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RESUMO

A pesquisa procura analisar a pratica pedagodgica e as representacdes dos
educadores do projeto REFAZER, que até o ano de 2009 era embasada na
perspectiva comportamental (behaviorista), e a partir do ano de 2010 foi re-
estruturado adotando a teoria socio-historica como base. Dessa forma 0 nosso
objetivo volta-se para analisar se os professores do projeto internalizaram a nova
perspectiva, quais estratégias usam para estudos acerca da mesma e quais
dificuldades encontradas nesse processo. Também objetivamos verificar quais as
representacbes 0s professores tem acerca da pessoa com autismo. Para tanto
realizamos a pesquisa com base na abordagem qualitativa, focando e buscando
analisar todas as nuances contextuais bem como todos os aspectos imbricados na
mesma. Os dados nos revelaram que os professores ainda tém seus conceitos e 0
olhar acerca da pessoa com deficiéncia, especificamente o autismo, voltados para a
deficiéncia, “o defeito”. Outra constatacdo € que os mesmos necessitam de
formacdo continuada que favoreca a compreenséao da base teorica do projeto para
que tais conceitos reflitam na préatica pedagogica. Da mesma forma € necessario
gue a rede de ensino estadual faca acompanhamento pontual junto aos professores
subsidiando-os pedagogicamente.

Palavras-chave: Autismo, Deficiéncia, Teoria Sbcio-histérica, Representacoes,
Pratica pedagdgica.
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APRESENTACAO

Os estudos voltados para o atendimento de alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento, doravante, TGD, dos quais o Autismo faz parte, ainda séo
incipientes, tanto na area clinica como principalmente na educacional, conforme nos
aponta Orru (2009, p.29) ao abordar sobre as questfes relacionadas as causas e
caracteristicas do autismo: “Embora a ciéncia ja tenha percorrido um longo trajeto
para a compreensdo, muito ainda falta para conclusbes mais concretas serem
estabelecidas”

No que se refere a etiologia sabe-se que sdo de origem genética, mas o que
leva a desencadear essa disfuncdo e mesmo, onde na cadeia cromossomica ela
acontece, faltam informacdes suficientes, diferentemente de outras sindromes, como
a de Down, a qual se sabe que a disfuncdo concentra-se no cromossomo 21
(Trissomia 21).

Outro grande problema que encontramos é a escassez de bibliografia,
principalmente em lingua portuguesa, aos quais os educadores podem ter acesso.
Além disso, a quase totalidade de referenciais bibliograficos é pautada na

perspectiva comportamental.

As abordagens educacionais para o trabalho com alunos autistas tém
ficado em torno da visdo behaviorista, em razdo da sua hegemonia,
sobressaindo no trabalho com autistas a vertente da modificacdo do

comportamento por condicionamento operante. (ORRU, 2009, p.53-54)

As praticas pedagdgicas desenvolvidas com educandos autistas, em geral
sdo muito mais baseadas em “mitos” pedagdgicos e agbes empiricas, construidas
tanto no meio pedagodgico como na sociedade em geral, do que propriamente em
perspectivas teoricas. Assim, embora no discurso dos educadores tais teorias
estejam presentes, na pratica, o que se vé sao verdadeiras “saladas mistas”.

Quando se trata de acdo pedagogica para atendimento aos educandos com
TGD, e principalmente aqueles com Autismo, mais necessario € que os educadores
tenham em mente ndo sO as caracteristicas que compdem o quadro de Autismo,
mas que, sobretudo, suas praticas sejam pautadas em bases tedricas de

desenvolvimento e aprendizagem que venham ao encontro de suas necessidades e



especificidades. Uma acdo, no contexto escolar, desprovida de fundamentagcao
tedrica e metodoldgica ndo se constitui como prética pedagodgica, essa restringe a
acao cuidadora.

O Autismo faz parte do grupo de Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) cuja caracteristicas sdo: “anormalidades qualitativas na interagdo social
reciproca e nos padrdes de comunicacgédo, por repertério de interesses e atividades
restritas, repetitivas e estereotipadas”. A definicdo mais atual de autismo é: “uma
sindrome comportamental com etiologias mdiltiplas e curso de um distlirbio de
desenvolvimento”, (GILLBERG, 1990 apud ORRU, 2009, p. 23).

As politicas publicas educacionais tém redimensionado suas diretrizes, apos
1990, promovendo mudancas significativas nos sistemas de ensino, no seio da
comunidade escolar e principalmente na sociedade. Tais mudancas sdo a expressao
do ressignificar ideoldgico, filosofico, politico e atitudinal mediante a concepcéo e
atendimento as pessoas com deficiéncias ao longo da histéria da humanidade. As
propostas educacionais a partir do que foi discutido e ratificado na Conferéncia
Mundial dos Direitos Humanos (1948), Jomtien e Salamanca ja nao poderiam
alicercar-se sobre a égide da incapacidade e da exclusdo. Eram 0s primeiros sinais
para a emersao de um novo paradigma — a Inclusdo, onde o acesso e direito a
educacéao é garantido a todos. No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal (1988),
ja dava diretrizes para que os sistemas de ensino implementassem suas politicas de
forma que assegurassem esses direitos as pessoas com deficiéncias.

A Secretaria de Estado da Educacdo de Goias por meio da entédo
Superintendéncia de Ensino Especial, em 1999, em consonancia com as
orientacbes emanadas dos pressupostos legais, filosoficos e educacionais,
implantou, na rede publica estadual o Programa de Educacdo para a Diversidade
numa Perspectiva Inclusiva. O principal objetivo deste programa era garantir o
acesso e permanéncia de educandos com necessidades educacionais especiais na
rede comum de ensino e para tal, vem ao longo dos anos, oferecendo cursos de
formacao continuada aos profissionais da educacdo. Um dos projetos que compde o
programa € o REFAZER, cujo publico alvo é educandos com caracteristicas de
autismo.

Ao longo desses anos, o Projeto Refazer objetivou melhorar a qualidade de
vida dos educandos autistas em sociedade permitindo, também, que tenham acesso

a um sistema educacional menos restrito, minimizando a segregacdo no ambiente
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escolar, orientado pela ideia de que todo conhecimento deve ser remetido a um
contexto de vivéncia, para a promoc¢do de habilidades socioafetivas. Dessa forma
todos os cursos de formacdo continuada oferecidos estavam sustentados na
perspectiva comportamental.

A partir do ano de 2010, a Coordenacao de Ensino Especial, da Secretaria de
Educacdo do Estado de Goias, propbs alteracdes no Projeto REFAZER, visando
oferecer educacdo de qualidade aos educandos com caracteristicas autisticas,
tendo com base tedrica a perspectiva soécio-histérica, cujo tedrico expoente é
Vygotsky; pois, acredita-se que todos os individuos capazes de interagir,
potencialmente aprenderé&o; inclusive os autistas.

Esse estudo se propfe a investigar a acdo pedagodgica e as representacdes
construidas pelos professores acerca dos educandos autistas promovidas com/pela
reestruturacdo do Projeto REFAZER a partir do novo referencial teérico, uma vez
que de acordo com o referido projeto, acredita-se também que, a capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento do ser humano ndo advém somente das
caracteristicas da espécie transmitidas geneticamente, mas, sobretudo da evolucéo
humana tanto filogenética como antropolégica que permitiram que a raga humana
por meio da interacdo desenvolvesse as funcbes psiquicas superiores (atencao,
concentracdo, generalizacdo, abstracdo, etc.) possibilitando a acdo mediada
semioticamente, de forma a criar e transformar os elementos da cultura.

Assim, no capitulo | apresentaremos a definicdo e caracterizacdo de autismo
e as duas perspectivas teoricas que embasam a pratica pedagogica para o
atendimento educacional, sendo: behaviorismo e teoria socio-historica.

No capitulo 1l explicitamos os objetivos da pesquisa e no capitulo Ill,
mostraremos 0 contexto da pesquisa de carater qualitativo, caracterizando o0s
participantes bem como o locus da pesquisa. O capitulo também revela os
instrumentos usados na pesquisa e como foram utilizados, procurando apontar as
circunstancias da coleta de dados junto aos professores envolvidos na pesquisa e
como os dados foram analisados.

Por fim, os capitulos IV e V expressam a analise dos dados e observacdes
pesquisadas; analise esta, onde se buscou fazé-la a luz dos pressupostos teoricos
apresentados bem como as consideragbes do pesquisador que percebeu os

discursos silenciosos e silenciados do contexto e participantes da pesquisa.
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I- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Da exclusédo ainclusao — conceitos, representacdes e significacdes acerca
da pessoa com deficiéncia ao longo da historia.

O que acontece é que a deficiéncia, enquanto esteredtipo do desvio,
também se enquadra no grupo das marginalidades produzidas pela
ideologia da classe dominante. Portanto, ndo se pode dissociar a condi¢éo
de individuo deficiente de uma idéia exterior de capacidade produtiva e da
concepcdo social que fundamenta todas as relagcdes politicas e
econdmicas. (MARQUES, 2001 p.40)

N&o ha como negar que ao longo da histéria da humanidade a forma com que
lidamos com a pessoa com deficiéncia vem passando por diversas perspectivas em
relacdo a esses sujeitos; seja no ambito educacional, seja no social. Essas
mudancas ora permaneciam num estado de inércia, como na antiguidade e Idade
Média; ora desestabilizam-se e modificam-se com maior rapidez, como na sociedade
contemporanea. Dentre um dos fatores que favoreceram a aceleracdo destas
mudancas estao todos 0s recursos e meios que a globalizagcédo nos oferece por meio
das novas tecnologias. Quanto a esses fatores, ndo nos deteremos em maiores
explana¢gBes, ndo por considera-los periféricos ao tema; mas, sobretudo pelos
objetivos a que nos propomos nesse trabalho. Eles poderdo ser apreendidos nas
entrelinhas e nos diversos intertextos presentes nos textos que se seguem.

Procuramos abordar a historicidade em relacdo as pessoas com deficiéncias
ndo somente como um levantamento de datas e marcos, mas é nosso objetivo
observar a histéria por outro viés. Nesse sentido, ancoraremos nosso olhar na
Teoria das Representacdes Sociais, (doravante, RS). Para Moscovici (1998, p. 8
apud JACQUES, 2002), “o conceito de RS tem suas origens na Sociologia e na
Antropologia, através de Durkeim e Lévi-Bruhl.” Moscovici foi levado a criar tal teoria
por acreditar que 0s pressupostos positivistas e funcionalistas ndo davam conta de
explicar a realidade em outras dimensdes, especialmente a historico-critica. Pelo
fato de Moscovici recusar-se conceituar RS, Jacques (2002, p.105) nos aponta que:
“‘As Representagdes sociais sdo ‘teorias’ sobre saberes populares e do senso
comum, elaborados e partilhados coletivamente, com a finalidade de construir e

interpretar o real.”
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Dessa forma e por serem dindmicas e dialéticas, individuos e meio se
modificam como resultado dessa interacdo; embora acreditamos que seja Jodelet
(1989, apud JACQUES) que nos apresente o melhor conceito sobre RS, e que para
nosso estudo seja 0 que mais responde aos nossos obijetivos, seja, “uma forma de
conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visdo prética e
concorrendo para a constru¢cdo de uma realidade comum a um conjunto social”.
Atrelemos entdo a perspectiva das RS a como o0s sujeitos e a sociedade se
relacionam com as pessoas com deficiéncia ao longo da historia.

Na pré-histéria, conforme pictogramas encontrados em cavernas e analise do
modo de vida de sociedades indigenas, o homem vivia basicamente da caca, e para
tal, os individuos deveriam ter os sentidos e o fisico desenvolvidos de forma que
garantisse tanto a captura da presa, como fugir dos predadores naturais e
intempéries do clima. Podemos assim ver que nessas condi¢cdes e devido a elas, a
“selecdo natural” fez com que varios grupos fossem dizimados. Estudos de
historiadores e antropélogos, como Gilberto Freire (1998), Claude Lévi-Straus (2010)
e os irméos Vilas Boas (2010), feitos nas sociedades indigenas, nos mostram que
criangas com algum tipo de deficiéncia eram dizimadas. Dessa forma podemos
depreender que pelas condi¢cdes de vida e forma de organizacdo dos grupos pré-
histéricos, um individuo que néo tivesse “atributos” para viver em tais condi¢des, ndo
sobreviveria. Os relatos nos mostram que sO a partir da Idade Antiga é que ha
registros histéricos escritos acerca das pessoas com deficiéncia.

Facamos entdo uma incursdo na histéria para compreendermos essa relacao
sujeito/sociedade versus pessoa com deficiéncia. Os povos da antiguidade,
especialmente os gregos e romanos, imbuidos da concepcédo de perfeicdo fisica
e/ou intelectual, condenavam essa pessoas a morte. Os sujeitos, se de origem de
classes escravas, teriam que ter a forca para o trabalho e para a guerra; se de
origem abastada, teriam que desenvolver a intelectualidade como dos grandes
fildsofos. Com o advento do cristianismo, vemos marcas, hdo mais da dizimacao,
mas da total rejeicdo da sociedade para com as pessoas com deficiéncia ou outras
doencas. Textos biblicos nos mostram que leprosos, coxos, cegos, e até mesmo
outras doencas, como no caso da mulher com hemorragia, eram motivo de total
segregacao dessas pessoas. As concepcoes e representacdes que se tinham era
que tais “deformidades” eram resultantes da punicdo divina e como forma de

expiacdo de pecados de entes proximos.
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A Idade Média, talvez tenha sido o grande periodo em que a relagédo
deficiéncia e discurso religioso ficaram atrelados. Vale ressaltar que nesse periodo,
igreja e estado caminhavam juntos e uma das formas de dominacao era a utilizacédo
do discurso religioso para sacralizar as autoridades eclesiasticas e governamentais.
Era considerada uma indulgéncia, o ato da caridade. Acreditava-se que ao se fazer
o bem as pessoas “inferiores” alcancava-se os favores divinos e lugares no céu.
Assim, ja ndo mais se matavam a pessoa com deficiéncia, estas eram conduzidas a
asilos e manicbmios, uma vez que eram considerados loucos ou débeis, o que
sinaliza a estreita relacdo entre deficiéncia e doenca, conforme a crenca da época,
mas, despeito disso tais individuos possuiam uma alma. Também em funcéo dessa
crenca, as pessoas com deficiéncias eram consideradas perigosas e agressivas,
nao dignas do convivio social. Dessa forma, nem sequer se cogitava oferecer
educacdo aos mesmos.

Do século XVIII até meados do século XIX, principalmente em fungcdo do
ideario iluminista e da Reforma Protestante vislumbrou-se uma nova consciéncia
gue atingiria a sociedade. O primeiro porque se abria o olhar para a ciéncia e o
pensamento racional e cientifico, o segundo porque que traziam no bojo de seus
preceitos, ndo mais idéia de um Deus punitivo, inquisidor. Dessa forma, a deficiéncia
ja ndo era sinbnimo de pecado. Os deficientes eram acolhidos em instituicdes onde
permaneciam isolados da sociedade. Iniciativas para a educacao das pessoas com
deficiéncia, nessa época, eram direcionadas aos deficientes auditivos e visuais,
guando foram criados os primeiros institutos de educacdo para cegos e surdos. As
pessoas com deficiéncia Intelectual, nomeada de retardo mental e posteriormente
deficiéncia mental eram destinados atendimento somente de carater cuidador. A
Associacdo Americana de Retardo Mental — AAMR, ainda hoje usa a terminologia
Retardo Mental, embora o termo mais adequado seja Deficiéncia Intelectual
conforme a Convencdo da ONU sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2008), que entende que o déficit manifesta-se somente no intelecto, e a
mente apresenta um espectro mais amplo, envolvendo espirito. No Brasil sé ap6s
1950 é que foram criadas as primeiras instituicbes que assistiam as pessoas com
Deficiéncia Intelectual.

Tais instituicbes, de carater segregacionista, atendiam as pessoas com
deficiéncia objetivando, sobretudo treina-las para o exercicio de atividades de auto-

cuidado e o maximo que se esperavam destas, era o0 desenvolvimento de
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habilidades laborais de cunho artesanal. Educac&o do ponto de vista académico era
destinada somente aquelas que ndo apresentavam comprometimentos S€rios, 0s
chamados deficientes mentais “leves”, de acordo com a classificacdo adotada.

As décadas seguintes foram influenciadas por varias idéias que viriam
provocar mudangas na forma como a sociedade se relacionava com as pessoas
com deficiéncia, principalmente em consequéncia do grande abatimento global em
funcdo da devastacdo e degradacdo humana promovidos pela segunda guerra
mundial. A Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos (ONU, 1948) €, nesse sentido,
o dispositivo filosofico que melhor ilustra e promove as mudangas na sociedade em
relacdo a garantia dos direitos humanos.

Mas foi na década de 90 que as mudancas mais significativas em relacdo ao
atendimento educacional quando a perspectiva integracionista foi implantada. Nesse
modelo de atendimento, visava-se a normalizacdo dos deficientes, tentando
aproxima-los ao maximo dos sujeitos “normais”. Tais objetivos advém das ideias
positivistas, funcionalistas e por sua vez capitalistas, onde 0s sujeitos devem ser
produtivos e as deficiéncias minimizadas por acdes corretivas. Mas o discurso
médico movido pela nogéo e perspectiva de cura, imputava-lhes ainda o estigma da
limitacdo e da incapacidade. Essa concepcao foi o que promoveu uma pedagogia
que criava salas especiais onde as praticas de ensino visavam que estes educandos
estivessem “preparados” para acompanhar as atividades das salas comuns para
onde fossem encaminhados. O curriculo nesse sentido era visto como algo pronto e
acabado e a aprendizagem se dava pela transmissao dos conhecimentos. Sobre os
temas curriculo e aprendizagem nos deteremos no topico trés (3) desse capitulo.

Como ja haviamos mencionado no paragrafo inicial, as mudancas ocorridas
entre os anos de 1940/50 até os dias atuais tiveram um ritmo mais acelerado se
levarmos em conta que da antiguidade até esse periodo, ndo tivemos grandes
avancos em relacdo a como a sociedade olhava para o deficiente. O movimento
integracionista foi um grande divisor de aguas em relagdo a escolarizacdo e busca
da garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia haja vista que (SKLIAR, 1997, p.
85) abriu caminhos para um atendimento paralelo a educacdo regular e para
vislumbrar-se as capacidades destas pessoas. Como precursor do movimento
inclusivista, também abriu campo e fomentou varias discussdes acerca dos direitos

das pessoas com deficiéncia.
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7

Nesse contexto é que Vvarias entidades representativas organizaram
movimentos para a discussédo e disseminagdo destas idéias. Destacamos aqui as
convencbes de Jontiem (1990) e Salamanca (1994) como movimentos que
impulsionaram as discussdes sinalizando para uma educacao para todos. Assim a
partir do final da década de 90 comecaram a ser articuladas as politicas publicas
para a educacgdo das pessoas com deficiéncia sob a égide da incluséo.

O paradigma inclusivo tem como principio fundamental o acesso e
permanéncia de todos na escola comum garantindo uma educacdo de qualidade
viabilizando flexibiliza¢cdes no curriculo, adequacdes fisicas e apoios pedagogicos
para as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A politica nacional atual promovida pelo Ministério da
Educacao prevé além também o Atendimento Educacional Especializado - AEE por
meio do Decreto 6.571/2009 e a Resolucdo 04/10 do Conselho Nacional de
Educacdo que traga as diretrizes para implementacdo do AEE nas unidades
escolares.

Indubitavelmente tem-se fomentado politicas educacionais voltadas para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, seja por meio da formagéo continuada dos
profissionais, seja pelo acesso das mesmas as escolas comuns. Mas, assim como
qualguer paradigma ndo se pode delimitar uma data para seu inicio e fim. Dessa
forma, e em funcdo de que tais mudancas sao resultantes das interacfes é que a
inclusédo de fato ainda n&o se consolidou ha sociedade e, por conseguinte na escola.
Os conceitos e pré-conceitos em relacdo a pessoa com deficiéncia ainda séo
latentes e emergem de varias formas, por vezes de forma velada mascarada pelo
discurso do desconhecimento e do despreparo ou até mesmo pela visdo que ainda
se tem destes individuos como incapazes e limitados. Tais representacfes vao,
como Moscovici as define, sendo construidas e modificadas nos processos

interativos e dialéticos.

1.2 Os olhares sobre o sujeito com autismo — definicdes e concepg¢des

O autismo, embora possa ser visto como uma condigdo médica, também
deve ser encarado como um modo de ser completo, uma forma de
identidade profundamente diferente. Oliver Sacks

O autismo € uma das sindromes que compde os Transtornos Globais do

Desenvolvimento - TGD. Os TGDs causam prejuizos severos e invasivos nas



16

diversas areas do desenvolvimento sendo: habilidades de interacéo social reciproca,
de comunicacdo ou presenca de comportamentos e/ou interesses estereotipados.
Além disso a maioria dos casos vem acompanhados de déficits neuropsicomotores
significativos (DSM-1V,1995)'. Compreendem os TGDs o Transtorno Autista,
Transtorno de Rett, Transtorno de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia e
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo, esse Ultimo
também conhecido como TID-SOE. Os TGDs foram considerados e confundidas
com as psicoses, principalmente a esquizofrenia. Assim as pessoas eram tratadas,
até meados do século XIX, como loucos e dementes.

Deter-nos-emos com maior afinco na caracterizacdo e conceituacdo do
Transtorno Autista, mas apresentaremos de forma sucinta definicdo e caracteristicas
dos demais transtornos, sendo:

e Transtorno de Asperger: difere do quadro autistico classico em funcéo de néo
vir acompanhado de déficits intelectuais e os prejuizos na linguagem serem
menores. As pessoas com Asperger tendem a desenvolver interesses
particulares em campos especificos, complexidade de raciocinio e sao rigidos
em seus hébitos com dificuldades em aceitar novas idéias. Devido a isso,
geralmente se isolam do convivio social.

e Transtorno de Rett’: de causas ainda ndo especificadas, esse transtorno
acomete somente pessoas meninas e invariavelmente ocasiona severos
prejuizos neuropsicomotores. Os multiplos déficits s6 aparecem geralmente
apos o 6 primeiros meses de vida e a menina apresenta desenvolvimento
aparentemente normal. A linguagem emissiva e receptiva é drasticamente
prejudicada, assim como as estereotipias aumentam juntamente com a
degeneracéo fisica, podendo ainda apresentar crises convulsivas.

e Transtorno Desintegrativo da Infancia: de menor incidéncia, e assim como o
transtorno de Rett a crianca apresenta multiplos comprometimentos. Ao
contrario a Rett acomete predominantemente meninos. Os sintomas que sao:
inquietacéo, irritabilidade, ansiedade e hiperatividade aparecem sempre apés

os dois anos e até os 10, isso apés um periodo de desenvolvimento

! Diagnostical and Statistical Manual of Mental Disorders — traduzido para o portugués como: Manual
Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais.

2 Alguns autores também chamam esse transtorno de: Sindrome de Rett assim como Sindrome de
Asperger e Autismo.
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aparentemente normal. Ha a perda da fala e da linguagem assim como a
desintegracdo do comportamento; dai o nome desintegrativo.

e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem Outra eEspecificagdo (TID —
SOE): SO se faz essa classificacdo quando h& suspeita sobre um possivel
TID, mas ndo se conclui um diagnéstico devido os critérios serem
insuficientes. Assim, um individuo pode apresentar determinados
comportamentos tipicos do Transtorno autista, no entanto, o conjunto deles

nao é suficiente para a concluséo desse diagnaostico.

Passemos entdo ao nosso foco de estudo, o Transtorno Autista, que segundo
Gillberg (1990, apud ORRU, 2009, p. 23) é: “uma sindrome comportamental com
etiologias multiplas e curso de um disturbio de desenvolvimento”. Esse € um
conceito atual, embora os estudos sobre o autismo ainda n&o nos revele
definitivamente sua etiologia. Varios pesquisadores ja incursionaram pesquisas
nessa area os quais mencionaremos aqui. Para tal, faremos uma retomada histérica
acerca dos estudos e pesquisas acerca do autismo.

O termo autismo tem origem no grego, autos: “de si mesmo”. O psiquiatra
suico E. Bleuler, no ano de 1911, foi quem empregou o termo pela primeira vez para
caracterizar seus pacientes com esquizofrenia que apresentavam comportamento
retraido e fuga da realidade. Mas foi Leo Kanner, psiquiatra austriaco que
naturalizou-se americano, que em 1943, publicou as primeiras pesquisas
relacionadas ao autismo. Ele observou criancas que apresentavam comportamentos
estereotipados, além da grande dificuldade de estabelecer relacdes interpessoais,
até mesmo com os familiares. Em sua publicagao, intitulada: “Altera¢des autistas do
contato afetivo”, Kanner descreveu as observacdes feitas com onze criangas que
apresentavam graves disturbios de desenvolvimento, o qual denominou como

“autismo extremo, obsessividade, estereotipias® e ecolalia®

. A esse conjunto de
caracteristicas nomeou: “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”.
Kanner, na época, ao contrario de Bleuler distinguiu o disturbio autistico da

esquizofrenia. Segundo ele, o esquizofrénico também apresenta quadros de

3 Estereotipias ou comportamentos de auto-estimulagdo sdo movimentos repetitivos do corpo ou de

objetos.

4 .~ . . .. ~ s A .
Repeticdo tal qual papagaio do que as pessoas dizem, com a eliminacdo de qualquer evidéncia de

entendimento do que foi mencionado e a perda da fala espontanea.
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isolamento, mas nos casos de autismo nao se conseguia penetrar no seu mundo
fechado.

Em suas pesquisas, Kanner chegou a sugerir que seria a conduta dos pais o
principal causador do transtorno, uma vez que a incidéncia de casos dava-se em
familias cujos pais eram intelectuais com inteligéncia acima da média como,
escritores, médicos, cientistas; 0s quais mantinham uma rotina caseira
extremamente rigida. Kanner chegou a revisar o conceito de autismo varias vezes
considerando o quadro autistico como psicopatologia, psicose infantil, sindrome, e
ao final de suas pesquisas sugeriu que os estudos deveriam partir de uma
investigagdo bioquimica.

Embora as pesquisas atuais nesse campo ja tenham avancado, sdo inegaveis
as contribuicdes destes pesquisadores que abriram campo para uma investigacao
acerca do transtorno que fossem dissociadas do quadro de doenca mental.

Convém destacar aqui, duas linhas de pesquisas: a psicogenicidade e a
organicidade. A primeira defende a ideia de que o autismo € decorrente da
desorganizacao da personalidade presente no quadro das psicoses. A Classificacédo
Internacional de Doencas Mentais — CID-9/1990, defendia essa posi¢cdo. Ja a
segunda, a organicidade, entende que o autismo é decorrente dos distlrbios globais
de desenvolvimento das habilidades de comunicagcdo verbal e ndo verbal e da
atividade imaginativa; posicdo assumida também pela American Psychiatric
Association (APA) — DSM -llI- R/1989. Os estudiosos Christian Gauderer (1986),
defendia que o autismo era uma sindrome inabilitdvel, e Oliver Sacks (1995), assim
como Kanner, que 0 autismo se opunha a esquizofrenia. Sacks (2008), em relacéo

as causas do autismo ainda diz:

“Que a disposicdo para o autismo seja biologica é algo que ndo estd mais
em questdo, nem as provas cada vez maiores de que ele seja, e, alguns
casos, genético. Geneticamente, o autismo é heterogénio — por vezes
dominante, por outras recessivo. Ele € mais comum nos homens. A forma
genética pode ser associada, no individuo oi na familia afectada, a outros
distarbios genéticos como dislexia, disturbios de déficit de atencéo, distlrbios
obsessivo-compulsivo ou sindrome de Toutette. Mas o autismo também
pode ser adquirido, o que foi percebido pela primeira vez nos anos 60, com
epidemia da rubéola, quando um grande numero de bebés acabaram
desenvolvendo-o. Ainda ndo se sabe se as chamadas formas regressivas do
autismo — por vezes com perdas abruptas da linguagem e comportamento
social em criancas entre 0os dois e quatro anos que anteriormente vinham se
desenvolvendo de forma relativamente normal - s&8o causadas
geneticamente ou pelo meio. (SACKS, 2008, p. 42)
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Mas, algumas das ideias de Sacks ndo sdo muito aceitas na comunidade
cientifica que trata de estudos sobre o autismo, principalmente a que se refere ao
autismo ser adquirido. Tais contestacdes devem-se ao fato de que outras sindromes
também apresentam aspectos do espectro autista, como é o caso da Sindrome de
Rett e X-Fragil.

As pesquisas recentes, embora apresente avancgos, ainda nao apresentaram a
causa especifica do autismo, variando entre fatores de origem psicoldgica,
alteracbes de neurotransmissores a fatores ambientais, o que dificulta seu
diagnostico precocemente. O que se tem observado é que embora s6 apresente 0s
sintomas aparentes, o autismo esta presente mesmo antes de se perceber tais
sintomas que podem ser de multiplas etiologias conforme aponta o bidlogo
molecular Muotri: “autismo ndo é uma doenca Unica, mas um grupo de diversas
enfermidades que tém em comum duas caracteristicas bastante conhecidas:
deficiéncias no contato social e comportamento repetitivo”. [MUOTRI, Alysson.

Entrevista disponivel em http://gl.globo.com/ciencia-e-

saude/noticia/2010/11/cientistas-brasileiros-consertam-neuronio-autista-em-

laboratorio.html acessado em 15/01/2011.]

Exames de neuroimagem em pessoas com autismo apresentam alteracoes,
principalmente na regido do cerebelo. Mas 0os mecanismos neuropatolégicos que
dao origem ao comportamento, ainda ndo se tem conhecimento. Dessa forma
qualquer investigacdo diagnostica ndo pode prescindir da utilizacdo de um protocolo
que envolva uma equipe multidisciplinar.

No que tange ao desenvolvimento da crianca autista hd uma variacéo
extrema no relato dos pais em relacdo aos sintomas e comportamento da crianca.
Até por volta do primeiro ano de vida, estes relatam que a crianga era: “calma,
excessivamente tranquila, ‘muito boazinha’ ou ao contrario disso, irrequieta,
chorando muito e com problemas relacionados ao sono.” (Orrd, 2009, p. 31). Dessa
forma, conforme a mesma autora, “o autista, sendo um individuo Unico, é exclusivo
enquanto pessoa.”

Mas até que se chega a um diagnéstico leva-se um tempo demorado uma vez
gue os sintomas vao aparecendo paulatinamente, e devido principalmente, pela
complexidade do quadro autistico. Assim, uma intervencdo precoce € quase sempre

inexistente.


http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2010/11/cientistas-brasileiros-consertam-neuronio-autista-em-laboratorio.html
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2010/11/cientistas-brasileiros-consertam-neuronio-autista-em-laboratorio.html
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2010/11/cientistas-brasileiros-consertam-neuronio-autista-em-laboratorio.html
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A crianca autista, aparentemente tem um desenvolvimento normal, e so
quando os sintomas vdo se agravando € que a familia se da conta. Algumas
criancas chegam a ter uma linguagem funcional. Dentre as caracteristicas do
espectro autista, os mais comuns sao: falta de aquisicdo de regras, surdez aparente,
acOes antecipadas nédo praticadas (exemplo: sorrir ao ver a méae se aproximar; por
volta do sexto més), auséncia de criatividade para explorar objetos e na
comunicacao, resisténcia a mudancas na rotina, medo anormal de outras pessoas,
objetos e lugares. Além dessas, alienacdo diante do mundo e seus estimulos. A
maioria dessas alteracdes ocorre devido a falta de interagé@o reciproca com o outro,
no caso, principalmente a familia. E aqui ndo nos referimos atribuindo o problema a
familia, mas sim por ser uma das alteracdes mais significativas, prejudicam a crianca
no que diz respeito a significar o mundo.

Vygotsky (1984) e Bakhtin (1999), afirmam que o0s sujeitos se fazem na
interacdo dialdgica com o outro; o desenvolvimento das fungdes mentais superiores
se dao nesse contexto interativo, e 0 primeiro grupo que se relaciona com essa
crianca sao os pais. Dessa forma, se as criancas autistas apresentam alteracdes na
interacdo social, consequentemente, apresentardo atrasos consideraveis no
desenvolvimento como um todo.

Como um resumo das caracteristicas, apresentaremos 0S Ccritérios
diagnésticos para o Transtorno Autista, conforme o Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais — DSM-1V/1995°. Reiteramos que esse diagnostico devera

ser conduzido por equipe multidisciplinar.

A. Um total de seis (ou mais itens) de (1), (2) e (3), com pelo menos dois
de (1), um de (2) e um de (3):

(1) prejuizo qualitativo na interacdo social, manifestado por pelo menos
dois dos seguintes aspectos:

(a) prejuizo acentuado no uso de multiplos comportamentos nédo verbais
tais como contato visual direto, expressdo facial, posturas corporais e
gestos para regular a interacdo social;

(b) fracasso em desenvolver relacionamentos com seus pares apropriados
ao seu nivel de desenvolvimento;

(c) falta de tentativa espontdnea de compartilhar prazer, interesses ou
realizacbes com outras pessoas (por exemplo: ndo mostrar, trazer ou
apontar objetos de interesse)

(d) falta de reciprocidade social ou emocional.

(2) Prejuizos qualitativos na comunica¢do, manifestados por pelo menos
um dos seguintes aspectos:

® Optamos por trazer os critérios para o corpo do texto para se ter uma melhor visibilidade e
compreensao.
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(a) atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem falada (nédo
acompanhado por uma tentativa de compensar através de modos
alternativos de comunicacao tais como gestos ou mimica), em individuos
com fala adequada;

(b) acentuado prejuizo na capacidade de iniciar ou desenvolver uma
conversagao;

(c) uso estereotipado e repetitivo da linguagem (pode aparecer ecolalia) ou
linguagem idiossincratica;

(d) falta de jogos ou brincadeiras de imitagdo social variados e
espontaneos apropriados ao nivel de desenvolvimento.

(3) Padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses, e
atividades, manifestados por pelo menos um dos seguintes aspectos:

(a) preocupacédo insistente com um ou mais padrBes estereotipados e
restritos de interesse, anormais em intensidade ou foco.

(b) adesao aparentemente inflexivel a rotinas ou rituais especificos e nao
funcionais;

(c) maneiras motoras estereotipadas e repetitivas (por ex: agitar ou torcer
maos ou dedos, ou movimentos complexos de todo corpo);

(d) preocupacgdo persistente com partes de objetos, ndo atentando para
aspectos relevantes do meio.

A. Atrasos ou funcionamento anormal em pelo menos uma das seguintes
areas, com inicio antes dos trés anos de idade;

(a) interacdo social,

(b) linguagem para fins de comunicacao social,

(c) jogos imaginativos ou simbolos.

B. O disturbio ndo é melhor explicado por Transtorno de Rett ou Transtorno
Desintegrativo da infancia. (Cf. Artes Médicas, 1995).

Evidentemente que o Transtorno autista apresenta, como pudemos ver, uma
série de sintomas, mas 0Ss que acarretam maiores defasagens no seu
desenvolvimento séo os relacionados a interacdo e linguagem. Em estudos feitos
com autistas verificou-se uma disfuncé@o neurolégica que prejudica a recepcédo dos
estimulos auditivos, que por sua vez acarretam desordem na linguagem,
aprendizagem e interacdo social. Pode-se dizer que gquase todas as alteracdes no
desenvolvimento do autista estédo relacionadas a esses sintomas, uma vez que € na
interacdo, mediada pela linguagem que as funcdes psiquicas superiores se
desenvolvem. Sobre as perspectivas de aprendizagem de educandos autistas ao

longo dos anos é que trataremos no proximo topico.

1.3 Caminhos pedagdgicos: behaviorismo e teoria histérico-cultural

“- Como posso sair daqui?” Perguntou Alice. “- Isso depende muito de para
onde vocé quer ir’, Responde o gato. “- Nao quero ir para lugar nenhum.
Apenas, sair daqui”, o gato retruca: “- Se vocé ndo vai para lugar nenhum,
qualquer diregao serve”. 6

® Trecho do dialogo entre Alice e o Gato. Alice no Pais das Maravilhas. Lewis Carrol.
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Desde os primordios, grandes questdes que permeiam a humanidade giram
em torno de elucidar aspectos relativos a génese de sua existéncia e também como
o homem aprende e se desenvolve. Ao longo dos séculos, filésofos, religiosos e
cientistas de dobram sobre pesquisas no afa de desvendar tamanha engrenagem.
Assim, o dogmatismo religioso, o misticismo, o empirismo e a prépria ciéncia
apresentaram e apresentam uma diversidade de premissa. Nesse intuito, temos tido
grandes conquistas e avangos em varios ambitos; principalmente nas ciéncias.

Mas, embora o homem ja tenha desvendado grandes mistérios do universo,
ha outro universo no qual ainda é preciso muitas investigacdes - o funcionamento do
cérebro humano. E nele que reside toda a fonte para a aprendizagem, e embora ja
tenhamos varias descobertas acerca desse funcionamento, ainda ha uma imensidao
a ser explorada. Os avancgos tecnoldgicos tem indubitavelmente contribuido para
elucidar tais mecanismos por meio dos sofisticados exames de neuro-imagem.
Dessa forma, muitos mitos e equivocos ja cairam ao se encontrar respostas
cientificas para os mesmos. A Neurociéncia é hoje a grande aliada das areas da
psicologia e pedagogia nas pesquisas relativas ao aprendizado e desenvolvimento
humano e varias linhas teoricas voltadas para essa area encontram respaldo ou nao
nas descobertas recentes acerca da cogni¢cdo humana.

Nesse tdpico, apresentaremos duas das principais linhas tedricas acerca da
cognicdo as quais embasam o atendimento aos educandos autistas, sendo: O

Behaviorismo e a teoria sociocultural.

1.3.1 Behaviorismo: extinguindo e controlando comportamentos

Ensinar é simplesmente o arranjo de contingéncias de reforgcamento.
(Skinner, 1968)

Como ja mencionamos no topico inicial, a forma como a sociedade significa e
percebe a pessoa com deficiéncia nas diferentes culturas, ao longo da historia tem
sofrido modificagBes, principalmente nos ultimos dez anos. Até entdo, o principal
viés no qual a pessoa com deficiéncia era vista pela sociedade é o da “incapacidade,

deficiéncia, do defeito”.
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A perspectiva educacional behaviorista (comportamental), em relacdo a
pessoa com deficiéncia, foca especificamente esses aspectos, e tem como principio
gue os estados mentais, ou seja, as funcdes mentais superiores, sofrem influéncia e
sdo constituidos obedecendo a uma lbogica, a partir de disposicdes do
comportamento. O comportamento, por sua vez, € observavel e definido por forcas
externas ao individuo. Por isso que ao lidar com a pessoa com deficiéncia o
educador deve “moldar, reforgar ou extinguir’ os comportamentos; refletindo o
pensamento cientifico da época (Séc. XX), em que a ciéncia € pensada em termos
objetivos e o comportamento, explicado pelo éxito das respostas.

Para Skinner (1974), um dos principais nomes dessa teoria, 0 homem é
entendido como um ser passivo, a “tabula rasa”; reativo, moldado, controlado e
manipulado pelo meio e forcas externas. Dessa forma, todas as a¢cdes humanas e a
maneira de ser de cada individuo sdo resultantes das experiéncias de punigéao,
reforcamento ou extincdo. A aprendizagem para Skinner é a composicao da
associacdo entre estimulos-respostas; positivas ou negativas as respostas do
individuo. A essa combinacéao, estimulo resposta, chamou de “Lei do Efeito”.

O behaviorismo nao considera aspectos centrais em outras teorias de
aprendizagem como: consciéncia, vontade, inteligéncia, emocdo e memodria,;
considerados estados mentais ou subjetivos. O conceito chave da teoria behaviorista
€ “condicionamento operante”. processos de aprendizagem através do qual uma
resposta se torna mais provavel ou mais frequente.

Para os behavioristas, a modelagem do comportamento da-se: (i) pelo
reforco: consequéncia de uma acao percebida por quem a pratica, (i) reforco
positivo: recompensa, (iii) reforco negativo: acdo que evita uma consequéncia
indesejada. Nesse sentido, qualquer coisa pode ser aprendida ou desaprendida uma
vez que é um processo exdégeno ao individuo.

Em se tratando de atendimento a pessoa com autismo, o behaviorismo &
ainda a perspectiva mais adotada pela maioria dos profissionais, tanto na area
educacional como na clinica. O desenvolvimento e a aprendizagem sao entendidos
como resultantes da relacdo dos individuos com o meio onde, esses dois processos
se sobrepdem e sdo semelhantes. A aprendizagem do educando é resultante de
mudancas de comportamentos observaveis. O professor, nesse caso, é aquele que
planeja criteriosamente para que os comportamentos inadequados sejam extintos e

as atividades tém uma sequéncia cujo objetivo e modelar o comportamento.
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O desenvolvimento corresponde entdo as reacgfes dos educandos aos
estimulos do meio. Como séo oferecidos os estimulos, assim esperam-se respostas
(estimulo-resposta) condizentes com os mesmos. Pode-se dizer que os individuos
sdo condicionados, “manipulados” pelo outro e/ou 0 meio para que esses individuos
possam viver em sociedade de forma harmonica.

Previamente a organizacdo das atividades a serem desenvolvidas com o
educando é feito um diagnéstico pautado nas informacfes obtidas por meio da
observacdo de quais competéncias e dificuldades esse educando apresenta. Para
tanto, utiliza-se testes que tem como base critérios e observacdo do comportamento,
0S quais apontardo o que o educando € capaz ou nado de realizar. Tais atividades
seguem critérios, partindo do mais simples ao mais complexo. Como a proposta &
desenvolver comportamentos desejaveis ou extinguir aqueles inadequados, essas
atividades se tornam fragmentadas e descontextualizadas.

No que tange ao desenvolvimento da linguagem do autista, a acgéo
pedagogica behaviorista € vazia de sentidos e significados, uma vez que o0 que se

propde sdo memorizacdes para serem reproduzidas, conforme nos mostra Orra:

“... quanto ao desenvolvimento da linguagem, percebe-se o didlogo como
cadeia complexa de comportamento verbal e relacdes de reciprocidade
entre o aluno e seu professor, o aluno e seus colegas, sendo todas as
acOes reduzidas ao condicionamento do sujeito por meio de conteddos
selecionados pelo professor para a memorizagdo reprodutiva de
comportamentos, vazios de sentido e significado.” (Orru, 2009. p. 57)

Ferster (1961, apud Orrd), com base em seus trabalhos com autistas, disse
que, o comportamento da crianga com autismo nao é funcional e que “haveria uma
relacdo mutua entre a baixa frequéncia de respostas e a baixa frequéncia de
reforgadores condicionados e estimulos discriminativos”. Ou seja, se o individuo com
autismo apresenta comportamentos inadequados ou ndo desenvolveu determinadas
competéncias, € devido a falta de estimulos e o controle de comportamento. A
pratica pedagdgica behaviorista visa dessa forma, o treino e repeticoes.

O foco da acédo pedagodgica comportamental para autistas esta na avaliacao
do comportamento, treinos de repertorios de apoio, verbais e perceptivo-motores,
treino em interagdo social, comportamento verbal e comportamento académico e
ampliagdo da atencédo. Os procedimentos para execugdo das atividades partem

sempre da imitagdo, onde sdo oferecidos modelos atitudinais ou a nomeacao de
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objetos previamente apresentados, e o professor procura reduzir ao maximo as
possibilidades de erros nas respostas por parte do educando.

O programa TEACCH € o método mais utilizado pelos profissionais que
atuam junto as criangas com autismo. Esse método cria ambientes que oferecem
uma previsibilidade de forma que o professor manipule e controle todas as a¢des do
educando autista. Utiliza-se de instrumentos (cartdes) com estimulos visuais e
audio-cinestésico-visuais para desenvolver a comunicacdo com o educando. Esses
cartdes podem substituir na comunicacdo quando ha inexisténcia de linguagem
oralizada. A maioria das atividades é aplicada individualmente e tem como objetivo
principal desenvolver a linguagem receptiva do educando.

O Programa também utiliza de outros recursos como: (i) CSA — Comunicacao
Suplementar e/ou Alternativa: formas diferentes de comunicacdo como o uso de
gestos, de lingua de sinais, das expressdes faciais, uso de pranchas de alfabeto ou
simbolos pictogréaficos, softwares, figuras; de forma que oferecam a representacdes
visuais, auditivas e tateis. O CSA engloba varios sistemas simbalicos, sendo: Core
Picture Vocabulary (vocabulario adesivos de 109 significados), Picture
Communication Symbols (Cédigo pictografico com cerca de 3000 significados,
disponivel em software e adesivos), Pictogram Ideogram Communication (Cédico em
parte pictografico e parte ideografico constituido por 416 elementos), PICSYMS
(sistema grafico usado com criancas com cerca de 850 simbolos), Simbolos Blis
(sinais graficos cujo fundamento estd no significado e ndo na fonética), PECS —
Picture Exchange Communication System (sistema de Intercambio de imagens
criado a partir das dificuldades com outros programas de comunicacao), Rebus
(composto por 800 simbolos em preto e branco que combinados podem representar
mais de 2000 palavras).

Embora os criadores do programa TEACCH entendam que a pessoa autista
tenha a capacidade de pensar e compreender de forma distinta e individualizada;
acreditam que estas séo incapazes de construir generalizagcdes do que aprendeu e
até mesmo fazer analogias. Por isso a necessidade do ambiente totalmente
estruturado e as atividades controladas.

O que se depreende do estudo das praticas pedagdgicas comportamentais é
gue as mesmas sdo destituidas de contextos significativos. Os educandos sao
treinados em situacdes mecéanicas, 0s momentos de aprendizagem nada tém a ver

com as situagdes cotidianas dos mesmos. Essas atividades podem até repetir
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situacdes que fazem parte da atividade humana, mas tornam-se estanques pelo fato
de estarem descontextualizadas. Os educandos executam atividades mecanicas e

robotizadas.

1.3.2 Teoria histérico-cultural:

Uma palavra que ndo representa uma idéia é uma coisa morta, da mesma
forma que uma idéia nao incorporada em palavras ndo passa de uma
sombra. (Vygotsky)

O século XX protagonizou os maiores avancos nas ciéncias humanas e
sociais, até entdo desprestigiadas em funcdo do rigor cientifico racionalista e
positivista que dominaram o século anterior. Foi também nesse século que houve o
inicio da democratizacdo da educacdo. As escolas especializadas recém criadas
tiveram um aumento consideravel na demanda, uma vez que as redes de ensino
regular ndo acolhiam as pessoas com deficiéncia.

Foi nesse contexto que surgiu 0 pensamento interacionista de inteligéncia, o
qual da énfase na interacdo do individuo com o0 meio como condicdo para a
construcdo do conhecimento e o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores
se dao através da qualidade e quantidade de trocas dos sujeitos com 0 meio
ambiente no qual esta inserido. Dentro da perspectiva interacionista encontramos
duas abordagens de aprendizagem: o Construtivismo Piagetiano, que busca a
génese do conhecimento por meio de sua teoria do conhecimento denominada,
Epistemologia Genética, cuja énfase esta no sujeito epistémico; e a Teoria socio-
histérico ou Sdcio-interacionismo de Vygotsky, que enfatiza o sujeito histérico.
Embora Piaget tenha dado grandes contribuicdes educacionais, no que tange ao
atendimento a pessoa autista, focaremos nesse estudo somente a Teoria sOcio-
historica.

A abordagem sécio-histérica tem ideias basicas que a fundamenta, sendo:

(i) As caracteristicas tipicamente humanas sdo resultantes da interacdo
dialética do homem e o0 meio socio-cultural. Dessa forma, ao transformar o0 meio em

funcdo de suas necessidades, transforma-se a si mesmo. As fungdes mentais
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superiores se originam da interagdo dos fatores bioldgicos dados pela espécie e 0s
fatores culturais que evoluiram ao longo da histéria do homem.

(i) Em decorréncia da primeira idéia, temos a segunda. As funcdes mentais
superiores, préprias da espécie humana, se originam na interacdo do individuo com
0 meio cultural e social. Segundo Vygotsky, o desenvolvimento humano nédo é pre-
determinado biologicamente, ndo € passivo como acreditavam os empiristas. Esta
por sua vez, atrelado ao desenvolvimento histérico e das rela¢des sociais humanas.
A cultura constitui a natureza humana e suas caracteristicas psicologicas
constituem-se por meio da internalizacdo das formas, historica e culturalmente,
organizadas de lidar com os instrumentos e informac¢des do meio. O homem néo é
s6 um produto desse meio, mas é sujeito ativo na criacdo e modificacdo deste.

(iif) O cérebro ndo é um sistema biolégico imutavel e fixo. Pelo contrario, é
aberto e plastico, sujeito as mudancas em sua estrutura e funcionamento
decorrentes da interagdo do homem. Essas mudancas ocorrem tanto no nivel
filogenético como ontogenético. O que caracteriza o funcionamento cerebral humano
ndo € sO as caracteristicas da espécie dadas hereditariamente, nem séao
transmitidas passivamente, mas € sim, a interacdo e a apropriacdo dos elementos

da cultura e do meio que o cerca; conforme aponta Leontiev apud Rego (1995):

Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da
quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda
preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento
historico da sociedade humana. (REGO, 1995 p. 74)

(iv) Toda atividade humana entre si e o mundo é mediada. pelos signos e
instrumentos construidos historicamente. A linguagem, por exceléncia € o principal
desses instrumentos e por isso constitutiva do pensamento simbdlico. A relacdo com
o mundo ndo se da da forma sujeito/objeto ou sujeito/mundo. Vygotsky (1994)
postula que essa relacdo se da na relacao sujeito/outro/mundo; primeiro no plano
interpsiquico e depois intrapsiquico.

Todas as funcdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual;
primeiros entre pessoas (interpisicologica), e, depois, no interior da

crianga (intrapsicologica). [...]. Todas as func¢des superiores originam-
se das relagdes reais entre individuos humanos. (VYGOTSKY, 1984,
p.75)

(v) O cérebro humano tem um funcionamento sofisticado, em funcdo do

desenvolvimento das fungbes mentais superiores originadas na relacdo do
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sujeito/outro/meio. Esses processos, exclusivamente humanos, diferenciam-se de
acOes reflexas e elementares presentes nos demais seres. Assim qualquer estudo
acerca do desenvolvimento mental humano nao podera prescindir do estudo dessas
mudancas a partir do contexto socio-histérico no qual esta inserido.

Apresentadas aqui as principais idéias da Teoria historico-cultural, faremos
uma incursdo acerca da acao pedagogica com educandos autistas pautada nessa
perspectiva.

Conforme vimos, a énfase da perspectiva historico-cultural recai sobre a
interacdo do sujeito com o outro e 0 meio como forma de desenvolvimento do
psiquismo humano. A linguagem é tida como o instrumento principal que funciona
como verdadeira ponte entre o0 conhecimento sensorial para o racional,
estabelecidas e originadas na historia cultural e social do homem. A linguagem,
dentro das concepg0es inatistas e behavioristas, era elemento meramente biolégico,
sem nenhuma relacdo com a formacao dos processos psiquicos. Vale ressaltar aqui
que, embora Vygotsky dé énfase na palavra, € preciso entender que a palavra é um
dos diversos tipos de linguagem que por sua vez constitui e regula o pensamento.

Segundo Orra (2009, p. 81), com base nos postulados de Vygotsky e Luria “é
por meio da linguagem que o homem se aparta da experiéncia imediata e principia a
imaginacdo [...]. Pela linguagem, s&o constituidas as complexas formas de
pensamento abstrato e generalizado.”. Assim toda atividade consciente, resultante
do desenvolvimento dos processos psiquicos, tem como um dos principais
instrumentos, a linguagem. E sem duavida o processo de aquisicdo da-se
essencialmente no meio social. Ainda com base em Vygotsky temos que acdo do
homem no mundo e por isso, com o outro, é mediada por signos. E nessa mediacéo
semidtica que 0s sujeitos internalizam os conceitos culturalmente e historicamente

construidos e se constituem.

Cada vez mais se compreende melhor a relagdo funcional entre a estrutura
(neurologia) e a funcdo (psicologia), que nos explicam como a cognigcédo
resulta da integridade biolégica e da complexidade da interacao
sociocultural. (FONSECA, 2007, p. 29)

1.3.2.1 — Relagéo aprendizagem e desenvolvimento na teoria histérico-cultural.

Com base nas bases marxistas de utilizacdo de instrumentos de trabalho,

Vygotsky (1998), ao postular que os sujeitos aprendem e desenvolvem na interagao
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com o outro, traz-nos um conceito importante, principalmente no espaco educacional
escolar, o conceito de Mediag&o. Para ele, a relacdo do individuo com o ambiente é
sempre mediada, conforme as palavras de Rego (2003, p. 57): “... a relacdo do
individuo com o ambiente € mediada, pois este, enquanto sujeito de conhecimento,
ndo tem acesso imediato aos objetos e sim a sistemas simbdlicos que representam
a realidade.”. Por isso o destaque que Vygotsky da a linguagem, pelo fato de ser o

sistema simbolico de todos os grupos humanos.

[...] o cortex da linguagem nédo serve sé a linguagem propriamente
dita, mas também esta integrado em funcdes praxicas, relevando um
papel mais generalizado e pluripotencial. (LURIA apud FONSECA
2007, p. 25).

O conceito de Mediacdo dado por Vygotsky, aliado a outros conceitos, sao
essenciais para a compreensdo e acao do educador nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do educando. Embora em sua obra, n&o
apresente instrumentos e metodologias para a pratica educativa, é possivel
depreender conceitos aplicaveis. Ainda, para Vygotsky, aprendizagem e
desenvolvimento sédo fatos distintos e relacionados. Para a compreensdo desses
fatos da forma como Vygotsky concebe, € preciso entender os conceitos; Nivel de
Desenvolvimento Real e Potencial e Zona de Desenvolvimento Proximal. Nesse
sentido as concepcdes piagetianas sdo contrarias as vygotskyanas no que tange a
relacdo aprendizagem X desenvolvimento. Enquanto para o Piaget, o
desenvolvimento precede a aprendizagem, pressupondo a maturacdo biologica para
que o individuo aprenda; para Vygotsky a aprendizagem deve adiantar-se ao
desenvolvimento. Dessa forma afirma que o bom ensino é aquele que se adianta ao

desenvolvimento.

Os processos de desenvolvimento ndo coincidem com 0s processos de
aprendizado. [...] o processo de desenvolvimento progride de forma mais
lenta e atras do processo de aprendizado. [...] Embora o aprendizado
esteja diretamente relacionado ao curso do desenvolvimento da crianga, 0s
dois nunca sdo realizados em igual medida ou em paralelo. O
desenvolvimento nas criancas nunca acompanha o aprendizado escola da
mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta.
(VYGOTSKY, 1994, p. 118-119).

Em decorréncia dessa ideia temos alguns conceitos bases da obra de
Vygotsky, ja mencionados anteriormente, 0S quais exporemos, sendo:

e Nivel de Desenvolvimento Real: O nivel de desenvolvimento real é

determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema.
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Diz respeito ao “nivel de desenvolvimento das fun¢cées mentais da crianca
que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados” (GOLDFELD, 1997). Esse nivel representa as funcdes ja
amadurecidas, os resultados de ontem, um momento intrapsiquico.

¢ Nivel de Desenvolvimento Proximal: Segundo Vygotsky (1987), o nivel de
desenvolvimento potencial é determinado através da resolugcdo de um
problema sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com outro
companheiro mais capaz. O desempenho da crianga em cooperagdo com
outros individuos revela os resultados de amanhd, pois é o primeiro momento
pelo qual passa a aprendizagem: momento interpsicolégico (entre as

pessoas).

e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) como define Vygotsky:

[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugédo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1994).

O educando nesse processo, ndo € mero expectador, ele é sujeito ativo no
processo de formacgao intelectual, social e afetivo. Cabe ao educador o papel de

agente mediador, intervindo nesse processo de forma intencional.

1.3.3 Teoria Socio-histérica e Autismo: caminhos possiveis.

A experiéncia pedagoégica nos ensina que o ensino direto de conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. (Vygotsky)

Por anos e até nos dias atuais, a acao pedagdgica para as pessoas com
deficiéncia, esta muito mais pautada na deficiéncia, no defeito; que propriamente
nas capacidades das mesmas. Nao é raro ainda se ouvir expressdes como: “eles
nao conseguem!”, “ainda nao estdo prontos!”, ou ainda: “eles ndo acompanham a
turma!”. Tais concepcdes séo frutos, mesmo que de forma inconsciente, das idéias
inatistas e empiristas e que ainda perpassam o imaginario pedagdégico. Dessa forma,

se 0 educando autista j& nasce com déficts na comunicacdo e interacdo, 0 que se
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poderia oferecer-lhes sendo um “treinamento” para que possam “conviver’
socialmente.

Orra (2009) defendendo que a acdo pedagogica para alunos autistas deve ser
orientado com foco no desenvolvimento da linguagem, transcendendo o0 ensino

mecanizado e estanque, como propde os behavioristas, afirma:

Esta questdo implica o repensar e reorganizar a questdo da educacéo do
aluno com autismo, pois, nos métodos baseados na concepgao
behaviorista, em que o condicionamento operante é evidenciado, ocorre o
ensino direto de conceitos que, na verdade, ndo sdo por eles assimilados
e, sim, qguando muito, memorizados de forma mecénica e sem consciéncia,
produzindo ac¢des automatizadas; havendo verbalizagdo, por vezes, ela
sera vazia de significados, de sentidos. (ORRU, 2009, p. 103)

A autora entende ainda que a perspectiva histérico-cultural vé as pessoas
com deficiéncias como sujeito pleno de direitos. Capaz de se constituir enquanto tal,
a partir de suas capacidades e possibilidades, apropriando-se dos conceitos e
modos historicamente construidos. Tais potencialidades emergirdo e se
consolidardo quando oferecidas a essas pessoas, possibilidades e instrumentos
para seu desenvolvimento psiquico e intelectual.

Vygotsky, ao contrario da visdo mecéanica racionalista e empirista, entende
gue € no movimento dialético da linguagem, pautada em situacdes e condicdes de
producado de fala significativas e originais que os individuos significam o mundo ao
seu redor e a0 mesmo tempo se constituem.

Nesse sentido € que Orra (2009) mostra a necessidade do ressignificar dos
conceitos acerca da pessoa com deficiéncia, especialmente o autista, bem como das

praticas pedagadgicas direcionada a estes.

... compreendemos a necessidade de refletir como pessoas e profissionais
sobre a nossa constituicdo enquanto sujeitos, para finalmente, elaborarmos
e trabalharmos dentro de uma abordagem que releva a histéria, a cultura, o
social como aspectos imprescindiveis na constituicdo do sujeito, mesmo
sendo este uma crianga com autismo, o que nos faz crer que o fator
biologico, enfocado nas Ciéncias Naturais, ndo pode ser determinante para
seu desenvolvimento. Assim, a organizacdo e a construcdo da atividade
mental ndo se encontram no interior do sujeito, mas sim na interacéo verbal
pela qual é gerada a expressao que organiza tal atividade de forma relativa
ao seu ajustamento social. (ORRU, 2009, p. 105)

Ha que se mencionar aqui também as contribuicbes recentes da
Neurociéncia. Ratificando o que Vygotsky ja havia postulado acerca da plasticidade

cerebral; os sofisticados exames de neuroimagem, nos mostram a capacidade que o
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cérebro humano tem de se reorganizar. Sem duvida, 0 que se tem visto € que
guanto mais o ambiente de aprendizagem for motivador e desafiador, mediados
por/com uma linguagem significativa e contextualizada, maiores as possibilidades

dos sujeitos aprenderem.

A cognigdo entendida como uma teoria de processamento de informagéo, e
consistindo em varios subsistemas funcionais, cuja lesdo em pacientes
neurologicamente lesados [...] foi acumulando dados que permitiram
conceber a mente como sendo construida com base em mddulos que se
articulam e organizam dinamicamente, obedecendo a determinadas
propriedades funcionais e sistémicas, e estruturalmente aberta a sua
modificabilidade. (FONSECA, 2007, p. 32-33)

Morin (1996) nos mostra que a complexidade tem tomado o cotidiano e isso
também permeia o estudo da cognicdo e da inteligéncia. A compreensdo dessa
complexidade que constitui 0s sujeitos cognitivo, social e histérico é condicdo sine
gua nom para o trabalho educativo. O que temos constatado € que a perspectiva
historico-cultural tem tomado forca e vem senso ratificada ndo s6 por meio das
descobertas cientificas contemporaneas mas, sobretudo porgue entende o0s sujeitos
construidos nessa/dessa complexidade. E como Fonseca (2007, p. 27) nos adverte:
‘porque nenhuma teoria cientifica pode pretender-se absolutamente certa para as
definir’; assim também deve ser a postura investigativa e renovadora dos
profissionais da educacao, principalmente aqueles que atuam junto aos educandos

com autismo.
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Il - OBJETIVOS

Geral:

O objetivo geral planejado foi investigar a acdo pedagdgica e as
representacbes construidas pelos professores acerca dos educandos autistas
promovidas com/pela reestruturagdo do Projeto REFAZER a partir do novo
referencial tedérico. Realizamos a pesquisa em uma unidade escolar - CAEE —
Centro de Atendimento Educacional Especializado conveniada com a rede publica
estadual.

Nossa intencéo foi investigar as mudancas, e se houveram tais mudancas na
forma como os professores atendem os educandos do projeto uma vez que 0O
mesmo passou por modificagbes na base teorica que anteriormente tinha como
referencial o behaviorismo e que a partir de 2010 passou por reformulacdes
adotando a perspectiva soécio-histérica como base. Para tanto, também seria
importante verificar se os professores ja haviam internalizado a teoria adotada assim

como tais profissionais percebiam os educandos com autismo.

Especificos:
¢ Investigar se os educadores do projeto REFAZER internalizaram o referencial
tedrico do projeto;
e Identificar quais as representacdes dos professores do projeto REFAZER
acerca da pessoa com autismo;

e Verificar se houveram mudancas na pratica pedagdgica.
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- METODOLOGIA

¢ Qué es el andlisis de La realidad? El analisis de la realidad consiste em
acercarce a Ella, desvelarla y conocerla, com El fin de mejoraria, pues la
realidad ES algo que nos viene dado, lo que existe, el ambito em el que se
desarolla la vida del hombre y todo aquello com lo que se relaciona. Implica
el saber dénde se esta, a donde se quiere ir y como hacerlo. Como se
puede deducir de lo indicado, el analisis de la realidad implica un proceso
metodoldgico que es necessario conocer’. (Gloria Perez Serrano, p.16)

A pesquisa qualitativa € um campo de investigacdo em si mesmo (DENZIN;
LINCOLN, 2006). Estreitamente ligada ao desenvolvimento do conhecimento, a
partir do positivismo, a pesquisa qualitativa se configura como uma série de
abordagens, como o estudo de caso, a politica, a ética e a observacao participativa,
0s métodos visuais e a analise intepretativa (p. 16). O paradigma-base da pesquisa
qualitativa pode ser chamado, de acordo com Serrano (1998), de naturalista ou
qualitativo.

Suas principais caracteristicas sdo: “A teoria se constitui de uma reflexao, na
pratica e a partir dela” (SERRANO, 1998, p. 27). A partir disso, concebe-se a teoria
centrada na identificagdo das regras que governam os fendmenos sociais, 0S
padrées de intercambio resultado do compartiihamento de significados e
interpretacbes, ndo como uma determinacdo de regras e leis para o fenbmeno
social.

Outra caracteristica apontada por Serrano (1998, p. 28) é que a pesquisa
qualitativa tenta compreender a realidade, descreve o fato em que se desenvolve o
acontecimento, isto é, a descricdo rigorosa de um contexto, por meio da coleta de
dados, sistematicamente organizada, objetivando a captacdo de uma realidade que
garanta a maxima intersubjetividade necesséria (p. 29). Ademais, a pesquisa ainda
se aprofunda nos diferentes motivos dos fatos (p. 30), a partir da concepcéo
dindmica de sujeito, como um ser interativo, comunicativo e que compartilha

significados num dado contexto. De acordo com a mesma autora (1998):

En este sentido podemos afirmar que el enfoque cualitativo pretende ofrecer
profundidad, a la vez que el detalle mediante una descripcidn y registro
cuidadoso. Por ello, conviene subrayar la importancia de la categorizacion
gue nos permite situar la realidad en esas categorias, con el fin de

" 0 que é a anélise da realidade? A andlise da realidade consiste em envolver-se nela, desvela-la e
conhecé-la, com o fim de melhora-la, pois a realidade € algo que nos é dado, o que existe, 0 ambito
em que se desenvolve a vida do homem e tudo aquilo com que se relaciona. Implica o saber onde se
esta, aonde se quer ir e como fazé-lo. Como se pode deduzir do indicativo, a andlise da realidade
implica um processo metodolégico que é necessario conhecer. (Tradugao minha)
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conseguir una coherencia logica en el sucederse de los hechos o de los
comportamientos que estan necesariamente contextualizados y en el
contexto adquieren su pleno significado, pues al sacar las cosas de su
contexto, pierden su significado genuino (p. 32).

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado — CAEE, unidade conveniada com a Secretaria de Estado da
Educacdo em Goiania; especificamente com a equipe pedagdgica responsavel pelo
desenvolvimento do Projeto REFAZER.

Essa equipe conta com seis (6) professores regentes e seis (6) de apoio® no
periodo matutino, e trés (3) professores regentes e trés (3) professores de apoio no
vespertino; totalizando 18 professores. A unidade conta ainda com quatro (4)
coordenadores pedagogicos.

A unidade conta ainda com outros tipos de atendimentos aos educandos com
necessidades especiais sendo: ASI — Autonomia, Socializacdo e Interacdo; AEE:
Atendimento Educacional Especializado e atendimentos clinicos terapéuticos aos
educandos e familiares.

A coordenacdo pedagogica da unidade relune-se semanalmente com o0s
profissionais do Projeto REFAZER para estudos e analise de estudos de caso,
conforme diretrizes emanadas da Secretaria de Educacdo do Estado — SEDUC/GO;
e Coordenacéo de Ensino Especial por meio do projeto.

Os estudos acompanhados para fins de pesquisa estavam relacionados ao
novo referencial teérico do referido projeto e suas diretrizes. Acontecem todas as
quartas-feiras, quando os educandos do projeto sédo atendidos pela equipe clinica da

entidade e/ou acompanhados por outros profissionais.

3.2 Participantes

Participaram da pesquisa, professores regentes, professores de apoio e

coordenadores do projeto.

® Conforme diretrizes do projeto, as turmas contam com um (1) professor regente e um (1) de apoio
na sala.
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Todos os professores do Projeto sdo graduados e especificamente, aqueles
os cinco (5) que responderam ao questionario proposto, anexo, como parte da
pesquisa tém a seguinte formacéao:

(1) Todos s&o graduados® conforme exigéncia da SEDUC-GO;

(i) Dois (2) sédo graduados em pedagogia

(i)  Um (1) em psicologia com especializacdo em psicopedagogia

educacional;
(iv) Um dos profissionais graduado em pedagogia tem formacdo em
Mestrado em psicologia;

(v) As demais especializacbes sdo: Gestdo Escolar, Psicopedagogia,
Educacao Infantil, Métodos e Técnicas do Ensino Superior

(vi)  Alguns profissionais tém mais de uma especializacao.

(vi) Do total de professores do projeto, dezoito (18) a maioria nunca fez

curso de formacgao na area de transtornos globais do desenvolvimento.

3.3 Materiais/Instrumentos

Foram utilizados o0s seguintes materiais: diario de campo para o
acompanhamento das reunides pedagogicas do grupo, (total de trés reunides
acompanhadas pela pesquisadora); e questionario (anexo).

3.4 Procedimentos de construcao de dados

O estudo foi realizado por meio de visitas e acompanhamentos a trés (3)
reunides da equipe pedagogica com os professores do projeto para fins de estudo e
analise do mesmo. Os estudos foram em torno da perspectiva tedrica que embasa a
re-estruturagdo do projeto bem como os instrumentos de avaliagdo do mesmo. As
reunides pedagogicas ocorrem semanalmente das 8 horas as 10h30min. As
mesmas eram mediadas pelas coordenadoras e assessoras pedagogicas da
instituicdo, que utilizavam de outras bibliografias (Padilha, 2007), além das citadas

no projeto, para o estudo teorico.

’ Um dos profissionais que respondeu ao questionario néo especificou a area de graduac&o.
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Nas reunides que participamos, as coordenadores faziam estudos dirigidos,
oportunizando sempre a participacdo seja solicitando, seja abrindo espacos para
guestionamentos, entretanto, as participacdes eram poucas. Percebemos, ja na
terceira reunido que participamos, que o motivo do silenciamento era causado pelas
dificuldades na compreenséo e generalizagdo da teoria com a prética pedagogica.

Os questionarios foram entregues aos participantes numa reunido
pedagogica, a qual a participacdo da pesquisadora restringiu-se apenas a leitura de
todas as perguntas e explicitacdo de que a participacdo na pesquisa era voluntaria,
além dos esclarecimentos acerca do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Na oportunidade, pudemos perceber explicitamente a resisténcia de alguns
educadores em participarem da pesquisa no que se refere a responder o

guestionario.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Sei que as coisas podem até piorar, mas sei que é possivel intervir para
melhoréa-las. (Paulo Freire, 1998)

Apresentarei no primeiro momento os resultados obtidos por meio das
observacdes e impressdes do pesquisador. Resultados esses, que, apoiados na
observacao participativa e que segundo Serrano (1998, p. 31) ndo estao isentas das
subjetividades do pesquisador: “La conducta social no puede explicarse sino a
través de la interpretacion que los sujetos hacen de la situacion en sus respectivas

interacciones'®”

. Por isso, as conclusGes apresentadas em toda a pesquisa séo
resultantes das interacdes dialético/dialégicas entre pesquisador e pesquisados.
Evidentemente, evitando-se o0 viés do pesquisador como delineador destas
conclusdes, mas ao mesmo tempo lancando méao dos conceitos cientificos ja
construidos por este para interpretar os dados.

Na participacdo nas reunides pedagogicas pudemos perceber algumas

caracteristicas, sendo:

(1) Dificuldades em entender e conhecer o objeto de estudo e trabalho, no
caso, 0 autismo e a pessoa com autismo;

(i) Os conhecimentos apresentados acerca dos mesmos eram calcados
em cunho empirico, ou seja, nas experiéncias com os educandos, suas
caracteristicas e comportamentos;

(i)  N&o havia um conhecimento da teoria que embasava as acbes do
projeto anteriormente, o behaviorismo. O que se conheciam eram
técnicas de acdo em sala de aula dadas por orientadores do projeto;
sem se atentar para os fundamentos das mesmas;

(iv)  Os professores estavam imbuidos de mitos acerca da pessoa com
autismo;

(v)  As reclamacgdes giravam em torno do preenchimento de instrumentos
(fichas de atividades desenvolvidas) e reproducao de atividades sem
atentar-se para as reais necessidades dos educandos.

(vi)  Muitos dos profissionais que atuam no projeto ndo sdo efetivos na

rede, o que causa uma grande rotatividade, prejudicando assim a

19«3 conduta social ndo pode explicar-se sendo através da percepcao que os sujeitos fazem da

situacdo em suas respectivas interagées.” (traducao nossa)
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formacao e desempenho dos mesmos, haja vista que os contratos tém
duracéo de apenas um (1) ano.

O suporte oferecido pelo 6rgédo responsavel pelo acompanhamento e
orientacdes acerca do projeto sdo insuficientes;

Falta de cursos de formagéao oferecidos pela SEDUC-GO.

A partir dos dados gerados por meio do questionario aplicado foi possivel

identificar algumas caracteristicas do grupo, sendo:

(i)

(ii)

(i)

(iv)

Somente (cinco) 5 profissionais responderam ao questionario (anexo).
Tal atitude nos faz pensar os motivos da negativa. Seriam motivadas
pelas dificuldades em lidar com os educandos autistas e a nova
perspectiva teérica que embasa o projeto REFAZER?;

Do total de profissionais, trés (3) deles s&o coordenadores
pedagdgicos e dois (2) destes conduziam os estudos dirigidos sobre o
projeto e a base tedrica socio-historica;

As definicbes de autismo apresentados nas respostas a primeira
pergunta do questionario sugerem que os educadores apresentam
dificuldades na internalizacdo do conceito, uma vez que suas
respostas sado parafrases do projeto:

Professora P-1 responde a pergunta 1: “Segundo estudos do projeto
REFAZER, o autismo faz parte do grupo de Transtornos Globais do
desenvolvimento, uma sindrome comportamental com etiologias
multiplas e curso de um disturbio de desenvolvimento.”

Professora P-5: “O autismo é uma sindrome que se caracteriza por
alteracdes na interacdo social, na comunicacdo e no comportamento.
Normalmente manifesta-se antes dos 30 (trinta) meses, ou seja, por

volta dos (trés) 3 anos de idade, persistindo por toda vida adulta.”

Embora os educadores tenham respondido que a teoria sdcio-histérica
seja a adequada para a acao pedagogica com educandos autistas,
outras respostas revelam que ainda estdo presos as técnicas de

praticas pedagogicas de cunho comportamental;



v)

(vi)

40

A Professora P-1 responde a pergunta de numero 7: “Acredito que a
educacdo especial ndo pode ficar presa somente ou sustentada por
uma visdo comportamentalista como o behaviorismo.”

E ainda a professora P-1, responde a pergunta 4: “Acredito que o
método TEACCH néo deve ser aplicado com exclusividade. (...) Porém,
considero que podemos as vezes utilizar o método TEACCH aliado ao
pensamento soOcio-interacionista, depende muito de cada caso e de
como aplica-lo.”

A professora P-4 responde a pergunta de numero 4: “Depende do
objetivo. (Ex: extingdo de um comportamento). Mas acredito que sua
aplicacé@o exclusiva gere mais condicionamentos e rigidez a rotinas e a
estruturacdo de ambientes. Assim é provavel que ndo se alcance,
apenas por meio do método, flexibilizacdo ou atenuamento dos
aspectos em déficit da sindrome.”

A professora P-5: “Ndo, o método exclusivamente ndo déa conta de
atender com eficacia os alunos autistas. Sao necessarias intervencdes
pedagogicas que promovam a interacdo, (...) O método TEACCH,
embasado em teorias comportamentalistas ndo deve ser descartado e
sim aplicado em alguns casos, como por exemplo, na extincdo de

comportamentos.”

As respostas revelam a necessidade de formacéao continuada por parte
dos profissionais

Professora P- 1. “Eu ndo estou segura para responder se uma
Unica linha da conta da complexidade do projeto, pois a maioria
dos nossos alunos apresentam comprometimento grave cognitivo,
aliado as vezes de dificuldades sensério-motor (sic) e ou mental
(psiquiatrico). Desta forma fazemos o que é melhor para o aluno e o
que for possivel para um atendimento educacional especializado de

qualidade.” (grifo nosso)

Dois (2) professores, P-3 e P-4, discordam da forma com que o projeto
agrupa os educandos. Para os mesmos estes deveriam ser agrupados

com outros educandos para interagir com eles;
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P-3: “(...)'0 modelo de sala de aula’ descrito no projeto ainda aparece
ainda aparece o modelo comportamental, pois todos sédo ‘autistas’ e
com isso dificultard a interacdo com outros pares, como sugere
Vygotsky.”

P-4: “(...) observo a seguinte contradi¢do: salas de aula s6 com alunos
autistas; se abrange o periodo escolar do aluno, pressupfe-se que
interacdo privilegiada acontecera entre autistas (e um dos principios
vygotskyanos € a aprendizagem do sujeito com seus pares mais
desenvolvidos em determinados aspectos para que haja, na interacao,

aprendizagem mediada, que favorega o potencial.”

Como mencionamos no referencial tedrico desta pesquisa, a forma como
vemos, percebemos e concebemos a pessoa com deficiéncia vem ao longo da
histéria passando por modificagbes (MAZZOTA,1996), mas com base na pesquisa
realizada, pudemos perceber que essa visdo ainda recai sobre a deficiéncia,
desconsiderando as potencialidades destes individuos.

Ainda, com base na Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1998),
que postula que os saberes populares e do senso comum séo elaborados e
partilhados coletivamente; pode-se observar que embora a psicologia, a pedagogia e
até mesmo a neurociéncia nos mostre que “as pessoas com deficiéncia sdo capazes
de aprender e desenvolver’ (VYGOTSKY, 1987), o que se pode depreender é que
as concepcoes dos profissionais acerca destes, ainda estdo sustentadas na idéia e
visdo pelo viés da deficiéncia. Evidencia-se o quanto os educadores ainda acreditam
gue seja necessario o uso de métodos comportamentais (behaviorista) como o
TEACCH, cuja perspectiva € centrada na ideia de que o comportamento humano
deve ser ajustado para que este possa conviver socialmente.

O que se pode perceber € que embora os educadores tenham um discurso
inclusivista e interacionista, suas praticas ainda estdo fundamentadas em
concepgOes tradicionais e comportamentais.

As concepgdes de mundo, os conceitos e a forma dos individuos atuarem
socialmente sdo construidas e modificadas historicamente. Nesse sentido, os dados
gerados por meio da pesquisa nos revelam que:

a) O projeto REFAZER precisa de ter ajustes quanto a sua organizagao,

diretrizes e acompanhamento;
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b) E preciso que a Secretaria de Estado da Educac&o de Goias programe
acompanhamento sistematico as unidades escolares que desenvolvem
o projeto REFAZER,;

c) E necesséria formac&o continuada pautada na perspectiva tedrica que
sustenta o projeto;

d) As trocas constantes de educadores que atuam no projeto, n&o
favorecem a formacéo e interacéo da equipe pedagogica;

e) Devido a estas trocas, é preciso que o 6rgao responsavel pelo projeto

repense o perfil e critérios para alocagéo de profissionais;

Evidencia-se, com esta analise, a necessidade de politicas publicas
educacionais viaveis e aplicaveis, assim como acfes de valorizacdo e formacgéo

continuada para os educadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor a realizagcdo de uma pesquisa, todo pesquisador cria expectativas
em relacdo a quais constatacdes chegara, por meio da analise dos dados gerados a
partir da pesquisa. No nosso caso nao foi diferente, uma vez que vislumbravamos
mudancas significativas na a¢do pedagogica com educandos autistas, bem como a
forma como os educadores concebiam e percebiam esses sujeitos.

No entanto 0 que se constata € que para que tais mudancas acontecam,
demandam-se ndo somente diretrizes emanadas de um projeto. E necessario,
sobretudo que as politicas educacionais priorizem a formagdo continuada como
estratégia de capacitar os profissionais da educacdo para o enfrentamento das
necessidades cotidianas.

Na contramdo das necessidades emergentes na escola estdo as dificuldades
causadas pelas barreiras burocréticas dos sistemas de ensino. Essas dificuldades
se mostram principalmente na escassez de cursos de capacitacao oferecidos, sendo
que estes, quando oferecidos, contemplam uma porcentagem minima dos
profissionais. Entendemos que uma acdo pedagdgica como aponta Paulo Freire
(1998, p. 42-43): “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”; s6 € possivel
na medida que seja favorecida e possibilitada ao educador em exercicio, formacéo
condizente com as demandas da escola, e por extensdo, da sociedade. Entretanto,
0 que vemos na escola, principalmente na escola publica, sdo projetos e acdes
relegadas ao acaso, desassistidas financeira e pedagogicamente.

Acreditamos que a melhoria da educacgéo, o favorecimento da formacao dos
sujeitos se efetivara com acbes que de fato possibilite a formacdo continuada dos
educadores.

Em se tratando de politicas educacionais, e principalmente, aquelas voltadas
para educandos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, é necessario que se tenha como objetivo ndo s6 a
insercao destes educandos, bem como a¢des que de fato promovam a formagao e
valorizacdo dos educadores, dando-lhes condi¢cbes pedagogicas e técnicas para

uma atuacao que de fato seja inclusivista.
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A certeza do inacabado talvez seja a que melhor ilustre a sensagédo do
pesquisador ao final de conclusdes inconclusas; € de que, ndo se pode prescindir da
ideia de acdo educativa e humana como ferramenta criadora e transformadora de
contextos e situacdbes em nenhum momento de nossas atuacfes no cenario

educacional, e por isso sécio-historico-cultural.
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APENDICES )
A — MODELO DE QUESTIONARIO

Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia — IP

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

PESQUISA
DADOS PESSOAIS
NOME: (Opcional)

TEMPO DE MAGISTERIO:

GRADUACAO E POS-GRADUACAO:

TEMPO DE ATUAGAO NO PROJETO REFAZER:

1 — O que vocé entende por autismo?

2 — Levando em conta suas experiéncias, como deve ser desenvolvido o trabalho

pedagdgico junto aos educandos autistas?
3 — O que vocé acha do projeto refazer?

4 - Vocé acredita que o método teacch seja realmente eficiente? Para vocé, nos casos de

educandos autistas, tal método deve ser aplicado com exclusividade?

5 — Ha alguma(s) linha(s) de pensamento, alguma concepc¢ao(des) tedrica(s) que
fundamenta a acéo pedagdgica do projeto refazer? Para vocé€, uma Unica linha da conta da
complexidade do projeto?

7 — Uma das maiores limitagbes do educando autista se refere a sua dificuldade de
estabelecer interagdo. Nesse caso, ndo seria mais correto desenvolver junto a tais

educandos, préaticas educativas sustentadas por teorias comportamentais? Justifique.

8 — Vocé identifica explicitamente o pensamento vygotskyano (teoria historico-cultural) no
texto do projeto refazer?

9 — Por que a teoria histdrico-cultural pode ser o0 melhor caminho para o desenvolvimento da

acao pedagogica junto aos educandos autistas?
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B — MODELO DE DIARIO DE OBSERVACAO

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Diario de observacgéo

Data: [

Turno:

Tema do estudo:

Mediadores do estudo:
Dificuldades encontradas:
Observacgdes do pesquisador:
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ANEXOS
A — TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia —IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagédo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (?) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ATENDIMENTO DE ALUNOS COM AUTISMO NO
CENTRO ESPECIALIZADO- DESAFIOS E POSSIBILIDADES A LUZ DA TEORIA SOCIO-HISTORICA. de responsabilidade
da pesquisadora Maria Luisa Mendes, orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia
(UAB-UnB) estou realizando um estudo sobre “FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR JUNTO AOS EDUCANDOS
COM AUTISMO”. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de atividades com
vistas a promogédo de condi¢Bes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos, favorecendo o
processo de formag&o continuada dos professores nesse contexto.

Constam da pesquisa participacdo em ciclos de estudos sobre o Projeto REFAZER, entrevistas com os professores e
outros no intuito de coleta dados necessario para este estudo. Para isso, solicito sua autorizagdo em participar como objeto de
estudo.

Esclarego que a participagdo é voluntaria. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo serd divulgada em hipotese
alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duavida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone (62- 9225-2431) ou no

enderecgo eletrbnico mendes.calixto@gmail.com. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor,

indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua aten¢ao e colaboracao.

Respeitosamente,

Maria Luisa Mendes

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Cargo/funcéo:

E-mail (opcional):

Telefone (___ ) celular (___)

Assinatura:
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B — CARTA DE APRESENTACAO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS ~ UNIVERSIDADE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

A(o) Diretor(a)

Escola: APAE — Goiania / Unidade Anisio Teixeira

De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e

Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacgao e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores
da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia e Anapolis). Finalizamos

agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

-

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metoddlgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e analise

documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica

pedagogica refletida e transformadora, tendo como conseqliéncia uma educacdo inclusiva.
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O trabalho serd realizado pelo Professor/cursista Maria Luisa Mendes
sob orientacao, de Maria Moénica Pinheiro Cavalcante
cujo tema é: “ATENDIMENTO DE ALUNOS COM AUTISMO NO CENTRO ESPECIALIZADO- DESAFIOS
E POSSIBILIDADES A LUZ DA TEORIA SOCIO-HISTORICA, possa ser desenvolvido na escola sob sua

direcao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e

Inclusdo Escolar



