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Ensino de Ciéncias Naturais na EJA: educacio dialogica e desafios de uma

professora em formacao inicial

Renata Felix de Macedo

Resumo

Esse trabalho foi proposto para o ensino de ciéncias naturais na EJA com o objetivo de analisar os
principais desafios enfrentados por uma professora em formagao inicial para que o ensino de ciéncias
naturais néo se torne apenas mais uma matéria presente no curriculo dos estudantes. Este trabalho é
baseado no livro pedagogia do oprimido e na metodologia de Paulo Freire (1987), o problema
investigado neste trabalho é: Quais sdo as contribui¢des e os desafios para a formagao inicial docente
de praticas de Ensino de Ciéncias na EJA, na perspectiva de Paulo Freire? A metodologia utilizada
nesta pesquisa ¢ qualitativa e inclui registros escritos de anota¢des de diario de campo, falas dos
estudantes e dialogos. Os resultados obtidos mostraram que as principais dificuldades foram o dialogo,
a diferenca entre teoria e pratica e as questdes referentes ao dia a dia e a cultura escolar.

Palavras-chave: ciéncias naturais, didlogo, EJA, formacao inicial, Paulo Freire.
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1. INTRODUCAO

1.1 Delineando o tema e problematicas da EJA

Téo importante quanto o ensino regular a EJA (educacéo para jovens e adultos) vem
ganhando cada vez mais espago no ambito escolar, jovens e adultos que ndo puderam estudar
ou terminar os estudos tem a oportunidade de aproveitar a educagio ofertada por institui¢des
publicas ou privadas. Mas, como essa educacdo vem sendo desenvolvida na area das ciéncias
naturais? De que forma sfo planejadas as aulas para esses alunos? Como os temas sdo
abordados? A forma de abordagem do conteudo interfere na permanéncia do aluno na escola?

Embora reduzido, qual a qualidade de absor¢do dos contetidos ministrados?

Trabalhar na EJA é fantastico, acho que pela primeira vez na vida nfo fiquei nervosa
ao entrar em uma sala, o medo quase sempre estd presente, a ansiedade entdo nem se fala, ndo
sabemos 0 que nos espera ao entrar na sala de aula, ¢ uma experiéncia diferente das demais
voceé ndo se desgasta tanto pedindo siléncio ou chamando atengdo, os alunos sdo acolhedores,
receptivos, respeitosos, motivados, as aulas fluem, ha participagdo constante dos alunos. Nos
meus estagios supervisionados 2, 3 e 4 da faculdade sempre que preparava as aulas estipulava
um tempo, mas as aulas quase nunca terminavam no tempo que eu havia proposto, minha
preocupacdo maior era se eles conseguiriam aprender o conteido e por essa preocupagio

talvez eu tenha me sensibilizado por eles.

Sempre achei que perdia muito tempo esperando eles copiarem o contetido, mas no
momento ndo achei outra forma de contornar a situagdo, tentei ditar os textos, mas os alunos
se perdiam com as palavras, optei por ndo utilizar o livro, pois os contetidos propostos eram
muito resumidos, a parte de ciéncias continha no maximo 20 paginas, ndo achei nada no livro
que pudesse me ajudar, acabei por utilizar os materiais que eu fiz baseado em outros livros de
ciéncias e com auxilio da internet. As vezes, ao preparar as aulas me perdia nio sabia até onde
deveria aprofundar no assunto, o professor regente que me supervisionava ndo me ajudou
muito pois era formado em fisica e tinha pouco conhecimento na area de ciéncias naturais.
Achei também que n3o havia uma sequéncia logica nos conteudos que ele passava,
principalmente para o 6° ano. Ele comegou com reticulo endoplasmatico liso e rugoso, deu

apenas uma introducdo e me passou ribossomos e lisossomos que, na minha visdo, ¢ um
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conteido complexo para ser trabalhado em tdo pouco tempo e no final muitos alunos nem
conseguiram aprender, alguns porque nio conseguiram mesmo € outros porque nio quiseram,
ndo por causa da correria ou do cansaco do dia a dia, era perceptivel durante as aulas, a falta

de aten¢do, ndo se interessavam nem procuraram se esforgar para aprender conteudo.

Planejar uma aula nfo requer apenas conhecimento de determinado assunto, mas
empatia por quem esta ouvindo/assistindo, e a EJA exige um pouco mais isso de nos
professores, a forma como planejamos, adaptamos e ministramos nossas aulas nos ajudam a
definir melhor os objetivos que pretendemos alcancar. Embora haja mais facilidade para os
professores ministrarem as aulas no quesito comportamento dos alunos ha uma grande
dificuldade para no6s professores na maneira de abordar o conteudo, pois fica dificil sabermos
até onde podemos ir, se a turma ndo consegue absorver o conteido eu passo outro ou continuo
com aquele? Cabe ao professor saber identificar os pontos mais importantes do curriculo da
EJA, o que realmente o aluno deve aprender, passar contetido apenas para cumprir metas nio
garante o aprendizado do aluno, por serem algumas pessoas de mais idade o tempo de
aprendizagem é mais lento, muitos esperam um futuro melhor, concluir os estudos e obter um
certificado e quando percebem que ndo estdo conseguindo acompanhar o professor e estdo
desmotivados, talvez pelas condi¢des de vida, preocupagdo com o trabalho e a familia, a
correria do dia, o cansaco fisico ou mental ou porque acham que ndo conseguem ou ndo tem a

capacidade de aprender eles logo desistem.

1.2 Justificativa

A educagdo de jovens e adultos (EJA) para todos teve inicio a partir da década de
1980 com a aprovacdo da LDB (lei de diretrizes ¢ bases da educagdo brasileira) 9394/96
(BRASIL, 1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) que reafirma o
direito a educagdio. E um programa oferecido pelo governo a todos(as) os(as) brasileiros(as)
de varios segmentos sociais a partir de 15 anos de idade que por alguma razdo, familiar,
trabalhista ndo tiveram oportunidade de iniciar ou terminar seus estudos na idade apropriada,
seja o ensino fundamental ou ensino médio.

De acordo com o documento do Parecer CEB 11/2000: a EJA apresenta uma categoria
organizacional com finalidades e funcdes especificas, uma vez que, a educacdo ¢ fundamental

para o exercicio da cidadania na realidade em que estd inserido € a mesma deve possibilitar ao
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jovem e ao adulto o desenvolvimento, a formagdo e a constituicdo de: habilidades,
competéncias, conhecimentos e valores a fim de que o jovem e o adulto sejam capazes de
conquistar uma cidadania plena. Para conquistar esta cidadania, a EJA deve ser norteada por
processos pedagogicos que objetivem criar situa¢des pedagogicas e satisfazer a necessidade
de aprendizagem de jovens e adultos.

Ainda segundo o Parecer, a EJA deve ter trés fungdes: a fungio reparadora, fungio
equalizadora e funcdo permanente ou qualificadora. Essas trés fun¢des tem por finalidade
propiciar a entrada e a reentrada do individuo no sistema educacional restaurando lhes o
direito negado a uma escola de qualidade, isso acompanhado dos processos formativos
desenvolvidos ao longo de sua vida que caminham para o desenvolvimento de novos
potenciais humanos, confirmando competéncias adquiridas extraescolar e da propria vida e,
possibilitando um nivel técnico e profissional mais qualificado por toda vida.

Assim como todos os programas a EJA apresenta suas vantagens e desvantagens, tanto
para nos educadores quanto para os alunos, os educandos. Avaliando o contexto da realidade
escolar brasileira sabemos que a nossa educag@o ndo tem sido uma das melhores. Como forma
de contornar essa situacdo varios professores veem enfrentando desafios dentro de sala de
aula, buscando novas metodologias de ensino, inovando-as com estratégias diferenciadas,
saindo dos padrdes de aula que eram estabelecidos antigamente e que perduram em algumas
escolas ainda hoje.

A educagdo tem por desafio uma nova concepgdo de praticas pedagdgicas
que valorizem o senso critico e emancipatorio de seus educandos. Uma nova
visdo do aprender, ndo pautado em modelos predeterminados, mas na busca
por aperfeicoar o aprender no cotidiano, na necessidade profissional, na
vivéncia. (CARBONE, 2013, p. 20)

Refletindo sobre nossa realidade, percebemos que uma das maiores dificuldades para
estudantes da EJA tem sido o contexto em que estdo inseridos, na maioria das vezes moram
em regides carentes, como € o caso do bairro Arapoangas, situado na Regido Administrativa
de Planaltina-DF. Embora a escola esteja em um local bem acessivel, muitos alunos
dependem de Onibus e acabam se atrasando para a aula, as vezes chegam a ndo ir para a
escola, também ha aqueles responsaveis pelo sustento da casa e pela familia que geralmente
optam pelas suas casas e deixam a escola em segundo plano, outro obstaculo ¢ qualidade das
aulas ministradas e a dificuldade de apreensdo do conteudo.

Uma das dificuldades apresentadas também por parte do professor é a
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bagagem cultural que o aluno traz consigo e as dificuldades que surgem
destes e que devem ser trabalhados em sala de aula. Todavia os educadores,
muitas vezes preocupados e ansiosos em destrinchar os conteudos
curriculares, desprezam o rico conhecimento prévio do aluno. (CARBONE,
2013, p. 19)

Hé uma necessidade de superag@o do ensino de ciéncias na EJA, visto que, muitos
alunos e professores se sentem cansados e desmotivados, os contetidos de ciéncias s3o bem
fragmentados, comparado ao ensino regular, devido a dura¢do das etapas de ensino, seria
valido que o professor buscasse trabalhar temas que estdo inseridos no dia a dia dos alunos de
modo que eles possam fazer um paralelo com a ciéncias. Para isso ¢ recomendavel que o
educador faga um estudo prévio desses temas antes de iniciar, conhecer o publico e a
comunidade local que estd inserida, bem como as possibilidades de articulagdo com outras
disciplinas. Outros desafios para o ensino de ciéncias sdo apresentados por Muenchen e Auler
(2007), destacando:

1) Fragmentagdo, ou seja, o enfoque unicamente disciplinar,
desconsiderando-se a complexidade do mundo real; 2) Desvinculag@o entre o
“mundo da escola” e o “mundo da vida”; 3) Desmotivag¢do, falta de
significado atribuido ao que se faz na escola; 4) Ensino propedéutico; 5)
Concepgdo de Ciéncia-Tecnologia neutras e redentoras dos problemas
enfrentados pela humanidade; e 6) Possivelmente vinculado a todas as
dimensdes anteriores, o baixo nivel de aprendizagem dos alunos, assim

como limites a formacéo de uma cultura de participagdo (p. 422).

Para tal, se faz necessario disposi¢do, paciéncia e didlogo com seus alunos. O
problema ndo estd somente nos alunos ou na escola, mas na forma como ministramos nossas
aulas, como preparamos as aulas, para quem e como desenvolvemos. Paulo Freire em seu
livro “’Pedagogia do Oprimido™’ nos leva a fazer uma reflexdo enquanto educadores acerca do
nosso trabalho em sala de aula. Quando nos colocamos na posi¢do de opressores,
automaticamente colocamos nossos alunos como oprimidos e nos tornamos opressores
quando usamos o “poder” enquanto educadores para explora-los, privando-os da liberdade,
colocando-os como “coitados”, quando sofremos por eles, mas ndo nos solidarizamos no
sentido freiriano.

Segundo Paulo Freire (1987) “O opressor sé se solidariza com os oprimidos quando
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seu gesto deixa de ser um gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um
ato de amor aqueles” (p. 20). Ato de amor esse que requer compromisso, didlogo, empatia,
acdo e reflexd@o, para juntamente a eles fazer transformagdes ndo s6 pensando, mas agindo,
buscando sempre melhorar a cada dia, e assim criar um contexto de educacdo para a
libertagdo, superando a ideia da EJA como coitados, onde muitos deles se colocam, quando
acham que nds somos detentores de todo conhecimento e sentem incapazes de aprender ou
questionar o educador em sala de aula. Esse trabalho de libertacdo vai se construindo a
medida que ambos reconhecem e aceitam que precisam mudar, mudar o modo de pensar,
dialogar e agir. E um processo que deve ser trabalhado em conjunto.

Entdo, a questdo que orienta este trabalho é: Quais sdo as contribuicdes e desafios para
a formagao inicial docente de praticas de Ensino de Ciéncias na EJA, na perspectiva de Paulo

Freire?

1. 3. Objetivos

1.3.1 Geral:

Estudar e identificar os principais desafios enfrentados na docéncia em Ciéncias Naturais na
Educagdo de Jovens e Adultos tendo como fundamento as ideias de Paulo Freire, de modo a

contribuir com a reflexdo sobre formagao de professores de ciéncias.

1. 3.2 Especificos:
1- Conhecer quem sdo os alunos da EJA, em que contexto estdo inseridos e quais sdo as
suas demandas concretas;
2- Refletir sobre os desafios e estratégias utilizadas por uma professora em formagao
inicial atuando na EJA;
3- FElaborar, efetivar e analisar uma proposta educacional para o ensino de ciéncias na

EJA sob a perspectiva de Paulo Freire.

2. Fundamentacao Teodrica

2.1 Educacio dialogica e Investigacao Tematica de Paulo Freire e a EJA

A EJA (Educagio de Jovens e Adultos) é ofertada na maioria das escolas publicas e
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também privada, ela € dividida por etapas ou segmentos que vai desde o ensino fundamental

ao ensino médio. Em busca de satisfacdo dos seus desejos, jovens e adultos, a partir dos 15

anos, tem procurado cada vez mais formas de recupera-lo através do estudo.
Parte-se do pressuposto de que quanto mais avangada a idade dos alunos e as
etapas oferecidas, gerencia-se um nimero maior de docentes, mais arranjos
para a organizagéo das grades curriculares sdo necessarios e mais desafios se
enfrenta para a manuten¢do do aluno na escola (questdes como distor¢ido
idade-etapa, conciliacdo entre trabalho e estudo, questdes motivacionais,
etc). (INEP, 2014, p. 1)

Contudo, apesar dos desafios enfrentados pelo professor e pelo aluno, tem-se buscado
formas de tornar o ensino na EJA mais prazeroso, trabalho que exige intensa participagdo do
educador e do educando, fé e perseveranca do educador, cujo papel, conforme Paulo Freire, ¢
formar seres libertos, pensantes, reflexivos, criticos, do mundo em que vivem.

Hé uma preparagdo, um caminho a ser trilhado pelos professores e pelos alunos, um
com o outro, etapa por etapa, primeiramente a partir da aceitagdo e do reconhecimento de
quem somos enquanto seres humanos, “opressores ou oprimidos?,” seguido da praxis (acdo e
reflex@o), a forma como lidamos com tal situagdo e como nos libertamos dela, ou seja, luta
pela humanizacdo. Para Freire (1987) essa libertagdo se da através do didlogo, ndo como
narra¢do, nem como objetos de depdsitos, onde uma pessoa fala, as demais ouvem e vao se
acumulando o conteudo narrado, ou parte dele, como forma de memoriza¢do, mas como
didlogo, de transformacéo, de conscientizagdo, de problematizagdo do homem com o mundo
em que estd inserido. Ai que se inicia o processo de libertagdo, a proposta de uma educacdo
problematizadora, ndo opressora, que requer atencdo ndo somente do educador ou do
educando, mas daquele que enquanto educador se permite ser educando e vice-versa, e assim
vao desenvolvendo, construindo, compreendendo o mundo, conciliando a experiéncia ao
saber, estimulando a criatividade e o dialogo.

Como alunos da EJA na maior parte sdo adultos eles possuem o conhecimento do que
viveram e vivem até hoje, ndo significa que seus conhecimentos sdo vazios, que eles sdo os
que ndo sabem e os professores sdo os que sabem. Infelizmente muitos alunos e professores
ainda tem esse pensamento opressor de “coitados” e acabam instaurando a cultura do
siléncio.“A arma mais poderosa do opressor ¢ a mente do oprimido” (Steve Biko) quando eu,
na condi¢do de professor comeco a implantar coisas nas mentes dos alunos de forma a tirar

seu equilibrio emocional deixando-o angustiado automaticamente estou colocando ele na
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situacdo de coitado dizendo que ele ndo € capaz de se desenvolver sozinho, assim comeco a
instaurar neles a cultura do medo e consequentemente a do siléncio. Os alunos acham que o
professor ¢ detentor de todo conhecimento e o que ele passar em sala de aula esta bom, o
aluno ndo consegue se impor, criticar ou sugerir temas, acabam se tornando objetos pacientes
e ouvintes e como consequéncia vao criando uma certa resisténcia a coisas novas propostas
pelo professor, como por exemplo a insercdo de temas do cotidiano e a pratica de atividades
ludicas.

Muitos professores ao entrar na EJA e se deparar com a heterogeneidade dos alunos
acham que a turma ¢ independente e, diferente do ensino regular, ndo expressam quase
nenhuma preocupag¢do com a forma de aprendizagem dos alunos. Assim como no ensino
regular os alunos conversam e bagungam, os da EJA nao sdo diferentes, mas a forma de
repreensdo e cobranca ¢ muito variada, enquanto numa ¢ “Siléncio! ou leva adverténcia” a
outra ¢ “Eu nfo vou perder meu tempo chamando atengdo pois vocés ja sdo adultos!”. Essa
despreocupagdo por parte do docente pode ser atribuida a muitos fatores, ¢ misturada com
cansa¢o do dia a dia, de ter que dar aula pela manhd e também a noite, as exigéncias da
escola, a falta de recursos junto com a desmotivacdo ou insatisfagdo com o trabalho implica a
falta de compromisso e também impossibilita didlogo, pois se o professor estd desmotivado
pouco amor e pouco tempo dedicara a seu trabalho. Segundo Carvalho (2014):

Podemos dizer que muitos discentes saem da universidade para o
campo profissional sem terem o conhecimento necessario para atuar
com esse publico diferenciado (quando falamos diferenciado, estamos
nos referindo ao fato que o ensino para os alunos Jovens e Adultos,
requer um ensino diferente do oferecido para as criangas). Podemos
salientar que essa ma formacgdo académica é percebida quando os
professores assumem uma turma de EJA, em que se deparam com um
publico estudantil diferenciado, com anseios e vivéncias
diversificadas, que necessitam de um ensino direcionado para a sua
realidade. (CARVALHO, 2014, p. 3)

Esse amor ndo um amor sentimental que uma pessoa tem por outra por quem pretende
se relacionar, o amor para Freire (1987) € compromisso, empatia, € a base do didlogo. “Nao
ha diadlogo, porém, se ndo ha um profundo amor entre 0 mundo e os homens” (p. 45), € como

base um ndo pode ocorrer sem o outro, precisa envolver acdo e reflexdo, fé e, é com o didlogo
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que se supera as condi¢des de opressdo. E preciso ter fé na humanidade, humildade,
confianga, sair da zona de conforto, compartilhar ideias, quanto mais nos aproximamos das
pessoas nos aproximamos da realidade dos alunos, mais pensamentos, mais ideias se
desenvolvem e assim nos tornamos capazes de elaborar a palavra, prontincia do mundo.

De acordo com Paulo Freire (1987) a palavra é andlise do didlogo, a pratica da
liberdade, onde os seres humanos se constroem € verdadeira quando hd intera¢do entre os
elementos da praxis (acdo e reflexdo). A palavra inauténtica por sua vez, quando tem seus
elementos da praxis separados ndo pode transformar a realidade, pois quando a agfo ou a
reflex@o sdo abandonadas a reflexdo se transforma em apenas falas e a agdo fica baseada
apenas na doutrinacdo da pratica efetiva de transformacdo da realidade, nega o didlogo, a
palavra torna-se apenas uma palavra. O ser humano nao pode pronunciar a palavra verdadeira
sozinho, ndo pode ser hipdcrita, também ndo pode ser for¢ada, deve ser por vontade prépria,
ja que a palavra € um dos meios por onde o ser humano se constréi, mediatizado pelo mundo,
possibilitando sua existéncia humana e a libertagdo do ser humano a busca do ser mais, um
rompante entre educadores e educandos, que visa a conscientizagdo enquanto individuo, que
lhe garante a autonomia para a construgdo de uma educagdo mais consistente, a partir da sua
leitura de mundo, no sentido de Freire.

O ser humano é também entendido como um ser que se faz, em suas relagdes
no mundo, com o mundo e com os outros, pelo trabalho livre, gragas ao
exercicio de sua condicdo de ser curioso/critico/criativo. Faz parte da
condi¢do de quem existe, tornar-se continuamente para ser mais [...]
(CALADO, 2001, s.n.).

Talvez um dos maiores problemas existentes hoje para alunos da EJA seja a busca
pelo ser mais devido a auséncia de comunicagdo, sem comunicacdo a educagdo torna-se
inviavel, o que dificulta o ciclo definido por Freire como ciclo gnosioldgico entre o ato
cognoscente ¢ o objeto cognoscivel (a capacidade de produzir conhecimento, pensar e
assimilar o saber). As aulas sdo conteudistas, cansativas, a preocupa¢do dos alunos estd no
copiar, no visto do caderno que lhes garante ponto no final do semestre, professores em sua
maioria ja cansados passam textos e mais textos e assim se vao as aulas, ¢ quase que uma
cultura imersa na educacdo bancéria, quando ndo copiam ou copiam pouco reclamam. N&o é
que o professor ndo busque alternativas para mudar, mas diante da situacdo atual da educagao
como: a falta de verbas, materiais escolares(laboratdrios) insatisfagdo com a carreira, salarios

baixos e intensidade da carga horaria de trabalho, muitos parecem que ja perderam a
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esperanca, raramente, um professor incentiva um estudante de licenciatura a se formar, eles
incentivam a escolher qualquer outra profissdo, menos a de educador.

O livro doado pela escola quase ndo é utilizado nas aulas de ciéncias e os temas
abordados s3o diferentes dos temas propostos pela escola, a escola propde conteudos do
ensino regular e o livro apresenta temas. Por exemplo, o livro da 6® série (AOKI et al., 2013)
os conteudos apresentados sdo: moradia (4gua, saude e saneamento, fauna das casas), saude e
qualidade de vida (medicina cientifica e popular, pratica de atividades fisicas, reprodugdo
humana). Por mais que abordem alguns temas do ensino regular os conteudos do livro sio
simplistas, resumidos, embora a linguagem ndo seja tdo dificil, os alunos néo se interessam
muito pela leitura nem pelos conteudos, entdo a todo momento eles sentem necessidade de
copiar algo do quadro, porém, tal ato torna-se um impasse, pois muitas das vezes nem todos
os alunos estdo dispostos a copiar, pelo tamanho e complexidade dos textos, o que dificulta a
articulagdo do tempo entre didlogo e contetdo.

Na medida em que, enquanto falamos, somos o leitor um do outro, leitores
de nossas proprias falas, o que ocorre aqui ¢ que cada um de nos ¢
estimulado a pensar e a repensar o pensamento do outro. Assim, creio que
nisto repousa a dimensdo fundamental da riqueza de um intercambio como
este. Essa possibilidade comum de nos lermos antes de escrever talvez
melhore o que escrevemos, porque nessa interagdo podemos nos transformar
no momento mesmo do dialogo. Em ultima analise, dialogar ndo € s6 dizer
“Bom dia, como vai?” O dialogo pertence a natureza do ser humano,

enquanto ser de comunicagdo. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca ¢

individual, embora tenha uma dimensdo individual (SHOR; FREIRE, 1986,
p-11).

Como forma de mudar situagdes como essa Paulo Freire propde a busca do contetido
programatico que se faz com o educador-educando e se inicia com o questionamento sobre
aquilo que vai dialogar, o propdsito do seu contetido, uma educacio auténtica, verdadeira, que
ndo se faz por alguém ou para alguém, mas sim com alguém, com eles, desafiados pelo
mundo que gera davidas, anseios esperangas ¢ desesperangas. Conseguir se formar, passar de
série, trabalho, familia e etc. sdo dramas da vida real que se baseiam no cotidiano. estdo
presentes e exigem respostas, reacdes, e € a partir desses dramas podemos construir o

r

conteudo programatico. Para Freire (1987, p.49) o conteudo programatico é construido a

18



partir da situagdo presente, existencial e concreta, nesse sentido ¢ importante que fagamos
uma prévia do conteido que serd ensinado, temos que ter preparacdo, compromisso,
planejamento, saber organizar nossas ideias, pensamentos sobre o mundo, € mais uma vez
evitar a postura de educador bancario. E na busca do contetido programatico que se inicia o
processo de investigacdo do chamado universo tematico, onde buscamos investigar as
rela¢cdes homem mundo e estabelecer uma comunicagio entre pensamento e linguagem.
E 0 momento em que se realiza a investigagdo do que chamamos de universo
tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores. Essa investigagéo
implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica.
Dai que conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a

apreensio de temas geradores e a tomada de consciéncia dos individuos em

torno dos mesmos (FREIRE, 1987, p. 50).

No universo tematico, o ser humano como ser inconcluso, consciente, em processo de
construg¢do na busca do ser mais, em sua existéncia historica nas diferentes fungdes/objetivos/
metas/finalidades que possui no mundo. Quando os fatores condicionantes do mundo se
contrapdem a sua liberdade criam-se “‘situagdes-limites” que ndo devem ser vistas como
freios/barreiras, mas como oportunidade de ir além, fazer um pouco mais, desafios a serem
superados, ndo estd ligado ao pessoal e sim ao estrutural, na ag¢do pela busca do ser mais,
incentivada pela confianga e esperanga dos seres humanos em superar essas “situagdes-
limites”. Somente os homens, que através da sua a¢do sobre o mundo criam o dominio da
cultura e da histdria sdo seres da praxis, agora transformada ¢ fonte de conhecimento.

Hé um “universo” de temas geradores que podem ser encontrados no macro e micro.
As unidades epocais que vem e vao se construindo, se relacionando de acordo com o tempo, €
um privilégio dos seres humanos por poder aproveitar o conhecimento do passado, presente e
futuro, que possuem carater universal, mas sdo diferentes entre si. Como unidade abrangente
o autor define como tema “nossa época”, a libertacdo em contraposi¢do da dominagdo, o ser
que se acha “coisificado” ndo consegue superar as “situagdes-limites” e dificulta o processo
da humanizagdo uma vez que esta na situacdo de opresséo.

A forma de compreensdo da realidade concreta pelos seres humanos quando em falta
ou captada em pedagos os impede de conhecé-la realmente, porque seria necessario que

primeiramente conhecessem a sua totalidade para depois separar seus elementos ou
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conteudos, o que facilitaria seu entendimento da realidade e quando investigada de forma
conscientizadora desperta os seres humanos na sua forma critica de pensar. Como forma de
analise desses pensamentos ja existentes, do tema gerador, Freire destaca dois processos
indispensaveis: a codifica¢do e a descodificagdo. E através da codificacio que os sujeitos se
mediatizam, ora com o contexto concreto ora com a teoria, dessa forma mediatiza o
desenvolvimento do conhecimento ¢ um desafio a qual os seres humanos t€ém que enfrentar e
este exige resposta dos educandos. A descodificagdo é o processo posterior a codificacdo, é a
analise critica do concreto, a percepcdo e sua reflexdo da realidade.
Em todas as etapas da descodificagdo, estaro os homens exteriorizando sua
visdo do mundo, sua forma de pensa-lo, sua percepgdo fatalista das
“situagdes-limites”, sua percepgdo estatica ou dinimica da realidade. E nesta
forma expressada de pensar o mundo fatalistamente, de pensa-lo dindmica
ou estaticamente, na maneira como realizam seu enfrentamento com o

mundo, se encontram envolvidos seus “temas geradores (FREIRE, 1987,

p.56).

Segundo Freire (1987) o tema gerador s6 pode ser compreendido nas relagdes homens-
mundo e a investigagdo dele se d4 na praxis, no pensar da realidade. O investigador deve
detectar nos seres humanos a transformagdo, mudanga, de acordo com a percepcdo da
realidade e, diante dessas analises, buscar meios de evitar erros de comunicacdo. E valido
lembrar que tematica significativa expressada pelos seres humanos pode sofrer mudangas e
que ndo esta isenta dela as duvidas, anseios e esperancas. Para que haja a libertacdo na
investigacdo tematica € preciso um esforco de consciéncia de ambos para dar inicio ao
processo educador.

Como todo processo de investigacdo, a investigacdo dos “temas geradores” corre
riscos, os dados podem ser falsos e comprometer a andlise, o que pode ocorrer em qualquer
pesquisa, o que ndo poderia ocorrer é a desfocalizagdo do tema, dos objetivos que se pretende
alcangar, os seres humanos ndo podem tornar-se objetos de pesquisa, pois o programa
educativo € uma pratica de elaboracdo entre educadores e educandos e deve ter uma relagéo
reciproca entre a agdo cognoscente ¢ o objeto cognoscivel no ato da investigagdo. Tal ato por
sua vez ndo pode ser mecanico, o que € muito comum na educagdo, onde ha somente a
transmissdo de conteudos e ndo ha o compartilhamento, a investigacdo deve estar de algum

modo vinculada com a histéria e a cultura dos educandos, deve também ser pedagdgica,
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construtivista. Segundo Freire (1987) “tem de constituir-se na comunicagio, no sentir comum
uma realidade que nio pode ser vista mecanicistamente compartimentada, simplistamente
bem “comportada”, mas, na complexidade permanente do seu vir a ser” (p. 57).

Assim como ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os seres humanos
se educam entre si assim também € o pensar, da mesma forma que eu ndo posso pensar por
alguém ninguém pode pensar por mim, mas em comunhdo podemos compartilhar, criar,
estimular novos pensamentos e desenvolvé-los, desse modo educacdo e investigagdo tornam
dois em um, para isso deve-se trabalhar em equipe, com didlogo entre os professores para que
va se construindo o universo tematico com os alunos, baseado na troca de conhecimentos e
experiéncias, aulas investigativas e dialogadas.

Paulo Freire (1987) nos orienta como fazer essa investigagdo com habitantes de uma
determinada area na medida em que o tema gerador vai se desenvolvendo, na visdo critica
observadora, no “desenrolar” da codificacdo, uma segunda etapa da descodificagdo (sui
generis da codificagdo). Enquanto vao participando dos seminarios irdo se redescobrindo, a
partir do momento em que uma pessoa se abre para a comunicacdo dialogada as demais
acompanham (consciéncia) o que permitira aos educadores uma nova investigagdo. Iniciada a
observagao e discussdo € possivel identificar as “situagdes-limites™ e a partir dai a elaboracdo
do conteudo programatico educativo. Com as “situacdes-limites” podemos definir temas, e
dentro deles pode haver varias divisdes, porém torna-se um impasse quando um individuo néo
consegue enfrenta-la pois ndo ha como gerar temas enquanto a consciéncia ainda ndo foi
trabalhada, nesse aspecto, Freire (1987) faz referéncia a Goldman ao utilizar os conceitos de
“consciéncia- real” (efetiva) e “consciéncia maxima possivel”.

Ao nivel da “consciéncia real”, os homens se encontrem limitados na
possibilidade de perceber mais além das “situa¢des-limites”, o que
chamamos de inédito “viavel”. Por isto é que, para nos, o “inédito viavel”
[que ndo pode ser apreendido no nivel da “consciéncia real” ou efetiva] se
concretiza a “agfo editanda”, cuja viabilidade antes ndo era percebida. Ha
uma relagdo entre o “inédito viavel” e a “consciéncia real” e entre a “agdo

editanda” e a “consciéncia maxima possivel (FREIRE, 1987, p.61).

A investigacdo possui varios processos/etapas mas estas ndo concluem a geragdo dos
temas do conteudo programatico, sdo fases que se ddo uma apos outra sendo que a fase

seguinte ¢ a escolha das contradig¢Ges para a elaboracdo da codificacdo que contribuira para a
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investigacdo tematica. A codifica¢do deve ser representada de forma visual que represente o
cotidiano do individuo para facilitar a andlise critica que serd mediada pelo descodificador, de
modo que os individuos possam se reconhecer nela, as codificacdes devem ser simples e
oferecer varias op¢des de descodifica¢do a fim de evitar codificacdes propagandistas ou jogos
de adivinhagfo. E indispensavel que a codificagdio constitua objetivamente uma totalidade e
que seus elementos estejam relacionados, no processo de descodifica¢io, na medida que vao
revelando seu universo tematico, vdo desenvolvendo sua “consciéncia real” e vio refletindo
sua situagfo anterior, fazendo uma retrospectiva, que Freire chama de percep¢io da percepcdo
anterior ¢ a promog¢do dessa percep¢do gera um novo conhecimento, que se sobressai ao
anterior e, por sua vez, gera uma nova percep¢do, um novo conhecimento e supera aquelas
“situacdes-limites” antes ndo desenvolvidas. Durante a preparagdo das codificacdes ¢
importante que haja inclusdo baseada nas contradi¢ées dos campos que estdo sendo estudados.

Na terceira fase os investigadores retornam e dao inicio aos didlogos descodificadores
que serdo gravados e depois analisados para a interpretacdo dos dados e registros das reacdes
significativas ou ndo dos homens descodificadores, cabe ao investigado nfo se tornar sujeito
passivo, mas contribuir problematizando e desafiando e dialogando.

A quarta e ultima fase se inicia com o estudo sistemadtico e interdisciplinar apos as
descodificagdes, apds a analise das gravagdes os temas seriam tratados na sua totalidade e ndo
por partes, resumidamente, esquematicamente. Apos a delimitagdo do tema ocorre a
apresentacdo do projeto de “reducdo” do seu tema que abordara os aspectos principais que
dardo sequéncia a outros, a apresentagdo serd aberta e permitird a participagdo dos demais,
bem como sugestdes de mudangas que se juntam a sugestdes bibliograficas que contribui para

a formagdo de educadores-educandos.

2.2 Ensino de Ciéncias e EJA

As ciéncias naturais compreendem a organiza¢do do mundo desde o macro até o
micro, envolve os fendmenos da natureza, o corpo humano com suas estruturas e fungdes, a
quimica, a fisica, a astronomia e a geologia, sendo assim o estudo das ciéncias naturais nio
pode ser baseado em meras palavras, ao serem abordados os temas, estes devem incitar o
prazer, agugar a curiosidade dos alunos, a descoberta de novos conhecimentos, saber de onde

vem, para onde vai, que influéncia tem nas nossas vidas.
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Ao articular Ensino de Ciéncias e Paulo Freire, reconhecemos que o tema gerador
envolve a elaboracdo de um projeto interdisciplinar, como discutido anteriormente. Para o
desenvolvimento do tema, a investigagdo tematica envolve etapas a serem seguidas e estas
devem respeitar o grau de conhecimento de vida dos alunos, para que reconhegam a
legitimidade do tema e ndo se tornem tdo resistentes ao processo de ensino.

Pude observar nas aulas de estagio que o ensino de ciéncias para EJA tem sido
apresentado aos alunos como mais uma matéria presente em seu curriculo. Embora a maioria
dos temas de ciéncias naturais para o ensino fundamental seja relacionado com atividades
presentes no cotidiano dos alunos nfo lhes € feita essa apresentagdo entre vivéncia (dia a dia)
e ciéncias. Tao importante para o crescimento dos alunos € o poder de associagdo entre temas
e conceitos e entre conteudo escolar e a vida, por exemplo, se o assunto ¢ sobre reino Plantae
e de repente o professor dispara a falar de arvores e plantas sem apresentar aos alunos
amostras, imagens e dialogar com seus conhecimentos sobre o tema, pouco serd o
aproveitamento e o significado, trazendo de volta a cultura da educacdo bancaria tdo criticada
por Freire, que torna o processo de ensino autdbnomo, egoista e sem nexo, de forma que o
aluno, em momento algum, vai conseguir encontrar um sentido entre aquelas palavras que
estdo sendo ditas pelo professor e conseguir associar a sua pratica vivida, implicando na
frustracdo e desinteresse, podendo levar a evasio.

O estudo de Paulo Freire permite que tenhamos uma ampla visdo do que é ser
professor/educador, nos tira da “zona de conforto” daquilo que ja estamos acostumados, as
formas de ensino tradicionais, aulas expositivas, e nos instrui a sair dela e supera-la de acordo
com a necessidade dos alunos da EJA. Na busca de um curriculo para EJA mais elaborado e
baseado em Freire, onde é possivel conectar a vida dos alunos e as ciéncias, Muenchen e

Auler (2007) propdem a superagdo do reducionismo metodologico destacando que:

As escolas estdo acostumadas a receber e seguir orientagdes prontas,
elaboradas por técnicos dos d6rgdos oficiais, ou mesmo, por autores de livros
didaticos;

O curriculo néo se apresenta de forma explicita para muitos professores, e
até mesmo para a escola;

O professor tem dificuldade de compreender o que s8o “novas
metodologias™. (p. 425)

Sdo estes problemas que devem ser solucionados para que a pedagogia de Freire ndo
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se torne apenas mais uma e os alunos possam ter um ensino proveitoso e participativo dentro
e fora da sala de aula que o possibilite interagir com o mundo no que diz respeito ao
pronunciamento de sua palavra e conhecimento de mundo. Considerando a CTSA ( ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente) que, de acordo com os processos de producdo de
conhecimento, dardo condi¢des para a interag@o ativa do homem na sociedade (SANTOS et
al., 2012).

Atualmente o ensino da EJA ¢é dividido por modalidades. Segundo as Diretrizes
Nacionais Curriculares (2013), a conselheira Regina Vinhaes Gracindo destaca que
representantes de varias regides declaram que “os problemas da EJA s6 serdo resolvidos com
uma revisio da Educacio basica na qual fique clara a finalidade de cada modalidade de ensino
e qual projeto politico-pedagogico é proprio para cada uma dessas idades” (p.353).

Pensando no quadro atual da educagio brasileira, a EJA demanda muito mais que uma
repeti¢do sistemdtica dos conhecimentos, requer didéticas, estratégias, conhecimento e
criatividade, que atenda as necessidades dos alunos e para isso € necessario estabelecer uma
relacdo a fim de incluir o aluno na EJA, visando ndo somente uma qualificagdo para o
mercado ou uma certificagdo de escolaridade, mas também um processo de educagdo efetivo
que ndo deve se ater somente a métodos e técnicas, pois a EJA é a modalidade de ensino mais
abrangente em relagdo a diversidade de alunos, no que diz respeito a idade e historia de vida.
Um dos maiores erros do ensino é ficar preso somente ao curriculo proposto pela escola e ndo
buscar inovagdo/recursos, uma vez que o conteudo ministrado na EJA ja é reduzido
(ministrado semestralmente) e ndo prepara o aluno para um ensino superior, tampouco para o
pronunciamento do mundo e da palavra, e devido a essa redugdo de tempo muitos professores
se preocupam mais em passar conteidos do que de estabelecer relagdes entre o ensino e a vida
dos educandos, dando sentido para o processo educativo e condi¢des para uma aprendizagem
mais significativa.

Hé um certo descaso com os alunos quando a escola contrata um professor que néo ¢
formado em ciéncias naturais e o coloca para lecionar na area de ci€ncias como espécie de
“tapa buraco”, ndo somente na EJA mas em qualquer modalidade de ensino, pois este pode
até ter conhecimento de ciéncias mas ndo recebeu a formagdo que lhe era necessaria, o que
implica ainda mais no ensino das aulas de ciéncias e no progresso dos alunos, em vez de fazer
da sala de aula um ambiente agradavel e motivador, que integra o saber, torna a sala de aula

mais um espacgo entre quatro paredes, sem significado.
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A busca por novas metodologias, projetos interdisciplinar tem sido um grande
propulsor do ensino de ciéncias, em contrapartida tem-se grandes desafios durante sua
elaboragdo: a falta de materiais disponibilizado pela escola, a falta de apoio dos demais
professores (tempo) e da gestdo das escolas, e resisténcia dos alunos. Por exemplo: numa aula
sobre corpo humano, mais especificamente sobre o sistema urindrio acerca da higienizagao,
o(a) professor(a) de ciéncias propde ao professor(a) de matematica uma oficina de sabdo em
que as duas matérias se interagem podem ser aproveitados e discutidos diversas areas do
conhecimento, como a histéria do sabdo, a quantidade de o6leo desperdicado, formato,
tamanho, peso a composi¢do quimica, a producdo e a arte com sabdo, entretanto é necessario
que haja didlogo entre as partes e os alunos visando diminuir a resisténcia dos alunos ao
propor a producdo de uma coisa que confronta a experi€ncia de vida deles, ja que a grande
maioria utiliza do sabdo de soda.

A EJA tem uma enorme dificuldade quanto a interpretacdo de texto, leitura e
elabora¢do de respostas, muitos reclamam ndo ter tempo de estudar em casa, devido ao
trabalho e correria do dia a dia, e que muitas das vezes pedem ajuda aos filhos, porém sdo
poucos que tém paciéncia para ensina-los, ndo é um problema presente somente nos mais
velhos, mas da EJA em geral, muitos acabam desistindo das aulas e come¢am achar que a
ciéncias naturais nfo € interessante e isso acarreta o desenvolvimento das aulas e das
atividades propostas pelo professor, demandando mais tempo a ser gasto em sala em de aula,
porém o tempo ndo se torna um problema quando o educador estd de fato preocupado com o
aprendizado dos alunos. Precisamos levar em conta o papel do aprendizado da lingua na
constru¢do da identidade nacional e na formagfo da cidadania plena. Sem condicdo de leitura
e escrita ndo ha condicdo de promocdo de desenvolvimento nos grupos sociais (MACHADO,
p. 6).

As ciéncias naturais ndo sdo uma disciplina isolada, ela consegue se interligar a muitas
outras de modo que pode ser trabalhado em conjunto, dialogado, a fim de superar essas
dificuldades, incentivando os alunos a leitura, a participacdo de debates, a questionamentos,
introduzindo-o no mundo tornando-o um sujeito critico, onde o professor atua como mediador
integrando novos saberes. O que sugerem os autores SANTOS (2012 et. al) e SOUSA (2014)
que se tenha no ensino de ciéncias uma aproximagdo das questdes sociocientificas (QSC)
relacionada com a concepg¢do educacional de Paulo Freire, que auxiliem a formacdo do ser

humano a partir de contetidos que envolvam a realidade dos educandos a qual contribuira para
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o tema gerador e a identificagdo das situagdes-limites, atuando como uma educacdo
libertadora e ndo autoritaria e imposta. Uma vez que alunos da educacio de jovens e adultos
buscam a escola para melhorar sua renda familiar ou cursar um ensino superior, a interagdo
entre as QSC fornece ao ser humano condi¢des de participar ativamente da sociedade em que
esta inserido levando-o a querer ser mais, a construir sua propria identidade consciente das
suas escolhas sem desconstruir os outros, respeitando a diversidade cultural bem como a sua
origem.

Geralmente o publico da EJA sdo pessoas motivadas, interessadas, com “sede” de
conhecimento e que j& possuem um repertorio cultural consolidado, orientadores de sua vida,
0 que contribui para a motiva¢do do educador e, apesar das dificuldades enfrentadas, Freire

instiga os educadores a “construir” educandos conscientes, criticos e investigadores.

2.3 Problematizacio e Ensino de Ciéncias

Para muitos o significado da palavra “problematizar” esta associado ao tornar dificil,
complicado, porém ndo é nesse sentido que abordaremos a problematizagdo. Nos, professores
a todo tempo estamos problematizando alguma coisa, seja em sala de aula ou ndo, nods
problematizamos listas de exercicios, textos, debates entre outras coisas, portanto a
problematizagdo aqui sera apresentada como uma estratégia didatica juntamente com o
didlogo que tera por objetivo estruturar a atividade docente a partir da codificagdo,
problematizagdo e descodificagdo apresentados por Paulo Freire (1987).

De acordo com Delizoicov (2001) a problematizag¢do servird como orientagdo para a
apropriacdo do conhecimento do aluno, sendo que o processo educativo levara em conta o
conhecimento prévio do aluno advindo da sua cultura e, para tanto, faz-se necessario que o
educador tenha conhecimento dessa cultura

Para agucar as contradi¢des e localizar as limitagdes desse conhecimento,
quando cotejado com o conhecimento cientifico, com a finalidade de
propiciar um distanciamento critico do educando ao se defrontar com o

conhecimento que ele ja possui e, a0 mesmo tempo, propiciar a alternativa

de apreenséo do conhecimento cientifico. (DELIZOICOV, 2001, p.5).

O ensino de ciéncias hoje tem buscado cada vez mais sair do sistema tradicional e tem

entrado no processo de constru¢do do conhecimento do proprio aluno, porém o aluno da EJA
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ja vem com grande parte desse conhecimento construido e na maioria das vezes encontra-se
enraizado. Para que o educador atinja seu objetivo € preciso que ele saiba elaborar estratégias
que estimule o aluno a expor seus conhecimentos de forma que o aluno, mediado pelo
professor, possa (re)estrutura-los de modo que ele possa interagir ativamente com a
sociedade.

O nosso objetivo é que o aluno se envolva nas etapas dos processos de (re)construcio
do conhecimento quando durante a aula lhe forem apresentadas diferentes opinides acerca do
conteudo abordado, saber questionar e chegar a solucdo do problema superando o senso
comum. Dessa forma o educando podera associar seu conhecimento de mundo com o
conhecimento cientifico. O professor serd o mediador e devera buscar a melhor forma de
acessar esse conhecimento sem prejudicar a cultura ja vivenciada pelos alunos, para isso é
necessario que o educador respeite os momentos pedagogicos: levantamento preliminar,
codificacdo e descodificagdo destacados por Freire (1987).

Para chegar-se a solugdo do problema tem-se etapas a serem seguidas, tomaremos
como base trés etapas/momentos pedagogicos definidos por Delizoicov (1991):
1-Problematiza¢io Inicial: E o momento de acesso a cultura dos estudantes e é nesse
momento em que o professor atuando como mediador consegue problematizar o
conhecimento de mundo exposto pelo aluno vivenciados até o dia de hoje, compreendendo,
coordenando e questionando incentivando-o a buscar a solucgéo para o problema, sem lhe dar a
resposta imediata fazendo com que o aluno adquira conhecimentos que ainda ndo tem, saindo
do senso comum e proporcionando que eles tenham uma explicagdo mais cientifica. 2-
Organizagdo do Conhecimento: Nesse momento professor organizara, selecionar os
conhecimentos a ele apresentados elaborando estratégias, definindo contetidos e métodos que
auxiliardo na resolugdo de problemas e na apropriagdo de conhecimentos especificos onde
podem ser utilizados véarios meios, exemplo: apresentagdes dos alunos, atividades para
entregar ou debates. 3- Aplicagdo do conhecimento: Identificacdo do nivel de conhecimento
adquirido pelos alunos, se aprenderam ou se apenas decoraram, analisa e interpreta a forma de
aprendizagem dos estudantes, capacitando-os a aplicar esse conhecimento de forma
interdisciplinar e em situacdes reais.

Por se tratar de uma nova metodologia o educador pode encontrar dificuldades para
desenvolver determinada tematica a qual o educador ndo tem um conhecimento aprofundado

e selecionado. Os alunos da EJA se preocupam muito com o contetido que € passado e se o
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professor ndo souber mediar o conhecimento eles acham que o professor ndo sabe o contetido
e que estd utilizando o tempo para “enrolar” a aula, pois eles querem aprender o conteido que
esta nos livros, no entanto sabemos que o conteudo apresentado nos livros da EJA ndo sdo
muito aprofundados, entdo ha uma certa resisténcia.

Os livros também podem ser utilizados como recurso pedagdgico na orientagdo do
professor, desenvolvendo, estimulando a leitura e interpretacdo dos alunos que na EJA tem se
tornado bem escasso, favorecendo o trabalho do professor durante as aulas, assim o aluno
pode participar ativamente das aulas sem medo de ser julgado pelos colegas por suas opinides.
O uso do livro aqui ndo ¢ um objeto de retorno para o ensino tradicional, mas um auxilio que
acompanhado de outros recursos pedagdgicos(listas de exercicios, videos, pesquisas, imagens,

debates) contribuirdo para o sucesso do professor em sala de aula.

3. Metodologia

O estudo foi desenvolvido numa escola publica de Planaltina-DF com o publico da
EJA em diferentes turmas do Ensino Fundamental. Essa pesquisa tem por objetivo, como ja
referido, estudar e identificar os principais desafios enfrentados na docéncia em Ciéncias
Naturais na Educa¢@o de Jovens e Adultos, tendo como fundamento as ideias de Paulo Freire,
de modo a contribuir com a reflexdo sobre formagdo de professores de ciéncias.

Sendo assim, a pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa, em que a pesquisadora
estabelece uma relacdo direta com o individuo a ser pesquisado, sendo que esta s6 € possivel
através do dialogo, da participagdo e da vivéncia com o sujeito, uma vez que a pesquisa
qualitativa envolve uma intera¢do com o fendomeno a ser estudado desde a elaboragdo
metodoldgica até as interpretacdes de dados para a resolugdo do problema de pesquisa
visando atingir seu objetivo descrito, dessa forma a pesquisa qualitativa ndo envolve somente
uma analise numérica de dados, mas também de anotacdes, gravagdes e/ou diarios. Essa
pesquisa também terda alguns aspectos metodologicos como a pesquisa agdo e a pesquisa
participante, como o proprio nome ja diz, a pesquisa participante inclui registros, participacio
do pesquisador, caracteristicas observatérias do corpo envolvido pela pesquisa, atentando-se
para a presenga/envolvimento dos participantes alinhado as observacdes de Freire, veja a
relacdo de estudantes participantes no Quadro 3. Severino (2016, p 127) define como pesquisa

acdo:
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Aquela que além de compreender, visa intervir na situag@o, com vistas a
modifica-la, [...] ao mesmo tempo que realiza um diagnostico e analise de
uma determinada situago, a pesquisa agdo propde ao conjunto de sujeitos
envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das praticas

analisadas.

Segundo Lima e Pereira (2018, p 82-83) “O termo qualitativo implica a necessidade
de um convivio denso com pessoas, fatos e locais que constituem o objeto da pesquisa, pois,
objetiva extrair significados visiveis e latentes destas relagdes”. Os dados analisados ndo
necessariamente sdo valorativos, mas sfo caracteristicos de uma contextualizagdo do
fenomeno de estudo baseado em interpretacdes que permitam ao entrevistador acesso ao
contexto social e cultural com o entrevistado.

Na busca da elaboragdo e andlise de uma proposta educacional para o ensino de
ciéncias com os estudantes baseada na proposta de investiga¢do tematica de Paulo Freire
(1987), e Souza (2014) serdo elaborados didlogos, diario de campo e atividades com os alunos
acerca dos conteidos ministrados em sala de aula, o modo como sdo abordados e qual a visdo
dos alunos acerca do ensino de ciéncias, objetivando o levantamento de temas geradores e o
desenvolvimento dos mesmos, problematizando e codificando os principais desafios a qual
estdo inseridos, as situagdes-limites, ocorrera também a analise dos didlogos descodificadores,
que envolvem a clarificacdo e desmistificacdo das situacdes-limites, para a realizagdo da
reducdo temdtica que dard inicio a realiza¢do da pratica pedagdgica em sala de aula. Essas
etapas podem ser observadas e analisadas nos Quadros 1 e 2.

Os critérios para a definicdo da relevancia do tema a ser trabalhado foram: a posi¢do
do fluxo dos alunos (série) dos alunos, pois apesar de serem jovens e adultos com muito
conhecimento de mundo sdo alunos da 5% série que estdo voltando para a escola depois de
muitos anos, alguns ainda sfo obrigados pelos pais, outros visam um diploma, um futuro
melhor, um emprego, uma vez que o conteudo aprendido na escola muitas vezes é apenas o
que ¢ passado pela professora, e também ndo tem apoio de um livro didatico. Um outro
critério para definicdo do tema serd sua correlagdo com o cotidiano, expectativa, cultura e
necessidade de aprendizagem dos alunos, que estimule o processo de aprendizagem e
curiosidade. Para Delizoicov (1991)

A selecdo do conteido programatico e o planejamento a serem realizados

tém como ponto de partida uma analise dos temas, com a qual o professor

podera localizar aqueles problemas mais relevantes de serem formulados e
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que se articulam tanto com as situacdes em pauta na problematizagio
(envolvidas no particular tema), bem como com conhecimentos especificos
da fisica, ou seja, permite explorar também a primeira dimensdo da
problematizagéo.

O critério para defini¢do do tema foi baseado nos assuntos que os estudantes falaram
com mais empolgacdo, percebido no tom da fala, no conteido que a professora ja havia
conversado com eles e que surgiram muitas curiosidades, mas que nao foi possivel aprofundar
e também devido a necessidade de elaboragdo de um projeto da professora na escola. Sendo
assim o Tema Gerador definido dentro da tematica corpo humano foi a sexualidade.

I - Introducédo ao tema

IT - Partes do Corpo humano

IIT - Infecgbes sexualmente transmissiveis

IV - Preconceitos

Na primeira aula foi pedido que os alunos sentassem em duplas e observassem as
caracteristicas fisicas pessoais de cada um e as diferencas, na medida em que os alunos
relatavam suas observag¢des fui anotando no quadro e discutindo cada elemento, foram feitas
perguntas investigativas e a partir dai iniciou-se o tema da sexualidade com discussdo e
apresentacdo do tema sexualidade, conceito, diferenga entre sexo, contexto atual e de quando
eram mais novos e uma fala sobre a puberdade. As perguntas investigativas foram: “Vocé
sente vergonha do seu corpo? Se importava com isso quando era menor? E tranquilo pensar
nas partes do seu corpo? O que a sexualidade para vocé? E sexo? O que mudou no corpo de
vocés de quando nasceram até hoje? Com quantos anos perceberam essa mudanca?”’. O
objetivo dessa aula era acessar a vida pessoal dos estudantes para facilitar a introdugéo,
problematizagdo do tema e a compreensao do conceito de sexualidade, despertar a criticidade
no aluno no que diz respeito as alteragdes corporais.

Na segunda aula foi feita uma breve revisdo da aula passada e uma introdugéo a partes
do corpo humano, conversamos sobre reprodugdo e tipo de reprodug¢do humana e suas
diferengas e foram apresentados os 6rgdos reprodutores masculino e feminino, externo e
interno, bem como seus componentes e suas fun¢des com auxilio de slides. Também foram
abordadas duas questdes problematizadoras a primeiras sobre “como era o didlogo sobre
sexualidade ou sexo antigamente?” e a segunda se “Havia diferenga da abordagem sobre sexo
para homem ou mulher?”. O objetivo dessa aula ¢ mostrar ao aluno a importancia da

compreensdo do sistema reprodutor masculino e feminino.
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Na terceira aula foi feita uma pergunta problematizadora sobre “Como eram
reconhecidas e tratadas as doencas venéreas ou IST?”, discutimos sobre os métodos
contraceptivos mais conhecidos e doengas sexualmente transmissiveis, apresentagdo da aula
com auxilio de slides, no final da aula foram feitas perguntas as quais os alunos tinham que
responder com auxilio de uma placa, uma escrita verdade e a outra mito. Veja figura 3. Essa
aula ¢ foi importante para que os alunos conhecessem e discutissem sobre as principais
infecgdes sexualmente transmissiveis, bem como os cuidados de higiene com o corpo

A quarta aula foi destinada a elaboragdo de uma atividade com auxilio de livros da
biblioteca da escola, os alunos poderiam fazer em dupla ou individual, a atividade consistia no
estudo da escolha de uma doenca estudada, o modo de transmissdo e prevengao e 0s sinais e
sintomas, também foi discutido sobre preconceito. Ver figuras 4 ¢ 5 para turma A e figuras 6 ¢
7 para turma B.

Na quinta aula foi pedido aos alunos que fizessem uma historia em quadrinhos em
folha branca A4 ou cartolina, em dupla ou individual sobre as infec¢des sexualmente
transmissiveis e os métodos de prevengdo. Veja a figura 8. O objetivo dessa atividade era que
os alunos expressassem sua criatividade bem como seus conhecimentos entendidos sobre a
matéria para andlise e interpretacdo da aplicacdo do conhecimento.

Visando atingir os objetivos ja destacados neste trabalho para o ensino na EJA, a
questdo que orienta esse trabalho €: Quais sdo as contribuigdes e os desafios para a formagéo inicial
docente de praticas de Ensino de Ciéncias na EJA, na perspectiva de Paulo Freire?. Para tanto,
seguem etapas de desenvolvimento desta pesquisa, observe os Quadros 1 e 2 a seguir.

Etapas da Investiga¢do Tematica: serd abordada através de rodas de conversa, didlogos
e atividades. Nesses quadros abaixo podero ser observados alguns topicos divididos em trés
colunas que norteiam o andamento desta pesquisa, o Quadro 1 apresenta a primeira etapa para
obten¢do do tema gerador, o levantamento preliminar, dividido em trés colunas, eixo, itens e
justificativa, e no Quadro 2 pode-se observar o desenvolvimento dos trés momentos
pedagogicos definidos por Delizoicov, que sdo problematizagdo inicial, organizagdo do

conhecimento e aplicagdo do conhecimento.

Levantamento Preliminar
Quadro 1

Eixo Itens Justificativa
Identificagdo ® Género Conhecer o publico da

31



® Idade

EJA

Historia do  sujeito e

caminhos para a EJA

@ Atividades
trabalho;

® Tempo fora da escola e

motivo,

® Decisdo de retomar a

escola

exercidas/

Acessar o cotidiano dos
estudantes, sua
realidade, o contexto em
que estdo inseridos, bem
como suas culturas, para
compreender as razoes
pela qual resolveram

retomar os estudos.

O sujeito e a escola

@ Visdo da escola e da

educacdo;

® O que agrada e desagrada

na experiéncia escolar,

® Como é a relagdo com

os(as) professores (as)

Buscar  entender  a
relacdo do aluno com a
escola, a fim de que a
qualidade do
aprendizado seja
entendida, identificar os
desafios enfrentados
pelos alunos bem como

seus receios em ensino

de ciéncias.

Sujeito, escola e ensino de

® O que chama atengdo nas

Acessar a cultura dos

ciéncias aulas de ciéncias; alunos para elaborag¢do
® O que gosta de ver/|de estratégias diddticas
conhecer/  discutir relacionadas a  seu
ciéncias, cotidiano e identifica¢do
® [mportdncia da ciéncia|da  percep¢do dos
estudada para a vida estudantes  sobre o
mundo.
Quadro 2
Problematizacio inicial Acesso a cultura dos
estudantes; Roda de conversa,

Atuagdo como mediador;

Problematiza¢do do

apresentacdo de situagdes

reais durante a dindmica
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conhecimento de mundo mito ou verdade.
exposto, explicagdes e

compreensdes do dia a dia
Organizacio do | Seleg¢do de conhecimentos; Discussdo e pesquisa com

Conhecimento Elaboragao de estratégias auxilio de livros da escola.

Defini¢do de métodos e

conteudos
Aplicac¢io do | Andlise e interpretacdo da | Elaboracdo de uma historia
Conhecimento forma de aprendizagem dos | em quadrinhos sobre as

estudantes em outros | IST’s e os métodos de

contextos prevengao.

4. Analises reflexivas

A andlise serd feita a partir de reflexdes da pesquisadora articuladas com os aspectos
teoricos que orientam a pesquisa. A forma adotada foi a de organizar conforme a estrutura
prevista por Freire (1987), sendo que serd apresentado o que foi feito em cada momento e as
reflexdes pertinentes. Como forma de enriquecer as informagdes, disponibilizamos falas de
estudantes, reflexdes de campo da pesquisadora e elementos tedricos.

O levantamento preliminar, destacado no Quadro 1, foi realizado em uma roda de
conversa em duas turmas de 5% série da EJA, da disciplina de ciéncias naturais, contendo cerca
de 10 alunos em cada turma, em 1 hora-aula, com duragdo de aproximadamente 30 minutos.
Foi pedida a autorizacdo da professora e dos alunos para gravagdo das aulas. A metodologia
foi baseada no quadro acima, de inicio conversei com eles sobre a escola como um lugar onde
podemos estudar aquilo que nos interessa e que € importante para nossa vida, questionei se
havia algum assunto sobre o qual gostariam de estudar, muitos deles ficaram calados, outros
disseram que o que a professora passar estava bom, fui instigando-os a responder e dialogar
comigo.

O dialogo foi bem dificil porque eu precisava a todo momento incentiva-los, pois,
caso contrario, ndo havia didlogo, que veio a “tomar corpo” ja no final da aula. A 5'B foi a

mais participativa, conforme eu ia fazendo perguntas pessoais sobre a vida deles, o que eles

33



faziam, quais as preocupagdes, o que estava legal na vida deles, como era o trajeto deles até a
escola, a relagdo entre eles e a escola, as matérias, os outros professores e a partir dai o
didlogo comegou a ser mais consistente.

Muitos relatam que é a primeira vez que estdo na escola e que estdo na escola porque
os filhos ou o conjuge pediram, uns porque reprovaram no ensino regular e querem um dia
fazer uma faculdade, obter um diploma, outros para incentivar os filhos e para mudar de vida,
ndo sofrerem o que eles sofrem, os alunos ndo quiseram dar exemplos sobre o assunto.

Os alunos participantes desta pesquisa possuem entre 15 a 56 anos de idade, sendo que
na turma A (primeira turma) a idade varia entre 16 e 19 anos e ha predominancia de pessoas
do género masculino e na turma B (segunda turma) entre 15 e 56 anos com predominancia de

pessoas do género feminino, conforme o Quadro 3.

Relacao dos estudantes participantes

Quadro 3
5°A 5°B
Estudante 1 Aluno A
Estudante 2 Aluno B
Estudante 3 Aluno C
Estudante 4 Aluno D
Estudante 5 Aluno E
Estudante 6 Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno I
Aluno J

Como sinteses do levantamento preliminar, temos:

4.1 Historia do sujeito e caminhos para a EJA:

“Eu t6 aqui porque reprovei demais” Estudante 1

“O que me fez voltar pra escola foi adquirir conhecimento, porque eu acho que faz toda
a diferenca, as vezes vocé passa por alguma situacio na vida que é dificil mas leva a

gente tomar umas decisoes na vida que faz bem é bom para o nosso crescimento, foi isso

34



que me fez voltar” Aluno E

Apesar dos alunos da 5?A descreverem a EJA como um lugar mais calmo, tem menos
conteudo e ¢ mais facil em relagdo ao ensino regular e relatarem que o trabalho néo atrapalha
seu rendimento na escola a 5B ja possui dificuldades em relacdo aos contetidos pois
trabalham, levantam cedo, moram longe, vem de Onibus ou pagam um transporte, quando
chegam em casa precisam fazer janta, fazem os trabalhos passados pelos professores, pedem

ajuda aos filhos mas ndo conseguem.

4.2 O sujeito e a escola:
“Eu acho lindo a professora falando ai na frente e explicando, mas eu niio consigo
aprender, nio entra nada na minha cabeca, se eu niao conseguir aprender nada nesse
ano eu vou desistir de estudar.” Aluno F
Questionei se havia algum método de ensino ja utilizado por algum professor que facilitasse o
aprendizado, um jogo, um experimento, um trabalho em equipe, um desenho, mas o aluno ndo
soube responder.

Quando questionados sobre a importancia da ciéncias e sobre os métodos de ensinos

os alunos responderam que preferem jogos e trabalhos em sala porque facilita o entendimento.

4.3 Sujeito, escola e o ensino de ciéncias:

“E bom trabalho em equipe, sozinho nio vai nio, porque a gente vai tendo uma ideia e

ali a gente analisa e vé se da certo e coloca... Tentei fazer so6 e ndo deu certo” Aluno C

“Pra mim eu gosto muito de planta de animais, de agua, pra mim ciéncias é tudo de

bom, eu gosto” Aluno H

“Pra mim ¢ uma informacio que eu vou aprender a cada dia e eu quero aprender”

Aluno G

“Cada dia é uma nova descoberta, pra gente nunca ¢ novidade, porque assim tem

matéria que a gente gosta mais, é mais apaixonada, a ciéncia é uma descoberta, eu acho
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massa aquele negoco de célula, de descobrir de ter conhecimento de tudo, sobre o

significado do DNA” Aluno D

“Niao ¢ uma matéria facil, mas a gente vai tentando... Eu era da época da palmatoria e

fazia uma rodinha dessa e levava palmada mesmo” Aluno E

A relagdo professor e alunos, ligagdo entre contetidos. Em geral os alunos falaram que
em cada matéria os assuntos sdo diferentes e ndo se interligam, a que mais se interliga € a
matematica e o portugués, e a matematica e a geografia. Gostam de ci€ncias, matematica,
educacdo fisica e a matéria que menos interessa ¢ artes, portugués e geografia, reconhecem
que s@o matérias importantes mas o professor € ruim
“A matéria que eu tenho mais dificuldade é a matematica, mas consigo resolver” Aluno
D
“A aulas poderiam ter mais experimentos, mais explicacdo”
“Eu queria é que os professores arrochassem mais, apertasse mais porque s6 assim a

gente for¢ca a mente para aprender um pouco.” Aluno B

Quais outros temas atraem em vocés, atraem a atengdo de vocés?

O espago, parte do corpo humano, sobre as bactérias “A descoberta dos sexos é muito
agraddvel para descobrir as coisas” Aluno D, de falar sobre o corpo, as partes do corpo
humano, as doengas que sfo causadas, HIV, gonorréia, herpes, sapinho, relacionamentos,
preservativos. “Eu me amarro em ciéncias porque vai falar sobre tudo, sobre o espaco, mar,
sobre coisas que estdo ocultas, que a gente vai descobrindo, entido acho importante o corpo,
os animais, a floresta, dentro dos oceanos”. Aluno A

Essa roda de conversa foi essencial para a escolha do tema gerador, foram levantados
temas semelhantes em ambas as turmas entre eles: corpo humano e doengas, natureza,
universo, agua, bactérias.

O critério para defini¢do do tema foi baseado nos assuntos que os estudantes falaram
com mais empolgagdo, percebido no tom da fala, no conteido que a professora ja havia
conversado com eles e que surgiram muitas curiosidades, mas que ndo foi possivel aprofundar

e também devido a necessidade de elaboragdo de um projeto da professora na escola. Sendo
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assim o Tema Gerador definido dentro da teméatica corpo humano foi a sexualidade.
I -Introducédo ao tema
IT -Partes do Corpo humano
IIT -Infec¢des sexualmente transmissiveis

IV -Preconceitos

Quanto ao tdépico I, na primeira turma quando questionados sobre as principais
diferengas ou semelhancas fisicas observaveis muitos alunos confundiram com caracteristicas
psicolégicas ou comportamentais, relatando aspectos como fidelidade, razdo, dentre as
diferengas fisicas foram citadas: vagina, seios, pénis, saco, menstruagdo, pelos pubianos, os
alunos sabiam o que era sexo mas ndo sabiam o que era sexualidade
“Sexo é relagio, agora sexualidade é outra coisa né” Estudante 1, apos a explicacdo e
discussdo foi feita a pergunta problematizadora sobre como era/é o didlogo com os pais ou
com alguém, relacionado ao corpo, ao respeito com o corpo, a como vocé se V€, como VOces
se enxergam, pois a sexualidade vai muito além das diferencas fisicas que eles citaram e sexo,
inclui caracteristicas psicologicas que vivenciamos ao longo da nossa vida, do gostar, do que
voce é, sdo experiéncias que comecam desde a nossa infancia apenas a estudante 1 respondeu
que conversa com a mde e a irmd sobre o assunto, muitos alunos ndo relataram nenhuma
curiosidade e que ndo tem nada pra conversar sobre o assunto

“ Acho que eles conversavam” Estudante 2

“ Minha mae falou que a minha avé nunca falou nada sobre isso”

“ Antes nao tinha negoco de conversar nio, nio tinha dialogo”

“ Hoje em dia tem, mas é mais dificil, tem coisa 14 em casa que a minha méae por
exemplo nio quer brigar comigo ela s6 vira a cara e pronto ao invés de sentar de
conversar, de resolver” Estudante 1

Nessas falas é possivel observar que poucos alunos exercem a pratica de dialogar com os pais
e esse comportamento é refletido nas aulas, a auséncia do didlogo principalmente com os pais
pode implicar na constru¢do de entendimentos, na troca de experiéncias e distanciamento.
Como muitos alunos ndo quiseram expor suas duvidas em sala de aula pedi que anotassem em

um papel as principais duvidas sobre o assunto e entregassem. Veja as imagens 1 e 2 a seguir
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ﬁéuras 1 e 2: Diividas sobre sexualidade

Na segunda turma os alunos tiveram menos dificuldade para falar sobre o conteudo,
ndo se preocuparam com o nome cientifico falaram as palavras do cotidiano deles “ peito,
bunda, nesse momento os alunos comecaram a dizer diferencas entre o homem e a mulher
“As vezes homem tem mais bunda do que a mulher” Aluno I, entdo foi explicado sobre o
musculo chamado glateo “Mas tem mulher que demonstra mais” Aluno D entido foi
levantado o seguinte questionamento: Serd que as mulheres demonstram mais ou essa
caracteristica ¢ mais valorizada nas mulheres do que nos homens? os alunos responderam que
¢ uma questdo de valorizagdo, porém muitas vezes a bunda e o peito sdo valorizadas por
outras pessoas como uma caracteristica sexual, foram citados também o pénis, vagina, saco/
testiculos, culotes, foi discutido sobre a valorizacdo pessoal do corpo dos alunos e nesse
momento fui tendo acesso a vida dos estudantes e alguns alunos relataram ndo sentir bem com
o corpo de por conta da barriga que é grande e que a pele vai envelhecendo, pois quando
comecamos a discutir sobre puberdade muitos alunos comegaram a citar historias de seus
filhos(as), surgiram duvidas sobre o estupro, quando o homem ndo quer ter relagdes com a
mulher, violéncia ao pudor e estupro contra o homem, a felicidade com o sexo, e também a
relagdo sexual do homem com fimose essas duvidas sdo caracteristicas do tema gerador e da
problematizagdo inicial.

Quando feita a pergunta problematizadora os alunos responderam que ndo
conversavam com 0s pais

“Naquele tempo, meu pai e minha méae nio se abria com a gente, era diferente hoje em
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dia ndo, hoje em dia eu converso tranquilamente com a minha filha sobre sexo, sobre
gravidez sobre tudo, por exemplo quando eu menstruei eu nao sabia que eu tava
menstruada a minha prima que me falou que tinha que usar um paninho pra nio sujar

sua roupa” Aluno D

“ Na época acho que era mais complicado, hoje a gente tem essa liberdade tanto com os
filhos quanto com os pais, hoje eu sinto mais liberdade de conversar com a minha mie

do que na época que eu era adolescente” Aluno E

“ Pra mulher é mais fechado, mas pro homem quando ele completava certa idade o pai

levava ele 14 pro puteiro” Aluno C

“ E ai o homem ia descobrir a sexualidade e a mulher ia descobrir aonde? Sé quando
casasse” Aluno D

A turma B foi bem mais participativa do que a turma A possibilitando a discussdo de
outros temas, quando pedido que escrevessem suas duvidas no papel os alunos disseram que
ndo tinha nenhuma, porém apds o inicio da aula os alunos comegaram a compartilhar algumas
duvidas.

Nesta primeira aula teve a participagdo da professora responsavel por eles na sala de
aula em ambas as turmas, porém na turma B os alunos sempre procuravam perguntar para a
professora, passando a ideia de que estavam esperando uma confirmagdo do que eu falava, a
professora percebendo isso decidiu fazer comentarios apds a minha fala, porém em momento
algum ela me contrariou dizendo que eu estava errada, entdo ficou acordado que nas proximas
aulas eu daria as aulas sem a presenga dela em sala de aula, para que também eu tivesse mais
seguranga.

As falas dos alunos demonstram a escassez de antigamente e a importancia do didlogo
hoje, ndo sé na escola mas também dentro de casa, as poucas falas dos alunos na turma A é
devido a frequéncia dos alunos na matéria de ci€ncias naturais, principalmente nos ultimos
horéarios. Apesar do tema abordado ser visto como um tabu para muitas pessoas os alunos nio
apresentaram nenhuma repulsa quanto ao tema, mas foi perceptivel em algumas aulas que
quando um aluno comecava a falar muito sobre o assunto o colega pedia pra ndo falar muita

coisa ndo, porém o aluno respondia que se a professora estava perguntando era pra responder,
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entdo mesmo discretamente muitos alunos ainda tém vergonha de conversar sobre o corpo
humano e esse aspecto € bem mais visivel na turma mais jovem.

Tépico 11, foi apresentado o conteudo cientifico e também foram discutidas as duvidas
entregues pelos alunos nas figuras 1, os alunos da turma A foram muito participativos quando
exposto as partes do corpo humano, eles esbogaram uma reagdo de surpresa ndo pela imagem
do 6rgdo externo, mas sim por poder estudar partes do corpo humano que eles ainda nio
sabiam, a curiosidade gerada nos alunos foram sobre a masturbagdo e o cancer de préstata e
como evitar, dessa forma foi possivel fazer uma revisdo sobre as células do corpo humano, na
turma B quando citado sobre o cancer de prostata os alunos também falaram como era tratado
o cancer de prdstata na época de seus pais e os exames atualmente.

Com a demora dos alunos para copia do quadro foi pedido que eles fizessem em seus
cadernos uma reflexdo do contetido explicado porém muitos alunos reclamaram que nio da
certo porque ndo conseguem escrever e dificulta na hora da prova, sendo assim a técnica
utilizada foi a repeticdo como forma de revisdo e também exploracdo de imagens dos orgdos
genitais internos, além de relatado esse aspecto pode ser observado na fase de aplicagdo do
conhecimento quando € disponibilizado um livro para consulta aos alunos e eles apenas
transcrevem o que estd escrito. Ao final da aula foi realizada a dindmica “mito ou verdade”

que abordava todo assunto.

figura 3. dindmica verdade ou mito

As afirmacdes da dindmica foram: sexo pode viciar, lavar a genitalia com ducha, a
mulher ndo engravida na primeira relagdo sexual, a menstruacdo acontece com todas as

mulheres, nessa ultima afirmag¢do os alunos questionaram se havia mulheres que nio
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menstruavam, que ndo ¢ normal e ha algum problema. Os alunos disseram que gostaram
muito dessa dindmica e as vezes falavam a resposta certa mas confundiam as plaquinhas.

Nos topicos III e IV, foram discutidas os métodos contraceptivos, preconceito e
infecgdes sexualmente transmissiveis, conhecidas antigamente como doencas venéreas, entre
as principais doencas relatadas pelos alunos estdo a Aids, sifilis, candidiase, gonorreia, herpes,
HPV, cavalo, hepatite, crista-de-galo, também falamos sobre as propagandas incentivando o
uso de camisinha, os alunos da turma B ja conheciam as doengas venéreas enquanto os da
turma A nunca tinham ouvido falar e quando perguntados sobre as infec¢des sexualmente
transmissiveis conhecidas responderam que conheciam apenas a aids, gonorreia e herpes.

“Eu acho que as propagandas nio deveriam ser s6 no carnaval, porque do jeito que ta

esse mundo a propaganda tinha que ser direto” Aluno D

“Os homens deveriam ter uma tecnologia, tomar remédio porque eles ndo gostam de

fazer vasectomia entio tinha que tomar remédio” Aluno G

“Nao é que o homem nio gosta de fazer vasectomia, eles tém é medo de ficar brocha”
Aluno C

Antigamente, acreditava-se que as infec¢des sexualmente transmissiveis eram trazidas
pelos homossexuais, os alunos logo responderam que essa afirmacéo ndo tinha sentido, pois
essas doencas ja existem ha muito tempo e que o preconceito s6 dura até a pessoa saber que
vocé tem uma doenga, enquanto a pessoa ndo sabe ela te trata super bem, depois que descobre
¢ totalmente ao contrario. Também discutimos quando presenciamos uma situagdo de
preconceito com um portador de infec¢do sexualmente transmissivel e quando nés somos os
preconceituosos e os cuidados que devemos ter para ndo adquirir essas doengas, tais como
higiene, compartilhamento de pecas intimas, e uso de preservativos.
“Esse preconceito existe independente de qualquer coisa, a gente que mora em casa de
familia tem as coisas tudo separadas” Aluno J

Para a fase de organiza¢do do conhecimento foi pedido aos alunos que escolhessem
uma das doengas estudadas e escrevessem as formas de contdgio, os sinais e sintomas e a
forma de prevengdo, essa atividade foi realizada em sala de aula com a opg¢ao de fazer em
duplas ou individual, também foram disponibilizados livros de ciéncias naturais da biblioteca

da escola do 8° ano para auxiliar os alunos, alguns alunos apenas fizeram cdpias do livro, um
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dos alunos apresentou muita dificuldade em sala de aula ndo sabia escrever muito bem,
participava muito pouco das aulas, iniciou a atividade mas preferiu terminar em casa, mas a
atividade retornou com uma letra totalmente diferente, um outro aluno relatou ndo poder levar
o livro para casa e ndo tinha como terminar a atividade, essa dificuldade foi apresentada pelos
alunos da turma B, os alunos da turma A tiveram dificuldades apenas na escrita de algumas
palavras. Veja, a seguir, as imagens 4 e 5 referentes a turma A e imagens 6 e 7 referentes a

turma B

a28e  ORA T2 0O X

figuras 4 e 5: organizagdo do conhecimento turma A
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As doengas mais escolhidas pelos alunos foram: gonorreia, candidiase e aids. Com

essa atividade esperou-se que os alunos expressassem seus conhecimentos sobre o contetido e

ndo apenas reproduzissem a escrita do livro ou de sites da internet, além disso também que

com a atividade desenvolvida os alunos refletissem sobre os cuidados com a satide e o corpo

humano, atentando-se para as formas de prevengao.

Na etapa de aplica¢do do conhecimento os alunos elaboraram cartazes de historias em

quadrinho que abordassem as infecgdes sexualmente transmissiveis e os métodos

contraceptivos, foi dado tempo em sala de aula para que os alunos fizessem a atividade que

também poderia ser em dupla, essa atividade foi proposta pela professora em virtude do seu

projeto, também foi uma atividade avaliativa.Veja figura 8 abaixo
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figura 8. historia em quadrinhos

Na turma A, os alunos entenderam a atividade e utilizaram o tempo dado em sala de
aula, na turma B os alunos comecaram a relatar dificuldades sem nem ao menos ter
comecado, ndo sabiam o que era histéria em quadrinhos, disseram que era dificil, foi
explicado novamente a atividade, foi criada uma histéria no quadro pela professora, mas
somente dois alunos fizeram a atividade em sala, nesse momento pode-se perceber a
contradi¢do que muitos alunos da turma falavam que ndo tinham tempo para fazer as
atividades de sala de aula em casa e ao ser disponibilizado tempo os alunos ndo quiseram
fazer a atividade, nem ao menos um rascunho, pois em casa eles pensariam melhor, entdo a
professora deu inicio a um novo conteudo.

As principais dificuldades enfrentadas na execucéo deste trabalho foram: o didlogo ao
tentar sair da cultura do siléncio e “o que o professor passar td bom”, a auséncia da frequéncia
dos alunos, alguns alunos “matam” aula e voltam apenas no segundo horério isso ocorre mais
quando ¢ aula dupla de ciéncias, e a apari¢do de alunos matriculados na disciplina pela
secretaria ja no final do semestre principalmente na turma A, interferindo na continuidade do
trabalho da professora em sala de aula, entdo o aluno como forma de acompanhamento junto
com a turma € passado para o aluno trabalhos escritos com introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo com uma data de entrega, esse trabalho ¢ orientado e corrigido pela professora
regente, essa falta de frequéncia na turma A demonstra que poucos alunos querem de fato
aprender o conteudo, em quase todas as aulas eles perguntam a quantidade de faltas que eles
tem, e quando um exercicio € passado perguntam se vai ter pontuagao.

De inicio tive dificuldades na proposta de trabalho devido ao planejamento da
professora, mas na medida em que fomos dialogando foi-se abrindo espa¢o para

desenvolvimento da proposta, também houve dificuldades com o tempo para desenvolvimento
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das minhas aulas que tiveram que ser adaptadas por mudancas de horario na falta de
professores de outras matérias e na adesdo a pontos facultativos. Os alunos da turma B sio
mais lentos para realizacdo das tarefas pois muitos alunos ainda possuem dificuldades de
leitura e escrita ¢ mesmo reclamando que ndo tem tempo para fazer a atividade da escola
acabam optando por fazer as atividades em casa ja que podem pesquisar na internet, quando
questionados sobre os trabalhos com as demais matérias os alunos disseram que os
professores passam trabalhos com um més de antecedéncia, o que nessa proposta se tornaria
inviavel pelo tempo e o professor ndo tem como avaliar o aluno pela escrita porque eles
apenas transcrevem o que est4 na internet.

Quanto a execu¢do da proposta metodologica, a maior dificuldade foi elaborar
didlogos para duas turmas com publicos diferente, pensando em cada aspecto, no movimento
da teoria para a pratica, em seu livro intitulado Pedagogia do Oprimido. Paulo Freire destaca
muitas praticas que podem ser feitas em sala de aula, mas como professora em formacdo
inicial essas praticas s6 vdo se adaptando conforme experiéncias em sala de aula. Um
professor em formacdo inicial ainda ndo tem total autonomia de seu trabalho e sempre
depende da aceitagdo da escola e do professor responsavel. Em poucas matérias se discutem e
se praticam as metodologias de Paulo Freire, sendo este o primeiro contato com a perspectiva
freircana entendo que as etapas do conhecimento poderiam ser melhor elaboradas e

trabalhadas.

4.4 Analise das situacdes e escolhas das codificagdes e os didlogos descodificadores

A sexualidade é um tema muito vasto, ndo diz respeito apenas a atragdo sexual, gostos
ou preferéncias, desejo e prazer, apesar de ndo discutida em sala de aula inclui a questdo de
género, a violéncia, a maneira de pensar a sexualidade. Ela € construida e influenciada pelo
meio social, nas relagdes sociais construimos e desconstruimos a nossa sexualidade, ou seja,
ela ndo é cristalizada e imutavel, mas € vivenciada na transitoriedade e no movimento entre o
tradicional e o moderno (AQUINO; MARTELLI, 2012, p. 6 ), ndo s6 a sexualidade mas o
conhecimento, a cultura, a visio de mundo, e diante dessa realidade a escola deve ser um
lugar de respeito e valorizacdo do aluno a fim de que o sujeito se torne um ser critico e
responsavel, também deve possibilitar ao aluno discussdes de temas como esse que estdo

inseridos no contexto cultural e social dos individuos mas que ainda hoje € visto como tabu,
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como assunto de discriminagdo, de modo a auxiliar o sujeito na formac¢do do pensamento
critico, uma vez que o tema também é parte integrada do estudo do corpo humano, e o
professor na fun¢do de mediador busca estimular o aluno na elabora¢do de hipoteses e
estratégias. De acordo com o portal do MEC (2002), segundo segmento:
Considerando que o aluno de EJA geralmente tem outras pessoas sob a sua
responsabilidade, um melhor entendimento de questdes ligadas a
sexualidade, alimentagdo, convivio e lazer ¢ ainda mais relevante, pois
podera gerar melhorias também para membros de sua familia. (v. 3, p. 80)
Compreender a formacgdo do corpo humano, identificar os érgdos que o compdem,
associar as doencas, entender os fatores de ordem ambiental, social e cultural dos individuos e
como eles estdo ligados ao cotidiano dos estudantes € de extrema importancia para a educacio
do aluno, estando os mesmos incluidos nos eixos integradores da EJA. Segundo o portal do
MEC, segundo segmento (v.3, p.74), temas como o corpo humano e a saide também podem
ser mediados pelo professor através da problematizagdo ja que o publico da EJA diverge
muito em idade e o conteido estd inserido na cultura de mundo dos alunos, objetivando a
formag@o critica do aluno.
Em um contexto deixado por uma sociedade patriarcal, na qual o sexo feminino ¢é tido
como fragil e o masculino como superior, mais esperto, mais forte, mais agil discutir

sexualidade na EJA ¢ também uma forma de nos desprender desse pensamento.

5. Reducio tematica

Caracterizada por Freire como a ultima etapa necessaria para o desenvolvimento do
tema gerador, a reducdo temadtica diz respeito a organizacdo e selecdo dos conteudos de
ciéncias necessarios para compreensdo do conhecimento cientifico articulada a realidade dos
sujeitos, o processo da redugdo tematica aliada a organizag¢do do conhecimento se deu através
de a) conhecimento de mundo e conhecimento cientifico b) sele¢do de conhecimento c)
planejamento das aulas.

Os conteudos selecionados ndo foram incluidos em outras matérias pelo fato da escola
ndo ter intervalo entdo o unico momento que os professores se encontram ¢ nos corredores da
escola, na troca de horario na sala dos professores e as vezes nos dias de coordenagdo, fato

esse que dificulta o trabalho interdisciplinar e o didlogo entre os professores.
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6. Trabalhos em sala de aula

Os trabalhos realizados em sala de aula se encaixam no momento da aplicacdo do
conhecimento, planejada para a superacdo das situagdes limites que consistiu na construgdo de
uma histéria em quadrinhos acerca das infec¢des sexualmente transmissiveis estudadas em
sala de aula contribuindo para a leitura critica do mundo, de problemas associados a realidade
dos estudantes, alinhando esses temas ao conhecimento cientifico e desenvolvendo a
criatividade dos alunos. O trabalho em sala de aula foi realizado com a professora responsavel
e, figura 8, devido a pouca quantidade de tempo e a contratempos da escola, como subida de
hordrio e aderéncia a pontos facultativos, ndo foi possivel discutir coletivamente e

posteriormente o trabalho produzido pelos alunos em sala de aula.

7. Consideracoes Finais

Durante o processo de execugdo deste trabalho foi possivel estudar a perspectiva
freireana no contexto do ensino de ciéncias e da Educagéo de Jovens e Adultos, bem como as
contribui¢des e os principais desafios encontrados por uma professora em formagao inicial a
partir de praticas em sala de aula junto aos alunos. As etapas metodologicas da construgdo
desse trabalho indicam a importancia da preparacdo, da seguranga, do didlogo, da participacdo
e do envolvimento com os alunos. Diante dessas premissas a pergunta que orienta esse
trabalho é: Quais sdo as contribui¢des e os desafios para a formagdo inicial docente de praticas de
Ensino de Ciéncias na EJA, na perspectiva de Paulo Freire?

Em uma conversa com a turma B sobre o andamento das aulas, os alunos relataram
que gostaram bastante da metodologia, mas que gostariam de copiar mais para facilitar o
estudo para a prova, uma vez que tem muitos problemas e muitas coisas para lembrarem,
retornando ao modelo tradicional. Quando cobrados sobre a realizagdo da tarefa do momento
da aplicacdo do conhecimento, destacada no Quadro 2, proposta em sala de aula, um aluno
comecou a perguntar a minha idade e pediu que eu pegasse mais leve, pois eu era muito mais
nova e eles ja eram de idade, ressaltando que voltaram aos estudos “agora”, essa fala se
contradiz a fala do aluno B que considera que os professores “pegam muito leve”.

E na andlise de falas como essa que muitos professores acabam se solidarizando com
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os alunos e comecam a alimentar a ideia de que é muito contetido para os alunos, que eles ja
possuem muitos problemas, ja sdo pessoas com mais idade. O professor sem um
conhecimento adequado comega a aliviar os trabalhos, as atividades em sala de aula, as
provas e ndo trabalha o desenvolvimento critico do aluno e, assim, acabamos por cair naquele
tipo de ensino que Paulo Freire denomina como o pensamento de coitados, aqui o educador
deve estar fundado no ato do amor, do compromisso a transformagao e ndo com o olhar de d6
ou pena.

Ao final dessa regé€ncia creio que a professora regente teve boas impressdes quanto a
minha experiéncia, pois podemos trabalhar juntas em seu projeto, e o meu trabalho foi bem
parecido com a metodologia que ela utilizou em sala de aula durante meu periodo de
observagdo, ela trabalhava ndo apenas conteidos do curriculo da EJA, mas utilizava temas
guiados por uma pergunta que direcionava esses conteudos, possibilitando a problematizagao
e acesso a cultura dos estudantes.

Uma das formas de melhorar este estudo seria a procura de um outro professor para
realiza¢do de uma tarefa interdisciplinar com disponibilidade de tempo e didlogo, com
conhecimento em Paulo Freire disposto a participar das etapas investigativas de Freire e dos
momentos pedagodgicos de Delizoicov, também seria conciliado melhor o tempo para
discussdo das atividades passada aos alunos comigo como professora e em grupo junto aos
demais alunos, repensar o modo de contetido para escrita no caderno para o dia prova, fazer
entrevistas semi-estruturadas com os alunos e propor atividades diferenciadas para as trés
etapas de Delizoicov, tais como: elabora¢do de cartazes, producdo de textos, recortes de
jornais ou revistas.

A partir desse estudo podemos perceber que o processo de uma educagdo libertadora
ndo se da, de acordo com Freire e Shor (1986), somente pela criacdo/aplicacdo de métodos e
técnicas, mas sim pelo modo de interacdo, ligagdo entre o conhecimento e a sociedade, uma
vez que problema ndo se encontra nas metodologias e técnicas tradicionais e nem nas
metodologias inovadoras, mas no processo de transformacdo de uma educagdo bancaria para a
educacdo problematizadora em suas relagdes com o mundo. Este estudo contribuiu para o
processo de formagdo critica dos alunos e para o meu desenvolvimento como professora de

ciéncias naturais.
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figura: histéria em quadrinhos, aplicagdo do conhecimento
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