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RESUMO

O aporte tematico, neste trabalho, compreende a percepcdo das
caracteristicas da acdo pedagdgica mediada, e sua interface, no contexto da
educacédo inclusiva. A finalidade deste estudo foi evidenciar a percepcdo desta
vivéncia pedagdgica inclusiva, visando possibilitar, a vinculacdo do aluno com
necessidades especiais, na instituicdo educacional, de modo amplo e irrestrito. O
aporte teodrico utilizado, a partir, da conceituacdo e interpretacdo da amplitude do
termo “Mediagdo Pedagdgica”, oferece fundamentagdo para uma forma de pensar o
processo de incluséo, por acgdes originais, multidisciplinares, discutidas e acolhidas
pela comunidade escolar. Utilizou-se o instrumento estruturado — questionario de
aplicacao, objetivando averiguar a percepcao dos professores generalistas, atuantes
na InstituicAo Educacional, sobre o conceito de mediacdo pedagodgica, e o impacto
em sua pratica cotidiana com os alunos com necessidades especiais, como
possibilidade de uma vivéncia inclusiva. Sendo assim, constitui-se na analise dos
pressupostos de uma acao educativa proficua, em que pese, ndo s as experiéncias
acumuladas como também a ampliagdo deste processo ao nivel da intervencdao,
devendo acontecer, inicialmente dentro da sala de aula, em sua génese — a

mediacao pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Mediacdo Pedagogica — Educacdo Inclusiva -
Aprendizagem — Projeto de Intervencéo.

vii



ABSTRACT

The investment theme in this work, understand the perception of the
characteristics of pedagogical action mediated, and its interface in the context of
inclusive education. The purpose of this study was to highlight the perception that
inclusive educational experience in order to enable the linking of student with special
needs, the educational institution, so broad and unrestricted. The theory, as,
conceptualization and interpretation of the magnitude of the term "Pedagogical
Mediation" offers a rationale for thinking the process of incorporation by the original
actions, multidisciplinary, discussed and accepted by the school community. It used a
structured instrument - questionnaire application, aiming to ascertain the perceptions
of the teachers, working in the Educational Institution, about the concept of
pedagogical mediation, and the impact on their daily practice with students with
special needs, such as the possibility of an inclusive experience. So, is on the
analysis of the assumptions of an educational fruitful, despite not only the
accumulated experiences as well as the extent of this process at the level of
intervention should happen, initially within the classroom, in their origin - the

mediation.

KEYWORDS: Pedagogical Mediation - Inclusive Education and Learning -

Intervention Project.
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APRESENTACAO

O objetivo da pesquisa procurou evidenciar algumas linhas de acédo que
assinalam o papel da acdo pedagogica voltada para alunos com necessidades
especiais inclusos, afirmando a necessidade de participarem do processo educativo
como parte da comunidade escolar. Isto assume relevancia para a concretizagcéo do
processo de inclusdo, ndo apenas como uma politica publica, mas também como
uma possibilidade emancipatoria, viavel e enriguecedora, sendo uma acéo social, e,
também, uma acéao historica.

Este trabalho aborda as acfes e atividades pedagodgicas desenvolvidas, pelos
docentes e implica na parceria entre o Apoio Especializado e os Professores
Regentes de uma Instituicdo de Educacado Inclusiva, da rede publica de ensino,
vinculada a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito federal — SEEDF-.

A partir de uma experiéncia concreta de atividade interventiva, denominado
“Projeto de Intervengdo Psicomotora” que surgiu como resposta ao desafio da
necessidade de envolver os alunos com necessidades especiais, nas atividades
pedagdgicas, sem rotula-los pelo diagnostico que apresentam. Buscou-se ampliar as
acOes da escola publica, visando promover a inclusdo dos mesmos, através da
tomada de consciéncia por parte da instituicdo que pretenda ser inclusiva, com
sucesso em sua acao educativa.

Neste programa foram desenvolvidas atividades psicomotoras, em niveis
variados, com objetivos definidos previamente e analise dos resultados do grupo,
sem focar no resultado dos alunos com necessidades especiais. O programa
interventivo foi coordenado pela Sala de Recursos/Equipe Especializada de Apoio,
no ano de 2010.

O mesmo serviu como acdo pré-ativa de insercdo de educacdo para a
inclusdo dos alunos com necessidades especiais, como proposta de interlocucéo da
pratica mediada, valendo-se acfes atitudinais para superacdo dos estigmas e pré-
conceitos negativos, relativos a Inclusao, subsidiado pelas reflexdes tedrico-praticas,
sobre as atitudes de intervencdo dos professores generalistas, ao atenderem alunos
com necessidades especiais.

No projeto, ndo houve a intencdo de impor o desenvolvimento de atividades,

mas, em reunifes coletivas de coordenacgdo, foram discutidos textos, videos, e

1



oficinas formativas, para a sensibilizacdo dos professores regentes, atentarem para
a sua praxis em sala de aula.

O projeto de intervencdo se constituiu como uma possibilidade valiosa de
ampliacdo dos vinculos entre os alunos com necessidades especiais e professores,
com a oportunidade de insercdo dos mesmos, na dindmica da instituicdo de
Educacdo Inclusiva. Nas reunibes coletivas, adotou-se uma metodologia
participativa realizada através dos circulos de conversas, em oficinas pedagdgicas,
com proposta de articulacdo de técnicas e estratégias, com uma postura pedagogica
critico-transformadora, que viabilizasse a dindmica do grupo, oferecendo as
condi¢gBes para a construcdo de uma consciéncia coletiva indispensavel, frente as
novas posturas, diante do cotidiano escolar inclusivo.

A descricdo do projeto interventivo, bem como os resultados e discussfes
verificados quanto ao desenvolvimento da Coordenagdo Motora dos alunos
participantes do projeto, foi anexado, a este trabalho, para efeito de registro das
acOes desenvolvidas, no ambito desta acéo educativa.

Assim os profissionais especializados, ao enfatizarem a importancia da
relacdo com os alunos, aproximando-se dos professores regentes, viabilizam esta
reflexdo, como componente indispensavel para o desenvolvimento de acodes
inclusivas, na Instituicdo Educacional.

Nessa perspectiva, o envolvimento dos alunos em aglOes educativas
inclusivas, se constitui como um pré-requisito para que o processo ofereca aos
professores generalistas, a possibilidade de adotar e desenvolver acbes com
resolucdo dos entraves deste processo, a partir do desenvolvimento de sua praxis,
em sala de aula.

Sendo assim, esse trabalho procura avaliar a percepcdo dos professores
regentes de classes inclusivas, sobre a mediacédo pedagogica e como refletir sobre a
pratica, no qual se insere, dentre outras o viés da aprendizagem, para tal: lidar com
diferencas individuais, a heterogeneidade de desempenhos, e relaciona-las aos
diferentes aspectos do desenvolvimento humano, e sua interagdo continua com o
ambiente social.

O objetivo é estabelecer uma ag¢do, com aporte para a pratica da mediacao
pedagdgica, com enfoque social e igualitdrio, através do entendimento da
especificidade desta dinamica educativa, pela compreensédo da mesma, embasado,



num contexto de relevancia social, se propondo a interpretar de um modo reflexivo,
em prol da coletividade, as questdes relativas a Inclusdo Educacional de Alunos com
Necessidades Especiais.

Este trabalho procura oferecer ao ambiente escolar, uma analise conceitual e
propositiva, para a Instituicdo Inclusiva, e estrutura-se da seguinte forma:

Fundamentacao tedrica sobre os conceitos de mediacdo pedagdgica, politicas
publicas sobre a inclusdo, atendimento especializado e a importancia da parceria,
entre 0 mesmo e os professores regentes, ambos atuantes no contexto de educacéao
inclusiva.

Objetivos norteadores da pesquisa.

Descricdo do contexto da pesquisa, participantes, materiais, instrumentos e
métodos, apls aplicacdo de questionario sobre a percepcdo dos professores
generalistas, sobre os conceitos de mediacdo pedagdgica e seu impacto nas
intervencdes cotidianas, em sala de aula.

Andlise e inferéncias a partir da reflexdo, por parte dos professores
generalistas, atuantes no contexto da educacao inclusiva, sobre o processo de

mediacdo pedagdgica, a partir de um programa interventivo multidisciplinar.



- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Aimportancia da mediacdo pedagogica para o processo de inclusao

Os conceitos relacionados a Mediacdo Pedagogica devem priorizar a prética
educativa. Elas permitem subsidiar acdes teoricas e praticas para os profissionais da
educacéao vinculados ao apoio a aprendizagem, na Educacéo Inclusiva.

Gomes (2002) evidencia esta pratica educativa, pautada em acdes
mediadoras, que sdo pertinentes as habilidades ou as dificuldades impostas por
limitagcdes, quando se processa a aprendizagem. Haja vista, relacionar as atitudes e
acOes pedagogicas para tracar o perfil do aluno com dificuldades em aprender
através de acles educativas que vislumbrem o individuo em sua totalidade, e, ndo
fragmentado pelas dificuldades impostas pelo déficit. Segundo o autor, 0s conceitos
que subsidiam as acbOes para a mediacdo simbolica, possibilitam a intervencao

voltada para o aluno, no contexto da inclusdo, em que pese:

... a dificuldade na aprendizagem ndo é uma
gualidade irreversivel. Deve-se diminuir as a¢des que
o déficit cria através de uma aprendizagem mediada.
(Gomes, 2002, p.268).

O autor cita ainda, que Feuerstein (1994) interpreta o desenvolvimento

cognitivo como decorrente de duas formas de interacdo das criangcas com seu meio:

Por um lado, ela aprende e se desenvolve,
por meio da percepc¢do, assimilacdo e processamento
direto dos estimulos existentes ao seu redor. Por
outro lado, a crianga aprende através da mediagdo
cognitiva das pessoas. (Gomes, 2002, p.136).

O proprio autor apresenta este conceito, sobre a aprendizagem mediada:

Por meio do conceito da experiéncia da
aprendizagem mediada nés nos referimos a forma
como o0s estimulos emitidos pelo meio séo
transformados por um agente mediador, usualmente
um pai, um irmao ou outra pessoa do circulo préximo
da crianca. Este agente mediador, motivado por suas
intengbes, cultura e envolvimento emocional,
seleciona e organiza o mundo dos estimulos para a
crianga. O mediador seleciona os estimulos que sédo
mais apropriados e entdo os filtra e organiza; ele
determina o surgimento ou desaparecimento de
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certos estimulos e, ignora outros. Através deste
processo de mediacdo, a estrutura cognitiva da
crianca € afetada. (Feuerstein, 1994 pp. 15-16 apud
GOMES, 2002 p.72)

Entdo, a Mediagdo Pedagdgica € uma acdo educativa objetivada na relacao
do individuo com o meio social, internalizada e redimensionada pela cultura e
contextos socio-histéricos, no qual o individuo se insere. Os autores destacam o0s
mecanismos de transformacéo e modificabilidade das estruturas interpsiquicas, pelo
vies da interacdo social e da intervencdo pedagogica. Estas acfes devem
pontencializar o desenvolvimento atraves de préaticas educativas relevantes e
significativas para a aprendizagem, no contexto escolar.

Os conceitos da modificabilidade cognitiva lancam luz a tendéncia de
transformar a estrutura, através de estimulos enddgenos e exdgenos, buscando
adaptacdo as novas estruturas. Para o autor, a modificabilidade cognitiva existe
potencialmente em todos os seres humanos e seu desenvolvimento é proporcionado
pelos fatores de intera¢do socioculturais.

Sendo assim, os Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1996), destacam
gue os elementos culturais podem alterar e modificar a estrutura cognitiva como um
todo e ndo apenas aspectos pontuais limitando-os. Entédo, o potencial ndo-manifesto,
na aprendizagem e no desenvolvimento do individuo pela interagdo sociocultural
aponta para a revisdo de metodologias educativas, que visem as potencialidade e
habilidades do individuo, indicando a existéncia modificavel do universo da
deficiéncia, comorbidades ou transtornos.

Para Vygotsky (1991) a forma de nao dissolver em elementos dicotdmicos e
abstratos a totalidade da formacédo do individuo, deve considerar que o objeto da
acdo mental, e sua estrutura de formacdo, advindas de elementos contextuais,
vinculam atividades soécio-afetivas, cognitivo-cinestésicas e socio-motoras - condi¢ao
postulante da formagao do “eu”.

Toda a atividade do homem e sua expressdo mediatizada sdo inconcebiveis
sem 0 meio social, porém as sociedades ndo poderiam existir sem individuos que
possuam aptiddes potencializadas.

Neste contexto a formulacdo da aprendizagem mediada, traduzida em

mecanismos cognocentes, e sua interface, no contexto da educagao inclusiva,



pretende analisar a peculiaridade dessa formulagcéo, para o aluno com necessidade
especial - NE.

O processamento de formulacdo da mediacao, plausivel de compreensao no
contexto de uma instituicao inclusiva de educacéo, nao se firma apenas na tentativa
de expressdo dos cdédigos culturais, do trabalho cognitivo e perceptivo-motor da
aprendizagem, de forma estanque, mas referenciam os mecanismos de captacao,
discriminacéao, revisdo do arcabouco afetivo-cultural, da cosmovisao e percepc¢ao do
individuo.

Aponta ainda para a existéncia, a partir de experiéncias que possibilitam
situar-se além dos aspectos estruturais da capacidade de expressar-se, mas €
impulsionada e redimensionada pelo conceito de alteridade, no qual vincular-se pela
percepcdo do outro, e do meio social, traduzem a expressdo da mediacdo
pedagdgica, em que, o sentimento de competéncia de um individuo, seja um

aspecto complexo, segundo GOMES (2002), envolve as seguintes questdes:

Pode ser construido através de sua
capacidade para agir nos diversos ambientes: acfes
competentes elevam o sentimento de competéncia.
Pode ser definido também pelo impacto de suas
acdes nas pessoas que o0 cercam... as impressdes, 0s
comentarios, 0s sentimentos das outras pessoas em
relacdo ao individuo tém um papel relevante na
definicdo do sentimento de competéncia de alguém e
embora os dois primeiros aspectos digam respeito
aos objetivos de aprovacao dos outros, ha um terceiro
fator, subjetivo, que diz respeito a auto-estima interna
da propria pessoa. (pp.94,95).

Torna-se fundamental considerar a vivéncia emotiva, pois o individuo sé esta
incluido se sentir-se parte integrante, e com o sentimento de pertencer a um grupo,
respeitando os elementos circunstanciais da vida humana.

Este processo de mediacdo pedagodgica vislumbra prismas elementares, na
fundamentacéo tedrica sobre os elementos da percepcdo humana e da capacitacéo
argumentativa, além dos principios pedagdgicos que ampliam o leque destas

tematicas, sobre as diferencas individuais.



1.2 — Contextos educacionais inclusivos

1.2.1 — Atendimento especializado

As diferencas, nos padrbes de desenvolvimento, normalmente estéo
associadas as disparidades de capacidades inatas que os individuos possuem
quando se deparam com as atividades pedagoégicas propostas, durante 0 processo
de aprendizagem.

Héa variacbes marcantes na quantidade de experiéncias prévias, bem como a
diversidade quanto as capacidades, e ainda, niveis variados de maturidade, na
perspectiva de aprendizagens, reportando aos processos educativos em sua
totalidade. Este ordenamento, também estd presente nas dimensdes sociais e
ambientais do universo educacional inclusivo.

Estas variacbes de experiéncias exigem do professor, a aplicagdo de
diferentes estratégias de ensino e abordagens metodologicas para tornar a pratica
equalizada a todos.

Sao considerados Alunos com Necessidades Especiais, atendidos em Sala
de Recursos e/ou Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, aqueles que
apresentem qualquer tipo de condicdo que os facam necessitar de atendimento
diferenciado por um periodo ou por toda a sua permanéncia na escola.

Dentre estas necessidades educativas especiais, muitas delas relacionam-se
a disfuncbes da Coordenacdo Motora Global ou Deficiéncias sensoério-motoras, que
comprometem a aprendizagem de habilidades consideradas importantes para a vida
académica, como a leitura, escrita, raciocinio l6gico e matematico, dentre outros.

Nesse grupo estdo incluidos os Deficientes Fisicos, Mentais, Sensoriais,
Portadores de Sindromes, Transtornos e Condutas, que dificultam ou apresentam
caracteristicas especificas, para a aprendizagem, necessitando de adequacéo e
suporte para que a mesma aconteca, atendendo as especificidades educativas de
cada aluno.

Sado, portanto, alunos que apresentam dificuldades para desenvolverem
competéncias e habilidades de modo satisfatorio. N&o raras as vezes, sua
aprendizagem é conduzida, sem atingir o potencial esperado, por possuirem
algumas necessidades de intervencdo especificas, que atendam as demandas do

seu jeito peculiar de aprender ou desenvolver-se.



Entretanto, aquelas que adquirem certa independéncia em relacdo a
aprendizagem, a partir do suporte e adequagdo necessérios, ainda sao
negligenciadas pelas Instituicbes Educacionais ou pelo Poder Publico por néo
implementarem, a contento, estas politicas para a Educacéo Inclusiva.

A Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamentando o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no art. 9%, § 2°, da Lei n® 11.494, de 20 de junho
de 2007e acrescenta dispositivo ao Decreto n® 6.253, de 13 de novembro de 2007, para

os critérios de implementag¢édo, como uma politica publica de ensino, assim transcritos:

Art. 1° A Uni&o prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

§ 12 Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacao da familia e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 19;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacgéo especial no ensino regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Art. 32 O Ministério da Educacio prestara apoio técnico e financeiro as seguintes acdes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto:

| - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacé&o continuada de professores para o atendimento educacional especializado;

Il - formacgéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacgéo
inclusiva;

IV - adequacao arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboracdo, producao e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VI - estruturacéo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacgéo superior.
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§ 1° As salas de recursos multifuncionais sio ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional

especializado.

Para a atuacdo da atuacdo da Sala de Recursos e Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem, busca-se a aplicagcdo dos recursos humano, financeiro e
metodoldgicos especificos, para atender as necessidades especiais dos alunos,
buscando ac¢bes educativas de inclusdo, a partir dos principios que depreendem da
Orientacdo Pedagodgica para o Apoio Especializado - Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal e PCNs, (MEC 1998). Abaixo descritos, com as devidas adaptacdes:

* A participagdo dos envolvidos na experiéncia de inclusdo é um referencial
gue deve ser reconhecido e valorizado.

» Cada um aprende de modo peculiar e proprio de si e constréi, durante sua
trajetéria educacional, um saber que o integra histérica e socialmente.

* Professores e Alunos possuem responsabilidades com o processo
educativo, e sdo parceiros no esfor¢co de aprender e construir conhecimento.

* A Mediacdo Pedagdgica é indispensavel a todas as possibilidades de
comunicacao e troca de experiéncias.

* A construcdo e a manutengao do vinculo € um desafio premente.

* O planejamento das agdes educativas € referéncia para a conducdo do
processo de inclusdo do aluno com necessidades especiais, e deve incorporar as
adequacdes curriculares pertinentes.

* O registro da experiéncia compde uma acéo educativa transformadora, pois
garante a avaliacdo permanente.

* A avaliacéo e reordenacao de acdes é responsabilidade de todos envolvidos
NoO processo.

* A identificacdo e compartilhamento de a¢gdes acertadas apontam caminhos

de aperfeicoamento para a intervencédo educativa proficua.

A necessidade de acompanhamento e intervencédo pedagogica para atender a
esta demanda do atendimento especializado, assume complexidade, necessitando
de adequacgdes, nas sessdes de atendimento, além de exigir investimento e suporte

para que o mesmo seja dinamizado.



Sendo assim, uma pratica pedagogica condizente com 0S pressupostos,
evocados a partir da acdo publica, deve potencializar estes recursos, para a
permanéncia deste aluno, na escola, sendo atendidas todas as suas necessidades
educativas especiais.

Estas praticas devem, antes de tudo, operacionalizar 0 pensamento e critica
sobre a realidade dos alunos e da Instituicdo Educacional, bem como as aplicacdes
desta acdo voltadas para o contexto educativo inclusivo, referindo-se ao modo de
pensar, as relacdes pedagdgicas, a partir de processos vinculados as experiéncias
que dependem da contextualizagdo, do consenso, e do comportamento social.
Trata-se, portanto, de um paradigma conceitual de a¢ées humanas, com enfoque
nos fatores culturais, sociais e historicos, que o todo ato educativo perpassa.

A principal ferramenta para esta operacionalizacdo pedagogica € o
posicionamento critico, uma vez que, as possibilidades educativas de carater
transformador apoiam-se no direito de questionar para transformar a realidade. Este
processo de consenso transformador da realidade é um dos principais fundamentos
facilitadores do processo educativo inclusivo, através de estratégias com
especificidade para a producéo social, na qual se vincula a educacéo inclusiva,
explicitado no contexto educativo.

Assim, o papel premente dos profissionais envolvidos no processo educativo
inclusivo, € viabilizar uma agéo, com aporte para a pratica pedagogica com enfoque
social e igualitario, através do entendimento da especificidade desta area de
intervencdo, através de acdes propositivas, iniciando-se, pela compreensdo da
mesma como um processo embasado, num contexto de carater social, na qual se
insere a educacao.

Uma forma de superar as concepgdes sobre a educacéao inclusiva, que nao se
propdem a explicar a realidade social da instituicdo escolar, € através do
pensamento analitico e reflexivo consciente, objetivando a mudanca paradigmatica
sobre as tendéncias pedagdgicas adotadas, e 0 modo como estas pensam a propria
escola. Ou seja, para transformar, torna-se prioritario compreender.

Este processo de reacomodacdo cultural, talvez possa sintetizar o0s
mecanismos para reiventar a escola, como Instituicdo Educacional Inclusiva. Esse
esquema de planejamento social para a educacdo consiste em fases distintas,
porém interligadas, para tal: a consciéncia de classe-social; mobilidade social e
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igualdade de oportunidade. Essa forma de pensar a Educacéo Inclusiva toma conta
de todas as ac¢Oes educativas que envolvam esse processo, com efeito para uma
abordagem comprometida com o paradigma de transformacdo, como ja dito
anteriormente.

O conceito de Igualdade de Oportunidades € a base para a transformacao
social, em seu carater igualitario. Logo, a estratégia de fortalecer as relacdes socialis,
dentro das acOes e ideais coletivos, se qualificam como suporte para que esta
pratica educativa emancipatoria se concretize, sendo uma estratégia possivel,
passando pela instrucdo dos individuos, através de instituicbes coletivas,
comprometidas com os interesses de todos, propondo o ndo conformismo com a
realidade imposta, excludente, tal como ela se encontra, sendo exatamente o
contrario: compreendendo a escola como ela o0 é, e entdo usar esta compreensao
para expandir os fins desta especificidade educativa inclusiva.

Voltando as questbes da intervencdo pedagdgica, deve-se garantir que o
ambiente em sala de aula se estruture de forma que os estudantes se sintam
encorajados a tomar suas proprias decisoes.

Cabe aos educadores comprometidos com esta premissa favorecer a
discusséo livre de pressbes de carater para homogeneizar os individuos.

Em outras palavras, ao conduzir o processo de emancipacdo, na Instituicdo
Inclusiva o professor especializado ou generalista, em comum acordo e funcionando
para o desenvolvimento pleno dos alunos, devem possibilitar que as préprias idéias
da crianca, em um processo dialégico e valorizador desta tomada de consciéncia do
contexto social, construam novos conceitos, e ainda, que 0S mesmos, possam
progressivamente identificar-se, ndo apenas com o0s conteddos, mas com 0S
processos pelos quais se chega até eles, assumindo relevancia significativa para a

aprendizagem.
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1.2.2 Acg0es pedagogicas no contexto educacional inclusivo

O contexto educativo, ndo lida somente com o que os educandos produzem,
mas também com o modo de se pensar e se relacionar em sociedade.

Entender que os contextos educacionais inclusivos, ndo se vinculam ao
quanto as pessoas sabem, mas sim ao modo transformador, pela apropriagcdo do
conhecimento — por meio da objetivacdo das pessoas sobre esta realidade,
subsidiam esta maneira de pensar, a Instituicdo Inclusiva, valorizando os processos
psiquicos superiores pele apropriacao cultural histérica, para avaliar este modo de
produzir o conhecimento.

Sendo assim, insere-se ao contexto educativo inclusivo, ampliando a
cosmovisdo, sobre o papel dos professores envolvidos (especializados e/ou
generalistas), um modo de pensar voltado para as necessidades pessoais, que
sejam imprescindiveis coletivamente.

A primeira consideracdo sobre esta cosmovisdo docente seria como as
pessoas se relacionam umas com as outras. Esta é a necessidade pessoal que cada
individuo tem de relacionamento social. O foco na satisfacdo dessas necessidades
nao esta no que se pensa para si, mas no que se pensa para 0s outros, incluindo-se
ai, 0 que se pensa sobre si mesmo.

A superacdo deste modo monodimensional de pensar as apropriagdes
didaticas e metodoldgicas € conflitante com a maneira transformadora de pensar a
realidade dos contextos educativos.

Os outros em que se pode pensar, ndo incluem somente familia, amigos,
idéias estabelecidas, comportamento com caracteristicas de “normalidade”, dentre
outros. Mas, a sociedade de modo global. Entéo, esta maneira pedagoégica ampliada
pelo contexto educativo inclusivo possibilita outros vieses, para atender suas
préprias necessidades pessoais, a partir do enfoque social, na qual se insere o
individuo.

Propor acbes para modificar o comportamento interpessoal e/ou intrapessoal,
para que todo ser humano esteja preparado para um mundo em transformacéo, sao
caracterizados por estas necessidades de relacionamentos pessoais e sociais,
sendo estas, mais do que necessidades fisicas, necessidades de conhecimento e

insercao historica e cultural.
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Para propor acbes educativas com este enfoque, deve-se viabilizar e
valorizar as necessidades sentidas coletivamente. Toda esta acdo pedagdgica deve
ser entendida para evocar as necessidades de sobrevivéncia e, por conseguinte, da
informacéo para a tomada da consciéncia da realidade circundante, que considero
impar, para o contexto educativo para a incluséo.

Quando a praxis se torna uma parte do processo educativo consolidado, é
possivel propor mudancas educacionais. O processo educativo inclusivo combinado
com uma praxis coerente, aos principios acima mencionados, torna possivel
associar maneiras conscientes de se comportar, pensar e agir, na Instituicao
Educacional Inclusiva.

Depende de uma atitude de contemporizacédo e contextualizacdo de todos os
envolvidos na comunidade escolar, em prol de uma aquisicdo social comum — A
Inclusdo ampla e irrestrita — produzindo tolerancia favoravel a superagéo de entraves
conflitantes, que possivelmente se apresentam.

Perseguir um esforco cooperativo para superar as diferencas, através do
dialogo e do consenso do grupo, é considerar o uso de ac¢fes culturais objetivadas,
na resolucdo de problemas pessoais e sociais, como algo essencial.

Permite assim, determinar qual € a mais racional solugéo para os problemas
sociais, relativos ao tema inclusdo dos alunos com necessidades especiais. 1sso nédo
significa que a solucdo encontrada seja rigida e imutavel, significa apenas que ela é
aceitavel para todos como uma possivel solucdo podendo ser experimentada
socialmente.

Entdo uma prética educativa condizente e adequada ao processo inclusivo,
destacado como “amplo e irrestrito”, ndo trata, apenas de uma acao de politica
publica, mas refere-se ao processo de andlise e reflexdo das acdes pedagdgicas
cotidianas, e requerem o0 questionamento de posi¢cdes previamente estabelecidas,
gue se opdem ao interesse social — a inclusédo. Esta praxis requer a vivéncia de
experiéncias de um comportamento social como instrumento facilitador do

pensamento coletivo, onde todos devem incluir-se.
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1.2.3 — O professor como um agente facilitador do processo educacional
inclusivo

No ambiente em sala de aula, constantemente o professor, assume, nao rara
as vezes, ao emitir o seu posicionamento sobre uma dada acdo pedagdgica, um viés
interpretativo, a partir da apropriacdo historica e cultural, o que possibilita a
construcdo deste modo interpretativo axiol6gico pela apropriacéo cultural e histérica.

Este modo se aplica a uma visdo ampliada da comunidade escolar. As
“preocupacdes” sociais, por serem legitimas, sob o prisma histérico e cultural séo
objetivadas coletivamente, pois se depreendem deste contexto.

Para que as acdes educativas sejam proficuas, torna-se necessario, a priori, 0
confronto de idéias, a partir da realidade, visando encontrar algumas questdes que
sejam comuns, ao enfoque e esforcos educativos, e a posteriori, ser dirigida a uma
experiéncia de préxis social, buscando-se o consenso.

Alguns requisitos para que esta objetivacdo possa acontecer como
mecanismo de mediacdo se apresentam como fundamentais, para tal: a causa para
a acao pedagogica — a inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Nesta questdo social comum — a contemporizacdo e a necessidade de
racionalizar a pratica educativa — pode-se voltar para o bem comum de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

N&o se trata obviamente de uma receita para fabricar a transformacao social,
no contexto educacional inclusivo. No entanto, possibilitar aos alunos focalizarem
coletivamente, por um agente mediador, a realidade circundante. Todos podem
participar e racionalizar as questdes sociais, em que 0 interesse é gerado
coletivamente, no interior do contexto educativo, como processo facilitador e
emancipatorio para o individuo.

A praxis é, portanto, a experiéncia facilitada em prol de um interesse social
comum, visando uma experiéncia de social e coletiva, embasada na acdo de
racionalizar esta propria pratica educativa.

Estas acOes, ao serem mediadas, a partir da intervencdo do professor,
aplicam-se ao contexto educativo inclusivo por permitirem o questionamento dos
mesmos. O momento de mediacdo pedagdgica assume importancia, por se

apresentar como um interim, para a transformacéo da realidade.
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Este modo de pensar, ao se tentar solucionar situacdes conflitantes, na
implementacdo de acdes pedagdgicas inclusivas, passam pelos mecanismos de
estruturacdo do raciocinio, ao se propor resolver as diferencas, assumindo uma
postura dialdgica, traduzida em um pensamento transformador. Em outras palavras,
a acao pedagogica passa por uma releitura da realidade a partir das necessidades
coletivas e ndo individuais, e torna-se propicia a mudanca paradigmatica, pelo viés
interpretativo e de compreensao da realidade, através da pratica docente.

As acOes adotadas pelo professor vdo além das nuancas de sua
apresentacao, nas intervencgdes e acdes pedagdgicas, referem-se principalmente as
acOes atitudinais pautadas no carater transformador critico e emancipatorio
preconizadas nesta pratica.

A credibilidade adquirida neste processo oferecerdA um aporte de
transformacdo para que ocorra, antes de tudo, sob os fundamentos do que é
consensual, sob o ponto de vista coletivo, visando superar a dicotomia entre crencas
e acOes concretas com ideal transformador da realidade social. Essa dicotomia
ocorre quando se declara acreditar em um fundamento e em relagdo a praxis, age-
se de modo contraditorio.

Sendo assim, a resolucdo dos conflitos ou dilemas, por meio do consenso
dialégico, ajuda a evidenciar e como tornar os valores adaptaveis, ou ainda,
maleaveis de acordo com as necessidades de relacionamento das dinamicas
sociais.

Essas necessidades tornam-se sujeitas aos fatos sociais praticos. Isso
significa que os valores precisam ser mutaveis junto com 0s sentimentos coletivos,
para o bem da conjuntura social. A maneira viavel, para que isto ocorra, é quando
uma acao educativa também se torna propositiva, sob esta égide.

Entdo, um ambiente pedagdgico, favoravel ao processo inclusivo deve buscar
0 seguinte aporte:

Ele precisa ser "ndo-diretivo", onde as regras e padrdes definidos ndo séo
induzidos, e sim construidos pelo grupo, para que se explore e se descubra novas
experiéncias, de carater coletivo.

Ele precisa ser adverso a qualquer acdo coercitiva ou de intimidacédo, em que
as regras e padrOes definidos sejam respeitados por todos os participantes, pois

sera construido coletivamente.
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Para se compreender a coeréncia entre o discurso e as a¢fes educativas

cotidianas, Freire (1996), afirma que:

O professor autoritario, o professor licencioso,
o professor competente, sério, o0 professor
incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre
com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem
deixar sua marca. (Freire, 1996, p.73).

O ambiente do grupo precisa ser social, buscando-se harmonia social em sua
esséncia. Necessita utilizar as questdes sociais sobre o qual o grupo tenha opinides
ou pontos de vistas divergentes para pontos de vista convergentes. Assim, as
questdes sociais com relacdo a qual todos os participantes possam chegar ao
consenso, e, por conseguinte a uma possivel solucdo, que atenda aos interesses do
viés inclusivo, pela pratica pedagodgica coerente e sedimentada, nestes dominios,
praticadas pela acdo pedagdgica docente.

O ambiente democrético, construido dialogicamente, indica uma postura proé-
ativa favoravel as construcdes sociais também democraticas, portanto inclusivas.
Por isto, para que o0 processo de inclusdo, facilitado pela acdo docente, se
desenvolva com éxito, os direitos a livre manifestacdo de opinides, deve estar
assegurado, isto com relacdo as proprias crencas e valores dentro do cenario de
grupo.

Qualquer atitude autoritaria e impositiva que ofereca obstaculo a participacao
em um pensamento de grupo precisa estar ausente do ambiente, ou nédo oferecer
resisténcia ao processo de incluséo dos alunos com necessidades especiais.

De forma congruente e opositora, Santos (2008), conclui que:

No espaco educativo, a pratica do dialogo
favorece o desenvolvimento cognitivo e a ampliacdo
do conhecimento. Tanto professores quanto alunos
encontram nas trocas simbodlicas que o didlogo
propicia, mecanismos para organizacdo das
representacdes e compreensGes hermenéuticas
acerca da vida e suas manifestacdes. Através da
interpretacdo da realidade, o educando e o educador,
poderdo encontrar subsidios para experenciarem uma
constru¢do  social do  conhecimento  mais
humanizadora. (Santos, 2008 p. 01).

Para que o processo educativo inclusivo torne-se parte da vida do individuo e
do grupo, é igualmente importante que o educador propicie um ambiente favoravel
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as aprendizagens significativas, através da mediacdo. O ambiente deve ser dialégico
em sua estrutura, para que seja possivel para todos livremente experimentarem a
vida em grupo, pela livre expresséo de idéias, valores e sentimentos.

Se o ambiente é democratico em sua natureza, o educando estara livre para
questionar os padrdes estabelecidos ao se interporem as experiéncias do grupo. Isto
porque as acOes didaticas, bem como o ensino baseado em fatos, ndo permitem
outro enfoque para uma acao pedagodgica mediatizada democraticamente.

Neste contexto Freire (1996) destaca que:

Saber que ndo posso passar desapercebido
pelos alunos, e que a maneira como me percebam
me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha
tarefa de professor, aumenta em mim os cuidados
com meu desempenho” (Freire, 1996, p. 109).

As acdes pedagodgicas, percebidas no contexto educativo, relacionam-se as
acOes facilitadoras que a intervencdo pedagdgica possa proporcionar.

As acdes pedagogicas facilitadas pela mediacdo lidam sobre como o
individuo resolve as diferengcas com o0s outros em um cenario de grupo. Essa acgao
ndo € nada mais que uma interrogacdo da posicdo da pessoa concernente a uma
questdo social. Isso é feito para ajudar o processo facilitador, a partir da selecao de
quais questdes séo pertinentes e relevantes para o grupo. Assim, as mudancas, sob
0 Viés emancipatorio, pela construcao histérica e cultural do grupo acontecem ao se
ajustar posicionamentos egocéntricos para manter e criar o consenso. Outro aspecto
representa a resolucdo de conflitos, a partir da acdo dialdégica. Esta acdo
mediatizada do processo se desenvolve quando as pessoas tentam definir e
esclarecer e contemporizar suas posicdes entre si. E a propria mediacdo ou
resolucado de conflitos que precisa ocorrer para que haja consenso no grupo com
relacdo a possivel solucdo da questdo social que impede as acbes educativas
inclusivas.

Em suma, estas atitudes facilitadoras da mediacao, representam, sob o ponto
de vista critico e emancipatorio, uma produc¢do humana, historica, politica e cultural
imprescindiveis ao processo de inclusdo, e na constru¢do de uma cOSMOViSao
social, favorecendo a consolidacdo da liberdade a ser estabelecida, pela acdo

pedagdgica.
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Para Freire (1996) tdo importante quanto a formulacéo da pratica pedagdgica
mediada e traduzida por mecanismos pedagdgicos numa interface educativa, é o
redimensionamento histérico e cultural da escola enquanto instituicdo legitimada
socialmente e responsavel pela educacao de todos para a vida.

Dentre estas a¢les, destaca-se a fungcdo mobilizadora para propor as demais
instituicbes sociais, a busca e a construgdo de um conjunto de bens historicos e

culturais acessiveis a toda composicao social
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I - OBJETIVOS

Evidenciar quais aspectos relativos a compreensdo sobre o conceito de
mediacdo pedagdgica. E como sdo perceptiveis aos professores generalistas,
atuantes no contexto da Educacgao Inclusiva.

Averiguar a influéncia social, da pratica educativa nas perspectivas da
mediacdo pedagogica e como promovem a interacdo do individuo com
necessidades especiais, na Instituicdo de Educacdo, a partir de sua influéncia na
pratica cotidiana das a¢6es educativas inclusivas.

Apontar as perspectivas da estruturacdo do processo de mediacéo destinado
a estes alunos, analisando a proposta de uma mediacdo pedagogica condizente

com a pratica inclusiva de educacao.
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[lI- METODOLOGIA

A pesquisa, bem como os dados coletados, foi estruturada com enfoque
qualitativo, servindo como suporte para a analise do fendbmeno denominado

“Inclusao Escolar, valendo-se do referencial evocado nas ciéncias humanas.

3.1- Contexto da Pesquisa

O presente estudo se delineia pela percepcao dos Professores Generalistas,
atuantes em turmas de Inclusdo Escolar, a partir do Atendimento e Suporte da Sala
de Recursos e Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem - no
desenvolvimento do Projeto de Intervencdo Neuropsicomotora, anexo A,
desenvolvido com os alunos da Instituicdo, sendo participantes alunos com
necessidades especiais.

A Escola onde se desenvolveu o projeto e aplicou-se o questionario de
sondagem, é vinculada a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Hoje, a
Instituicdo Educativa retine 589 alunos matriculados no Ensino Fundamental —
Séries Iniciais, 20 professores, 07 técnicos e outros trabalhadores da educacéo. Os
589 alunos e alunas das séries iniciais estdo distribuidos em 20 turmas, a escola
conta com uma boa infra-estrutura e 96% do seu corpo docente sdo funcionarios

efetivos do Estado.
3.2- Participantes

O Questionario, vide apéndice A, foi aplicado aos 20 professores generalistas,
com as seguintes caracteristicas: 100% do sexo feminino: 80% com cursos de Pos-

graduacdo ou em fase conclusiva e 20% com formac&o em nivel superior, atuantes

no ensino fundamental — séries iniciais, regentes das classes.

20



3.3- Materiais

Os materiais utilizados para a coleta de dados foram:
Para observacao: caneta, régua, livros, folnas com pauta e computador.

Para a coleta de dados foi aplicado questionario — apéndice A.

3.4- Instrumentos de Construcéo de Dados

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram o questionario e as
observacdes, anotando-se no diario de campo, as falas e depoimentos dos
professores durante ou apés as oficinas de sensibilizacéo, sobre temas relacionados
a incluséo.

Aplicou-se o questionario de sondagem, apéndice A, ao final do semestre
letivo durante as ultimas reunides coletivas, dado o “fechamento do ano letivo em

curso”.

3.5- Procedimentos de Anélise de Dados

Os objetivos, ao serem propostas as questdes, no desenvolvimento das
reunides coletivas, foram: a verificacdo de acbes de mediacdo pedagodgicas das
praticas educativas desenvolvidas com os alunos com necessidades especiais,
inclusos em suas turmas. Os dados foram interpretados, analisados, sistematizados
em quadros para posterior descricdo. Os instrumentos da pesquisa utilizados nas
oficinas e reunides de coordenacdo coletiva foram o didlogo, dinamicas e

guestionario. As oficinas obedeceram as seguintes etapas:

Definicdo do tema;
Aporte e referencial tedrico;
Apresentacdo do tema e referencial tedrico, nas reunides de coordenacéo coletiva;

Discusséao entre os envolvidos no processo educacional.
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As anotacdes foram realizadas, a partir das falas dos professores, durante o
momento de discussao entre 0s presentes nas reunides coletivas.

As discussdes centram-se na constituicdo da atitude de alteridade, em
vivéncias mediadas por educadores, procurando a intersec¢ao entre a acao pratica e
a reflexdo tedrica.

As andlises, portanto, referem-se as diversas mediacdes propostas, nao
levando em consideracdo o universo da deficiéncia, e sim, das potencialidades, a
partir da acdo mediada.

A partir das assertivas evidenciadas nas respostas ao questionario, buscou-se
agrupar estas respostas em blocos, pelas aproximacdes do raciocinio explicitado.
Pretendeu-se construir 0 pensamento coletivo sobre as questdes propostas, bem
como a percepcao das falas que corroborem este pensamento coletivo construido,
apos a sensibilizacdo em oficinas teméticas.

Isto permitiu deslocar o foco da andlise intrapessoal para uma analise
interpessoal, ou seja, pela analise em grupo, visando uma acao interpretativa
dialégica com esta construcdo coletiva, a partir do texto elaborado, composto de
varias possibilidades e interpretacbes sobre a mesma questdo. Esta tentativa de
sintetizar as nuancas deste discurso socializado foi explicitado na resposta de cada
professor, separada por reticéncias, entretanto, a construcdo de um paragrafo unico,
representativo e sintético da percepcao do grupo, revela este modo de olhar coletivo

sobre o processo de incluséo de alunos com necessidades especiais.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

As analises aqui apresentadas tiveram como foco 0s momentos de
intervencdo dos profissionais atuantes em Sala de Recurso e Apoio a
Aprendizagem, em sensibilizar o profissional generalista na busca dos significados e
relevancia, nas experiéncias de mediacdo pedagdgica vividas, ao receber alunos
com necessidades especiais, em classes regulares.

Para tal, apresenta-se o relato, a partir do questionario.

Em um primeiro momento buscou-se compreender a formacgao, tempo de
atuacdo no magistério, e em um segundo momento a percepcdo da acao
pedagogica mediada, respaldando a intervencédo em Instituicdo de Ensino Inclusiva.

A pesquisa investigou a pratica de mediacdo pedagdgica, dos professores
generalista, atuantes em Instituicdo Inclusiva de Educacéo, procurando identificar a
compreensao do referencial tedrico que subsidia o processo inclusivo.

Utilizou-se bibliografia especifica nas reunibes de coordenacdo coletiva,
videos e dindmicas de grupo visando a sensibilizacdo para as necessidades dos
alunos especiais.

O projeto de intervencdo neuropsicomotora balizou as praticas direcionadas,
por profissionais especialistas, através de atividades de cunho recreativo e formador,
como uma experiéncia viavel e acessivel, suplantando o enfoque em laudos
diagnosticos.

Esta dindmica oportunizou a reflexdo de temas importantes de forma simples
e objetiva, para estimular aos alunos e professores, a participacdo em uma acao
educativa, tentando aproximar a comunidade escolar, em seu carater totalitario.
Propondo a vivéncia de uma experiéncia inclusiva pertinente e humanizada.

Para efeito e melhor compreensdo, foram selecionados recortes do
guestionario aplicado que melhor evidenciam o processo de reflexdo ao qual os
professores foram submetidos. Levando em consideracdo 0s momentos de

mediacbes do educador direcionado por sua analise.
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Vale ressaltar que 96% dos professores, pertencem ao quadro efetivo da
Instituicdo Educacional, sendo que cerca de 70% deles atuam h& pelo menos 05

anos, em classes de inclusao.

Este é um fator relevante, por serem professores do quadro efetivo, as
experiéncias vividas, poderdo sofrer continuidade, sem mudancas abruptas na
composicao do grupo, possibilitando a continuidade das a¢des que se considerem
proveitosas e favoraveis a consolidacdo deste modo de operacionalizar a prética
educativa, ou ainda fomentar a construcdo de outras vivéncias, de carater inclusivo,
pelo viés da sedimentacao historica e transformadora da realidade.

Entdo por este motivo, a permanéncia, no contexto de uma carreira
profissional se revela como uma das estratégias para fortalecer as relagdes sociais e
os ideais de inclusdo escolar. Para que isto possa ocorrer, € preciso manter o0s
profissionais envolvidos, num processo continuo de praticas consideradas
inclusivas.

Ao serem questionados sobre as questdes metodolégicas para
operacionalizacdo da intervencdo pedagodgica, os professores regentes evidenciam
a compreensao do seu protagonismo nas intervencdes pedagdgicas e percebem as
influéncias de contexto socio-politico e cotidiano, inferindo na mediacdo pedagdgica,
avaliam a importancia desta acdo e, consideram proficuo o viés da construcdo de
uma proposta coesa, interligada, multidisciplinar. Atentam para questdes
ideologicas, ao se tratar da inclusdo e das praticas mediadas. Abordam acdes
didaticas e metodoldgicas, ao referirem no desempenho académico possivel e

latente, percebido em seus alunos com necessidades especiais.

“.. O processo de aprendizagem sofre muitas influéncias, variaveis e contextos de algumas situagbes
que ocorrem no cotidiano da escola, e, especificamente, na sala de aula ... 0os sujeitos envolvidos no
processo de mediacdo — professores e alunos — sdo, ao mesmo tempo, protagonistas desta acgéo.
Pois sofrem a acgdo direta, mediada pelas suas ideias, pontos de vistas e intencdes, as vezes
inconscientes. A préatica educativa sob o ponto de vista da inclusdo escolar também é uma acéo
pedagdgica que engloba, uma proposta pedagdgica e ideoldgica e das concep¢des de mundo, de ser
humano, de conhecimento da instituicdo de ensino e do projeto politico pedagdgico, sem o qual ndo
podem orientar a relacdo do professor e de seus alunos, com ou sem deficiéncia ... com algumas
abordagens de aproximacédo e verificacdo da aprendizagem dos alunos, incluindo os alunos com
necessidades especiais, de maneira constante e preventiva ... através da adequagdo do curriculo e
com atividades adaptadas e diversificadas, com uma linguagem apropriada ....a media¢éo de forma
operacionalizada para o aluno com NEs, deve ser direta e ainda sustentar a subjetividade da
operacionalizagdo académica, através das necessidades apresentadas.”
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A assimilacdo do conceito sobre Mediacdo Pedagdgica, em Educacao
Inclusiva, se evidencia na escolha dos temas de aplicacdo e demonstra adequacao

ao referencial utilizado nas reunides coletivas, haja vista, os seguintes relatos:

“Significa distinguir o préprio caminho da aprendizagem, favorecendo o crescimento do grupo, pela
interacdo ... preparar-se para lidar com as dificuldades impostas pelo curriculo, para facilitar a
aprendizagem dos alunos, independente do diagnéstico, a partir do conhecimento dos aspectos

relativos a histéria da crianca, suas limitacdes e potencialidades, sendo estas conhecidas e
redimensionadas no trabalho em sala de aula ... trabalhar os conceitos para a aprendizagem
significativa, voltada para a préatica educativa define o termo mediacao ... representa um conjunto de
procedimentos pedagogicos, também metodolégicos, que favoregca o sucesso escolar, € assim, o
respeito as particularidades da aprendizagem facilitada para oportunizar estas vivéncias em sala de
aula”.

Em termos de especificidade da mediacdo pedagogica inclusiva, as falas se
voltam para as questdes da aprendizagem e dos mecanismos facilitadores desta, a
partir da visdo de mundo do aluno com necessidades especiais. Estas acodes
descritas devem antes de tudo, possibilitar que os alunos da Instituicdo, aprendam a
tomar as suas préprias decisoes.

Destacam a interagdo como possibilidade tangivel para se facilitar as
aprendizagens. Logo cabe ao educador, reconhecer a necessidade deste aluno e
sua trajetéria de aprendizado potencial. Entdo, toda acdo educativa mediatizada,
deve garantir em sala de aula, uma estruturacdo convergente para o aprendizado, a
partir da tomada de decisdes incentivar a discussdo sobre as diversas formas, e
aspectos relativos a temporalidade no processo educativo.

Ao buscarem um referencial para definir, as necessidades especiais, 0S
indicadores nesta questdo revelaram que apesar da compreensdo relativa a
mediacao, as acBes devam focar na préatica educativa e acéo facilitadora para a
aprendizagem. Quando solicitados a conceituarem o termo Aluno com Necessidades
Especiais, 70% se ativeram as alternativas de nomenclatura das deficiéncias ou por
suas caracteristicas. Outros 30% relacionaram o conceito de Necessidade Educativa
as questbes pertinentes as dificuldades para aprendizagem, vinculadas a
necessidade premente de mediag&o. Isto revela a necessidade de aprofundamento
e compreensao do universo das dificuldades da aprendizagem.
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Quando solicitados a realizarem uma explanacdo sobre o0s possiveis
“‘entraves” a ser superado para que a pratica inclusiva, ocorra no contexto

educacional, ressaltam que:

“A ansiedade em ver o resultado aparecer, sempre havera dois aspectos, um positivo, pois acredito
que todos, independente da dificuldade pode vir a aprender, o aspecto negativo, esperar o tempo da
aprendizagem acontecer ... Perceber e verificar a aprendizagem, mesmo que aconteca mais
lentamente ... superar as dificuldades relacionadas a estrutura fisica e material, bem como a
capacitacdo adequada, necessaria para atuar em classes inclusivas ... 0 quantitativo excessivo de
alunos, dentro da sala, inviabilizam as ac¢fes favoraveis a mediagdo pedagdgica ... a compreenséo
coletiva dentro da Instituicdo, sdo alguns dos empecilhos para que 0s objetivos da inclusdo seja
alcancado ... o preconceito, as condi¢des de trabalho ruins, a intolerancia e a falta de profissionalismo

. a prépria inclusdo, ou melhor, a forma como ela é conduzida pelas instancias superiores, a
resisténcia dos profissionais em aceitar os alunos com necessidades especiais.”

Além da resisténcia a frustracdo, e motivacdo necessaria para se esperar que
a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais “feche seu ciclo”, os
conceitos de valores e atitudinais como a rotulacdo e o pré-conceito sdo evocados.
As questdes relativas a acdo da estrutura fisica, materiais e acdes das instancias
superiores, ndo concretizadas, para favorecer o processo de inclusdo, sdo também
apontados como entraves ou motivacdes conflitantes para a efetiva acdo educativa
inclusiva, tanto para os obstaculos a ser superados, na questdo acima, quanto para
as acoes individuais, na busca e aprimoramento profissional, solicitado na questao
abaixo.

Sobre as orientagfes, capacitacdes e sobre a reflexdo da pratica, subsidiada

pelo referencial acessivel, apontam um vasto index de titulos, disponivel:

“.. Nesta escola, meu maior desafio, vem sendo, me colocar no lugar do aluno com dificuldade em
aprender. As vezes, me surpreende o fato de querer que aprenda logo... o professor é a pessoa que
lida diretamente com o aluno na maior parte do tempo, para mediar o processo de construcao de
conhecimento ... tenho estudado as deficiéncias e sindromes e transtornos que dificultam a
aprendizagem ... utilizo os textos e material bibliografico, oferecidos nas oficinas e coordenacdes,
artigos e trabalhos cientificos, na internet ... sim, todos os temas relacionados a Orientagdo
Pedagdgica ... destaco os textos de Reven Feurestein/ Teoria dos complexos e arquétipos de Jung e
outros livros especializados sobre o assunto ... estudei na minha graduacéo ... entdo as questdes
ligadas aos cursos de formacao, qualificacéo e discussdo diaria, sobre as necessidades especificas
de cada aluno, ndo contemplam minha realidade. Entdo a troca de experiéncias, junto & Sala de
Recurso e Equipe, analisando um projeto pratico para intervencéo, se tornam importante para suprir
as lacunas na formacdo, no sentido de alcancar um atendimento de qualidade. O conhecimento
especifico sobre as deficiéncias e como atendé-las, nem sempre sdo bem elucidativas. Nao se trata
de uma receita pronta, mas de um tempo maior para preparar o material e as técnicas para
mediagéo. Entédo, talvez este seja o principal obstaculo a ser superado’.
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O principal recurso metodologico, do qual lancam méao é a “Adequacao
Curricular”, a mesma € construida com o auxilio da sala de recurso, com apoio dos

profissionais especializados, para tal, conceituam da seguinte forma:

“Partindo do que o aluno oferece, mediando e estabelecendo o que é importante para sua
aprendizagem, a partir, do que ele pode oferecer no momento como parametro na aplicagdo do
conteddo que pode ser alcangado ... como forma de avaliagcdo diferenciada, priorizando mais a
qualidade da aprendizagem dentro das habilidades previstas ... utilizo como principal recurso para a
inclusdo e permanéncia do aluno na escola ... utilizo as especificidades do modo de aprender deste
aluno, para adequar o curriculo e o seu desenvolvimento em relacdo a turma ... para melhor
acompanhar e auxiliar o aluno com necessidades especiais, durante o ano letivo ... € um instrumento
indispensavel no trabalho visando as estratégias de individualizacdo e da temporalidade da
aprendizagem’.

A adequacao curricular € um recurso imprescindivel para a operacionalizacao
da mediacdo pedagdgica, haja vista tratar em sua esséncia dos aspectos relativos a
individualidade e da aprendizagem contextualizada e auxiliadora de do processo
educativo e da incluséo escolar. No texto apresentado pelos professores, é possivel

averiguar a compreensao e valia deste instrumento. Os Parametros Curriculares

bY

(1988) distingue 0s seguintes aspectos quanto a adequacdo do curriculo para o

aluno, para tal:

A adequacdo Curricular oferece os
fundamentos, ora propostos e procura subsidiar a
pratica docente propondo alteracdes a serem
desencadeadas na definicho dos objetivos, no
tratamento e desenvolvimento dos conteddos, no
transcorrer de todo processo avaliativo, na
temporalidade e na organizacao do trabalho didatico-
pedagogico no intuito de favorecer a aprendizagem
do aluno ... contempla as experiéncias pedagogicas
significativas desenvolvidas no pais, constituindo-se
providéncias possiveis e recomendaveis a serem
utilizadas, com éxito, pelo sistema escolar brasileiro
na perspectiva de assegurar a todos os alunos
educacdo com qualidade. (PCNs - Adequacbes
Curriculares, 1988).

Apontam o0s requisitos para o sucesso de acdo de mediacdo, com
apontamento de situagBes praticas, da qual fazem parte, e percebem o

desenvolvimento das acdes educativas:

“Uma mediagéo de sucesso, deve ser prevista na adequacgédo curricular, sendo o principal meio para
que as necessidades dos alunos sejam contempladas. E trabalhoso, mas sem esta ferramenta, ndo
conseguiria realizar meu trabalho... Uma mediagcdo de sucesso é aquela que privilegia todos os
aspectos da formacgéo de uma crianca, deve ser analisada sob o ponto de vista integral, as atividades
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podem e devem contemplar acdes e atividades que atendam os aspectos fisico, emocional, afetivo,
cognitivo, social, cultural, ... As praticas, nao mais sao do que atividades que concretizem e permitam
a crianca se expressar — E com essa concepcao que proponho a reflexo sobre a Educagéo Inclusiva
... algumas experiéncias concretas em que 0s alunos compreenderam o sentido abstrato e subjetivo
de um texto ... 0 modo como o projeto interventivo contribuiu para a utilizagdo dos recursos ludicos,
das brincadeira e das atividades visando superar os desencontros académicos ... 0 maior sucesso foi
a promocao de quatro alunos, apds anos de intervencéo, utilizando todos os recursos disponiveis,
inclusive a participacdo da familia ... uma aluna que ndo conseguia abstrair nem compreender
célculos, com a mediacdo e desenvolvimento de atividades psicomotoras, ela superou os desafios
para desenvolver o raciocinio légico — matematico... aten¢éo individualizada e ao mesmo tempo de
integracdo com todos os demais alunos... priorizar as necessidades de aprendizagem respeitando
suas limitacdes em um clima de bom relacionamento entre professor, familia e demais alunos ... a
atuacdo da sala de recursos com o projeto de psicomotricidade”.

Os recortes acima, uma vez que expressam a percepgdo dos professores
generalistas regentes, atuantes em Instituicdo Inclusiva de Ensino, explicitam em
sua fala, a dimensdo que o processo de inclusdo de alunos com necessidades
especiais no sistema regular de ensino, se configura em uma diretriz importante que
deve ser apoiado pelas esferas que direcionam as politicas publicas educacionais,
de competéncia do poder publico, ao distinguir sua atuacdo, para tal: em ambito
Federal, dentre outras iniciativas.

A convencdo da ONU, dos direitos da pessoa com deficiéncia (2008)
estabelece as diretrizes da Educacédo Especial, bem como a insercao dos portadores
de deficiéncias. Ressalta que as mesmas ac¢des devem ser aplicadas pelos 6rgaos
que regem as politicas publicas educacionais.

Entdo o processo de Mediacdo Pedagdgica, entendido em sua dimensao
didatica deve ser proporcionada, por parte da Instituicdo de Ensino Inclusiva, e, pelo
professor regente, ao aluno com necessidades educativas especiais, a participagao
plena em todas as atividades cotidianas desta classe regular, aprendendo as
mesmas coisas que os demais — ainda que essa aprendizagem se apresente com
sua especificidade, ou seja, os mecanismos de aprendizagem precisam ser
sedimentados.

Entdo, também cabe ao professor regente atuar de modo consciente, sobre
estes mecanismos de aprendizagem especificos de cada aluno. Dentro desta
premissa, 0 processo de mediacdo pedagdgica, inicialmente, precisa estabelecer

vinculos, a partir das adequacgdes curriculares que se fizerem necessarias.
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O processo de mediacdo pedagogica, para a educacédo inclusiva, deve ser
deslocado, o foco, sob o aluno com necessidades especiais, e suas “deficiéncias’,
para o modo peculiar como este aprende.

Talvez esta seja 0 principal aspecto da missdo de uma escola inclusiva,
entretanto, ndo se resume apenas a adaptacoes feitas para acomodar os alunos
com deficiéncias ou demais necessidades especiais. Este processo, ao acontecer no
interior da sala de aula da Instituicdo Inclusiva demanda uma nova concepc¢ao deste
processo de denominado Mediacdo Pedagogica.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), considera que a escola
inclusiva, é a Instituicdo que deve "reconhecer e satisfazer as necessidades diversas
dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, para
garantir um bom nivel de educacéo para todos..."

A escola inclusiva €, portanto, um ambiente que vincula e sedimenta uma
acao pedagogica que precisa ser compreendida e aceita e praticada dentro da sala
de aula na relacdo professor-aluno e na relacdo mediada do conhecimento deste
universo Unico e proprio de cada aluno incluso.

Nesse sentido, a pratica da mediacéo pedagdgica, a partir de suas dimensodes
constitutivas — ensino, aprendizagem e mediacdo — tem uma grande contribuicdo no
desenvolvimento e na implementacdo deste processo. Sendo assim, uma Instituicao
de Ensino Inclusiva deve sensibilizar os profissionais regentes, para que disseminem
acOes educativas bem sucedidas que estejam em conformidade com a proposta
pedagogica adotada. Muito mais que incluir presencialmente, tornar-se prioritario
qgue a inclusdo ampla e irrestrita contemple acdes de mediacdo pedagdgica, no
interior da sala de aula, atingindo as necessidades deste universo de alunos.

Entdo, o grande desafio posto para as acbes de Mediacdo Pedagdgica, em
uma Instituicdo Inclusiva, talvez seja o dever de garantir que este processo de
mediacao, supere a visdo por parte dos educadores que sua importante contribuicéo
seja ndo somente a transmissdo de conhecimentos, mas, sobretudo, de novas
atitudes frente a diversidade humana.

Além disso, devem ser preparados para construir estratégias de ensino e
adaptar atividades e conteudos também para os alunos considerados especiais,
integrantes e vinculados a sua classe. Vale ressaltar que, as opinides coletadas

através dos questionarios de aplicacdo, nesta pesquisa, apontam para a superacao
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da visdo dicotdbmica entre educacao inclusiva e Educacdo Especial, como se uma
das propostas de intervencao e atendimento ao aluno com necessidades especiais
representasse a descontinuidade da outra.

Na realidade, ocorre justamente o contrario, pois, em um sistema educacional
inclusivo torna-se fundamental a especificidade da experiéncia em processos
diferenciais de aprendizagem da Educacdo Especial, tanto como campo de
conhecimento quanto como area de atuacao aplicada.

No entanto, ainda sdo poucas as experiéncias e praticas educacionais que
evidenciam o que fazer para incluir no cotidiano de uma classe regular alunos que
apresentem diferentes tipos de necessidades especiais.

Vale ressaltar, que uma proposta de intervencéo clara e objetiva, se conforma
com a necessidade que equivale a prestacdo de servicos educacionais validos para
gue o processo de inclusdo seja acatado e dimensionado no contexto das salas de
aula, na rotina da aplicacdo de atividades, no desenvolvimento de projetos que se
apliguem ao curriculo com as devidas adequac¢des, tendo como norte a mediacao
pedagdgica eficaz, voltada para todos os alunos da instituicdo, superando o roétulo
das deficiéncias e dificuldades na aprendizagem, como matriz principal da acao
pedagogica, interdisciplinar e multidisciplinar.

Reafirmar a conviccdo que a pratica de acbBes de Mediacdo Pedagdgica
voltadas a Educacdo Inclusiva serd diretamente influenciada pelo grau de
envolvimento e parceria efetiva entre as salas de recurso e apoio especializado a
aprendizagem e o0s professores regentes generalistas, sabendo que a
responsabilidade de incluir alunos com necessidades especiais, passara inicialmente
pelo debate critico, compromisso com o ato de ensinar, a sensibilizacdo e aceitagéo
desta préatica humanizada resultara em acgdes eficientes para a inclusdo dos alunos.

Outra questdo relevante € o encaminhamento, por parte dos professores,
para o atendimento ao Apoio Especializado a Aprendizagem, meramente por
sentirem inseguros para o atendimento. Nesta atitude, vé-se a tentativa em transferir
a responsabilidade de incluséo para este setor, que em sua razao de existir, deve
oferecer condicbes para o pleno desenvolvimento do aluno com necessidades
especiais. Esta acdo se contrapde a oportunidade de estarem inclusos em classes

regulares.
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A néo efetivagdo de praticas inclusivas conduz o aluno com necessidades
especiais para a reprovacdo e compromete sua permanéncia na Instituicao.
Infelizmente, o sistema educacional, do modo como se apresenta ndo esta

organizado adequadamente para atender suas necessidades educativas.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

As respostas obtidas, bem como o posicionamento critico sobre as a¢des de
mediacdo pedagodgica, através do questionario de sondagem demonstraram a
possibilidade de viabilizar uma estratégia metodoldgica facilitadora, para analisar as
situacOes educacionais que envolvem a participacédo dos alunos com necessidades
especiais, pois as questdes permitiram analisar a dindmica do processo de ensino e
aprendizagem, distanciando-se dos rétulos que na maioria das vezes acompanham
os alunos com necessidades especiais.

Denotaram as concepcOes dos professores generalistas sobre o tema,
buscando, consequentemente, caracterizar a sua pratica pedagodgica, além de
favorecer o estabelecimento de um espaco de interacdo que possibilitasse o
repensar desta préatica educacional.

Em sintese, talvez o fato de serem levados a refletir sobre tais
posicionamentos, isto €, olhar para a sua pratica e analisa-la, ao invés de manter os
“holofotes” nas deficiéncias apresentadas, e na inadequacgao do “sistema de ensino”
ou ainda no “aluno que nao aprende”, parece ter provocado, ao menos, na dinamica
de grupo, a atitude de repensar, idem, sua propria atuacdo e participacdo no
processo educacional inclusivo, podendo, agora, perceber-se como responsavel
pela aprendizagem e, sobretudo, pela dificuldade de aprendizagem identificada no
comportamento de seus alunos com necessidades especiais.

Assim, entende-se, que a oportunidade do enfrentamento das questbes
mencionadas pela analise de ac6es de mediacdo pedagdgica garantiu, entre outras
coisas, 0 entendimento da complexidade do processo educativo de inclusdo de
alunos com necessidades especiais, levando-os a perceberem que ndo existe uma
causa Unica e isolada para o déficit ou insucesso, e sim, um conjunto de fatores que
podem ocasiona-lo, cabendo ao professor a conducgdo para que se dé a sua plena
efetivacdo e superacdo de eventuais entraves neste processo.

Outro aspecto importante € a acao interventiva, direcionada pelos professores
especializados, que ndo devem por sua vez, atuar ou restringir sua competéncia de
acdo, somente no conhecimento das dificuldades especificas do aluno com
necessidades especiais, pois ao ampliar a sensibilizacdo e discussédo, sobre a

inclusdo escolar, para a mediacdo das dificuldades que se apresentam, deve
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minimizar os efeitos das deficiéncias, buscando a equalizacdo das especificidades
que surgem durante o0 processo.

Essa € uma questdo que demanda, no interior da Instituicio de Educacéo
Inclusiva, a garantia de que o processo de inclusdo escolar seja iniciado pela
maneira como acontece o processo de mediacdo pedagogica, em que, acles
educativas e interativas do contexto da aprendizagem, bem como estratégias de
aproximacao entre conteudos e maneiras diversificadas da aprendizagem estejam
articuladas com a proposta pedagdgica, contemplando tais a¢des inclusivas de
educacédo, e, implementando um modo educativo ndo dissociado da realidade,
buscando a diversificacdo, a partir da percep¢éo do que é Educacao Inclusiva, pelos
professores regentes.

Sendo assim, o grande desafio para uma instituicdo que se proponha a ser
Inclusiva é objetivar agbes da préxis pedagogica, agindo para que os professores
estejam preparados para atuar no atendimento direto a estes alunos, dentro da sala
de aula, sendo balizados pelo atendimento especializado, bem como tenha o apoio
da gestao da escola e do sistema educacional, visando a a¢ao educativa.

A fundamentacao tedrica adotada para embasar as discussdes realizadas
contribuiu, para facilitar, entre outros aspectos, a compreensao da escola enquanto
um local de praticas educacionais transformadoras da realidade social e do papel do
professor enquanto mediador do conhecimento — préprias da atitude de incluir ao
sistema educacional os alunos com necessidades especiais.

Esta estratégia adotada também demonstrou que a reflexdo conjunta
possibilita novas condi¢cdes de aprendizagem, as quais favorecem a apropriacao de
significados tedricos, percebidos na relacdo da triade: Aluno-Professor-Instituicao
Educacional Inclusiva.

Assim, a mediacdo pedagdgica, com alunos com necessidades especiais parece
ser somente possivel quando se consegue criar uma situacdo que seja capaz de
estabelecer um vinculo cooperativo, na triade supracitada. Entdo, a principal
guestao evocada seria apontar e sedimentar novas possibilidades para entender e

efetivar o processo de incluséo.
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1)
2)
3)

4)

5)
6)

7
8)
9)

APENDICE

A- Questionario de Aplicacao Direcionado aos Professores Regentes — Atuantes em

Instituicdo Inclusiva — Séries Iniciais/Ensino Fundamental.

PREZADO (A) PROFESSOR (A),

Este questionario, pretende contribuir para a compreensdo do conceito de
inclusdo, como parte de uma pesquisa do curso de Curso de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar ao Departamento de
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento, UaB — UnB. Solicito o preenchimento do
guestionario abaixo, ndo é necesséario se identificar. As informacdes coletadas serdao
usadas exclusivamente nesta pesquisa, sem identificacdo da escola. A sua
colaboracdo € muito importante para o desenvolvimento dos estudos relacionados
ao tema Incluséo Escolar.

Ha quanto tempo vocé atua em regéncia de turmas de inclusdo de alunos com
necessidades especiais?

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, com vocé operacionaliza a mediacéo
pedagdgica para sua turma?

Para vocé, o que representa o termo Mediacdo Pedagodgica, em Educacédo
Inclusiva?

Para vocé, o aluno com Necessidades Educativas Especiais, representa:

( ) Deficiéncia fisica, mental, sensorial, superdotacéo/altas habilidades, TDAH,
dislexia, dentre outros;.

( ) educandos que apresentam dificuldades de acompanhamento das atividades
curriculares por condi¢des e limitacfes da saude;

( ) apenas deficiéncia fisica, mental e sensorial.

Qual o maior obstaculo a ser superado?

Vocé recebeu orientacdes, participou de cursos de formacdo para atuar em turmas
de inclusdo? Quais?

Estudou por conta propria algum referencial tedrico sobre o tema? Qual?

Como vocé utiliza o instrumento/recurso “Adequacgao Curricular’?

Quais os requisitos para uma mediacao de sucesso?

10)Descreva uma experiéncia pratica de mediacao de sucesso:
11)O que vocé gostaria de conhecer sobre mediagédo pedagodgica para atuar em turmas

de inclusao?

12)Vocé conhece algum autor que aprofunda o tema “Mediagdo Pedagogica” Qual?
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a)
b)

ANEXOS
A — Descricdo do Programa de Intervencdo de Aprendizagem Perceptivo

Motora:

O programa de intervencdo para Aprendizagem Perceptivo Motora,
desenvolvido, pela sala de Recursos, foi estruturado a partir de atividades, tais
como:
atividades ludicas e recreativas;
jogos pré-desportivos, brinquedo cantado, brincadeiras e jogos motores, dentre
outros. Foram administrados com o objetivo de estimular a aquisicdo da consciéncia

corporal e melhoria da coordenacé&o motora global.

O programa também foi aplicado pelo professor generalista, sob orientacdo
dos profissionais atuantes em Sala de Recurso, com adequacdo as atividades
desenvolvidas em cada turma. No projeto de intervencao perceptivo-motor, buscou-
se envolver os alunos em atividades para o desenvolvimento de atividades,

agrupadas nos seguintes temas:

Vivéncia da atividade com referéncia direta a um tema, para desenvolvimento das
habilidades e competéncias de livre expressdo afetivo-motora, comunicando
atitudes, valores e sentimentos;

Estimulacdo e Percepcédo das possibilidades psicomotoras: orientacdo espacial,
identificacdo do esquema-corporal, lateralidade, equilibrio e do ritmo, e da livre
associagcao de movimentos;

Vivéncia de atividades motoras de locomoc¢ao/nao-locomoc&o/manipulativas para o
desenvolvimento do Esquema Corporal e compreensdo de conceitos e codigos;

Livre Expresséao (social, afetiva e cognitiva);

Segundo Gallahue e Ozmun (2005), o desenvolvimento da estruturacao
espacial envolve o desenvolvimento dos processos de conhecimento de quanto

espaco 0 corpo ocupa, e habilidades de projecéo efetiva no espaco externo.
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Estes processos sao influenciados pelo desenvolvimento maturacional através
da interacdo consigo, com 0s outros e com 0s objetos.

Quanto as atividade direcionadas as vivéncias coordenativas amplas, todo o
repertorio de habilidades, de percepcédo e discriminacdo sensoriais e de interacfes
sécio-ambientais foi experimentada objetivando o desenvolvimento das valéncias
perceptivas e motoras, tornando possivel a aquisicdo das operacdes formais, que
representam os processos de desenvolvimento cognitivo-afetivo e psicomotor.

Buscou-se na avaliacdo da Coordenacédo Motora, a partir do desempenho de
Escolares, no contexto da Educacdo Inclusiva de Alunos com Necessidades
Especiais, estabelecer critérios avaliativos do desenvolvimento de alunos em
diferentes etapas de seu desenvolvimento e maturacao.

Quanto a avaliacao da coordenacdo motora, a partir de uma bateria de testes,
pode-se utilizar de atividades com metodologia especifica, protocolo determinado e
aplicacdo viavel, com o objetivo de compreender as caracteristicas motoras
determinantes do individuo, bem como sua relacdo, correlacdo, incidéncia e
influéncia, quando comparados aos resultados de outros individuos. Este banco de
dados permite conhecer o avanco ou atraso motor, as tendéncias naquele aspecto
avaliado, permitindo a compreensdo, “in loco”, aplicAveis aos programas
educacionais, visando as a¢des educativas inclusivas, consideradas proficuas, para
os alunos com necessidades especiais.

No referencial desenvolvimentista, relativo a aprendizagem e percepcao
motora, Tani et al, (1988) expde a referéncia as exploracdes, estimulos e interacdes
significativas ao proporcionar a aprendizagem no ambito das relacbes com o
ambiente, a partir de si mesmo.

O conhecimento das caracteristicas do desenvolvimento motor para Le Bouch
(1993) e Gallahue (1995) evidencia o conhecimento das caracteristicas do
desenvolvimento motor, destaco, dentre alguns aspectos, a referéncia e
verossimilhanga nos padrbes e etapas do desenvolvimento; a caracterizagdo das
diferencas individuais no curso do desenvolvimento; a averiguagdo funcional,
interesse e intencionalidade dos movimentos; bem como a regularidade no
desenvolvimento.

A investigagao do processo de aquisi¢ao das habilidades e valéncias motoras

possibilita a intervencdo remediativa em atrasos neste processo, para além da
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intervencdo com programa de ensino, na faixa etaria escolar, com defasagens ou
potencialidades em seu desenvolvimento, ou seja, com a caracterizagdo do risco
para a aprendizagem, ou somente com a intencdo de enriqguecimento do ambiente
estimulador educativo. Sendo assim, todas as vivéncias motoras possiveis, podem
contribuir para o desenvolvimento global da crianca.

Os objetivos formais da intervencéo pedagogica, nesse contexto, sdo reduzir
os efeitos negativos, no desenvolvimento do processo de maturacdo, que
normalmente caracterizam o desenvolvimento das criangas, inseridas em grupos
heterogéneos.

Para além da especificidade da Avaliacdo Motora, os resultados da avaliacdo
desta componente do desenvolvimento humano, permitem determinar 0 avancgo ou
atraso motor de uma crianca naquele aspecto avaliado. O conjunto de testes ou de
provas utilizadas para avaliar varias caracteristicas motoras de um individuo é
chamado bateria motora.

Os estudos de Kiphard e Schilling (1976) sobre o desenvolvimento da
coordenacdo e suas insuficiéncias nas criancas em idade escolar, levaram a
elaboracdo de uma bateria de avaliacdo da capacidade de coordenac&o corporal
designado KTK (kdrpekoordination Test fur kinder). A aplicacdo da bateria de teste
para avaliacdo motora seguiu o protocolo de testes KTK de Kiphard, conforme as
Tarefas — Saltos Laterais (SL) e Transferéncias sobre a Plataforma (TP).

Para avaliar a coordenacdo motora foi utilizada a bateria KTK

(Korperkoordinationstest fur Kinder), constituida por quatro itens:

e Equilibrio em marcha a retaguarda (ER) cujo objetivo foi averiguar a
coordenacao da pressao da precisdo e da complexidade;

e Saltos laterais (SL) objetivaram analisar a coordenacao da pressao do tempo;

e Saltos monopedais (SM) tiveram por objetivo identificar a coordenagdo com
pressédo da complexidade;

e Transposicdo lateral (SL) tiveram o objetivo de verificar a coordenagdo com

pressao do tempo e da complexidade.

O resultado de cada item foi comparado com os valores normativos fornecidos

pelo manual, sendo atribuido a cada item um quociente. O somatorio dos quatro
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quocientes representa o quociente motor (QM) que pode ser apresentado em
valores percentuais ou absolutos, permitindo classificar as criangcas segundo o seu

nivel de desenvolvimento coordenativo:

Perturbacdes da coordenacéo;
Insuficiéncia coordenativa;
Coordenacéo normal;
Coordenacéo boa;

Coordenacéo muito boa.

A bateria KTK permite, portanto, dois tipos de analise dos resultados: (1) pelo
valor global do QM (2), ou por prova, este ultimo foi utilizado, para avaliacdo da
coordenagao motora, nas criangas participantes do projeto interventivo.

O estudo de caracteristica observacional transversal constituiu em avaliar a
Coordenacdo Motora de 72 escolares da rede publica de ensino, vinculado a
SEEDF, na faixa etaria de 7 a 11 anos, sendo 35 do sexo masculino e 37 do sexo
feminino, destes 12 alunos com necessidades especiais. O critério de inclusao para
participar do estudo era de que o aluno estivesse regularmente matriculado no
ensino fundamental, no ano de 2010, com idade entre 07 e 11 anos. Ndo foram
avaliados os escolares que: a) possuiam contra-indicacdo meédica para a realizacao
de exercicios fisicos; b) ndo obtiveram autorizacdo dos pais ou responsavel para
realizar as avaliagbes; c) se recusaram a participar das avaliacbes; d) nao
compareceram a aula no dia das avaliagdes. Os pais ou responsaveis assinaram um
termo de consentimento livre e esclarecido para que 0s jovens pudessem participar
da pesquisa, de acordo com a resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude
para pesquisas em seres humanos.

Utilizou-se as Plataformas para medicdo da CoM, anexo A — Aplicacdo da
bateria de teste para avaliagdo motora seguira o protocolo de testes KTK de Kiphard
(1976), conforme: a) Tarefa — Saltos Laterais (SL) objetivo: velocidade — saltitar de
um lado para o outro com o0s dois pés juntos, o mais rapido possivel, em 15
segundo, o resultado sera anotado pela somatoria de duas tentativas; material:
plataforma com marcacéo diviséria e crondémetro / b) Tarefa — Transferéncias sobre

a Plataforma (TP) objetivo: lateralidade e estruturacdo espaco-temporal — deslocar-
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se sobre duas plataformas: subir em uma das plataformas com os dois pés, pegar
com as duas maos a plataforma livre que esta ao lado (direito e esquerdo), colocar a
plataforma livre do outro lado, subir nesta ultima; material: duas plataformas de
madeira.

Para avaliar a coordenagdo motora foram utilizadas duas tarefas da bateria
KTK (Koérperkoordinationstest fir Kinder), constituida por quatro itens. As tarefas
foram: saltos laterais (SL) e transferéncia sobre plataforma (TP). Foi utilizado o
escore bruto de cada tarefa como resultado obtido na realizacdo da mesma. A
bateria KTK permite, portanto, dois tipos de analise dos resultados: (1) por prova,
sendo utilizado neste trabalho ou (2) pelo valor global do Quociente Motor (QM).

A avaliagcdo da composicao corporal foi realizada utilizando-se o indice de
massa corporal (IMC) através do calculo da férmula: (massa/estatura), e a
classificacdo dos escores obtidos foi realizada segundo os critérios estabelecidos
por Conde e Monteiro. A medida da estatura foi mensurada através de uma fita
métrica fixada na parede, com precisdo de 0,1 cm, perpendiculares ao solo plano,
enquanto a massa corporal foi aferida em balanca mecéanica da marca Plena, com
precisao de 0,1 kg.

Em todas as medidas, os avaliados realizaram duas tentativas, anotando-se o maior
valor.

Todos os testes possuem um bom nivel de fidedignidade e foram aplicados
por professores de Educacéo Fisica, devidamente capacitados, sendo que cada um
deles ficou responsavel pela coleta de uma medida e/ou teste, a fim de evitar a
variabilidade inter avaliador e garantir a fidedignidade dos dados. O calculo das
idades cronoldgicas foi feito considerando-se a data de nascimento e o dia dos

testes.
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Tabela 01 — Média e desvio padréo das variaveis antropométricas e coordenagdo motora de acordo
COM 0S Sexos.

Variaveis Meninos Meninas Total p

Idade (anos) 8514 83+1,3 84+1,3 0,50
IMC (kg/m2) 17,324 17,0+3,1 17,2+2,8 0,64
Agilidade 46,3+12,0 43,5+15.3 45,0+ 13,8 0,34
TL 55,1+ 12,9 52,7+ 115 53,9+12,2 0,40

Diferenca néo significante no Teste t de Student para amostras independentes (p < 0,05); IMC =
indice de massa corporal; TL = transposi¢éo lateral.

Tabela 02 — Resultados obtidos — Alunos NEs em Institui¢c&éo Inclusiva

NE Sexo Idade IMC Agilidade TL
(TDAH) 0 7 20,83 40 46
(TDAH) 0 7 13,82 24 38

(TDA) 1 7 19,04 20 33
(DPAC) 0 8 19,19 39 53
(TDAH) 0 8 19,24 49 62
(TDAH) 1 8 18,23 55 61
(DPAC) 1 8 17,58 55 52
(TDAH) 1 8 12,83 53 58
(TDAH) 0 9 19,02 57 60

(PRADER WILLI) 1 9 27,68 9 13
(DF) 1 10 16,86 12 09
(DV) 1 9 16,24 18 29

As andlises gerais do grupo, quanto ao género, observou-se que a média dos
valores encontrados no grupo de meninos foi maior que o grupo de meninas. No
entanto, o resultado indica que nao houve diferenca significativa, nas tarefas
analisadas.

Quanto a faixa etaria, houve um incremento concomitante a medida de
acréscimo de idade (p= 0,00).

Na realizacdo da tarefa (TP), quando comparado a faixa etaria 07 anos em
relacdo as demais faixas etarias, verificou-se diferenca significativa do resultado dos
escores obtidos.

Na realizacdo da tarefa (SL), observou-se que as meninas obtiveram valores
maiores do que os meninos nas idades de 7, 8 e 9 anos, porém na meédia total os
meninos obtiveram resultado melhor (49,7+11,3 contra 47,8+14,7), no entanto essa
diferenca nao foi significativa. Além disso, foi observado que os valores médios

aumentaram de acordo com o aumento da faixa etéria.
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Assim como na tarefa de saltos laterais, os valores quanto ao teste de
transferéncia de plataformas foram aumentando de acordo com a faixa etaria. Os
meninos obtiveram valores meédios (57,8+11,5) maiores do que as meninas
(47,8£14,7), no entanto ndo foram encontradas diferencas significativas. Assim como
no teste anterior observou-se que as meninas com 7, 9 e 11 anos obtiveram valores
maiores do que 0s meninos da mesma idade.

Na figura X é possivel percebermos que o desenvolvimento da coordenacéao
motora aumenta com o passar do tempo. Esse aumento foi menor entre as idades
de 10 e 11 anos.

70,0 60,1 61,3

60,0 523 50,6 > 56,0022
50,0 4 1.8 43,4
40,0 1 20.4 O Saltos Laterais
30,0 1 B Transferéncias sobre Plataformas
20,0 A
10,0 4

0,0 T T T T

7 8 9 10 11

Idade

Valores médios

Em relacdo aos resultados pode-se notar que os niveis de coordenacao
motora em criangas de sete a onze anos de ambos os sexos, neste estudo,
apresentaram a classificacdo, em sua maioria, dentro dos escores de normalidade,
para esta classificacao.

Torna-se prioritario destacar que os alunos com necessidades especiais,
atendidos neste programa interventivo, ndo obtiveram escores com discrepancia
importante em relagdo ao grupo analisado, havendo melhoras significativas em seu
desempenho relativo ao incremento dos indices de Coordenacdo Motora,
acompanhando a curva de evolugao dos demais alunos da Instituicao.

Os achados corroboram os estudos de GORLA et al. (2008) ao avaliar a
coordenacdo motora de escolares no Municipio de Umuarama — PR, encontrando
escores aproximados ao da amostra evidenciada no estudo.

A melhoria dos niveis de coordena¢do motora acontece progressivamente ao
estimulo proporcionado, idem alunos com necessidades especiais, pela vivéncia de
um repertorio motor diversificado, contribuindo para que o individuo, a partir de suas
experiéncias, busque o aprimoramento de habilidades e valéncias para a realizacao
das atividades sociais (Gobbi et al,(2005).
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BALLESTERO (2008) ao avaliar a Coordenagcdo Motora em escolares, na
mesma faixa etaria, em Portugal indica a opcao de considerar o desempenho em
cada prova da bateria de testes como valido para avaliagdo motora pela analise “in
loco” com as tarefas separadamente, para analise dos niveis de coordenacgao
motora em escolares.

Sendo assim, as criancas, nessa idade, encontram-se numa fase propicia de
seu desenvolvimento motor para aprendizagem de habilidades motoras mais
complexas com especificidade desportiva (PINTO e LIMA, 2001).

LOPES (2003) destaca que o conceito de coordenagdo motora global remete
a compreensdao em que o movimento realizado depreende do modo como é
executado, visando a otimizacdo de objetivos em relacdo ao tempo de execucéao,
portanto, compreende o resultado do trabalho cognitivo na realizacdo da tarefa,
valendo-se do potencial motor na equalizacdo da mesma, definindo sua execucéao.

Tendo em vista os resultados da avaliacdo da coordenacdo motora, verificou-se
gue as componentes da CoM melhoram com a idade com resultados melhores para
0S meninos do que as meninas, em todas as capacidades. Neste caso especifico,
salvo as devidas proporcoes, ressalta-se que os alunos necessidades especiais
inclusos, sobretudo os individuos com diagndsticos relacionados aos Transtornos e
Condutas, ndo obtiveram discrepancia importante, em relacdo aos demais alunos da
Instituic&o.

A partir destes dados nenhuma atividade direcionada aos demais alunos, se
apresentou como empecilho para que os alunos com necessidades especiais
participassem das atividades propostas. Esse fato pode ser atribuido ndo s6 a
distingbes biolégicas, mas também as varidveis de natureza sdcio-cultural, como a
adesao ao programa interventivo proposto, e a adesdo dos professores generalistas
ao programa.

Quanto a classificacdo dos critérios psicomotores propostos, no projeto de
intervencdo psicomotora, a amostra estudada foi bastante equilibrada, havendo
pouca variacdo em termos percentuais entre as categorias tanto para 0s meninos
guanto para as meninas, inclui-se aqui os resultados vinculados aos alunos com

necessidades especiais.
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B — llustracdo da Aplicacao do teste de Coordenacao Motora - Bateira de
Testes KTK:

o Saltitar de um lado para o outro com os dois pés

juntos, o mais rapido possivel

o DURACAO: 15 segundos

o Exercicios-ensaio: 5 saltitamentos

o NAO PARAR A TAREFA:

« Toque no sarrafo

Sair da plataforma

s Parar durante um momento

(CORRECAO VERBAL)
Saltar 15 [1 |2 Soma
segundos | |
Total
Qm3

o Deslocar-se sobre as plataformas: |

. Subir em uma das plataformas com os dois pés

+ Pegar com as duas maos a plataforma livre que

esta ao lado (direito ou esquerdo) !
Colocar a plataforma livre do outro lado

» Subir nesta ultima
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