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RESUMO

Este trabalho se propde a estudar as contribuicbes das Salas de
Recursos Multifuncionais para o processo de Inclusdo Escolar. Nele sera
trabalhada a legislacdo, medidas e conceitos importantes a essa pratica. A
pesquisa realizada para a construcdo desse trabalho concentrou-se no trabalho
desenvolvido pelas Salas de Recursos Multifuncionais em Escolas Classe da
Diretoria Regional de Ceilandia, bem como em todos 0s segmentos que estédo
envolvidos nesse processo. A pesquisa também procura contribuir para a
politica de inclusdo na medida em que propde estudos, reflexdes e acdes que
propaguem a inclusdo como uma medida que busca a insercédo de alunos com
necessidades educacionais especiais de maneira a leva-los ao pleno
desenvolvimento de suas potencialidades e o exercicio da cidadania. As
questdes aqui levantadas nos mostram que a inclusdo escolar ainda é uma
mudanca que exige reflexdes, dialogos, estudos e mudancgas organizacionais,
estratégicas e pedagdgicas (conceituais e metodoldgicas) que se concretizem
ndo s6 na escola, mas na sociedade. Embora ainda nao estejamos diante do
desejavel, € necessario comecemos a partir do realizavel, pois ja € possivel
identificar os progressos, mesmo diante de todas as adversidades. O trabalho é
arduo, porém envolto em muitas descobertas e aprendizagens que, ao
contrario do que muitos pensam, tras avancos nao s6 aos alunos deficientes,

mas para toda a sociedade.

Palavras-chave: Legislacédo, implantacao, funcionamento e contribuicdes.



“O universalismo que queremos hoje ¢é
aquele que tenha como ponto em comum a
dignidade humana. A partir dai, surgem
muitas diferencas que devem ser respeitadas.
Temos direito de ser diferentes quando a

igualdade nos descaracteriza.". (BOAVENTURA
DE SOUZA SANTOS)
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|. APRESENTACAO

Esse estudo discute a importancia da sala de recursos como parte do
processo de inclusdo, no contexto escolar, enfocando seus objetivos e sua
organizacdo, considerando principalmente, as diretrizes para a educacao
especial e, as recomendac¢des de organiza¢cdes nacionais e internacionais para
essa modalidade educacional. A inclusdo dos portadores de deficiéncias na
escola regulares esta garantida por lei. O Poder Publico segundo a LDB
9394/96 coloca, como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos
educandos com necessidades especiais, na prépria rede publica regular de
ensino. No entanto, um dos empecilhos na educacéo dos alunos portadores de
deficiéncia € a necessidade de uma metodologia especifica, bem como de

recursos.

A problematica da inclusédo, dessas criangas, insere-se no contexto das
discussbes a questdo das adequacOes necessarias da escola, para a
integracdo das pessoas portadoras de deficiéncias enquanto cidadaos, com
direitos e deveres de participacdo e contribuicdo social. Porém, no ensino
regular a inadequacdo dos espacos € facilmente comprovada, sendo mais
agravante ainda quando se percebe a perplexidade, confusédo e inseguranca
que professores e outros profissionais demonstram ao se depararem com 0
assunto, seja na teoria ou na pratica. A escola passou, nesse sentido, a
desempenhar um papel ambiguo frente a diversidade: de um lado, abriu as
portas aos alunos com necessidades especiais; de outro ndo se preparou para
isso quando deveria ter se preparado, sendo que a educacao Especial deve ser
parte integrante do Sistema Geral de educacdo e ndo um sistema isolado,

paralelo. Ela deve fluir nos diferentes niveis e graus de Ensino.

A incluséo passou a ser vista como um movimento mundial de luta das
pessoas com deficiéncias e seus familiares na busca dos seus direitos e lugar
na sociedade. Mas o que é de fato a inclusdo? O que leva as pessoas a terem
entendimentos e significados tao diferentes? Cabe aqui tecer algumas
reflexdes, pois dessa forma estaremos contribuindo para uma pratica menos

segregacionista e menos preconceituosa.
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O termo ’"inclusdo" é usado quando se busca qualidade para todas as
pessoas com ou sem deficiéncia. E compromisso de uma sociedade justa,
elevar a qualidade de vida de pessoas com deficiéncia e suas familias por meio
de servicos de qualidade em saude, educacdo, moradia e trabalho, porém
termo incluséo ja tras implicito a idéia de exclusdo, pois s6 € possivel incluir
alguém que ja foi excluido. A inclusdo esta respaldada na dialética inclusao/

exclusao, com a luta das minorias na defesa dos seus direitos.

Para falar sobre inclusdo escolar € preciso repensar o sentido que se

esta atribuindo a educacdo, além de atualizar nossas concepcdes e

ressignificar o processo de construcdo de todo o individuo, compreendendo a

complexidade e amplitude que envolve essa tematica. NOs, educadores, somos

levados a refletir sobre uma aprendizagem real, significativa e comprometida

com as potencialidades e possibilidades individuais de cada aluno onde se faz

necessario, uma mudanca de paradigma dos sistemas educacionais que

valorize o aprendiz, e ndo apenas as disciplinas e resultados quantitativos que
favorecem apenas uma pequena parcela dos alunos.

Segundo Freitag (1980), a educacdo é responsavel pela

manutenc¢do, integracdo, preservacdo da ordem e do equilibrio do

sistema social. E preciso que o ambiente escolar promova a

internalizacdo desses valores. O ambiente escolar deve propiciar o

desenvolvimento do educando de maneira global, adequando-se as

necessidades de sua cultura e sociedade e a filosofia da educagéo

inclusiva também se fundamenta nessa idéia. Partindo desse

principio e tendo como horizonte o cenéario ético dos Direitos

Humanos, vimos a necessidade de se garantir o acesso e a

participagdo de todos, a todas as oportunidades, independentemente

das peculiaridades de cada individuo.

As discussfes a cerca da inclusdo vem ao longo dos anos, buscando a
nao exclusdo escolar e propondo a¢gbes que garantam 0 acesso e permanéncia
do aluno com deficiéncia no ensino regular. No entanto, a segregacao é forte e
enraizada nas escolas e com todas as dificuldades e desafios a enfrentar,
acabam por reforcar o desejo de manté-los em espacgos especializados. Nao ha

davidas, pelo menos para nos professores, de que a proposta da educacdo
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inclusiva traga grandes beneficios para sua clientela, porém € necessario

refletirmos sobre a que custas isso se da.

As dificuldades no processo de inclusdo escolar formam uma rede de
situacbes que vao influenciando umas as outras, gerando, ao final, novos
processos de exclusdo dos alunos, professores despreparados, preconceito,
falta de suporte adequado, dificuldade de diagnosticos e ainda, falta de espaco
adequado, sdo apenas pequenos exemplos de grandes dificuldades. E preciso
refletir também sobre o fato de que, na tentativa de inclusdo, muitas vezes, se
coloca todos os alunos numa mesma categoria de aprendizagem,
generalizando o processo, em detrimento das necessidades educacionais
especiais de cada individuo. Portanto inclui-los ndo significa iguala-los, mas dar
a eles o direito de ter ingresso e permanéncia no ensino regular para uma
educacdo com qualidade, atendendo suas necessidades, desafiando suas

possibilidades e desenvolvendo suas potencialidades.

Temos que pensar que para que a inclusdo se efetue, ndo basta estar
garantido na legislacdo, mas demanda modificagdes profundas e importantes
no sistema de ensino. Essas mudancas deverdo levar em conta o0 contexto
socioeconbmico, além de serem gradativas, planejadas e continuas para

garantir uma educacéo de 6tima qualidade (Bueno, 1998).

Para que a politica de incluséo aconteca de forma eficiente, também néo
basta apontar os excluidos, é preciso que as pessoas falem por si mesmas, de
suas expectativas e dificuldades como qualquer cidaddo. Mas nao basta ouvi-
los, é necessario propor e desenvolver acbes que venham modificar e orientar
as formas de se pensar na prépria inclusdo. Portanto as mudancas sao
fundamentais para inclusdo, mas exige esforco de todos possibilitando que a
escola possa ser vista como um ambiente de construgdo de conhecimento,
deixando de existir a discriminacdo de idade e capacidade. Para isso, a
educacao devera ter um carater amplo e complexo, favorecendo a construcéo
ao longo da vida, e todo aluno, independente das dificuldades, podera
beneficiar-se dos programas educacionais, desde que sejam dadas as
oportunidades adequadas para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Isso exige dos governantes um sério e real comprometimento com a questao.
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A proposta da inclusdo ndo se resume apenas em transportar os alunos
da educacao especial para o ensino regular, € um processo gradativo, dificil e
doloroso, pois exige mudancas em varios setores da sociedade. E preciso que
estejamos atentos para que a burocratizagdo da educacgédo nao transforme a
politica da inclusdo apenas em reafirmacgdo da exclusdo. No filme “Janela da
alma”, Hermeto Paschoal (grande musico e muti-instrumentista brasileiro que
possui um sério problema de visdo) nos diz em um depoimento que € preciso
enxergar com outros olhos e que quem enxerga bem € privado de desenvolver
outros sentidos. Assim parece ser nossa sociedade, enxerga a amplitude da
necessidade da inclusdo, mas parece fazer vistas grossas a questdes

especificas e imprescindiveis a esse processo.

Questbes como essas devem ser discutidas para que possamos saber
de fato o quanto uma politica publica pode contribuir, ou até mesmo dificultar o
processo de democratizagdo do ensino publico. Considerando a farta
legislacdo e as inUmeras politicas publicas para efetivacdo da incluséo, esse
estudo busca analisar especificamente as contribuicdes das Salas de Recursos
Multifuncionais para esse processo, onde serdo abordados alguns
guestionamentos como: As salas de recursos tem conseguido cumprir seu
papel? Em que condicbes as mesmas foram implantadas? Tem havido
condicdes adequadas para que os professores que atuam na area possam
realizar um bom trabalho ou ainda temos uma teoria muito distante da

realidade?

Esse trabalho se propde a discutir e revelar de maneira clara e objetiva
de que maneira a Sala de Recursos Multifuncional tem servido e contribuido
para a efetivacdo da Inclusdo Escolar nas Escolas Classes da Diretoria
Regional de Ensino de Ceilandia e como tem modificado a mentalidade social e

a realidade educacional de criangas portadoras de deficiéncias.
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Il. FUNDAMENTACAO TEORICA

A discussdo sobre politicas inclusivas costuma centrar-se nos eixos da
organizagéo socio-politica necesséria a viabiliza-la e dos direitos individuais do
publico a que se destina. Os importantes avancos produzidos pela
democratizacdo da sociedade, em muito alavancada pelos movimentos de
direitos humanos, apontam a emergéncia da construcdo de espacos sociais

menos excludentes e de alternativas para o convivio na diversidade.

A capacidade que uma cultura tem de lidar com as heterogeneidades
gue a compde tornou-se uma espécie de critério de avaliagdo de seu estagio
evolutivo, especialmente em tempos de fundamentalismos e intolerancias de

todas as ordens como este em que vivemos.

Nessa perspectiva, a inclusdo social deixa de ser uma preocupacao a
ser dividida entre governantes, especialistas e um grupo delimitado de
cidaddos com alguma diferenca e passa a ser uma questdo fundamental da
sociedade. A questdo se torna complexa quando nos deparamos com a
realidade de uma mesma sociedade, que demanda solu¢ces de sustentacdo e
viabilidade para sua prépria pluralidade, ndo é uma sociedade inclusiva. Longe
disto, sabemos o quanto instituicbes criadas para regrar o convivio entre 0s
homens tendem a reforcar a discriminagdo e a criar territérios que classificam e

hierarquizam os cidadé&os justamente a partir de suas diferencas.

As pessoas com deficiéncia, com sindromes, sdo historicamente
identificadas como pareas sociais em funcdo de um conjunto de igualdades
mais ou menos constantes que acabam por definir seu lugar na sociedade:
lugar de exclusdo. Nesse contexto a escola ndo se constitui de maneira
diferente. Como territério institucional expressivo da cultura em que se insere, a
escola sofre pressdes para acompanhar os novos tempos e lidar melhor com a
diversidade do publico que deve atender. Um publico de “aprendizes de
cidadania” que, para exercé-la, querem mais que o mero direito de expressao.
Mas também um publico cheio de especificidades que, se ndo forem
respeitadas, acolhidas e atendidas em suas diferencas jamais farédo da escola

um dos possiveis espacos em que o exercicio de uma politica inclusiva
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contribua com a construgcdo de uma sociedade mais justa. Na busca desta
perspectiva se evidenciam inumeros esforcos tedricos, técnicos, politicos,
operacionais, para a construcdo de uma educacao inclusiva que dé conta da

amplitude das transformagfes que um processo como este implica.

Vygotsky afirmava que o desenvolvimento do individuo seria o resultado
de um processo soécio-historico construido a partir das experiéncias, habitos,
atitudes, valores e da propria linguagem daqueles que interagem com a crianca
em seu grupo familiar e em sua convivéncia. Portanto, é a partir das relacdes
intra e interpessoais que o0 sujeito vai internalizando conhecimentos, papéis e
funcdes sociais, contribuindo para a construcdo espaco-temporal de uma visao

de sociedade e de mundo.

A construcdo dessa visdo de sociedade e de mundo vai colocar o
individuo frente a questdes atuais debatidas mundialmente como, por exemplo,
a discussado sobre a protecdo do meio ambiente, influenciando no processo
educativo a partir de sua educacédo ambiental e sua consequente relacdo com
0 ambiente natural e construido, compreendendo, ainda, que a propria

edificacdo escolar deve também se harmonizar com esse ambiente.

Gonzalez Rey (1995) concorda com Vygotsky acerca da importancia do
Outro como agente que facilita o desenvolvimento e aprendizagem, mas
acrescenta que o Outro precisa ser alguém significativo, para que se constitua
como fonte de desenvolvimento. Nao pode se posicionar de forma instrumental,
tal qual apresenta Vygotsky (1991). Gonzalez Rey (1995) marca, assim, a
importancia da relacdo emocional entre os sujeitos, em seu processo de

comunicacao.

Gonzéalez Rey (1995) analisa o cotidiano escolar e afirma que o afeto, o
dialogo, a aceitacdo do outro em sua diversidade foram desconsiderados nesse
contexto. Embora se reconhe¢a o aluno como um individuo carregado de
emocOes, de experiéncias sociais, de realizacbes e frustracdes, ele ndo €
tratado como tal. Para esse autor, a aquisicdo de conhecimentos é apenas um
aspecto da educacao, que, na realidade, deve ter como objetivo maior

promover o desenvolvimento do aluno enquanto sujeito.
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As diversas teorias que explicam o desenvolvimento humano apdiam-se
em diferentes concepcdes do homem e do modo como ele chega a conhecer o
mundo e a si proprio. Ernest Hilgard (1996) separa essas teorias em dois
grandes grupos: as teorias do estimulo-resposta que entendem o aprendiz
como um ser que responde a estimulos do meio exterior, ndo levando em
consideracédo o que ocorre dentro de sua mente durante o processo. Skinner -
seu representante atual - acha que a aprendizagem ocorre devido ao reforco -
€ a contingéncia do reforco que leva a aprendizagem. A respeito da existéncia
de controvérsias entre as teorias de aprendizagens, Ernest Hilgard admite que
as preferéncias do tedrico o levam geralmente a se concentrar num tipo de

situacdo de aprendizagem, negligenciando outros.

As teorias cognitivas consideram que a aprendizagem é interpretada
somente como mudanca de comportamento. Enfatizam o processo da
cognicdo, compreensao, transformacao, armazenamento e uso da informacéao.

Ocupa-se dos processos mentais.

Uma dimensdo pouco considerada em alguns enfoques tedricos da
aprendizagem € a dimenséo social da aprendizagem escolar. A constituicdo da
psigue humana vem evoluindo de acordo com o carater social e com
perspectiva histérico-cultural de desenvolvimento humano. O carater social da
aprendizagem humana torna-se fator fundamental para todo e qualquer estudo

gue venha contribuir para a evolugéo do processo educativo com um todo.

Para podermos analisar e compreender melhor toda a problematica da
inclusédo escolar, bem com as contribui¢cdes da Sala de Recursos Multifuncional
para tal processo, serd abrangido alguns topicos relevantes para tal

entendimento:

e Educacéo, desenvolvimento humano e cultura;

e Especificidades e contradicdes sobre a legislacdo que trata da
Educacao Especial;

e Politica Nacional de Educacdo Especial- Sala de Recursos-
SEDF;

e Sala de Recursos:
-Implantacéo;



-Atendimento;
-Funcionamento;

-Adaptacdes curriculares;

-Ensino Regular e Educacao Especial.

16
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[1l. Justificativa

Os caminhos até entdo percorridos para que a escola brasileira acolha a
todos os alunos, indistintamente, tem se chocado com o carater
eminentemente excludente, segregativo e conservador do nosso ensino. E
inegavel que, por estarem pautadas para atender a um aluno idealizado e
ensinando a partir de um projeto escolar meritocratico e homogeneizador,
nossas escolas produzem quadros de exclusdo que tém, injustamente,
prejudicado a trajetéria educacional de muitos estudantes. Antes mesmo de
pensarmos na inclusédo sob a 6tica da educacao especial, é importante lembrar
gue nossa politica educacional ignora outros tipos de exclusdo, como a do
pobre, do negro e também dos alunos que ndo sdo diagnosticados, porém

apresentam sérios problemas educativos.

A proposta revoluciondria de incluir todos os alunos em uma Unica
modalidade educacional, o ensino regular tem encontrado muitas barreiras. A
situacdo tem se arrastado pelo tempo e tem perpetuado desmandos e
transgressbes ao direito a educacdo. Estamos diante de uma sociedade
neoliberal que incentiva o trabalho arduo, a competitividade, mas que acredita
gue cada um tem seu lugar na sociedade, ou seja, sempre havera excluidos.
Segundo Bueno (1993), a deficiéncia mental, nesse tipo de sociedade é

entendida como um desvio, necessitando de curriculos adaptados.

A declaragao de Salamanca trabalha a inclusdo como uma mudanga do
sistema escolar de modo a incluir a todos, porém a inclusdo que conhecemos
tem um limite, tem servido de ocultamento de uma sociedade injusta e dividida.
E oferecido o acesso, porém a qualidade fica suprimida em meio as
estatisticas.

Ainda € dificil distinguir a Educacdo Especial, tradicionalmente
conhecida e praticada, da sua nova concepg¢ao, quando presente no ensino
regular. Desde 1988, a Constituicdo Federal ja prescrevia esse atendimento,
Porém sérios entraves politicos, sociais e educacionais impediram a adoc¢éo de
posicoes e medidas inovadoras para a escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia, nas escolas comuns de ensino regular e nas que oferecem servigos

educacionais especializados. Temos o direito de ser, sendo diferentes e, como
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nos afirma Pierucci (1999), se ja reconhecemos que somos diferentes de fato,

a novidade esta em queremos ser também diferentes de direito.

A nossa realidade nos mostra de forma clara e precisa, como é dificil
vestir a camisa de uma politica educacional sem termos as condi¢des minimas

necessérias a implantagdo da mesma.

Em razéo disso, é preciso que estejamos cientes de que:

“multiplicar informagBes e conhecimentos ndo sera
suficiente enquanto as praticas profissionais e as politicas
publicas continuarem alheias a consideragfes éticas, de justica
e de equidade. Todas as pesquisas, bibliotecas e bancos de
dados, enquanto ndo resultem em novas praticas de gestao e
mudancas comportamentais, ndo resolverdo os intricados
problemas de nossa sociedade no limiar do terceiro milénio”.
(RATTNER, 2000, p. 362)

As politicas governamentais criam um cenario de igualdade e de
democratizagdo da educagdo, mas ainda estdo longe de atingir
substancialmente a tdo sonhada educacéao de qualidade e escola acaba sendo
obrigada a acompanhar toda e qualquer nova politica, seguindo sua caminhada

a revelia do estado.

E fato que ainda estamos muito distante de atingirmos a inclus&o tal qual
definem as leis, porém € preciso avaliar, pesquisar e estudar o que vem sendo
feito para que possamos lidar com a contradicdo de uma ideologia que pode
representar um modismo e que a0 mesmo tempo pode ser uma estratégia para

erradicar o problema da Educacéo Especial em nossa sociedade.
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V. OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral:

Investigar que concepcdo a Sala de Recursos traz consigo e que

mudancas pode promover nas atitudes e a¢des promotoras da incluséo.

4.2 Objetivos Especificos:

v ldentificar os maiores problemas enfrentados para a inplantacdo das
salas de recursos;

v Analisar o funcionamento e resultados obtidos através do trabalho
exercido pela mesma;

v' Diagnosticar os possiveis entraves e solucdes para a Educacao

Inclusiva por meio dessa iniciativa.
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V. METODOLOGIA

As pessoas com necessidades educacionais especiais tém assegurado
pela ConstituicAo Federal de 1988, o direito a educacdo (escolarizagdo)
realizada em classes comuns e ao atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar & escolarizagdo, que deve ser realizado
preferencialmente em salas de recursos na escola onde estejam matriculados,
em outra escola, ou em centros de atendimento educacional especializado.
Esse direito também est4 assegurado na LDBEN — Lei n°. 9.394/96, no parecer
do CNE/CEB n°. 17/01, na Resolucdo CNE/CEB n°. 2, de 11 de setembro de
2001, na lei n°. 10.436/02 e no Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

O Atendimento Educacional Especializado € uma forma de garantir que
sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com
Necessidades Educativas Especiais. Este pode ser em uma Sala de Recursos
Multifuncionais, ou seja, um espaco organizado com materiais didaticos,
pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacao para o atendimento
as necessidades educacionais especiais, projetadas para oferecer suporte
necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo
seu acesso ao conhecimento. Esse atendimento devera ser paralelo ao horario

das classes comuns.

Uma mesma sala de recursos, conforme cronograma e horarios pode
atender alunos com, altas habilidades/superdotacao, dislexia, hiperatividade,
déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais especiais. Uma nova
gestdo dos sistemas educacionais prevé a prioridade de acdes de ampliacdo
do acesso a Educacgdo Infantil, o desenvolvimento de programas para
professores a adequacdo arquitetbnica dos prédios escolares para a
acessibilidade. Preconiza também a organizacdo de recursos técnicos e de
servicos que promovam a acessibilidade pedagogica e nas comunicacdes aos
alunos com necessidades educacionais especiais em todos 0s niveis, etapas e
modalidades da educagéao. (ALVES, 2006, p. 11).

Os principios para organizacdo das salas de recursos multifuncionais
partem da concepcéo de que a escolarizacéo de todos os alunos, com ou sem

necessidades educacionais especiais, realiza-se em classes comuns do Ensino
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Regular, quando se reconhece que cada criangca aprende e se desenvolve de
maneira diferente e que o0 atendimento educacional especializado
complementar e suplementar a escolarizacdo podem ser desenvolvidos em

outro espaco escolar.

Frequentando o ensino regular e o atendimento especializado, o aluno
com necessidades educacionais especiais tem assegurado seus direitos,
sendo de responsabilidade da familia, da Escola, do Sistema e da sociedade.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica,
2001, em seu artigo 2° orientam que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagao de qualidades para todos”. (Alves,
2006, p.11)

O atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do
curriculo dos alunos com necessidades educacionais especiais, organizado
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar 0s servicos
educacionais comuns. Dentre as atividades curriculares especificas
desenvolvidas no atendimento educacional especializado em salas de recursos
se destacam: o ensino de Libras, o sistema Braille e o soroban, a comunicacdo
alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros, até mesmo 0 apoio
educacional aos professores que estdo na sala de aula com o aluno.

Esse atendimento ndo pode ser confundido com refor¢co escolar ou mera
repeticdo dos conteudos programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas
devem constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores do
processo de apropriacao e producéo de conhecimentos.

Os alunos atendidos na Sala de Recursos séo aqueles que apresentam
alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente. Entre
eles estdo os alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacdes no processo de desenvolvimento que dificultam o acompanhamento
das atividades curriculares, os alunos com dificuldades de comunicacdo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais. Também fazem parte destes grupos, 0s
alunos que enfrentam limitagcbes no processo de aprendizagem devido a

condi¢cbes, disturbios, disfungcdes ou deficiéncias, tais como: autismo,
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hiperatividade, déficit de atencéo, dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e
outros.

O professor da Sala de Recursos deve atuar, como docente, nas
atividades de complementacdo ou suplementacdo curricular especifica que
constituem o atendimento educacional especializado; atuar de forma
colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de estratégias
pedagogias que favorecam o acesso do aluno com necessidades educacionais
especiais ao curriculo e a sua interagdo no grupo; promover as condi¢cdes de
inclusdo desses alunos em todas as atividades da escola; orientar as familias
para 0 seu envolvimento e a sua participacdo no processo educacional;
informar a comunidade escolar a cerca da legislacdo e normas educacionais
vigentes que asseguram a inclusdo educacional; participar do processo de
identificacdo e tomada de decisGes acerca do atendimento as necessidades
especiais dos alunos; preparar material especifico para o uso dos alunos na
sala de recursos; orientar a elaboracdo de material didatico-pedagogico que
possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;
indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e de outros
recursos existentes na familia e na comunidade e articular, com gestores e
professores, para que o projeto pedagdgico da instituicAo de ensino se

organize coletivamente numa perspectiva de educacéao inclusiva.

Nessa perspectiva, realizei uma pesquisa sobre de que maneira se da
esse atendimento, elencando todos os fatores que envolvem esse processo na

Instituicdo na qual atuo, bem com em outras realidades.

Foi realizada uma entrevista com varios professores das Salas de
Recursos Multifuncionais que atuam em escolas diferentes e que pertencem a
Diretoria Regional de Ensino de Ceilandia, pois é a minha area de trabalho.
Além de um levantamento sobre a vida profissional dos mesmos, foram feitos

alguns guestionamentos a cerca dos topicos abaixo:

v Rotina de atendimento;
v' Como se da a adaptacgéao curricular;
v Espaco fisico utilizado para a execucao do trabalho:

v" Dificuldades enfrentadas;
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v Tipos de suporte oferecido e formacao:
v Clientela.

Também foram realizadas algumas pesquisas com professores que
possuem alunos atendidos pela Sala de Recursos, onde foram observados os

seguintes pontos:

e Freqguéncia do atendimento dispensado ao aluno;

¢ Rotina de dialogos entre o professor regente e o profissional da Sala de
Recursos;
Consideracdes do professor regente a cerca do desenvolvimento dos

alunos atendidos.

Os pais dos alunos atendidos também foram questionados quanto a
importancia do atendimento, bem como a observancia de possiveis progressos
no desenvolvimento de seus filhos e qual a relacdo do mesmo com o trabalho

realizado pela Sala de Recursos.
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5.1 Desenvolvimento humano, educacao e cultura

A nocao de desenvolvimento esta ligada a um continuo de evolucao, em
gue nés caminhariamos ao longo de todo o ciclo vital. Essa evolugdo, nem
sempre linear, se da em diversos campos da existéncia, tais como afetivo,
cognitivo, social e motor. Este caminhar continuo ndo é determinado apenas
por processos de maturacdo biologicos ou genéticos. O meio (e por meio
entenda-se algo muito amplo, que envolve cultura, sociedade, praticas e

interacdes) é fator de maxima importancia no desenvolvimento humano.

Os seres humanos nascem em um determinado tempo historico, e é
claro que este sera uma das principais influéncias no desenvolvimento. Embora
ainda haja discordancias teéricas entre as abordagens que serdo apresentadas
adiante sobre o grau de influéncia da maturacao bioldgica e da aprendizagem
com o0 meio no desenvolvimento, o contexto cultural é o palco das principais
transformacoes e evolucdes da vida de qualquer ser humano. Pela interagéo
social, aprendemos e nos desenvolvemos, criamos novas formas de agir no
mundo, ampliando nossas ferramentas de atuacdo neste contexto cultural

complexo que nos recebeu, durante todo o ciclo vital.

Os estudos sobre desenvolvimento humano n&o se baseiam apenas a
estudos sobre comportamento infantil, mas envolve todo o curso da vida
humana. Alguns tedricos tentaram explicar como ocorrem as fases do
desenvolvimento. Alguns especialistas da area colocam a existéncia de dois
caminhos: um caracterizado e sendo representado por uma linha psicogenética
(ou do desenvolvimento), baseada nas formulagcbes tedricas de Jean Piaget
sobre os estagios do desenvolvimento cognitivo e, por outra linha, intitulada
sociocognitiva, que se fundamenta nos conceitos de mediacdo semidtica e
zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky. Linhares (2000), por exemplo,
considera que tais abordagens focalizam a construcdo e o funcionamento das
estruturas cognitivas ou ajudam a compreender acerca do potencial para
aprender e da plasticidade cognitiva dos seres humanos. Quanto a
sociocognitiva, essa concepcado compreende a aprendizagem como um evento
social dinamico, que depende de duas pessoas, uma mais bem informada ou

mais habilitada do que a outra, possibilitando uma media¢do na experiéncia do
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aprender, a fim de que a menos habilitada se torne capaz progressivamente.
Pensando sobre essa relagéo, Vygotsky (1998), com o conceito de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), traz a idéia de que o sujeito apresenta dois
niveis de desenvolvimento: o real e o potencial. Ou seja, 0 primeiro, segundo
esse autor, € o que o individuo ja sabe fazer sozinho, independente, sem
ajuda. E o segundo se caracteriza por um suporte instrucional temporario, que
disponibilizamos a pessoa como uma assisténcia regulada ao seu
desempenho, oferecendo melhores condicbes para resolver problemas e

tarefas.

Através desse suporte temporario, de acordo com Vygotsky (1998),
podemos avaliar o desempenho potencial para a mudanca ou aprendizagem. A
zona de desenvolvimento potencial/proximal (ZDP) seria, entdo, a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucéo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucédo de problemas sob a orientagcdo de um adulto

ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Percebemos, dessa forma, que ha singularidade no desenvolvimento
humano, mas ao mesmo tempo, ha uma diversidade, ou seja, deve haver um
respeito as diferengas. “Segundo Omote (2004) ao se falar em diversidade,
estamos tratando de fenébmenos que podem ter origem em uma desvantagem
ou incapacidade limitante, decorrente de processos naturais, biolégicos, mas

também de acidentes, traumatismos ou fendmenos de adversidade social...”

Ao falarmos de desenvolvimento humano, sociedade e cultura,
salientamos um termo muito estudado e de extrema importancia para nossa
realidade, o multiculturalismo, que pode ser visto como movimento tedrico e
como pratica social que contesta preconceitos e discriminagfes a individuos e
grupos culturais historicamente submetidos a processos de rejeicdo ou
indiferenca por sua condicdo de pertencer a um grupo com comportamentos
diferentes dos padrdes definidos como validos e aceitaveis, seja no espaco

escolar ou no contexto social mais amplo.

O argumento central é o de que pensar e viver no mundo atual passa

pelo reconhecimento da pluralidade e diversidade de sujeitos e de culturas com
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base no respeito e tolerancia reciproca, concebendo as diferencas culturais,
ndo como sinbnimo de inferioridade, superioridade ou desigualdade, mas

equivalente a plural e diverso.

E praticamente impossivel negar as diferencas individuais entre os
sujeitos de uma determinada cultura, assim como a variabilidade dos individuos
de diferentes grupos culturais. A constatacdo da singularidade humana,
observavel inclusive pelo senso comum, levanta o problema da origem destas
diferencas. Esta questdo foi, ao longo do tempo, objeto de pesquisa de
diferentes &reas do conhecimento, especialmente da filosofia, psicologia,
antropologia e sociologia e ainda ocupa papel de destaque nas reflexdes
contemporaneas. Podemos afirmar que todos os individuos que vivem numa
determinada sociedade partilham das mesmas idéias? Sabemos que a cultura

exerce um papel crucial na constituicdo dos individuos e dos grupos sociais.

Atualmente, varios movimentos sociais no Brasil e no mundo tém
qguestionado a visdo homogeneizada na sociedade e reivindicam uma politica
de reconhecimento, tanto de suas diferencas, de suas multiplas identidades,
como de suas desvantagens e desigualdades sociais, oriundas da

discriminacao social de género, de raca, de opcao sexual e de origem regional.

As acdes dessas diferentes instituicbes sdo cognominadas
multiculturalismo. Nesse sentido, é obrigagdo dos Estados democraticos
contribuirem para que os grupos que se encontrem em desvantagem possam
conservar as suas culturas contra as interferéncias das culturas majoritarias ou
de massa. A politica voltada para o reconhecimento da diferenca exige que as
instituicBes publicas ndo passem por cima das particularidades. Afinal, existe
um leque muito largo de opg¢bes para viver a vida em sociedade. E 0 mais
interessante € quando "apreendemos" e compreendemos 0 outro, ocasido em
gue podemos perceber com nitidez 0 que somos e os valores que norteiam

nossas vidas.

Esse movimento de reconhecimento e valorizacdo das especificidades
culturais do outro tem sido um postulado desafiador para a escola por alguns
indicadores, que convém refletir para que possamos perceber e entender

atitudes exclusivas por parte desta instituicdo, quando na verdade tem como
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fungéo primordial respeitar as diferencas, haja vista, ser um palco onde desfila
a democracia e, principalmente, pelo seu principal objetivo: proporcionar o

aprendizado do aluno, considerando o ritmo individual de cada um.

O debate sobre pluralidade cultural e a relevancia de se garantir
representacéo das identidades culturais nos diversos campos sociais, incluindo
o educacional, tem se intensificado. Ressalta-se, na educacdo e na formacéo
docente, o papel dos discursos e praticas curriculares na preparacdo de
professores e de futuras geragcdes nos valores de apreciacdo da diversidade
cultural e de desafio a preconceitos ligados a determinantes de género, raca,
religido, "deficiéncias", padrées culturais e outros. Fazendo parte do que tem
sido conhecido como multiculturalismo, estas preocupacdoes tém se
evidenciado, recentemente, nos meios educacionais brasileiros, em artigos,
reflexdes e eventos que questionam préaticas e discursos curriculares mais
etnocéntricos, buscando pensar em alternativas para se trabalhar o
multiculturalismo na pedagogia e no curriculo. O multiculturalismo surge nesse
contexto, ndo apenas como um movimento que busca resolver as causas das
“‘minorias”, mas sim como uma nova abordagem curricular que pretende ir

contra todo e qualquer tipo de preconceito ou discriminacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), por exemplo,

apresentam, como um dos eixos transversais, o tema da Pluralidade Cultural.

O desafio da Pluralidade Cultural é
respeitar os diferentes grupos e culturas que
compdem o0 mosaico é€tnico brasileiro e
mundial, incentivando o convivio dos
diversos grupos e fazer dessa caracteristica
um fator de enriquecimento cultural.Com ela
propomos 0s respeitar as diferencas,
enriquecer-se com elas e, ao mesmo tempo,
valorizar a propria identidade cultural e
regional. Também lutar por um mundo em
que o respeito as diferencas seja a base de
uma visdo de mundo cada vez mais rica
para todos noés. Essas sdo as questfes mais
importantes que o século XXI suscita e sobre
a qual cada um de nos pode e deve refletir...

A educacao, evidentemente, ndo pode permanecer alheia a essa questao.

Em funcdo dessa realidade, a educagdo em geral e, mais especificamente, a
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escola e os professores sédo partes fundamentais desse processo e devem
repensar o seu papel diante das transformacdes da sociedade, as quais
demandam novos saberes, novas competéncias, um novo jeito de pensar e de
agir, enfim, um novo perfil de formacao do cidaddo. O desafio maior tem sido a
busca de solugbes para os problemas e impasses sociais causados por todo
um contexto social que se modifica rapidamente e exige algumas mudancas
conceituais, metodologicas e sociais. A insercdo da pluralidade cultural como
um dos temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais, foi sem
davida, um importante passo para nossa caminhada. A escola € geralmente o
primeiro local onde os alunos vivenciam a heterogeneidade cultural, la se
deparam com pessoas de diferentes etnias, crencas religiosas, de diferentes
orientacdes politicas etc. Nesse sentido, a escola passa a ser vista como lugar

de confronto entre valores diversos e, ndo raro, opostos.

Trabalhar a pluralidade cultural na escola significa caminhar para um
reconhecimento e para uma Vvalorizacdo das diferencas culturais,
especialmente das minorias étnicas e sociais. As praticas pedagdgicas
pensadas por meio de um trabalho coletivo objetivam desconstruir um
imaginario de repressao, de desvalorizacdo por meio da desconstrucao de um
curriculo que vem sendo pensado por pessoas que estdo longe do cotidiano
escolar, e para tanto € preciso contar com a participacao de todos que vivem o
dia-a-dia da escola num trabalho que ndo cessa, que ndo tem regras
determinadas, nem formulas magicas. Trata-se de um trabalho de pesquisa

constante que exige acao-reflexdo-acao.

s

O homem é capaz de criar e recriar emoc0es, separar, agrupar e
classificar o mundo que o cerca. E dessa capacidade de pensar o mundo, de
atribuir significado a realidade, que o homem cria o0 conhecimento. Esse
conhecimento organizado, comunicado, compartilhado com seus semelhantes
e transmitido a descendéncia se transforma em cultura humana. O
ensinar/aprender esta presente em todos os momentos da vida do homem. E
com essa capacidade que o homem molda seus valores ao longo de sua

existéncia, porgue ele estd em constante transformacéo.
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5.2 As especificidades e as contradicdes da legislacdo que trata da

Educacéo Especial

Partindo do pressuposto que em muitas situacdes nos deparamos com
entraves legais para aplicacdo, legitimacdo e efetivacdo de determinados
processos educacionais registro uma leitura critica da politica educacional
brasileira a cerca da Educacdo Especial, tomando como referéncia os
principais documentos legais e normativos oficiais a partir da Constituicdo
Federal de 1988 (que ja garantia o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia). Assim, foram analisados 0s seguintes documentos:
Lei Federal no. 7853/89 (dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia), Lei no. 9394/96 (institui a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional), Decreto Federal no. 3298/99 (Regulamenta a
Lei 7853/89 e Institui a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia), Lei no. 10.172, de 09 de janeiro de 2001 (aprova o
Plano Nacional de Educacao), Resolucdo CNE no. 02, de 11 de setembro de
2001 (institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo

Basica).

Nessa tentativa de sintese, focarei a linguagem politica relativa aos
educandos com necessidades educacionais especiais, a integracdo e a
incluséo escolar, detalhando alguns pontos do Plano Nacional de Educacao e
da Resolucdo CNE no. 02/2001.

Cabe destacar, de inicio, que a politica educacional é somente uma das
areas das politicas sociais construidas segundo o principio da igualdade de
todos perante a lei. Assim, ainda que diferencialmente, abrange igualmente as
pessoas de todas as classes sociais. Tem também como pilar outro principio
da democracia social que € a igualdade de oportunidades, cuja concretizagdo

demanda referéncia a situacdes especificas e historicamente determinadas.

Nas diretrizes para o ensino fundamental, o Plano Nacional de Educacgéo,
define prazo de cinco anos para sua universalizagdo, considerando a

indissociabilidade entre acesso, permanéncia e qualidade da educagéo escolar.
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Entre os objetivos e metas consta a observancia das metas estabelecidas
pela Educacdo Especial, nos termos em que aparecem no capitulo a ela
destinado. Estabelece o prazo de um ano para “elaborar padrées minimos
nacionais de infra-estrutura, incluindo adaptagcédo dos edificios escolares para o
atendimento dos alunos “portadores de necessidades especiais” (MONTE;
SIQUEIRA; MIRANDA, 2001, p.88).

Com relagado a Educacgao Especial reitera que “a diretriz atual € a da plena
integracdo das pessoas com necessidades especiais em todas as areas da
sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes: o direito a educagdo comum
a todas as pessoas e o direito de receber essa educacao sempre que possivel
junto com as demais pessoas nas escolas ‘regulares” (lbid., p.119). Assim,
refere-se a integracdo e ndo a inclusdo, bem como a educacdo comum e

escolas regulares e ndo a educacao e escolas inclusivas.

Referindo-se as pessoas com necessidades especiais, esclarece que
tais necessidades “podem ser de varias ordens: visuais, auditivas, fisicas,
mentais, mdultiplas, distirbios de conduta e também superdotacdo ou altas
habilidades”. Aqui ficam expressas condi¢des individuais como necessidades
especiais. Além disso, utiliza indiferenciadamente estimativas da Organizacao
Mundial de Saude (OMS), como “em torno de 10% da populacdo com
necessidades especiais”, e dados estatisticos de matriculas de alunos com tal
classificacdo recebendo atendimento na Educacédo Basica, em 1998, conforme
informacdes do MEC/INEP. Denomina também, tais alunos como “alunos
especiais”. Tais afirmacfes revelam confusdo entre alunos identificados ou
rotulados como especiais em atendimentos especializados e alunos com

deficiéncia, superdotacéo, etc. que estejam incluidos.

Nas diretrizes menciona uma escola integradora, inclusiva, que implica a
participacdo da comunidade. Destaca que “a politica de inclusao reorienta as
escolas especiais para prestarem apoio aos programas de integracao e registra
como medida importante a garantia de vagas no ensino regular para 0s
diversos graus e tipos de deficiéncias”. (Ibid., p.122). Portanto, identifica escola
integradora com escola inclusiva e a politica de inclusdo objetiva, também, a

integracao de alunos com quaisquer deficiéncias.
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Entre suas metas salientamos: - em até quatro anos, implantar ao
menos um centro especializado, destinado a pessoas com severa dificuldade
de desenvolvimento, em parceria com as areas de saude, assisténcia social,
trabalho e organizagbes da sociedade civil; em cinco anos, garantir a
generalizacdo da aplicacdo de testes de acuidade visual e auditiva em todas
escolas de educacéo infantil e ensino fundamental, em parceria com a area de
saude; em cinco anos, implantar e em dez generalizar o ensino de LIBRAS.
Como tendéncias recentes dos sistemas de ensino sdo apontadas:
integracaolinclusdo, quando possivel; ampliagdo do regulamento das escolas
especiais para prestarem apoio e orientacdo aos programas de integracao,
além do especifico; melhoria da qualificacdo dos professores do ensino

fundamental; expansao dos cursos de formacao/especializagéo.

Da Resolugdo CNE No. 02, de 11 de setembro de 2001, destaco os

seguintes itens:

1. Define os educandos com necessidades educacionais especiais
como sendo os que apresentam: “dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento
das atividades curriculares”; vinculadas a uma causa organica especificas ou
relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias; “dificuldades
de comunicacéo e sinalizacéo diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utiizacdo de linguagens e codigos aplicaveis”; “altas habilidades /
superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar

rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes”.

Estabelece que a identificacdo das necessidades educacionais especiais
dos alunos deve ser realizada pela escola, com assessoramento técnico,

mediante sua avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Reitera que o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ocorrer em classes comuns, indicando que as escolas comuns

devem garantir:

Professores comuns capacitados e professores de educacédo especial
especializados; Flexibilizacbes e adaptacdes curriculares; Servicos de apoio

especializado realizado nas classes comuns (“mediante: colaboracdo de
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professor especializado em educacdo especial, atuacdo de professores-
intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis e atuacdo de outros apoios
necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a comunicagao”);
Extraordinariamente, classes especiais em carater transitério, além de

condicdes para reflexdo e elaboragéo tedrica da educacao inclusiva.

Estabelece, ainda, que o atendimento pode se dar, extraordinariamente,
em escolas especiais publicas e privadas, em classes hospitalares e no

domicilio.

Refere-se a responsabilidade dos sistemas publicos de ensino pela
“garantia do atendimento as necessidades educacionais especiais de seus

alunos, observados os principios da educacéo inclusiva”.

Sintetizando a analise das politicas publicas de educacdo escolar,
detive-me em alguns dos pontos que nos pareceram merecedores de atencao

guando de sua operacionalizacao e revisao:

1. H& uma oscilagdo entre a ado¢cdo dos modelos médico e social na declaragéo

de principios e nos programas e propostas de agéo.

2. O sentido empregado para a expressao educandos com necessidades
educacionais especiais localiza no aluno a origem das necessidades e
nao esclarece a sua relacdo com o meio escolar. Tanto € assim que em
diversos textos legais e normativos ha a expressdo ‘portadores de
necessidades especiais” (como LDB, PNE, RES./CNE); ora refere-se a

condi¢Oes individuais, ora ambientais.

E fundamental que se entenda que as necessidades especiais nio
decorrem linearmente das condi¢des individuais, tomadas isoladamente, mas
apresentam-se concreta e objetivamente na relacdo entre a pessoa e as
situacbes de vida. Portanto, evidencia um grande equivoco a expressao

“Portador de Necessidades Especiais”.

3. Imprecisdo conceitual sobre INTEGRACAO e INCLUSAO, ora
empregadas com o mesmo significado, ora colocadas em oposi¢cdo ou
superacao da integracao pela incluséo. Dentre outras consequéncias, tal

indefinicao contribui para uma cisdo entre “defensores” da integragéo e
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da inclusdo, como se o préprio sentido de educacgdo ja ndo fosse a
busca de integracédo ou inclusdo social. Mais ainda, pois, como salienta
Glat (1997), a integracdo ndo pode ser vista simplesmente como um
problema de politicas educacionais ou de modificacbes pedagdgico-
curriculares na Educacao Especial. Integracdo € um processo subjetivo
e inter-relacional(GLAT, 1997,p. 199).

4. Imprecisdo no sentido e abrangéncia da EDUCACAO ESPECIAL e da
EDUCACAO INCLUSIVA, ora colocadas numa relacdo de oposicdo, ora de
superacao ou incorporagao, tanto nos textos legais e normativos quanto nos
discursos de multiplicadores dessas idéias; com a consequente desqualificacédo
da educacdo especial e dos profissionais que nela atuam, como se fossem
artifices de uma perversidade social e cultural. Tais circunstancias contribuem
para a evasdo dos profissionais especializados, desestimulo a formacao de
novos professores especializados e desativacdo e extincdo de cursos
superiores de habilitacdo especifica ou especializacdo. Além disso, o que € pior
estabelece-se uma polarizagcdo na educacdo escolar entre classe comum e
escola especial, provocando exclusdo de numerosos contingentes de alunos do

sistema escolar.

Quanto a qualificacdo dos professores, estabelece como requisito uma
“formacao em educacao especial ou em suas areas especificas”, sem a devida

fundamentacéo.

Torna-se necessario procurar uma uniformizacdo terminolégica nos
diversos setores das politicas publicas para as pessoas com deficiéncias, com
condutas tipicas e pessoas com altas habilidades ou superdotac¢do. Ou para 0s
educandos com dificuldades acentuadas de aprendizagem, dificuldades de
comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos ou com altas
habilidades/superdotacdo para que possamos evitar flutuagcbes excessivas e
descontinuidade dos programas e propostas, pois até que a populacdo alvo

possa ser informada as regras ja terdo mudado, ou seja, serédo outras.

Também é preciso definir com precisdo e objetividade a populagdo a ser
atendida, bem como de que forma proceder e a quem procurar quando

necessario.
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Cabe salientar que, a despeito das diferentes e as vezes conflitantes
abordagens para a implementacdo de uma educacdo escolar inclusiva, a
promulgacédo da recente legislacdo consiste importantissimo avanco ao apoiar
publicamente a inclusdo escolar de todas as criangas e jovens. A inclusdo é um
motivo para que a escola se modernize e 0s professores aperfeicoem suas
praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se
uma consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de

reestruturacao das condicdes atuais do ensino basico.

E, nesse momento, devemos estar alertas para o fato de que a politica
educacional, enquanto politica social publica tem um dinamismo que envolve
avancos e recuos, desvios e contradicdes, que ora contribuem, ora
desfavorecem todo e qualquer progresso que vise igualdade de acesso,
permanéncia ou sucesso escolar. E também que muitas questdes ligadas a
entraves educacionais se concretizam nas proprias leis. Nao seria esse um
grave dificultador, considerando-se que educacdo deveria ser assunto de
primordial importancia para qualquer nagdo? Ou seria esse um termometro

para a relevancia que é dada a educacao de nossos pais?

Todo nosso processo educativo tem sido legitimado por leis, decretos e
resolucdes que tentam adequa-lo as necessidades e demandas da sociedade,
porém quando lidamos diretamente com a realidade, percebemos que as
mesmas ainda estdo muito distantes da préatica e que por muitas vezes causam
certos confrontos educativos, como por exemplo, em situacdes referentes a

implantacéo da sala de recursos, que esclarecerei mais a frente.
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5.3 Politica Nacional de Educacao Especial- Sala de Recursos-

Diante da amplitude de leis, concepc¢des, contradicbes e mudancas que
permeiam o universo da Educacéo Especial, resolvi focar minha pesquisa nas
contribuicdes do trabalho realizado nas salas de recursos, bem como suas

influéncias no processo de inclusdo escolar.

O sistema Educacional Brasileiro tem por obrigagao propiciar recursos e
meios capazes de atender as necessidades educacionais especiais de todos
os estudantes, oferecendo condi¢cdes de desenvolvimento e aprendizagem que

propiciem igualdade de oportunidades, respeito as diferencas e dignidade.

Segundo a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da
Educacao Especial Inclusiva, tem-se que:

Na perspectiva da educacgdo inclusiva, e educagdo
especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola
regular, provendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo. Nesses
casos e outros que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacgdo especial atua de forma articulada com
ensino comum, orientando para o0 atendimento as
necessidades educacionais desses estudantes (MEC/SEESP,
2008, p.9).

A Orientacdo Pedagdgica da Educacdo Especial nos mostra que o
atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos é
definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica (CNE/CEB, 2001) como um servico de natureza pedagdgica,
conduzido por professor especializado, que suplementa (no caso de estudantes
com altas habilidades/superdotacdo) e complementa (para os estudantes com
deficiéncia e TGD) as orientacbes curriculares desenvolvidas em classes
comuns em todas as etapas e modalidades da Educacgdo Bésica. Ressalta,
ainda, que esse servico deve ser organizado para apoiar o desenvolvimento
dos estudantes matriculados na classe comum, sendo obrigatéria a sua oferta
pelos sistemas de ensino. Por ter carater suplementar e complementar deve

ser realizado, preferencialmente, no turno inverso ao da classe comum, na
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propria instituicdo educacional, instituicdo educacional pdlo ou centro
especializado que realize esse servico educacional. A organizacdo funcional
das salas de recursos da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
obedece a dois modelos basicos: salas de recursos generalistas e salas de
recursos especificas. Nas salas generalistas, sdo atendidos, individualmente ou
em grupos, estudantes com deficiéncia intelectual/mental, deficiéncia fisica,
deficiéncia multipla e transtorno global do desenvolvimento. Os tipos de salas
de recursos especificas sdo trés: sala de recursos para deficientes auditivos,
sala de recursos para deficientes visuais e para estudantes com altas

habilidades/superdotacéao.

Segue abaixo um breve historico da caracterizacdo do publico da
Educacdo Especial de acordo com as Orientagcbes Pedagdgicas para a
Educacéo Especial:

Deficiéncia Intelectual/Mental

Segundo a atual American Association on Intellectual and Developmental
Disabilites — AAIDD, deficiéncia intelectual/mental é a “incapacidade
caracterizada por importantes limitacdes, tanto no funcionamento intelectual
como no comportamento adaptativo, expressa nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos
de idade” (AAMR, 2006, p. 20). As habilidades intelectuais referem-se a
inteligéncia, cuja aplicacdo se da por meio do raciocinio e organizacdo do
pensamento que precisa ser observado desde a infancia para que se possa

identificar suas reais necessidades.
Deficiéncia Auditiva

O Decreto Federal n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, alterado pelo
Decreto n°® 5.296/2004, estabelece como deficiéncia auditiva a “perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZ".

Considerando a linguagem como uma capacidade humana que se

desenvolve na interacdo com o outro ( VIGOTSKY, 2000) devemos ressaltar o
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fato que o individuo ndo exposto a um ambiente linguistico que propicie a
aguisicdo de uma lingua, ao longo dos seus primeiros anos de vida,
apresentara defasagem em seu desenvolvimento linguistico. Isso porque esse
€ 0 periodo de denominado “6timo” para aquisigdo de uma lingua. Cole e Cole
(2004) afirmam que o desenvolvimento da linguagem de uma crianca que nao
€ exposta a uma experiéncia linguistica direta, mas apenas a vida cotidiana
organizada pela linguagem, ndo terd como desenvolver todo o seu potencial
linguistico. Para que haja um desenvolvimento completo, a crianga precisa

escutar (ou ver) a linguagem.

Deficiéncia Visual

A deficiéncia visual refere-se a uma situacéo de perda total da visdo —
denominada cegueira — ou a um quadro de baixa visdo. Pode-se, portanto,

conceitua-la como:

» cegueira: situacdo de auséncia total de visdo, chegando, inclusive, a
perda total de projecdo de luz. O estudante cego necessita, para 0 seu
desenvolvimento educacional, de atendimentos especificos, tais como: dominio

do Braille, sorobd, orientacdo e mobilidade, dentre outros.

 baixa visdo: prejuizo da funcdo visual mesmo apos tratamento e/ou
refracdo Optica. As condigBes de baixa visdo sdo variaveis, bem como as
necessidades educacionais especiais do estudante com baixa visdo, que

variam de um para outro, de acordo com o grau de sua perda visual.

Surdo cegueira

A surdo cegueira ndo se refere apenas a soma das condi¢des impostas
pela surdez e pela cegueira. A pessoa surda cega apresenta varias
dificuldades em razé&o da falta de um sentido que lhe permita perceber os fatos
do ambiente que a cerca, impossibilitando a antecipacdo do que vai acontecer
ao seu redor. Essas criangcas necessitam de recursos e metodologias que
possibilitem a construcdo do conhecimento com a utilizagdo dos sentidos

remanescentes, entre eles o cutaneo, cinestésico (corporal — articulagbes e



38

musculos; e sensorial visceral), gustativo e olfativo (MEC, SEESP, 2004). As
pessoas surdo cegas apresentam caracteristicas distintas e variaveis,
interligadas a fatores que a levaram a essa condicdo. Esses fatores e as
consequéncias deles decorrentes variam de acordo com o ambiente familiar,
social e cultural, bem como de acordo com o0 acesso a recursos de atendimento

clinico, escolar e a outros servicos necessarios ao seu desenvolvimento.

Deficiéncia Multipla

O termo deficiéncia multipla tem sido utilizado com frequéncia para
caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, podendo ser
de ordem fisica, sensorial e/ou intelectual. Entretanto, conforme documentos
orientadores nacionais (MEC/ Educacao Infantil, 2002, v. 4), a caracterizacao
do estudante com deficiéncia multipla ndo se dara apenas em decorréncia da
somatoria aleatdria de suas deficiéncias, mas da observacdo quanto ao grau
de implicacdo dessas deficiéncias para a pessoa. Nesse sentido, o nivel de
comprometimento e as possibilidades funcionais do estudante, de sua
comunicacao, de sua interacao social e de aprendizagem é que determinam as

necessidades educacionais do estudante.

Deficiéncia Fisica

A deficiéncia fisica é caracterizada pelo comprometimento de condi¢ces
motoras que acometem algumas pessoas de forma a comprometer-lhes a
mobilidade, sua coordenacdo motora geral e/ou sua fala. Geralmente essas
implicagbes sdo consequentes de lesBes neurologicas, neuromusculares,
ortopédicas, reumaticas ou ma-formacéo de natureza congénita. Dessa forma,
conforme documentos orientadores nacionais (MEC, 2004), a deficiéncia fisica
refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor, que compreende o
sistema osteoatrticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doengas ou
lesbGes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto,
podem produzir quadros de limitagcbes fisicas de grau e gravidade variaveis,

segundo o(s) segmento(s) corporal (is) afetados(s) e o tipo de lesédo ocorrida.
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Transtornos Globais do Desenvolvimento

Segundo o Manual de Diagndstico e Estatistico das Perturbac6es Mentais
(DSM-IV-TR), os Transtornos Globais do Desenvolvimento,

Caracterizam-se por um comprometimento grave e
global em diversas areas do desenvolvimento:
habilidades de interacdo social e reciproca, habilidades
de comunicacdo ou presenca de estereotipias de
comportamento, interesses e atividades. Os prejuizos
qualitativos que definem essas condicfes representam
um desvio acentuado em relacdo ao nivel de
desenvolvimento ou idade mental do individuo. Esta
secdo abarca Transtorno Autista, Transtorno de Rett,
Transtorno Desintegrativo da Inféncia, Transtorno de
Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento
Sem Outra Especificagdo. Esses transtornos em geral
se manifestam nos primeiros anos de vida e
frequentemente estdo associados com algum grau de
retardo mental (DSM-IV-TR, 2002, p.98).

Os estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) sao
aqueles que possuem diagnésticos de autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil, conforme classificacdo do Ministério da Educacao
(MEC/SEESP, 2007). Além desses diagndsticos, é importante ressaltar que as
classificacdes e caracteristicas dos transtornos incluidos nessa categoria sédo
aquelas constantes no Manual de Diagnéstico e Estatistica das Doencas
Mentais - DSM IV-TR - (APA, 2002) e na Classificacdo Internacional de
Doencas - CID 10 - (OMS, 2000).

Transtorno Autista

E um transtorno global do desenvolvimento caracterizado por um
desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés
anos, e apresenta uma perturbacéo caracteristica do funcionamento em cada
um dos trés dominios: interagcdes sociais, comunicacdo, e comportamento

focalizado e repetitivo.
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O autismo apresenta grandes dificuldades para ser diagnosticado e é
considerado como uma sindrome comportamental com etiologias multiplas. E
caracterizado por provocar um comprometimento acentuado no uso de
multiplos comportamentos n&o-verbais, tais como: contato visual direto,
expressao facial, posturas corporais e gestos para regular a interacao social, e
acentuado fracasso em desenvolver habilidades de comunicacdo apropriadas
ao nivel de desenvolvimento esperado. Isso porque a pessoa com autismo
apresenta uma falta de disposicdo para compartilhar prazeres, interesses ou
realizagbes com outras pessoas, bem como n&o apresenta reciprocidade social

ou emocional.

Autismo Atipico

O autismo atipico € um transtorno global do desenvolvimento que se
caracteriza por apresentar, geralmente apdés a idade de trés anos,
caracteristicas que ndo respondem aos trés grupos de critérios diagnésticos do
autismo infantil. Dessa forma, a crianca ndo apresentard manifestacdes
patolégicas suficientes em um ou dois dos trés dominios psicopatolégicos no
autismo infantil. Assim, podem ser observadas caracteristicas de interacfes
sociais reciprocas, comunicacdo, comportamentos limitados, estereotipados ou
repetitivos implicados no autismo infanti. O autismo atipico ocorre
habitualmente em criancas que apresentam um retardo mental profundo ou um

transtorno especifico grave do desenvolvimento de linguagem do tipo receptivo.

Transtorno de Rett

Transtorno caracterizado por um desenvolvimento inicial, aparentemente
normal, seguido de uma perda parcial ou completa de linguagem, da marcha e
do uso das maos, associado a um atraso no desenvolvimento craniano e que
ocorre habitualmente entre 7 e 24 meses. Por isso, observa-se que o
desenvolvimento social e o ludico permanecerdo detidos enquanto o interesse

social continuara, em geral, conservado.
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Transtorno Desintegrativo da Infancia

O transtorno desintegrativo da infancia é uma espécie de transtorno
global do desenvolvimento caracterizada por ser antecedida por um periodo de
desenvolvimento completamente normal, cuja caracteristica é a perda
manifesta das habilidades, anteriormente adquiridas em varios dominios do
desenvolvimento, em um periodo de poucos meses. Essas manifestacées sao
acompanhadas tipicamente por uma perda global do interesse pelo ambiente,
pela apresentacdo de condutas motoras estereotipadas, repetitivas e
maneirismos, bem como por uma alteracdo do tipo autistico da interagédo social
e da comunicacdo. Pode ser também chamado de deméncia infantil, psicose

desintegrativa, psicose simbidtica ou sindrome de Heller.

Transtorno de Asperger

E um transtorno caracterizado por uma alteracdo qualitativa das
interacOes sociais reciprocas, semelhante a observada no autismo, com um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Entretanto, ele se diferencia do autismo essencialmente pelo fato de néo ser
acompanhado de um retardo ou de uma deficiéncia de linguagem ou do
desenvolvimento cognitivo. Esse transtorno € acompanhado, por vezes, de
episodios psicéticos no inicio da idade adulta. E também chamado de

psicopatia autistica ou transtorno esquizéide da infancia.

Altas Habilidades/Superdotacao

A heterogeneidade desse grupo de individuos apresenta-se como um
desafio a definicdo de parametros precisos que determinem um conceito Unico
de altas habilidades/superdotacdo. O que na pratica ocorre € a construgado
desses parametros a partir dos referenciais tedricos adotados para o
atendimento educacional especializado ofertado pelos diversos sistemas de
ensino (ALENCAR; FLEITH, 2001). No que se refere a definicdo oficial, o
Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacédo Especial, ao lancar a Politica

Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, em
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2008, considera estudantes com altas habilidades/superdotacdo aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, isoladas ou
combinadas, além de potencial criativo, envolvimento na aprendizagem e na
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. De acordo com o referencial
tedrico adotado pela Secretaria de Estado de Educacdo na definicdo de
superdotacdo, denominado Modelo dos Trés Anéis, proposto por Renzulli
(1978, 1986, 1988), a visdo de superdotacdo ocorre como resultado da
interacdo de trés fatores: habilidade acima da média, envolvimento com a
tarefa e criatividade. Esse modelo vem ao encontro das diretrizes para a
educacdo do superdotado e talentoso recomendadas pelo Ministério da
Educacao e Desporto (FLEITH, 2001).

Um ponto de grande importancia que ndo pode ser desconsiderado em
nenhuma ferramenta de inclusdo é a questdo da Concepcdo Curricular. O
curriculo escolar deixou de ser algo isolado e estanque que representava
apenas a organizacdo e seriagcdo dos conteldos, o mesmo jA ndo é mais
desprovido de significacdes que possam contribuir para o desenvolvimento do

educando com um todo.

Hoje, além de orientar as atividades educativas e as formas de executa-
las, apresenta-se como um recurso que considera todas as dimensdes
educativas, culturais e sociais do aluno, sendo, portanto um elemento
representativo das expectativas pedagodgicas de todos os envolvidos no
processo, a fim de garantir respeito as particularidades dos estudantes e

oportunizar condi¢des de aprendizagem para todos.

“*

Viegas e Carneiro (2003) definem o curriculo como sendo “ o lugar
organizado e instrumentador da singularidade do sujeito” (P. 25). Essa
concepcao torna-se de grande importancia no atual contexto da Educacgéo

Inclusiva, pois compromete-se com as diferengas individuais.

Embora o curriculo considere varios aspectos da vida escolar dos
alunos, ainda apresenta uma inflexibiidade que pode gerar algumas
consequUéncias para o progresso educacional, 0 que ocasionou a necessidade

das adaptacdes curriculares para a educacéo especial.



43

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, em seu Capitulo 5,
consolida a Educacéo Especial como sendo a modalidade de educacao escolar
oferecida ao estudante com necessidades educacionais especiais. Propde o
recurso da Adequacdo Curricular como resposta as demandas de
aprendizagem de um numero elevado de estudantes prejudicados pela
massificacdo existente na educacao formal decorrentes da homogeneizacéao da

acao pedagogica e da rigidez dos curriculos.

Esse recurso é construido e bastante utilizado no trabalho das Salas de
Recursos pois possibilita o aluno deficiente um aprendizado de acordo com

suas possibilidades e ndo de acordo com os padrées ou normas vigentes.

Diante do exposto até aqui, pretendo ressaltar especificamente o
trabalho realizado na sala de recurso e entender de que maneira 0 mesmo
contribui para o processo de inclusédo. A certeza de escrever sobre esse tema
veio-me ao relembrar todas as dificuldades de implantacdo, aceitacdo e
adequacdo que aconteceram na escola na qual trabalho com a chegada da
“Sala de Recursos” e ao mesmo tempo, compartilhar a mesma aflicdo com
colegas de outras instituicbes que passavam por situacdo parecida. E
interessante estudarmos tantas leis, mudancas conceituais e metodolégicas,
falarmos de teorias e até fantasiarmos uma sociedade justa e igualitaria e

depois lidarmos com todas as dificuldades de implementacdo das mesmas.

Tal fato nos remete a velhas situacfes politicas ligadas ao ambito da
educacdo, onde chegamos a conclusdo de que o que os fatores mais
relevantes sao os dados e as estatisticas a cerca do que esta sendo oferecido,
onde a qualidade sempre € suprimida em funcdo da quantidade. Essa talvez
seja uma visdo um pouco pessimista, mas ninguém melhor pra falar da

realidade do que quem lida com ela diariamente.
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5.4 Sala de Recursos

5.4.1 Implantacéo

O decreto n° 6571 de 17 de dezembro de 2008, em seu artigo 3° prevé a
Implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais com a finalidade de ampliar e
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo

matriculados na rede publica do ensino regular.

A proposta de inclusdo exige uma acao efetiva do sistema educacional
como um todo no sentido de garantir a inser¢cdo e permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais na escola regular, contudo essas agdes
precisam considerar todo o contexto social, cultural e educativo no qual o aluno
estad inserido, inclusive o espaco fisico, o que parece ter sido um grande

problema em toda a rede na ocasido da implantacdo das Salas de Recursos.

De uns tempos pra c4, temos visto muitas mudancas no ambito
educacional, tanto o papel do professor quanto do aluno tem passado por
varias ressignificacfes e novas estratégias educativas vao surgindo de acordo
com as demandas da sociedade. Algumas mudancas passam a ser discutidas,
analisadas e confrontadas com o meio com a qual serdo aplicadas, porém
outras parece-nos que precisam de aplicabilidades para depois serem

melhoradas.

A proposta da Sala de Recursos chegou a escola em que trabalho no
ano de 2009. Nesse mesmo ano fomos informados de que haveria em nossa
escola um professor especifico que trabalharia com alunos que tinham algum
tipo de deficiéncia, desde que tais alunos fossem devidamente diagnosticados.

Talvez essa fosse a informag&o mais concreta que recebemos.

As informagfes vieram muito desencontradas, ndo sabiamos como,
quando e nem de que forma aconteceria. N&o tinhamos espago fisico
adequado, alids, ndo tinhamos espaco fisico nenhum para oferecermos tal tipo
de atendimento a esses alunos. A equipe gestora da escola recebeu a
profissional que faria o atendimento educacional especializado com os alunos,

bY

porém j& deixando evidenciado que haveria muitas questdes a serem
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resolvidas para que o trabalho pudesse realmente acontecer. A professora que
assumiu a sala de recursos passou por uma entrevista no ano de 2008 feita no
Buriti pela Diretoria de Educacdo Especial. A entrevista era composta e uma
parte escrita e outra oral e considera desde o0s cursos realizados na area até

questdes pertinentes a inclusdo escolar.

Em uma entrevista realizada com essa professora foi relatado pela
mesma que os professores que assumiram a sala de recursos tiveram que
realizar um curso sobre Atendimento Educacional Especializado, que seria
oferecido pelo MEC. O numero de professores que assumiram as salas de
recursos era muito grande e quem ministrava o curso eram os coordenadores
do ensino especial de cada Diretoria Regional de Ensino e um detalhe curioso
€ que os coordenadores também faziam o curso e eram na verdade
multiplicadores, tal situacao talvez acontecesse devido ao fato da urgéncia em
se formar esses profissionais, pois 0s mesmos ja estariam trabalhando com o
atendimento educacional especializado. Hoje, o curso € oferecido pela EAPE
(Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo) e também ja
existe na modalidade a distancia. Os Unicos cursos que sao prioridade para 0s
profissionais da sala de recursos sdo o curso ja mencionado acima e outro

sobre Transtornos Globais do Desenvolvimento.

Segundo a Modulagéo de Professores da Diretoria Regional de Ensino
de Ceilandia, hA um minimo necessario de seis alunos com necessidades
educativas especiais para que se justifique a implantacdo da sala de recursos.
Caso contrario, a escola perde esse direito e deve remanejar, caso existam, 0s
alunos que precisam de atendimento para outra instituigdo, ou entdo 0s

mesmos poderao permanecer nessas escolas e serem atendidos em outra.

O inicio do atendimento as criancas pela sala de recurso exigiu da
escola uma verdadeira ginastica, pois ndo havia na escola nenhum espaco
fisico para que tal atendimento acontecesse. Havia um espaco que era dividido
pela O.E (Orientacdo Educacional) e S.E.E (Servico Educacional
Especializado), onde atendiam a pedagoga e um psicélogo, seria a Unica
opcdo para o atendimento da sala de recurso. A sala que ja era dividida em

dois ambientes diferentes passou a ser dividida em trés. De um lado a O.E e
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S.E.E e do outro a sala de recursos. Diante da situagdo nem € preciso
mencionar que os profissionais faziam escalas para o atendimento, visto que
algumas, digo, varias situacdes precisavam de privacidade para acontecer,
como por exemplo, no caso de aplicacdo de alguns testes aplicados pelo
psicologo que além de privacidade, ndo poderiam ser interrompidos. Foram
muitas situacbes desagradaveis, contudo, todos precisavam realizar seus

trabalhos da melhor maneira possivel.

Essa realidade estaria acontecendo em algumas escolas rede, embora a
discusséao fosse antiga, as escolas n&o tiveram tempo para se prepararem para
essa nova realidade. A falta de espaco fisico era real, porém também havia
problemas de outras ordens, como falta de material pedagogico, falta de
suporte técnico, todos estavam aprendendo, inclusive os coordenadores da
Educacdo Especial, falta de compreensdo por parte dos educadores das
classes regulares e também das familias dos alunos atendidos que algumas
vezes tinham que providenciar laudos e exames além de atender as

solicitacdes dos professores.

Diante do exposto até aqui 0 que se constata, porém, na repercussao do
confronto entre a legislacdo educacional e estas realidades é o sentimento de
impoténcia, das redes de ensino em geral, e das escolas e professores em
particular, para fazer cumprir esta proposta. Para ocorrer a inclusdo, o
professor sempre precisa do suporte da equipe diretiva e de profissionais
ligados a area e reunibes sistematicas para trocar idéias e apontar novos
encaminhamentos. Outro fator que pode contribuir €, sem dudvida, um suporte
tedrico para os professores, focando os diferentes tipos de criancas com
necessidades especiais. A infra-estrutura da escola também deve estar de
acordo com as necessidades, como é possivel possibilitar um bom trabalho se

nao ha um lugar onde o mesmo possa se realizar?

As informacdes a respeito dos alunos com necessidades especiais
devem ser divulgadas e serem de dominio de todos os profissionais que

trabalham com esses alunos, porém é necessario uma formacdo adequada

para que haja uma maior compreensao a cerca do problema.
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5.4.2 Atendimento

Os professores das salas de recursos participam de dois tipos de
reunides, que acontecem uma vez por semana e sao intercaladas. A primeira é
com a Coordenacdo da Educacao Especial da Diretoria Regional de Ensino
onde sdo repassados, informes, acdes, estratégias e outras informacoes
necessarias para o andamento do trabalho, essa equipe é responsavel por
coordenar o trabalho das salas de recursos. A segunda trata-se de encontros
com os profissionais da area onde sdo tratados assuntos de interesse dos
mesmos, bem com troca de idéias, experiéncias, sugestdes e outros
encaminhamentos. Uma das principais queixas dos professores por mim
entrevistados quanto a esse aspecto € o fato da troca dos profissionais da
Coordenacédo do Ensino Especial. Ha uma grande rotatividade de pessoas
nesse ndcleo e quando acontece 0s mesmos levam um bom tempo para se
interar de todas as situacdes o que também prejudica o andamento do

processo.

Todos os profissionais entrevistados ja passaram e ainda passam por
algum tipo de formacédo na area de Educacdo Especial, embora ndo tenham
prioridade nos cursos oferecidos pela EAPE. Segundo os mesmos a formacao

é fator indispensavel a realizacao do trabalho.

Os profissionais das salas de recursos devem apresentar a
Coordenacéo do Ensino Especial um Plano de agéo, que deve ser elaborado
juntamente com o Orientador Educacional e Servigco Educacional Especializado
da instituicdo onde atuam. Esse plano de acdo devera pautar todo o trabalho
de cada um desses segmentos durante todo o ano letivo. Além do Plano de
acdo também é cobrado dos mesmos o Plano de Atendimento Educacional
Especializado, que ¢é feito individualmente para cada aluno atendido e
determina todas as acgles e intervencdes que devem ser realizadas com cada
um. De todos os profissionais entrevistados, todos sabiam da exigéncia desses
quesitos, porém ainda ndo estavam com 0S mesmos sistematizados, alguns
relataram que ainda n&o tiveram tempo de organizar, embora soubessem de
tudo sobre a conducgdo do trabalho e outros relataram que essa exigéncia é

muito recente e que ainda ndo houve tempo habil para providencia-la.
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Segundo relatos dos professores entrevistados os mesmos participam
integralmente da rotina escolar das instituicdes de trabalham, fazem parte das
atividades pedagodgicas, reunides e também contribuem com o trabalho da

escola como um todo.

O atendimento propriamente dito, oferecido aos alunos pela sala de
recursos deve acontecer no contra-turno duas vezes por semana, podendo
variar de 45minutos a lhora e meia, dependendo da quantidade de alunos
atendidos. Segundo a Coordenac¢do do Ensino Especial, o aluno ndo podera ter
déficit desse atendimento e o mesmo devera acontecer necessariamente no

contra-turno.

Vérias professoras relatam que nem sempre é possivel cumprir as
orientagfes, pois ha casos de alunos que moram muito distante da escola e
que a familia ndo tem condi¢des de trazé-los em outro horario. Sendo assim a
Gnica maneira de atendé-los € no préprio horario de aula, caso contrario, 0os

mesmos ficariam sem atendimento.

Os professores das salas de recursos mantém um dialogo constante
com o0s professores regentes, 0 que serve tanto para auxiliar o trabalho do
professor da turma, quanto para orientar o trabalho do professor da sala de
recursos. Também ha uma unidade bastante produtiva entre os segmentos
Sala de Recursos, Orientacdo Educacional e Servico Especializado de
Educacdo, embora cada um tenha suas especificidades, o trabalho em
conjunto acaba por contribuir com o desenvolvimento dos alunos como um todo

e iSso parece acontecer em gquase todas as instituices que foram consultadas.

Um ponto de extrema importancia para o trabalho das salas de recursos
e a ludicidade. O assunto que tem conquistado espaco no panorama nacional,
por ser o brinquedo a esséncia da infancia e seu uso permitirem um trabalho
pedagodgico que possibilita a producdo do conhecimento, da aprendizagem e
do desenvolvimento. Se o ludico se faz necessario a infancia, permito-me
afirmar que se faz mais necessario ainda quando estamos tratando com
criancas com necessidades educacionais especiais. A utlizacdo de
brincadeiras e jogos no processo pedagoégico faz despertar o gosto pela vida e

leva as criangas a enfrentarem os desafios que Ihe surgirem. NOs professores,
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mais do que ninguém, sabemos da importdncia desses instrumentos na

aguisicao do conhecimento.

Em todos os tempos, para todos os povos, 0s brinquedos evocam as
mais sublimes lembrancas. Sdo objetos magicos, que vao passando de
geracdo a geracdo, com um incrivel poder de encantar criangas e adultos.
(VELASCO, 1996).

E dentro dessa perspectiva que deve acontecer o trabalho da sala de recursos,
pelo menos nos segmentos por mim pesquisados, escolas classes que

atendem alunos do 1° ao 5° Ano.

Os professores das salas de recursos relatam que ndo tem como
desenvolver um bom trabalho se nao for a partir do ludico e que s6 a partir dele

é possivel levar os alunos a algum tipo de aprendizagem significativa.

Alguns alunos também foram entrevistados e o que se pretendia era
saber dos mesmos o0 que eles achavam do atendimento a eles oferecido na
sala de recursos. Foram feitas alguns questionamentos sobre tudo que
acontecia na no atendimento e 0 que eles mais gostavam, os relato de alguns

deles foram os seguintes:

» _Eu gosto da tia e de ficar la (referindo-se ao ambiente do
atendimento).
» _Eu gosto das coisas que ela fala (referindo-se a professora da
sala de recursos).
» _Laa gente pode brincar com as coisas da tia.
» _Minha mée disse que se a gente for pra la a gente aprende mais
coisas.
» _Minha amiga queria ir também, mas ela ndo pode, ela ndo tem
problema de cabeca. (muitos risos).
Pode-se observar que todos os alunos gostam bastante do atendimento
a eles dispensado o que sem sombra de duvida contribui significativamente
para o progresso de suas aprendizagens. Também ficou nitido que alguns néo
compreendem o motivo do atendimento, porém parte deles ja tém algumas

ideias formadas, o que talvez se deva ao fato de colocagfes da propria familia.
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Quanto aos pais constatei que a grande maioria deles considera que o
trabalho realizado pela sala de recursos deve contribuir de alguma maneira
para o desenvolvimento de seu filho, porém a grande maioria ndo possui uma
compreensao exata do que € e quais séo os objetivos do trabalho. Ha também
uma grande resisténcia em comparecer a escola para responder a questdes
relacionadas a vida escolar dessas criancas, muitos s6 comparecer depois da
terceira convocagcdo e ndo acompanham o desenvolvimento escolar de seus
filhos.

Também foram observadas algumas situagfes no proprio momento do
atendimento. Os professores se mantiveram bastante envolvidos no decorrer
das atividades. Foram utilizados jogos, brincadeiras, figuras, palavras, letras,
histérias e muita intervencéo oral. Apés cada atendimento foi esclarecido pela
professora que cada situacdo é Unica e que elas precisam pesquisar bastante
para poder intervir. HA uma nitida necessidade de pesquisas na area, muitas
delas sdo realizadas por conta prépria, pois segundo os professores nem
sempre 0S cursos e os encontros com a Coordenacdo do Ensino Especial é

suficiente para o aperfeicoamento do trabalho.

Ainda no que diz respeito ao atendimento foi constatado um grave
problema para que o mesmo possa se efetivar. Trata-se do diagndstico. Para
gue o aluno possa ser atendido pela sala de recursos ele precisa ter um laudo
médio ou um diagnéstico do Servico de Educacional Especializado que é
composto por um pedagogo e um psicologo que quando necessario encaminha
para especialistas da area médica. Os alunos atendidos sédo em grande maioria
de familias carentes e possuem varios problemas familiares. Muitos pais nao
comparecem as entrevistas do SEE, ndo providenciam consultas médicas e
nem levam os alunos ao atendimento. Alguns alunos tém o diagnostico aberto
(por falta de comprovacdes meédicas) e permanecem sem conclui-lo durante
todo o tempo que permanecem na escola. Tal fato ndo impede o atendimento
desde que a equipe do SEE conclua que had uma possibilidade de algum tipo
de deficiéncia, isso acontece com frequéncia no caso de Deficiéncia Intelectual.
Alguns alunos sdo encaminhados para exames neuroldgicos, e foi identificada

uma caréncia desses profissionais na rede publica, o que também dificulta o
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diagndstico, visto que a grande maioria nao tem condi¢des de recorrer a rede

particular.

Esses pequenos entraves sao decisivos para a garantia dos direitos dos
alunos com necessidades educacionais especiais e também nos mostram que
a educacao ndo pode caminhar sozinha, precisa do apoio e parceria de Varios
outros setores da sociedade, s6 assim poderemos promover de fato uma
educacao que alcance a todos, inclusive 0os que estdo cada vez mais distantes

dela.
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5.4.3 Adaptacgéao curricular

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Basica, a educacao e
o principal alicerce da vida social, ela transmite e amplia a cultura, estende a
cidadania, constroi saberes para o trabalho. Mais do que isso ela é capaz de
ampliar as margens da liberdade humana, a medida em que a relacdo
pedagogica adote, como compromisso, 0 horizonte ético—politico, a

solidariedade e a emancipagao.
Ainda segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica:

Os curriculos devem ter uma base nacional comum conforme
determinam os artigos 26, 27 e 32 da LDBEN, a ser suplementada e
complementada por parte diversificada, exigida, inclusive pelas caracteristicas

dos alunos

O documento citado a cima deixa clara a necessidade das adaptacfes
curriculares para o desenvolvimento do aluno com necessidades educativas
especiais. No trabalho com educacdo especial, o curriculo ndo pode ser
desconsiderado, ao contrario, devera servir de suporte para o desenvolvimento
de habilidades necessérias a formacao do educando, para tanto, € necessario
que o mesmo tenha funcionalidade, ou seja, deve contribuir para o
desenvolvimento das competéncias sociais, acesso ao conhecimento e a
cultura bem como a inclusdo do aluno na sociedade, além de orientar a pratica

pedagdgica.

No caso do trabalho realizado pelas salas de recursos, o curriculo passa
por adaptacdes que acontecem de acordo com as necessidades individuais de
cada aluno. Esse processo € realizado pelo professor regente e o professor da
sala de recursos, onde juntos, os dois devem entrar num acordo a cerca das

modificacdes a serem realizadas.

Segundo relato de varios professores das salas de recursos ha uma
grande resisténcia por parte dos professores regentes em elaborar essas

adaptacoes.

_ Parece que eles concordam com a inclusao dos alunos especiais,

porém na hora de adaptar o curriculo eles equiparam esses alunos aos outros
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do ensino regular e ndo admitem que é possivel uma aprovacdo nesses
parametros. —Relato de uma professora da sala de recursos sobre a dificuldade

de realizacdo desse processo junto aos professores.

Sem as adaptagbes curriculares, os alunos com algum tipo de
deficiéncia néo teriam espaco dentro do ambiente escolar ou entdo estariam
condenados a estagnacdo, pois nao seria possivel a promocdo ou o
desenvolvimento, posto que os mesmo hdao o cumprissem de forma integral.
Contudo se aos alunos de classes regulares é dada a oportunidade de nédo
cumpri-lo integralmente, visto que had uma base minima para a aprovacgéo e
continuidade do processo educativo, porque os alunos com necessidades

educativas especiais teriam que cumpri-lo integralmente?

Meu objetivo aqui ndo € polemizar a questdo, apenas esclarecer a
visivel necessidade da adaptacdo curricular para os alunos especiais. Na
pesquisa por mim realizada verifiquei ndo apenas essa necessidade, mas
também pude evidenciar muita preocupacdo com a aprendizagem desses
alunos, de modo que, 0 que pode parecer prejuizo aos olhos dos que ignoram
a questdo, representa um sério comprometimento dos profissionais com a
educacao inclusiva. Para ilustrar a situacéo relatarei a seguir o caso de um

aluno da Instituicdo na qual trabalho:

Tenho em minha escola um aluno que se chama Lucas Gabriel. Lucas
tem um vasto historico de tentativa de inclusdo, o seu caso nos mostra todos
os lados dessa politica de inclusdo de uma forma bem clara. O estudo de caso
do aluno Lucas vem a nos mostrar 0 quanto a inclusdo pode beneficiar ou até

mesmo atrapalhar a vida escolar de uma crianga.

Lucas chegou a escola apenas com suspeitas de algum tipo de
deficiéncia mental severa, ndo se comunicava ndo se socializava, nédo
assimilava nenhum tipo de regra. Mesmo antes de entrar na escola ja era uma
crianga conhecida por 14, pois sempre ia até a escola buscar algum de seus
irmaos. Todos os irmaos de Lucas ja tinham passado por nossa escola e com
excecdo da mais velha, todos tinham diagnéstico de deficiéncia mental,
inclusive sua mae. Para toda equipe da escola, Lucas seria 0 caso mais Sério

de todos e ninguém acreditava que 0 mesmo deveria estar ali. Era unanime a
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idéia de que esse aluno deveria pertencer a uma classe especial. O que seria
ensinado a essa crianca que comia suas atividades? Como seria possivel
algum tipo de aprendizagem ou adaptacédo curricular, visto que a uUnica coisa

gue despertava interesse do aluno era lanche?

O aluno aqui citado precisou de um monitor, pois era impossivel o
professor realizar seu trabalho com os demais alunos se tivesse que correr
atrds do aluno pela escola a manha inteira, pois além de tudo, o mesmo néao
cumpria nenhum tipo de ordem e nem ficava em sala. O aluno causou panico
na escola inteira, a primeira professora ndo deu conta, entrou de licenca
médica. A professora que assumiu lamentou profundamente estar na turma,
todos pareciam ndo querer nenhum tipo de contato com o garoto e até os pais
de outros alunos da mesma sala recorriam a direcdo da escola solicitando a
mudanca de turma alegando que o aluno representaria um risco as outras

criancas.

A primeira grande licAo que tivemos veio a partir da monitora que
cuidava do aluno, onde ela nos mostrou que a afetividade seria o primeiro
passo para o progresso da criangca, a monitora adotou efetivamente o aluno,

defendia-o com garras e dentes e sempre afirmava que ela poderia melhorar.

A segunda grande licdo veio da constatacdo de que nao € preciso
apenas conhecimento, € preciso envolvimento, a monitora nao era professora,
nao sabia nada sobre necessidades educativas especiais, apenas realizava um
trabalho em troca de uma bolsa de estudos na sua faculdade de enfermagem.
Talvez pudesse ser essa a explicacdo para tanto envolvimento. Ela gostava de

cuidar de pessoas.

Hoje o aluno Lucas é um menino muito feliz, estad no 3° Ano do ensino
fundamental. Ainda ndo |é, escreve apenas seu nome, mas é um garoto
educado, cumprimenta a todos, ndo tem nenhum tipo de problema de
relacionamento com colegas, atende a qualquer ordem, adora ser ajudante do
recreio e é aceito por todos. Lucas nos ensinou muito mais sobre inclusdo do

gue qualquer lei, decreto ou teoria.

De acordo com Hernandéz (1998), a atitude assumida frente ao novo

pode revelar diferentes concepcgdes. A instituicdo escolar precisa redefinir sua
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base de estrutura organizacional destituindo-se de burocracias, reorganizando
grades curriculares, proporcionando maior énfase a formacdo humana dos
professores, e afinando a relacdo familia—escola, propondo uma pratica
pedagdgica coletiva, dindmica e flexivel, para atender esta nova realidade
educacional. Foram iniUmeras as dificuldades, com pedir compromisso a uma

mae que também tem uma deficiéncia mental?

O sistema educacional vigente esta calcado na divisdo de alunos
normais e deficientes, e muitas vezes ignora o subjetivo, o afetivo, e
desrespeita a diversidade inerente & espécie humana. Da fase do dificil
diagnéstico, o direito de uma turma reduzida, a negativa de ser aceito por
algum professor, Lucas percorreu uma longa caminhada, porém nos mostrou
que a incluséo € possivel e que a educacéo precisa ser transformada para que
possa atender as necessidades individuais de todos os alunos, mesmo aqueles

gue em nossa ignorancia, julgamos intelectualmente comprometidos.
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5.4.4 O ensino regular e a educacéao especial/ sala de recursos

A discusséo sobre a inclusdo de alunos especiais em classes comuns ja
permeava meu ambiente de trabalho mesmo antes de realmente acontecer.
Dentre todas as discordancias, havia uma questdo que era quase unanime: os
professores ndo teriam preparacao para desenvolver um trabalho eficiente com

esses alunos e a Secretaria de Educagao néo ofereceria o suporte adequado.

Para grande maioria dos professores, essa seria apenas mais uma
manobra politica ha qual o governo estaria propondo e promovendo mudancas,
porém estaria se eximindo da real responsabilidade e mais uma vez, 0s
docentes € que ficariam a cargo de resolver todas as questdes, das mais
dificeis as mais complicadas.

A proposta de inclusdo escolar vem produzindo um turbilhdo de
movimentos, que chegam em forma de lei, exigindo e forcando sua entrada nas
mais diferentes areas que atravessam a propria sociedade. Excluir ainda faz
parte de nossos cddigos de existéncia. A educacdo inclusiva deve ser vista nao
apenas como conceito legal, mas também como uma pratica que produz
dilemas. Trata-se de um enfrentamento que gera desafios continuos, indicando
novas pistas e, por consequéncia, novos enfrentamentos que nos fazem
pensar e agir de outras formas que ndo s&o como as anteriores e, por sua vez
nos desestabiliza gerando por vezes medo, incerteza e por vezes certeza,

satisfacao.

Na ocasidao da implantacdo das salas de recursos, houve algumas
modificagdes na rotina das escolas. Foi necesséaria uma forga tarefa e uma
verdadeira mobilizacdo por parte de todos o0s segmentos da escola.
Redistribuicdo de espaco fisico, de armarios, material pedagodgico, dentre
outros. Mas como ja foi dito a cima, também houve muitas polémicas, muitos
dilemas. Afinal, todo esse esforgo, para uma professora que vai cuidar de vez
em quando de seis alunos? O lado egoista dos colegas de trabalho falava mais

alto e a inclusédo recém-chegada ja estava causando problemas.
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Segundo o documento subsidiario a politica de inclusdo (MEC 2005)
Uma politica educativa que afirme que sobre o professor recaem as
esperancas de melhoria da educacao brasileira tem como Unico efeito situar o
professor frente a um ideal que adquire mais a dimensao de um “fardo” a ser
carregado solitariamente que de uma possibilidade a ser concretamente
alcancada. Esta situacdo foi facilmente identificada através das inumeras
queixas veiculadas pelos professores, muitas vezes impotentes, diante das
dificuldades para atender a diversidade de seus alunos. A realidade era a
mesma, independente da escola, a grande maioria dos professores tinha medo
da inclusdo e acreditavam que politicamente falando, seria perfeito, porém so6

guem atenderia o0 aluno é que teria a real dimenséao das dificuldades.

No ano passado, na escola em que trabalho, a sala de recursos, ocupou
uma sala de aula e nés tinhamos questionamentos por parte dos professores a
cerca do fato de que a escola perdeu oportunidade de ter duas turmas,
matutino e vespertino, por causa de poucos alunos, que poderiam muito bem
ser transferidos para outra instituicdo. Tal questdo nos comprova que ainda
temos muito a caminhar e que antes mesmo de convencermos a sociedade
das necessidades dessa mudanca, precisamos conscientizar o0s préprios

professores.

Em outra situacdo uma professora relatou-me que havia uma discussao
para determinar a data de uma reunido pedagogica, onde havia provaveis
datas, em algumas delas ndo poderia ser possivel, pois em uma ndo estaria
uma coordenadora e na outra data ndo estaria a professora da sala de
recursos, resultado: marcou-se para o dia da auséncia da professora da sala

de recursos. Comentério de uma colega:
_ Depois alguém passa a reunido pra ela, ela atende menos alunos.

Ha momentos em que nos parece que o professor que atende poucos
alunos é privilegiado e menos importante, embora ninguém queira estar na
condicdo do mesmo. O aluno aqui ndo € analisado como Unico, mas sim
contabilizado no montante de alunos da escola. Parece-nos cruel? Mas é! Séo
poucos 0s que conseguem enxergar além do horizonte e que deixam de lado

gquestdes pessoais para se preocuparem com o outro, digo, com a educacao.
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Em minha pesquisa questionei varios professores de alunos atendidos
pelas salas de recursos a cerca do trabalho realizado com seus alunos e
verifiquei que também ha uma resisténcia em funcdo desse trabalho. Os
professores ndo compreeendem que o foco do trabalho ndo é clinico, é
pedagdgico e que 0 mesmo vem a somar com o trabalho do professor e nao

resolver todas as questfes pertinentes ao desenvolvimento do aluno.

Dentre os varios questionamentos que fiz aos professores sobre o
funcionamento da Sala de recursos, ficou claro que muito ainda tem sérias
davidas quanto a esse tipo de atendimento, mas também fazem poucos
guestionamentos sobre 0 mesmo ao professor que atende seus alunos. Ha
também, professores bastante interessados na causa, como no caso de uma
professora de uma aluna do 1° Ano com uma aluna Sindrome de Down que
estudou bastante por conta prépria, para melhor atender sua aluna e sempre
compartilhava suas descobertas com a professora da sala de recursos. Ai se
manifesta a verdadeira incluséo, profissionais que unem forcas e vao a busca
de aprendizagens que lhes proporcione realizar seu trabalho de maneira
humana, sadia, solidarias e acima de tudo com uma enorme forca de vontade e

crenca na melhoria da educacao brasileira.

A escola deve proporcionar uma educacéo voltada para todos, de forma
que qualquer aluno que dela faca parte, independente deste ser ou nao
portador de necessidades especiais, tenha condicdo de conhecer, aprender,
viver e ser, num ambiente livre de preconceitos que estimule suas

potencialidades e a formacdo de uma consciéncia critica.

Paulo Freire (1997, PP. 25-26) nos presenteia com uma sintese sobra a
relacdo transformadora entre docéncia e discéncia, como vem 0s no texto a

sequir:

E preciso que [...] desde os comecos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido que
formar nao é transferir conhecimento, contetdos, e nem formar é a acao pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das

diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro.
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Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o
verbo ensinar é transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto- alguma coisa-
e um objeto indireto -a alguém. Do ponto de vista democratico em que me situo,
mas também do ponto de vista da radicalidade metafisica em que me coloco e de
que decorre minha compreensao do homem e da mulher como seres histéricos
inacabados e sobre que se funda minha inteligéncia do processo de conhecer,
ensinar é algo mais do que verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender
e vice-versa. Foi aprendendo socialmente que homens e mulheres descobriram eu
era possivel ensinar e que ao longo da caminhada era preciso trabalhar maneiras,

caminhos e métodos de ensinar.

Como nos afirma Paulo Freire, ndo é possivel ensinar sem aprender e
as criancas nos dao varias licbes diariamente. Talvez a maior seja que para
elas, todos sdo iguais. Diante de todos os casos estudados, nédo foi
identificado, por parte das proprias criangas, nenhuma forma de preconceito,
discriminagdo ou situacdo que desfavoreca ou prejudique o desenvolvimento
dos alunos que estéo incluidos no ensino regular, ao contrario, eles parecem

muito bem integrados e fazem parte da rede como outra crianca qualquer.

Assim, destaca-se a importancia da questao da formacao do professor, a
boa vontade dos pais dos alunos, o engajamento de diferentes profissionais do
cotidiano escolar, as campanhas de conscientizacdo sobre a inclusdo de
criancas com necessidades especiais podem fracassar se ndo vierem
acompanhadas de um forte chamado aos gestores dos projetos politico-
pedagdgicos nas diferentes esferas do poder publico, ocupando-se de
estratégias necessarias para a operacionalizacao de tais projetos, sob pena de

0S mesmos cairem em descrédito junto a comunidade escolar.
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VI. RESULTADOS E DISCUSSAO

As Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial na Educacgéo Basica,
2001, em seu artigo 2° orientam que: "Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessérias para uma educacado de qualidade para todos". O Plano
Nacional de Educacéo, 2001, destaca, no capitulo da Educacédo Especial, que
"o grande avan¢go que a década da educacdo deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a

diversidade humana".

Movimentos sociais por direitos humanos conscientizam e sensibilizam
todos os setores da sociedade sobre a segregacdo, discriminacdo e
preconceitos que sempre foram identificados durante toda a histéria de nossa

sociedade, principalmente no ambito educacional.

O termo “inclusao” surgiu no inicio da década de 1990 e veio associado
a uma pratica de colocacdo de alunos com dificuldades prioritariamente nas
classes comuns, hoje o seu significado aparece ampliado, englobando também
a nocdo de insercdo de apoios, servicos e suportes nas escolas regulares,
indicando que a inclusdo bem-sucedida trds consigo uma série de mudancas e
implicacbes. Como pudemos observar, apesar de todo o tempo que essa
discussédo tem sido levantada, ainda encontramos dificuldades de aceitacdo da

mesma nos ambientes escolares.

N&o ha duvida de que ha algumas questdes que s6 serdo resolvidas
depois de muito envolvimento e de um bom tempo de préatica, como ha também
questdes de cunho organizacional que dificulta e “atrasa” o processo causando

descrédito e indignacao pelas partes envolvidas.

De modo geral, pode-se concluir que o debate sobre o principio da
inclusdo escolar no Brasil € hoje um fenbmeno da retérica, como foi a
“‘integracdo escolar” nos ultimos trinta anos. Ainda estamos na luta pelo
acesso, e este deve ser direcionado necessariamente para aumentar as

matriculas nas classes comuns das escolas publicas do ensino regular e
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aumentar a acessibilidade, cabendo ao sistema educacional prover os meios

mais adequados para atender as necessidades desses alunos.

SO 0 acesso nao é suficiente, é preciso traduzir a filosofia de inclusédo
das leis, dos planos e das intencOes para a realidade dos sistemas e das
escolas. E preciso, portanto, questionar a pratica e o conhecimento necessario

para fundamentar essa pratica.

Ao analisar as contribuicdes das salas de recursos para a politica de
inclusdo, podermos afirmar que o trabalho realizado pelos profissionais que a
ela se dedicam tem sido uma importante ferramenta tanto para a efetivacdo da
inclusdo, quanto para a mudanca de pensamento de muitos profissionais que
ainda ndo concordam integralmente com essa nova politica educacional. Fica
inegavel valorizar o trabalho quando se constata o progresso e a evolucdo do
desenvolvimento desses alunos, mesmo quando o professor regente atribui o
mérito a ele proprio, os demais envolvidos no processo sabem que o
desenvolvimento do aluno se deu por causa do somatério de medidas,

mudancas e ac¢oes efetivas.

O sistema ainda nao proporciona a inclusdo de maneira plena, 0s
professores ainda encontram dificuldades, as familias ainda necessitam de
uma atencdo especial e as escolas ainda ndo estdo completamente
preparadas, contudo, a inclusdo que vem acontecendo paralela a todos esses
problemas ja atingiu milhares de criancas e familias que buscam apoio,

compreensao e uma incessante busca por um lugar no mundo para seus filhos.

O sentimento de revolta que nos invade quando estamos diante dos
problemas, de falta de recursos, falta de valorizacdo da dedicacéo dispensada
as causas educacionais, incompreensao por parte de profissionais da mesma
area e a falta de prioridade por parte dos governantes ao que deveria ser foco
de preocupacédo publica torna-se substituido por um enorme sentimento de
esperanca quando nos deparamos com criangas unicas que estdo progredindo

e descobrindo que no mundo h& espaco para elas.
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A questdo impulsionadora desse trabalho foi a problematica que
acontecia em basicamente todas as escolas na época que surgiu a sala de
recursos. Em minha pretensdo pensei que pudesse centralizar meu trabalho
nessa perspectiva pessimista de que os problemas organizacionais seriam o
grande entrave da inclusdo. N&do estava completamente errada, porém pude
ampliar minhas concepc¢des e compreender que nas, profissionais da educacao
temos uma divida educativa para com o0s alunos com necessidades
educacionais especiais e que ha situacdes urgentes em nosso proprio
ambiente de trabalho que dependem de ndés e que ndo podem esperar um
ambiente harmonico ou uma situacdo adequada para promoverem o direito a

cidadania.

Embora tenhamos constatado os progressos da inclusdo escolar, todas
as questbes pesquisadas, observadas e levantadas com esse estudo nos
mostram que 0 movimento pela inclusdo escolar requer certos cuidados e
definicbes mais precisas, caso contrario corre o sério risco de perseverar na
retérica, a eterna ponderacdo de que estamos apenas comecando um

processo.
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VIl. CONSIDERACOES FINAIS

A Convencao da Guatemala, promulgada pelo decreto 3.956/2001 deixa
clara a impossibilidade de tratamento desigual com base na deficiéncia,
definindo a discriminacdo como toda diferenciagcdo, exclusdo ou restricao
baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de
deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais (art. 1°, n°® 2, a).

Esse documento surgiu como tentativa de modificar algumas “brechas”
gue ainda existiam em documentos anteriores, como por exemplo no caso da
LDBEN que nos levava a interpretacdo de que o0 ensino comum poderia ser
substituido pelo ensino especial.

No decorrer desse trabalho vimos inimeras situacdes que tratam da
questdo da inclusdo e também todas varias circunstancias que cuidam da
aplicabilidade, sustentabilidade e garantia da mesma. A inclusdo é um desafio
gue ao ser devidamente enfrentado pela escola comum, resulta na melhoria da
qualidade da educacao brasileira como um todo. N&o podemos afirmar que
apenas os alunos deficientes sdo beneficiados com essa politica, pois todo o
meio educacional envolvido no processo absorve as conquistas e compartilha
desse momento de democracia.

O principio fundamental da educacéo inclusiva é a valorizacdo
da diversidade e da comunidade humana. Quando a educacéo
inclusiva é totalmente abracada, n6s abandonamos a ideia de
que as criancas devem se tornar normais para contribuir para o
mundo (KUNC, 1992).

Para falar sobre inclusdo escolar, é preciso repensar 0 sentido que se
esta atribuindo a educacdo, além de atualizar nossas concepcdes e
ressignificar o processo de construcdo do individuo, compreendendo a
complexidade e amplitude da questdo. Para que o aluno com necessidades
educacionais especiais possa exercer o direito a educacdo em sua plenitude, é

necessario que a escola aprimore suas praticas e passe por mudancas
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conceituais e metodoldgicas que visem atender as diferencas. Além de leis, €
necessario mais investimento, a inclusdo escolar passa por questdes técnicas,
legais e didatico-pedagogicas que demandam outros fatores que ndo sao

especificamente humanos.

Em algumas situacdes parece-nos que para a inclusdo se efetive sé
precisamos de alunos a ser incluidos e uma opcéao ideoldgica, a qual envolva
valor, sentimento e um professor muito bem formado didaticamente, que tenha
uma atitude de respeito e valorizacdo em relacdo as diferencas. A questdo é
muito mais ampla do que supomos, hd uma evidente caréncia de espacos
fisicos adequados, refiro-me especialmente aos locais de atendimento e de
funcionamento das salas de recursos, uma grande falta de materiais didaticos e

cursos especificos para profissionais da area.

Encontrei muitos profissionais dispostos a trabalhar e contribuir para o
processo da melhor maneira possivel, profissionais que buscam conhecimento
e informacao por conta prépria e que nao se importam de arcar com custos, do
seu proprio salario, de materiais que facilitam e tornam seu trabalho mais
efetivo. Porém, também encontrei profissionais que embora estejam ha pouco
tempo no trabalho da sala de recursos, jA demonstram esmorecimento e
descrenca na causa, ocasionados pelas dificuldades enfrentadas e pela falta
de suporte técnico, pedagdgico, administrativo e até legal. Em alguns casos, 0s
professores se sentiam abandonados e alheios a propria sorte. Parece-nos
tragico, ndo? N&o, € uma dura constatacdo que merece atencao e que precisa

ser modificada.

Assim, constata-se, em geral, nas realidades escolares, um quadro de
apreensdo e inseguranca diante do projeto politico-pedagdgico da educacgéao
inclusiva, as falas dos docentes ouvidos anunciam e denunciam dificuldades,
frustracdes e temores, porém também héa esperanca de que, através dos varios
intercambios a serem estabelecidos entre governantes, professores, pais,
alunos, e outros sujeitos do espaco escolar, avancos e transformacdes possam

ser produzidos, gerando-se uma inclusdo escolar possivel.
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Com ja dito anteriormente, a educacéo inclusiva ndo pode ser um fardo
e o0s trabalhos realizados pelos professores das salas de recursos ja
representam, em nosso atual contexto histérico, um enorme ganho para toda a
sociedade.
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