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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar o Ensino da Filosofia no Ensino
Médio da rede publica do Distrito Federal, e as respectivas politicas educacionais.
Documentos a respeito do curriculo da Educacédo Basica das séries finais, Lei de
Diretrizes e Bases, e outros textos oficiais referentes ao ensino da Filosofia durante
o Ensino Médio foram utilizados. Assim como diversos textos onde filésofos desde a
tradicdo classica até a atualidade apresentam pontos de vista relacionados ao
ensino da Filosofia.

Foi observada também a trajetéria do ensino da Filosofia no Brasil, observando-se
os diversos obstaculos que esta disciplina enfrentou e ainda enfrenta para se manter
como disciplina obrigatéria no curriculo das instituicbes de ensino publicas. N&o
obstante as recentes mudangas ocorridas entre 2016 e 2017 que tornou a Filosofia
como disciplina optativa no curriculo do Ensino Médio.

Este trabalho também se propds a analisar quais as contribuicdes que o ensino da
Filosofia pode oferecer para a vida do Estudante do Ensino Médio, bem como sua
relevancia como disciplina obrigatéria e objetivos de acordo com os documentos
oficiais.

Alem disso, foi avaliada a diferenga no processo de estudar Filosofia e o filosofar,

qual dos dois que deve ser ensinado em sala de aula para alunos do Ensino Médio?

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Ensino Médio. Educacéao. Curriculo.



ABSTRACT

The present work had as objective to analyze the Teaching of Philosophy in Public
High School in the Federal District, and their educational policies. Documents relating
to the basic education curriculum of the final grades, of Guidelines and Bases, and
other official texts referring to the teaching of Philosophy during High School were
used. As well as several texts where philosophers, from the classical tradition to the
present, prove points of view related to the teaching of Philosophy.

It was observed the trajectory of Philosophy teaching in Brazil, taking into account
the various obstacles discipline faced and still faces to remain a compulsory subject
in the curriculum of public education institutions. Notwithstanding the recent changes
between 2016 and 2017 that made Philosophy as discipline optative in the high
school curriculum.

This paper also aims to analyze what contributions the teaching of Philosophy can
offer to the life of the Student from highschool, as well as its relevance as a
compulsory subject and objectives according to official documents.

Besides that, the difference in the process of studying Philosophy and philosophizing
was evaluated, which of the two should be taught in the classroom for high school

students?

KEY WORDS: Philosophy. Secondary education. Education. Curriculum.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusido de curso centra-se, em pensar as politicas
educacionais do ensino de Filosofia para o Ensino Médio da rede publica do Distrito
Federal.

O interesse em pesquisar essa tematica surgiu a partir da leitura de artigos
cientificos a respeito do assunto em questéo e principalmente durante o periodo de
estagio supervisionado realizado em uma escola publica de Ensino Médio, na cidade
mais populosa do Distrito Federal, Ceilandia, em Agosto de 2016.

Nessa ocasido, pode-se observar a dinamica do ensino de Filosofia e os
desafios encontrados pelos professores em despertar o interesse dos estudantes.
Conforme os relatos dos préprios alunos, a maioria ndo gostava de frequentar as
aulas de Filosofia, achavam a matéria desnecessaria. Além disso, ndo conseguiam
visualizar o uso pratico dela, tendo assim, dificuldade de relacionar o conteudo com
o cotidiano deles, além de apresentarem dificuldade ao ler textos filoséficos.

Ao longo da histéria do Brasil a presenga da Filosofia nas instituicoes
educacionais passou por inumeras modificagdes. Seu inicio historico remonta de
meados do século XVI, no Brasil colénia, com a vinda dos jesuitas. Na época, o
ensino da Filosofia era orientado nos moldes confessionais da companhia de Jesus.
Somente no periodo imperial, a Filosofia foi inserida nos curriculos sem a influéncia
dos jesuitas. Entretanto, exclusivamente para cursos superiores, como Teologia e
Direito. Atualmente, o ensino de Filosofia nas escolas publicas sofrera outra
modificagdo com as alteragdes dos curriculos escolares e das Leis de Diretrizes de
Bases da Educacgao Nacional (LDB), por exemplo.

Por vezes o ensino da Filosofia foi ignorado nas escolas publicas de Ensino
Médio, dando lugar a outras disciplinas na perspectiva de preparar o adolescente
para o trabalho. Deste modo surge o questionamento: para que estudar Filosofia?

E percebido que a inser¢éo da Filosofia nos curriculos do Ensino Médio das
escolas publicas foi um grande desafio. Considerando que a Filosofia € uma
disciplina que pode contribuir bastante para a formacao intelectual do estudante, e
se propdem a despertar nos estudantes o pensamento critico, a capacidade de
discernimento de uma determinada realidade, bem como a ampliar a visdo de

mundo como sujeitos democraticos.
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Considerando o cenario acima apresentado, justifica-se essa pesquisa no
sentido de defender a o ensino de Filosofia para o Ensino Médio regular da rede
publica do Distrito Federal, contribuindo assim para o fortalecimento e
enriqguecimento do debate a respeito do ensino da Filosofia, ndo apenas para os
alunos do Ensino Médio e Docentes, como também para toda comunidade
académica que possui interesse em relacdo ao ensino.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica com abordagem
metodoldgica de cunho exploratéria, de natureza qualitativa com o objetivo de
verificar como os autores e os documentos oficiais enxergam a importancia do
ensino de Filosofia para o Ensino Médio regular da rede publica do Distrito Federal.

Conforme Gil (2008), pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material
ja constituido, principalmente de livros e artigos cientificos. A principal vantagem é
que permite ao pesquisador o alcance de uma gama de fenbmenos, muito mais
ampla do que aquela pesquisada diretamente.

Outro conceito de pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias, conforme
Marconi e Lakatos (2003), € aquela que abarca toda bibliografia ja publicada em
relacdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até meios de
comunicagédo orais: radio, gravagcdes em fita magnética e audiovisuais: filmes e
televisao. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas, quer gravadas.

A presente monografia encontra-se dividida em trés capitulos, onde o primeiro
capitulo é intitulado “A Tradicao Filosdfica e o Ensino da Filosofia”, o qual apresenta
uma breve contextualizagdo a respeito do ensino da filosofia, e questionamentos
como “durante o ensino médio se aprende filosofia ou filosofar.

O segundo capitulo é intitulado como “A Filosofia no Ensino Médio”, neste
capitulo sera apresentado uma breve contextualizagdo a respeito da trajetéria da
Filosofia no Brasil, sobre o que € curriculo, sobre o curriculo da Filosofia, o que os
documentos oficiais dizem sobre o curriculo da Filosofia, sera analisado se o0 ENEM
ou o PAS causam alguma interferéncia no curriculo de Filosofia do Distrito Federal.

O terceiro capitulo, intitulado “Diferentes sentidos para a Filosofia do Ensino

Médio do Distrito Federal”, se propdem a verificar quais sdo os sentidos do ensino
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da Filosofia, e também quais as contribuicdes do ensino da Filosofia para a vida dos
estudantes do Ensino Médio.
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01 — A TRADIGCAO FILOSOFICA E O ENSINO DA FILOSOFIA

O Ensino da Filosofia € um tema recorrente, desde o periodo classico da
Filosofia até a atualidade. Verificando os diversos textos existentes ao longo da
historia da Filosofia podem-se observar fildsofos que abordam este tema de maneira
distinta. Alguns autores possuem ideias favoraveis ao ensino de Filosofia em
instituicbes de ensino da época, porém também se encontram varios autores que
discordam dessas teorias, fazendo assim criticas @ maneira como a Filosofia era
ensinada na época em que escreveram suas obras.

Platdo, por exemplo, foi um filésofo do periodo classico da Grécia antiga,
fundou a Academia em Atenas, seus dialogos eram dotados de temas como a
educacao e a virtude. Em sua obra “Republica”, o filésofo trata de questdes como a
moral, ética, sociedade, e educacio, mas de modo politico.

A “Republica” € um didlogo a respeito de como deveria ser o modo de
governo das polis gregas (cidade-estado), para que estas se tornassem uma cidade
justa. Platdo defende que as polis deveriam ser governadas por filésofos, pois os
filésofos, assim como Sdécrates (de quem Platdo era discipulo), deveriam ser sabios
e justos. Platdo também aborda que para os homens construirem uma cidade mais

justa, eles necessitam de educacao.

[...] por conseguinte, essa natureza filoséfica que postulamos, se,
julgo eu, se Ihe deparar o género de ensino que lhe convém, é
forcoso que, desenvolvendo-se, atinja a toda a espécie de virtudes;
se, porém, for semeada e plantada num terreno inconveniente e ai
for criada, caira no extremo oposto, a menos que se dé o caso de um
deus qualquer vir em seu socorro

(Platao, A republica, p.492?, 2000).

Platdao discute a importancia do ensino da Filosofia para a cidade-estado,
colocando a educacdo como um modo para os cidadaos buscarem o Bem, uma
forma de levar a vida de maneira mais justa, além da melhoria da cidade.

Jean-Jacques Rousseau era suico, viveu entre 1712-1778, foi um dos
principais fildsofos do iluminismo, suas obras tiveram grandes influencias sobre
diversas areas, sobretudo sobre a educacdo. O filosofo ndo concordava com as
instituicdes de ensino da época, ele defendia um ensino mais voltado para a

natureza, esse ensino tornaria a pessoa mais autbnoma. Uma de suas obras muito
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importante para educagdo foi a obra “Emilio”, no qual reforga que o aluno deve
aprender a pensar por conta prépria, afirma também que o professor deve incitar
essa autonomia nos alunos, o aluno deve ser incitado a gostar de aprender. Pode-se
observar até o presente momento a grande influencia do Rousseau, pois um dos
muitos temas debatidos atualmente é a importadncia da autonomia que os alunos

devem ter dentro das salas de aula de Filosofia.

A educacdo primeira deve, portanto, ser puramente negativa. Ela
consiste, ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em preservar o
coracgao do vicio e o espirito do erro. Se pudésseis conduzir vosso
aluno sao e robusto até a idade dos 12 anos, sem que ele soubesse
distinguir sua mao esquerda da direita, logo as vossas primeiras os
olhos de seu entendimento se abriram para a razdo. Sem
preconceitos, sem habitos, nada teria ele em si que pudesse
contrariar o resultado de vossos cuidados. Logo, ele se tornaria, em
vossas maos, 0 mais sensato dos homens; e comecgando por nada
fazer, terieis feito um prodigio de educagao.

(ROUSSEAU, 1995, p.80).

Kant também se preocupou em abordar a educagao em suas obras, pois
enxergava o ensino como um problema filoséfico, Kant defendia uma educagéo
libertadora, pela qual deveria se criar possibilidades para que o sujeito pudesse
pensar, e refletir, além de conceber a moral de forma autbnoma. Desta forma o
sujeito poderia utilizar a razéo, tendo assim uma vida livre. Mas para que isso ocorra
o sujeito deve ser educado e disciplinado. “quem ndo tem cultura de nenhuma
espécie é um bruto; quem nao tem disciplina ou educagédo é um selvagem” (KANT,
1996, p.16).

E notavel a influencia de Immanuel Kant em relacdo ao ensino da Filosofia, e
sua educacao na qual o aluno é incentivado a pensar de maneira critica e autbnoma,
pois os documentos que regem o curriculo escolar do Ensino Médio apresentam em
suas competéncias de ensino a disciplina de Filosofia com um carater emancipador.
O seu ensino deve possibilitar aos estudantes que eles consigam pensar por conta
prépria de maneira critica e consigam analisar questdes fazendo o uso da razao.

Como foi mencionado anteriormente, ao longo da tradigao filoséfica também
existiram filésofos criticos em relacdo ao ensino da filosofia, como por exemplo,
Arthur Schopenhauer (1788 — 1860), viveu em Danzig, na Prussia, foi professor
universitario entre os anos 1820 e 1831, sua carreira como professor nao foi bem

sucedida, o que levou o filésofo a abandonar as salas de aula. Suas obras chegaram
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a influenciar o filosofo Friedrich Nietzsche.

Na obra “Parerga e Paralipomena”, Schopenhauer critica a forma como o
ensino da Filosofia nas universidades alemas é realizado. Para o fildsofo, o Estado
impede a liberdade do ensino de Filosofia, pois os professores sao funcionarios do
Estado, e acabam muitas vezes sendo coagido, isso impede a liberdade que a
Filosofia precisa ter para ser ensinada. O filésofo reconhece a importéncia de se
estimular a Filosofia em sala de aula para mentes mais jovens, porém, afirma que
existe outras vias para se obter acesso a Filosofia, ou seja, ndo existe necessidade
do ensino de Filosofia em academias. “Qualquer livro de um filésofo auténtico que
caia nas maos de tal pessoa sera para ela um estimulo mais forte e eficaz que a
conferéncia de um filésofo de catedra, tal como se apresenta hoje em dia”
(SCHOPENHAUER, 2001, p.3).

Outro exemplo foi o filésofo aleméao Friedrich Nietzsche, que nasceu em 15 de
outubro de 1844, e faleceu em 25 de agosto de 1900. Conhecido por obras e ideias
polémicas como a “Morte de Deus”. Nietzsche foi professor entre os anos 1869 a
1879, o que possibilitou ao filésofo um contato direto com a educacédo. No periodo
de sua carreira que estudiosos denominam como “primeiro Nietzsche”, o filésofo
apresenta uma visao critica a maneira como o as instituicbes de ensino da época
agiam. Para ele as instituicdes de ensino diminuiam o homem, o tornando assim
ferramenta para cumprir os interesses do Estado. Para ele, o sistema de ensino da
época tornava os homens mediocres, priorizando a memorizacdo como ferramenta
de ensino, ao invés da criacéo e agao.

Quando se analisa as criticas feitas por Nietzsche em relagdo a educacao,
percebe-se que muito se assemelha ao sistema de ensino atual, e as criticas do
fildsofo continuam cabiveis até o presente momento, pois notas-se que muitas vezes
as escolas estdao “empurrando” um monte de conteudo, que sem o estimulo
adequado os alunos apenas decoram, para posteriormente apenas ingressar no
mercado de trabalho ou prosseguir com os estudos em uma graduagao.

Atualmente existem filésofos que se posicionam contrarios ao ensino de
Filosofia no Ensino Médio, muitos ndo enxergam os professores de Filosofia como
fildsofos, e sim como funcionarios do Estado que institucionalizam a Filosofia. O
filésofo brasileiro Jodo Vergilio Gallerani Cuter, professor da Universidade de Séao
Paulo — USP, publicou em Outubro de 2016 na pagina da Associagao Nacional de

Pesquisa em Filosofia — ANPOF um texto intitulado “Sobre sua n&do defesa da
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obrigatoriedade do ensino de Filosofia no Ensino Médio”. O autor do texto chega a
afirmar que o unico motivo que o leva a defender o ensino de filosofia € a compaix&o
que tem pelos colegas, garantindo assim o emprego deles como professores, pois
seria mais util para os alunos tivessem acesso a aulas de Direito e Musica para
melhorar a formagédo do senso critico dos mesmos, do que as aulas de Filosofia
institucionalizadas que se observa nas escolas de Ensino Médio.

1.1 Durante o Ensino Médio se aprende Filosofia ou Filosofar?

Nota-se que no meio académico € muito comum durante debates a respeito
do ensino da Filosofia o questionamento a respeito do que realmente se aprende
com a disciplina durante o Ensino Médio, se 0 que se aprende € Filosofia ou se é
ensinado a filosofar. Antes de responder essa questdo € necessario entender se
existe diferenca entre Filosofia e Filosofar, e caso exista, qual seria essa diferenca?
Verificando em dicionarios o significado de Filosofia e filosofar encontram-se as

seguintes definigbes:

Filosofia: E dificil dar-se uma definicdo genérica de filosofia, ja que
esta varia nao s6 quanto a cada filosofo ou corrente filoséfica, mas
também em relagao a cada periodo histérico. Atribui-se a Pitagoras a
distincdo entre a sophia, o saber, e a philosophia, que seria a
"amizade ao saber", a busca do saber. Com isso se estabeleceu, ja
desde sua origem, uma diferenca de natureza entre a ciéncia,
enquanto saber especifico, conhecimento sobre um dominio do real,
e a filosofia que teria um carater mais geral, mais abstrato, mais
reflexivo, no sentido da busca dos principios que tornam possivel o
préprio saber. No entanto, no desenvolvimento da tradi¢ao filosofica,
o termo "filosofia" foi freqlUentemente usado para designar a
totalidade do saber, a ciéncia em geral, sendo a metafisica a ciéncia
dos primeiros principios, estabelecendo os fundamentos dos demais
saberes. O periodo medieval foi marcado pelas sucessivas tentativas
de conciliagdo entre razdo e fé, entre a filosofia e os dogmas da
religido revelada, passando a filosofia a ser considerada
ancillatheologiae, a serva da teologia, na medida em que fornecia as
bases racionais e argumentativas para a constru¢cdo de um sistema
teolégico, sem contudo poder questionar a prépria fé. O pensamento
moderno recupera o sentido da filosofia como investigacdo dos
primeiros principios, tendo portanto um papel de fundamento da
ciéncia e de justificacdo da acdo humana. A filosofia critica,
principalmente a partir do lluminismo, vai atribuir a filosofia
exatamente esse papel de investigagdo de pressupostos, de
consciéncia de limites, de critica da ciéncia e da cultura. Pode-se
supor que essa concepcdo, mais contemporanea, tem raizes no
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ceticismo, que, ao duvidar da possibilidade da ciéncia e do
conhecimento, atribuiu a filosofia um papel quase que
exclusivamente questionados. Na filosofia  contemporanea,
encontramos assim, ainda que em diferentes correntes e
perspectivas, um sentido de filosofia como investigacao critica,
situando-se portanto em um nivel essencialmente distinto do da
ciéncia, embora intimamente relacionado a esta, ja que descobertas
cientificas muitas vezes suscitam questdes e reflexdes filosoficas e
freqlientemente problematizam teorias cientificas. Essa relacao
reflexiva entre a filosofia e os outros campos do saber fica clara
sobretudo nas chamadas "filosofia de": filosofia da ciéncia, filosofia
da arte, filosofia da histdria, filosofia da educacédo, filosofia da
matematica, filosofia do direito etc.

(Dicionario Basico de Filosofia, Hilton Japiassu & Danilo Marcondes,
2001).

Filosofar: Verbo

O que é Filosofar:

Conversar, falar sobre varios (as) assuntos.

(Dicionario Informal — Dicionario Online da Lingua Portuguesa).

Filosofar

fi-lo-so-far

vint

1. Dissertar ou meditar a respeito de coisas e questbes que
concernem a filosofia: Um grupo de professores da faculdade reune-
se s0 para filosofar.

vti e vint

2. POR EXT Dissertar ou raciocinar sobre qualquer assunto: “E,
ainda, metido entre os lengéis, na matinal preguica das sete e meia,
dispunha-se a filosofar sobre o ridiculo episédio da véspera
[...]" (AA2). “—= Acho que estamos filosofando demais — queixa-se
Barcelona. — Precisamos fazer alguma coisa!” (EV).

vtd

3. Produzir criativamente por meio de abstragdes: O professor
filosofou o texto que escreveu sobre a Semana de Arte Moderna.
vint

4. POR EXT, COLOQ Fazer longas reflexdes; meditar: O namorado
da minha irma é capaz de filosofar por horas a fio; chega a ser chato.
vti

5. Argumentar usando de sutilezas: Filosofa até sobre coisas simples
para defender suas ideias, mas nem sempre o entendem.

(Michaelis - Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa).

E preciso ter cuidado em relacdo a fontes de pesquisa, pois caso fosse
levando em consideragcdo apenas as definicbes de dicionarios informais — que
podem ser facilmente acessados pela internet —, o termo filosofar acabaria sendo
interpretado de maneira errénea, pois o dicionario o definiu de maneira ambigua, e

reduziu seu significado, ao definir tal conceito apenas como um nome que se da ao
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ato de conversar. Recorrendo a outras fontes de pesquisas, é possivel verificar que
o termo Filosofar possui outros significados além do que foi apresentado
anteriormente, porém nenhum dos dicionarios verificados conseguiu apresentar de
fato o que significa filosofar de maneira mais precisa. Filosofar possui um significado
mais complexo, segundo Meotti, filosofar é o ato de ter um pensamento reflexivo e
racional a respeito de um determinado conteudo, também consiste na investigagéao a
fim de encontrar respostas para as duvidas que surjam durante o processo do
pensamento reflexivo. Apds evidenciar o conceito dos dois termos entende-se a
clara diferenga entre ambos.

A Filosofia possui um carater critico e complexo, e ndo consiste em apenas
um amontoado de teorias e sistemas que se encontra em livros, que devem ser
memorizado pelos estudantes, porem, € de extrema importancia que os alunos
aprendam os conteudos presentes na historia da Filosofia, como teorias dos
filbsofos da tradi¢ao classicas, ou sistemas filosoficos.

Segundo Kant o ensino deve proporcionar ao educando que ele pense de
forma autbnoma, alem de despertar a vontade do aluno de aprender por conta
prépria. “De um homem que ndo pensa por si mesmo, mas que pode aprender muito
se diz que é um espirito limitado. Pode-se ser um homem de uma vasta erudicdo...
e, no entanto, ser muito limitado no uso do seu saber historico” (Kant, 1995c, p.
423.). O professor deve agir como um facilitador para que o aluno aprenda a
filosofar, € papel do educador estimular os alunos a utilizar a razdo e o pensamento
critico. “Sob pena de criar mentes servis, dependentes e tuteladas ndo devemos
ensinar pensamentos, mas podemos ativar o exercicio de pensar.” (Ramos, 2007).

A ideia de ensino apresentada por Hegel difere das ideias de Kant, pois Hegel
defende que assim como as outras ciéncias, Filosofia deve ser ensinada e
aprendida, segundo o pensador so6 consegue filosofar quem aprendeu filosofia. O
filosofo divide o ensino da filosofia em dois niveis, o primeiro seria para alunos de 14
a 20 anos — atualmente este nivel seria destinado aos alunos do Ensino Médio —
este nivel consiste em uma introdugcdo da filosofia, neste nivel os jovens ainda
exercitam o pensamento critico baseado nas obras que estdo aprendendo, mas
ainda ndo desenvolvem especulacgdes filosoéficas. O segundo nivel do ensino da
filosofia é destinado as universidades, pois deixa de ser uma disciplina introdutéria e
preparatéria, e passa a ser uma filosofia especulativa e conceitual. Para Hegel, cabe

ao professor transmitir o ensino da filosofia, ndo visando que os alunos,
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principalmente os jovens, alcancem algum tipo de virtude, mas sim que aprendam a
pensar de maneira menos frivola e vazia. “o0 modo de proceder para familiarizar-se
com a filosofia rica em conteudo n&o é outro sendo a aprendizagem. A filosofia deve
ser ensinada e aprendida tanto quanto qualquer outra ciéncia” (HEGEL, 1996, p.411
apud MEOTTI, 2017).

Apesar de existir essas duas linhas em ralagdo ao ensino da filosofia, n&o
precisa haver uma separacao entre filosofia e filosofar dentro da sala de aula, Meotti
defende que o professor pode e deve percorrer entre ambas durante o processo do
ensino, pois ambas podem se complementar. As aulas de Filosofia devem ter
conteudos e obras relacionadas com a historia da Filosofia, pois o filosofar deve
estar associado a conteudos, do contrario seria apenas divagagdes vazias. O
filosofar e a Filosofia possuem uma relacdo mutua, pois ndo se pode fazer Filosofia

sem filosofar e ndo se pode filosofar sem conhecer a Filosofia.

Uma relacéao dialética de mutua dependéncia
entre filosofia e filosofar. Dentro dela, podemos imaginar a filosofia
como resultado do processo de filosofar, e o filosofar como a pratica
reflexiva sobre a propria filosofia. Este movimento, ensinar filosofia,
filosofar sobre ela, fazendo assim filosofia e filosofando de novo
sobre ela, faz com que a aula de filosofia ndo seja
apenas filosofar ou apenas filosofia, mas que seja um processo no
qual uma é o resultado da outra, uma é feita a partir da outra e faz-se
enquanto tal nesta relagéo.

(MEOTTI, 2017).
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02 — A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

A Filosofia enfrentou diversas mudangas e obstaculos ao longo dos anos,
entrando e saindo do curriculo inumeras vezes. Desde a colonizagdo do Brasil, em
1500 até a atualidade, varios autores que sao defensores da disciplina de Filosofia
solucionaram e ainda tentam solucionar diversos problemas, para que a Filosofia
consiga permanecer como disciplina obrigatéria nas escolas publicas do Brasil.
Atualmente ela esta presente nas séries finais do ensino, o atual Ensino Médio.

Durante o Brasil colonial, em meados do século XVI os jesuitas eram
responsaveis pelo ensino, eles lecionavam uma Filosofia elitista e escolastica,
voltada ao cristianismo, alem de nao permitir que indio, mulheres e negros tivessem

acesso a mesma.

No periodo colonial brasileiro, a filosofia € implantada pelos jesuitas,
e apesar de nao haver registros que se refiram a um ensino da
filosofia ou documentos essencialmente filosoéficos, foram os jesuitas
que iniciaram o processo de construcdo de um pensamento filoséfico
e teoldgico aos moldes ocidentais em solo nacional a partir do século
XVI.

(Santos. Panorama histérico da Filosofia no Brasil: da chegada dos
jesuitas ao lugar da Filosofia na atualidade. 2006. pag. 115).

Ja no periodo imperial ouve uma mudancga positiva em relagdo a educacao. A
Filosofia ja era obrigatéria em algumas provincias, segundo Gabriel e Baccon (2014)
os liceus e ginasios de cursos secundarios utilizavam a Filosofia para que os alunos
fossem preparados para o Ensino Superior, em 1891 — trés anos apods a
proclamacao da republica — foi criada a Constituicdo da Republica que tornou a
Filosofia disciplina obrigatéria em todo territorio nacional. Apesar de ter se tornado
uma disciplina obrigatéria, a Filosofia foi sendo deixada de lado nas escolas porque
naquela época queriam disciplinas que abordassem temas mais abrangentes para o
cotidiano, pois naquele momento era priorizada uma educagao que preparava para o
trabalho, e s6 se interessava por curso superior quem queria ingressar na vida
publica. Em 1915, com a reforma de Maximiliano a Filosofia se tornou disciplina
facultativa nas escolas. E em 1925, com a reforma Rocha Vaz a Filosofia passou a
ser novamente obrigatoria, porem apenas nas ultimas series.

Mais tarde em 1961 a Lei no 4.024/61 fez com que a Filosofia deixasse

novamente de ser obrigatdria, e com o golpe militar em 1964 passou a se buscar
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uma educacdo técnica, a fim de criar um maior numero de mao de obra barata,
deixando assim de lado matérias como a Filosofia, que ja vinham sofrendo um
grande desinteresse, por ndo possuir um carater técnico. Neste periodo ditatorial foi
criada em 1971 a lei n° 5.692/71 que retira de vez a Filosofia das escolas e
universidades brasileiras.

Em Dezembro 1996 a Lei de Diretrizes e Bases — LDB cria a lei numero
9.394, que passa a enxergar a Filosofia como um conhecimento a ser dominado

pelos estudantes.

§ 10 Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagcao seréo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

(Brasil. Lei 9.394 secao IV art. 36, 1996).

Porem apenas em Junho de 2008 a Lei 11.684 altera o art. 36 da lei numero
9.394 da LDB, essa mudancga na lei consistiu em tornar as disciplinas de Filosofia e
Sociologia novamente obrigatorias no curriculo das escolas brasileiras de Ensino
Médio.

Art. 1° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com as seguintes alteragdes:

CANE. 36, e

IV —serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do ensino médio.

(Brasil. Lei 11.684 art. 36, 2008).

No dia 16 de Fevereiro de 2017 a LDB passou novamente por alteragbes. A
lei de numero 13.415 trouxe mudangas ao artigo 36, uma dessas mudancas foi a
retirada da obrigatoriedade da disciplina de Filosofia no curriculo do Ensino Médio

da rede publica de ensino.

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;
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Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagéo técnica e profissional.

§ 1° A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino.

(Brasil. Lei 13.415, art. 36, 2017).

Segundo o artigo 22 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional) o Ensino Médio regular, que € a ultima etapa da Educagao Basica, tem
duracao minima de trés anos, e deve ter por finalidade: “desenvolver o educando,
assegurar-lhe formagédo indispensavel para o desenvolvimento da cidadania e
fornece-lhes meios para progredir no trabalho ou estudos posteriores” (Ministério da
Educacdo, 2016), portanto o Ensino Médio deve ser pensando levando em
consideracdo o contexto social, cultural e cognitivo de adolescentes, jovens e
adultos, pois levando em conta todos estes fatores, torna-se possivel o

desenvolvimento amplo do educando.

2.1 O que é o Curriculo?

O curriculo se constitui em tudo aquilo que se espera que o educando
aprenda durante todo o seu processo de escolarizacdo, e a elaboragdo destes
conteudos abordados no curriculo devem levar em conta a sociedade, cultura, as
diferentes no¢des de mundo e “diferentes teorias sobre o que é o conhecimento,
como é produzido e distribuido e, qual seu papel nos destinos humanos.” (Mello,
2014). Segundo Mello (2014) a partir do século XX o curriculo deixou de ser algo
voltado apenas para o conteudo tecnicista que o aluno deve aprender, e comegou a
observar a individualidade dos alunos, e pode ser separado por duas linhas, a
voltada para o aluno e a voltada para o conhecimento.

O curriculo voltado para o aluno deve ser formado a partir dos seus proprios
aspectos individuais e cultural. O professor deve agir como um facilitador,
juntamente com a atuagdo do aluno, desenvolvendo atividades que integre o
estudante e tenha uma ligagdo com o conhecimento, causando assim uma
educacao emancipadora.

Ja o curriculo voltado para o conhecimento favorece a ciéncia, buscando
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alcangar novas fronteiras cientificas e descobertas, é abordado em sala de aula de
maneira expositiva e direta, facilitando assim sua assimilagéo, possibilitando que o
conteudo possa ser passado ao longo dos anos, sendo preservado e podendo ser
transferido para futuras geragdes.

Em 1961 foi aprovada a primeira lei geral das Diretrizes e Bases, LDB
n.4024/1961, mantendo um curriculo voltado para o conhecimento, sendo dividido
em disciplinas obrigatérias e optativas, esta lei também institui o Conselho Federal
de Educacao (CFE), e a este cabia determinar os conteudos que seriam obrigatérios
e optativos, cada estado deveria ter um Conselho Estadual de Educacdo (CEE),
onde indicavam quais disciplinas optativas o estado iria adotar.

Apos a Constituicdo de 1988 iniciou-se um debate sobre uma nova LDB, e em
1996 foi promulgada LDB 9394/96. De acordo com a nova LDB os municipios
possuem autonomia curricular, de modo que assegurem a formagao basica comum
até as series finais do Ensino Fundamental, e os Estados até as series finais do
Ensino Médio. A LDB induz a um conhecimento curricular observando a realidade
social, cultural, local, da escola.

A lei 9131/1995 criou em 24 de Dezembro de 1995 o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). O CNE substituiu o CFE, que ja havia sido extinto.

O CNE possui o dever de fixar diretrizes curriculares para toda a educacgao
basica, mas com a nova LDB essas diretrizes deveriam ter uma base nacional
comum, e deveriam ser elaboradas pelas esferas do governo juntamente com o
MEC. O CNE passou a trabalhar desde entdo com a fixagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs).

2.2 O que os documentos oficiais dizem sobre o curriculo de
Filosofia?

A verséo original Inciso Il do § 1° do Artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, determina que o educando deve chegar ao final do ensino médio com
“‘dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania”.

Em 2008, a lei n° 11.684 faz algumas alteragbes na LDB, e o Inciso Ill do § 1°
do artigo 36 € modificada. Com as mudancgas da Lei de Diretrizes e Bases de 2008 a

Filosofia passa a ser ensinada como uma disciplina isolada, de carater obrigatério.
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“‘inciso IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias
em todas as séries do ensino medio”.

No inicio de 2017 a Lei n° 13.415 faz algumas mudangas na LDB aprovada
em 2008, com a atualizacdo da LDB as unicas disciplinas que permanecem com
carater obrigatério s&o Portugués e Matematica.

A Filosofia de acordo com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio,
do Ministério da Educacgédo, tem como um dos seus objetivos cumprir um papel
formador, pois possui uma abrangéncia de saberes, que levam o estudante a pensar
e refletir de forma critica, levando esses saberes para sua formagao individual. Outro
objetivo € aprimorar a formagdo humana do estudante, o levando a pensar questdes
éticas e morais, alem de desenvolver sua autonomia e senso critico.

Apesar de ter um objetivo de aprimorar a formagdo humana do educando, a
Filosofia ndo € uma disciplina que visa apenas o acumulo de conteudo para o
enriquecimento intelectual do estudante, ela também visa preparar o aluno para que
ele possa compreender e responder questionamentos, aprimorando seu senso
critico, mas usando como apoio os conhecimentos passados para ele tanto em sala
de aula, quanto o que ele aprende estudando individualmente com orientacido do
docente.

Segundo o Ministério da Educacdo (2006) as competéncias de ensino nao
possuem uma concepg¢ao universal, as competéncias podem em alguns casos
apresentar teorias visando solucionar algum problema, e em outros casos porem,
elas podem fazer o oposto, apresentando a recusa de solugdes aparentes. “Sob
essa perspectiva formadora e de superagao de um ensino meramente enciclopédico,
desenvolveu-se a ideia de um ensino por competéncias.” (Ministério da Educacéo,
2006), no caso da Filosofia, essas competéncias podem ser a solugdo para uma
hipotese, ou ate a negagdo de uma solugdo, porem ela ndo se desenvolve sem
utilizar como base conteudos e sem se apoiar na tradigao filosofica.

Os alunos devem desenvolver nas aulas de Filosofia uma leitura de texto
critica, e racional, alem de serem capazes de interpretar e analisar um texto,
formando assim uma competéncia comunicativa, e civica, desenvolvendo maior
propriedade na tomada de decisdes, como concordar ou discordar com o texto, por
exemplo. Desenvolver essa habilidade é fundamental para que o estudante consiga
exercer a cidadania e a autonomia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares aos Cursos de Graduagdo em
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Filosofia e pela Portaria INEP n°® 171, se espera que o professor de Filosofia do
Ensino Médio apresente e consiga desenvolver de maneira similar com os

estudantes as seguintes competéncias e habilidades:

a) capacitagao para um modo especificamente filoséfico de formular
e propor solugbes a problemas, nos diversos campos do
conhecimento;

b) capacidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre
conhecimento, razéo e realidade socio-histérico-politica;

c) capacidade para analise, interpretacdo e comentario de textos
teodricos, segundo os mais rigorosos procedimentos de técnica
hermenéutica;

d) compreensao da importancia das questdes acerca do sentido e da
significagéo da prépria existéncia e das produgdes culturais;

e) percepgao da integragéo necessaria entre a Filosofia e a produgéo
cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal e politico;

f) capacidade de relacionar o exercicio da critica filosofica com a
promogao integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da
tradicao de defesa dos direitos humanos.

(Ministerio da Educacao Secretaria de Educacao Basica, pag. 31,
2006).

De acordo com o documento, o professor de Filosofia deve ter a capacidade
de levantar problemas e solugdes, ter uma consciéncia critica, e capacidade de
analisar, interpretar e comentar um texto filoséfico. O professor também deve
conseguir relacionar a critica filosofica com o exercicio da cidadania e os direitos
humanos, além de outras competéncias anteriormente citadas. Essa capacidade do
professor se faz necessaria porque se espera que o professor consiga transmitir
para os estudantes todas essas competéncias, desenvolvendo assim nos alunos as
mesmas capacidades.

Tais competéncias citadas nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo
foram definidas nos Parametros Curriculares Nacionais — PNC, que influenciaram as
competéncias apresentadas nas Orientagdes Curriculares Nacionais Para o Ensino
Médio (PCNEM) — Apdés ampla discusséo entre professores e alunos da rede
publica, representantes da comunidade académica e equipes técnicas dos Sistemas
Estaduais de Educacédo foram elaboradas as Orientagdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio PCNEM -, as habilidades e competéncias da Filosofia
apresentadas na PCNEM s&o dividas em trés grupos: Representagcdo e
Comunicagéo, Investigagdo e Compreensao, e Contextualizagdo sociocultural.

A Representacdo e Comunicagao consistem na parte textual, onde o aluno



26

deve ser capaz de ler e interpretar um texto filos6fico de forma critica, alem de ser
capaz de escrever e debater, demonstrando assim sua opinido sobre o conteudo e
seu senso critico. A Investigacao e Compreensao é a conexao entre os conteudos
de filosofia e os diversos conteudos das outras disciplinas como artes, historia e
ciéncias. E por ultimo, a Contextualizacdo sociocultural € a contextualizacdo do
conteudo para a vivéncia dos estudantes.

Alem destas trés divisdes, também sao propostos de forma aberta, diversos
conteudos que o professor pode escolher para desenvolver com os estudantes no

periodo letivo, ao longo do Ensino Médio, esses conteudos sao:

01. Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de
Filosofia;

02. Validade e verdade; proposicao e argumento;

03. Falacias nao formais; reconhecimento de argumentos; conteudo
e forma;

04. Quadro de oposigbes entre proposi¢des categoricas; inferéncias
imediatas em contexto categorico; conteudo existencial e
proposi¢des categéricas;

05. Tabelas de verdade; calculo proposicional;

06. Filosofia pré-socratica; uno e multiplo; movimento e realidade;

07. Teoria das ideias em Platdo; conhecimento e opinido; aparéncia
e realidade;

08. A politica antiga; a Republica de Platao; a Politica de Aristoteles;
09. A ética antiga; Platao, Aristételes e fildsofos helenistas;

10. Conceitos centrais da metafisica aristotélica; a teoria da ciéncia
aristotélica;

11. Verdade, justificagao e ceticismo;

12. O problema dos universais; os transcendentais;

13. Tempo e eternidade; conhecimento humano e conhecimento
divino;

14. Teoria do conhecimento e do juizo em Tomas de Aquino;

15. A teoria das virtudes no periodo medieval;

16. Provas da existéncia de Deus; argumentos ontoldgico,
cosmoldgico, teleoldgico;

17. Teoria do conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia;
idéias; causalidade; indugcao; método;

18. Vontade divina e liberdade humana;

19. Teorias do sujeito na filosofia moderna;

20. O contractualismo;

21. Razao e entendimento; razao e sensibilidade; intuicdo e conceito;
22. Eticas do dever; fundamentag¢des da moral; autonomia do sujeito;
23. Idealismo alemao; filosofias da historia;

24. Razao e vontade; o belo e o sublime na Filosofia alem3;

25. Critica a metafisica na contemporaneidade; Nietzsche;
Wittgenstein; Heidegger;

26. Fenomenologia; existencialismo;

27. Filosofia analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de
Viena;
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28. Marxismo e Escola de Frankfurt;

29. Epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema
da demarcacéao entre ciéncia e metafisica;

30. Filosofia francesa contemporanea; Foucault; Deleuze.

(Ministério da Educacéo, pag. 34 e 35, 2006).

O documento sugere uma série de conteudos para o professor de Filosofia
desenvolver com os estudantes em sala de aula. A lista de conteudos é bastante
ampla e abrange as diversas areas do conhecimento que devem ser estudadas em
Filosofia durante o Ensino Médio, o que auxilia bastante o professor na hora de
planejar seu plano de ensino e escolher os textos e materiais didaticos que serao
utilizados ao decorrer do ano letivo.

O documento também apresenta ideias relacionadas com a metodologia de
ensino, e traz algumas sugestdes como aulas expositivas, onde possam ocorrer
debates e trabalhos em grupos, alem da utilizagdo de livros didaticos e apostilas
elaboradas pelos proprios docentes, e, ocasionalmente musicas, filmes e poesias.

Apesar do texto “Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias”, do MEC listar estes conteudos, o proprio documento
alerta que se trata de sugestdo e que o professor pode trabalha-los a sua maneira,
fazendo cortes e selecionando tépicos para desenvolver com os alunos, alem de

desenvolver sua prépria metodologia de ensino.

2.3 Curriculo de Filosofia no DF

Desde 2012 o “Curriculo em Movimento” ' faz parte das escolas publicas do
Distrito Federal, o projeto comegou a ser discutido em 2011, e foi introduzido pelas
Comunidades das Unidades Escolares, pelas Regionais de Ensino, e pela Secretaria
de Educacao do Distrito Federal.

Apos muito se discutir a respeito de melhorias na educacédo as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio reconhece a necessidade de mudancas
nesse segmento. Ordenada com essas discussdes a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal — SEEDF alterou em 2013 a organizagdo do tempo
escolar, o Ensino Médio passou a ser semestral, antes era organizado em termos de

anualidade com todas as disciplinas sendo feitas ao longo de quatro bimestres.

' Secretaria de Estado e Educacéao do Distrito Federal — SEEDF, Curriculo em Movimento
da Educacéo Basica — Ensino Médio.
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Ja a semestralidade propbée a reorganizagdo de tempos-espagos
escolares, visando superar a forma como tém sido concebidos e
trabalhados os conhecimentos ao longo do tempo, ou seja, em uma
dimensao quantitativa, fragmentada e linear. Na escola de Ensino
Médio, encontra-se a dimensdo de tempo expressa na organizagéo
da rotina de tempos de aulas, intervalos e alimentacdo. A perspectiva
€ favorecer e fortalecer as aprendizagens dos(as) estudantes no
Ensino Médio de forma a consolidar e aprofundar conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, além de proporcionar a
apropriacao de novos conhecimentos e desenvolver o senso critico e
a autonomia intelectual que favoregcam a continuidade dos estudos.

(SEEDF, Curriculo em Movimento: Pressupostos Teoricos, pag. 14).

Com a mudanca da anuidade para a semestralidade cada etapa do Ensino
Médio é feita ao longo de um ano, porém as disciplinas s&o oferecidas
semestralmente. Em cada semestre os estudantes trabalham com um conjunto de
disciplinas. Se num semestre uma turma estuda filosofia, no segundo semestre néo
estudara essa disciplina. Nao diminuiu a carga horaria de cada disciplina, mas houve
uma condensagao daquilo que era estudado em um ano para apenas um semestre.
Essa medida foi implantada como carater de adesao, ficando assim a critério da
escola, se aderia ou ndo a semestralidade, porém em 2015, com a Lei n® 5.499 que
aprova o Plano Distrital de Educacao — PDE a semestralidade passa a ter carater
obrigatério em todas as escolas publicas do Distrito Federal.

Essas mudangas no curriculo do Ensino Médio possuem varios objetivos de
acordo com o texto do projeto, como trabalhar melhor a diversidade dos alunos e
professores, tornar o curriculo mais flexivel, rever o excesso de disciplinas
diminuindo assim a evasao e reprovagao dos estudantes, pois em 2011 o DF teve
um indice de 22,89% de reprovacao, que o colocou como o terceiro maior indice de
reprovagao entre as redes publicas de todo Brasil. As médias do ENEM em 2011
também sofreram uma queda. Este novo curriculo tem como eixo para o Ensino
Médio a Ciéncia, a Tecnologia, a Cultura e o Mundo do trabalho.

O curriculo atual também propde nao apenas manter a interdisciplinaridade,
mas dar uma énfase maior a mesma, para que as disciplinas possam ser
trabalhadas de forma interligadas, ndo apenas por areas, como as ciéncias
humanas, ciéncias da natureza e codigos de linguagem, mas também como um
todo, para que os estudantes consigam obter um maior aprendizado do conteudo

que esta sendo desenvolvido durante o ano letivo. “Para a efetivacdo deste Curriculo
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na perspectiva da integragédo, alguns principios sao nucleares: unicidade teoria-
pratica, interdisciplinaridade, contextualizag&o, flexibilizacdo.” (SEEDF, pag. 66).

Nas escolas publicas do DF, o didlogo necessario para que
assumamos concepgoes e praticas interdisciplinares tem local para
acontecer: as coordenagbes pedagdgicas, espagos-tempos
privilegiados de formagéo continuada, planejamento, discussao do
curriculo e organizagdo do trabalho pedagdgico que contemplem a
interdisciplinaridade como principio. (SEEDF, pag. 69).

Apesar de ter sido validado, o atual curriculo sofreu diversas criticas de varios
membros da comunidade escolar, incluindo diversos estudantes, como pode ser
visto no texto de Vallin (2016) apresentando no 5° Congresso de Pesquisa do
Ensino — CONPE, os maiores motivos de criticas foram justamente a
interdisciplinaridade e a semestralidade. Segundo os criticos do novo curriculo, a
interdisciplinaridade acaba se tornando uma farsa, pois ela acaba ocorrendo
somente através de provas multidisciplinares e simulados que possuem apenas
disciplinas em conjunto. E a critica em relagdo a semestralidade é que, apesar do
aluno ter mais aulas durante a semana da disciplina, passando por exemplo no caso
da Filosofia, de 02 aulas semanais para 04, o conteudo fica muito puxado e extenso
para o aluno, porque ele tem que ver o conteudo de um ano inteiro letivo em um

semestre, o que acaba tornando a convivéncia em sala de aula exaustiva.

2.3.1 O ENEM, o PAS e o curriculo de Filosofia no Ensino Médio do DF

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado pela Portaria n. 438,
de 28 de maio de 1998 (Brasil, 1998), até o ano de 2009, o ENEM era uma forma de
autoavaliacdo dos alunos concluintes do Ensino Médio, porém, a partir de 2009 os
objetivos do ENEM se modificaram, passando assim a influenciar na formagéo do
curriculo das escolas, pois entre seus novos objetivos se destacam: possibilitar a
continuagao dos estudos, acesso ao mercado de trabalho, certificagdo de nivel
meédio, participacdo em programas governamentais, a avaliagdo individual do
candidato, e de acordo com a Portaria MEC no-462, de 27 de maio de 2009, avaliar
também o desempenho das escolas, atribuindo a elas uma pontuacgao.

A propria pagina do ENEM? fala a respeito de sua influencia no curriculo, pois

2 https://enem.inep.gov.br/#/faq?_k=ct6idl



30

entre seus objetivos a pagina destaca “aperfeicoamento do ensino” (Brasil, 2017), e
“induzir a reestruturagédo dos curriculos do ensino médio” (Brasil, 2011). Ou seja, as
escolas acabam adequando seu curriculo para que os alunos possam ter um bom
desempenho nesta prova, ajudando assim a escola a ter um bom indice.

Na criagcdo do Curriculo em Movimento, que é o atual curriculo das escolas
publicas do Distrito Federal, o texto que fala sobre o projeto especifica como um dos
objetivos da criagdo desse novo curriculo foi a melhoria das médias que os alunos
estavam tirando no ENEM.

Além do ENEM, provas como o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS)
também influenciam na definicdo do curriculo. O PAS € um programa da
Universidade de Brasilia (UNB) criado em 1995, pela Resolugdo da Reitoria n.°
032/95, de 27/03/95, que possibilita 0o acesso de estudantes do ensino médio ao
ensino superior. Esta prova é diferente do Enem, pois o Enem pode ser feito por
qualquer pessoa que tenha concluido o ensino médio, € uma prova feita em dois
dias, divida por areas de conhecimento em cada dia; o PAS é realizado durante o
ensino médio, s6 pode ser realizada por estudantes que estdo matriculados, a prova
€ realizada ao longo dos trés anos do ensino médio, sendo dividida em trés etapas.

Porem o PAS, diferente do ENEM nao possui nenhum documento oficial que
ateste essa influéncia no curriculo das escolas do Distrito Federal — DF, mas alguns
professores e escolas utilizam de forma voluntaria tépicos no curriculo para auxiliar

os estudantes na hora de fazer o exame, como pode ser visto no trecho abaixo:

Professores do ensino médio e da UnB participaram voluntariamente
de diversas reunibes semanais, trabalhando na proposta de
selecionar conteudos relevantes para a formagao do cidadao, com a
convicgdo de que o estudante deveria ser avaliado pela
aprendizagem significativa desses conteudos. Comissao Especial de
Acompanhamento do PAS, 1998.

(PAS — Programa de Avaliacdo Seriada. Principios Orientadores.

Cespe.unb.br, acesso em 2018.)

Diversas escolas trabalham as obras e conteudo do PAS por meio da
interdisciplinaridade, utilizando projetos como feiras culturais, sarau e feiras de

ciéncias para que se possam trabalhar estes conteudos.
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A Filosofia tem um papel muito importante nestas provas, ndo apenas por
possuir questdes de filosofia, mas também pelas formas com que os candidatos séo
avaliados, na realizacdo de ambas as provas nao é avaliado apenas a quantidade
de conteudo que o estudante memorizou, mas também a capacidade de interpretar,
criticar e argumentar, e € nas aulas de Filosofia que os estudantes s&o incentivados

a desenvolverem tais habilidades.
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03 — DIFERENTES SENTIDOS PARA A FILOSOFIA NO
ENSINO MEDIO DO DISTRITO FEDERAL

Apesar de documentos do Ministério da Educagao abordar um determinado
sentido para Filosofia no Ensino Médio, que é observado no texto “Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, outros
tedricos abordam sentidos diferentes para a presenca da Filosofia na rede publica
do Distrito Federal.

Gontijo & Valadao (2003) apresentam e criticam trés sentidos atribuidos pelos
professores de Filosofia ao ensino da disciplina no Ensino Médio das escolas
publicas do Distrito Federal. Esses sentidos foram captados por Gontijo em sua
pesquisa de mestrado apresentado em 2003. Esses sentidos sdo: Um espaco onde
o aluno recebe métodos para aprender a estudar, os ajudando a organizar seus
argumentos, auxiliando nas demais disciplinas e na elaboragcdo de textos. Outro
sentido atribuido foi a “miss&o” de despertar os alunos de uma alienagao ideoldgica
e politica, os ajudando a fugir dessa alienagdo, e por ultimo uma espécie de
“doutrinamento moral”’, onde o professor de Filosofia deve mostrar para os alunos o

caminho para uma vida ética e moral que eles devem seguir.

Em algumas entrevistas realizadas para qualificar os dados
coletados, pudemos observar trés sentidos que os professores
atribuem a filosofia na escola:

1 — O ensino de filosofia como um espago onde se fornecem aos
alunos instrumentos e/ou métodos do aprender a “pensar”, estudar e
escrever. Como uma ajuda aos alunos para terem um argumento
logicamente organizado e fundamentado que os auxilie em qualquer
area do conhecimento, ou mesmo em como organizarem um trabalho
académico. [...]

2 — O ensino de filosofia como instrumento de doutrinagcao politica e
ideoldgica, partindo-se do pressuposto de que os alunos séao
alienados politicamente e a filosofia teria o papel de liberta-los dessa
alienacéo. [...]

3 — O ensino de filosofia como instrumento de doutrinamento moral.
Parece que seria papel da filosofia ajudar os alunos a “encontrarem o
caminho”, leva-los a perceber como devem se portar moralmente.
Parte-se de alguma concepcgédo, por exemplo de cidadania ou de
civiidade, como modelo e justifica-se sua primazia sobre outras
concepgoes.

(Gontijo & Valadao, Ensino de Filosofia no Ensino Médio nas escolas
publicas no Distrito Federal: Historia, praticas e sentidos em
construcédo, pag. 296).
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Diferente dos sentidos presentes nos documentos oficiais, a Filosofia pode
assumir um sentido problematizador, questionando ate mesmo sua propria atuagao
nas escolas.

De acordo com Santana (apud Severino, 2007) é tarefa da educagéo,
principalmente da Filosofia, auxiliar a formagdo do Jovem para que ele consiga ao
se dar conta do sentido da vida e de sua existéncia se situar no mundo.

Nas descobertas feitas pelos jovens, no sentido e significado dados
as coisas e situacbes, dever-se-a levar em consideracao a
capacidade que eles tém de perceber subjetivamente a realidade que
os cerca. A participacao da disciplina filosofia no processo de sentido
e significado é fundamental.

(Santana. O Sentido da Filosofia no Ensino Médio, pag. 38).

Apesar da ciéncia e da educacgao técnica serem muito importantes para a vida
do jovem, pois ambas agem de maneira facilitadora, elas ndo abordam questdes
importantes para a formagao do jovem, como a dignidade humana, ética, justica e
construgdo da cidadania. A presencga da filosofia possibilita ao jovem das series
finais do ensino regular autonomia para a autoconstru¢do de um sujeito critico.
Apesar destas contribuicbes a Filosofia ndo deve ser vista como uma disciplina
salvadora que ira solucionar todos os problemas enfrentados pela educacéao, e sim
como uma disciplina que juntamente com as demais consegue proporcionar um
equilibrio, auxiliando assim os estudantes na tarefa do pensamento, os

proporcionando um pensamento mais critico e analitico.

3.1 Contribuigcdes do ensino da Filosofia para a vida de estudantes

Levando-se em consideragdo o que ja foi mencionado em relagcdo aos
documentos oficiais, nota-se que a Filosofia tem papel muito importante para a
formacado humana e académica dos estudantes de Ensino Médio. A Filosofia prepara
o aluno para o pleno exercicio da cidadania, alem de auxiliar o estudante a
conseguir ter acesso posteriormente, de maneira autbnoma, a diferentes tipos de
conhecimentos, alem de conseguir fazer uma leitura racional e critica do mundo
onde esta inserido.

A revista Carta Capital publicou um artigo em 2017 sobre as consequéncias
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do ensino da Filosofia na vida dos estudantes. A publicagdo intitulada “Ensino
filosofico adequado elava o rendimento dos alunos®, aborda a importancia do ensino
da Filosofia em forma de disciplina singular. Se a Filosofia perder novamente seu
espacgo como disciplina e passar a ter seu conteudo diluido em outras disciplinas,
como sugere a Lei 13.415 de 2017 que retirou a obrigatoriedade da disciplina de
Filosofia no ensino médio das escolas brasileiras, seu efeito vai ser pouco relevante
na vida dos estudantes. Se a filosofia for abordada apenas em forma de textos
apresentados em outras disciplinas corre o risco de se tornar macgante e entediante
para os alunos, ndo despertando assim o interesse dos estudantes, deixando assim

de cumprir um dos seus papeis.

Se essas disciplinas forem, no entanto, ensinadas como comumente
acontece no Brasil, acrescentardo muito pouco.

O ensino em mondlogo, no qual sdo apresentados autores, ideias
soltas, classificagdes e outros conhecimentos de forma redutiva, com
pouca contraposi¢cdo de ideias e participagdo dos alunos, torna a
Filosofia e a Sociologia disciplinas magantes, pouco instigantes, e
gue ndo cumprem suas importantes funcgdes.

(VILAS-BOAS, Carta Capital, 2017).

O artigo também elenca outros aspectos que a Filosofia traz para os
estudantes, pois a Filosofia — e a Sociologia, que também é citada na publicagdo —
“abrem espacgo para uma forma de ensino que prepara melhor os individuos para
atuarem como seres sociais intelectualmente profundos, socialmente adaptaveis e
moralmente cooperativos”.

A publicacdo também aponta dados revelados por uma pesquisa4 feita com
criangas na Inglaterra, a pesquisa abrangeu cerca de 3.000 criangas de 48 escolas
primarias, parte dessas criangas tiveram aulas de Filosofia praticas, onde eram
estimuladas e fazerem perguntas e debatem sobre diversos temas como verdade,
justica e conhecimento. O resultado foi: as criangas que tiveram aulas de Filosofia
obtiveram em um curto espaco de tempo um avanco de 02 meses em relacdo as

outras criangas em questdes matematicas e de literatura.

® Texto escrito por Marcos de Aguiar Vilas-Boas, doutor pela PUC-SP, mestre pela UFBA, é
consultor do Trabalho e Desenvolvimento Econémico de Sobral (CE), e pesquisador pos-
doutoral independente em diversas universidades estrangeiras.

* Acesso a pesquisa no site: https://educationendowmentfoundation.org.uk/projects-and-

evaluation/projects/philosophy-for-children
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CONCLUSAO

Este trabalho objetivou fazer uma reflexdo a respeito das politicas
educacionais do ensino de Filosofia no Ensino Médio da rede publica do Distrito
Federal.

Partindo do pressuposto que, a historia do ensino de Filosofia no Brasil
percorreu um longo caminho, inicialmente atrelado ao sistema educacional religioso
protagonizado pelos os jesuitas, tendo em vista que a mesma passou por varias
transformacdes em determinado momento da historia.

A Filosofia na educacao brasileira como disciplina passou por diversas
modificacdes desde a época colonial até a atualidade, como pode ser observado, a
Filosofia sempre enfrentou inumeros desafios para permanecer no curriculo da
Educacao Basica como disciplina de carater obrigatério.

Como ja mencionado no decorrer da presente pesquisa, € notério que houve
mudancgas positivas na insergdo da Filosofia na grade curricular do Ensino Médio,
contudo, paulatinamente, tornando-a obrigatéria em todas as escolas publicas
brasileira nos trés anos do Ensino Médio, a partir de 2008.

Porém apesar do avango que o ensino da Filosofia obteve em 2008 com a lei
n° 11.684 nota-se um retrocesso, e a Filosofia volta a enfrentar a mesma dificuldade
que enfrentou no passado, pois as alteracbes que foram feitas em 2017 na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB retira da disciplina de Filosofia o carater de
obrigatoriedade, da mesma maneira que ocorreu nos anos de 1961 e 1971.

Vale aqui ressaltar, que, até a Filosofia ganhar uma consolidagdo, ao menos
de um dispositivo legal como disciplina obrigatéria, uma série de medidas foram
sendo tomadas ao longo do tempo. Ou seja, a inclusédo da Filosofia nos curriculos do
Ensino Médio, perpassa por diversas mudancgas e obstaculos.

A presente pesquisa também analisou o curriculo de Filosofia nas escolas
publicas do Distrito Federal, como o funcionamento do atual “Curriculo em
Movimento”.

Além das competéncias e conteudos que professores de Filosofia devem
compreender e repassar os estudantes, possibilitando assim que eles consigam
cumprir o que esta previsto nos documentos oficiais, e conclua o Ensino Médio com

as habilidades esperadas, que sao entre elas, a maior compreensao da ética e
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cidadania, capacidade de ler e compreender textos de forma critica e racional.

Nesse sentido, a pesquisa revela que o ensino da Filosofia a partir de um
ponto de vista que possibilita a compreensdo de forma critica e racional é
importante, por que a Filosofia proporciona o exercicio de determinados tipos de
pensamentos e reflexdes, que outras disciplinas nao proporcionam.

Portanto, os referenciais tedricos da presente pesquisa, demonstram que a
disciplina de Filosofia no Ensino Médio é de grande relevancia, uma vez que a
mesma pode contribuir para a formacdo dos estudantes, ndo apenas de forma
intelectual, mas também como cidaddos capazes de desenvolver o pensamento
critico de maneira autbnoma a respeito de uma determinada realidade,
principalmente se pensarmos do ponto de vista do contexto atual do Brasil, diante de
uma forte ameaca ao livre pensamento.

Assim sendo, considera-se, que o tema em questao “O ensino da Filosofia no
Ensino Médio da rede publica do DF e as politicas educacionais: pontos para

pensar” € merecedor de maior aprofundamento.
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