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RESUMO

O presente estudo se relaciona a busca pelos sentimentos e impressdes de trés
professores do Bloco Inicial de Alfabetizacdo que trabalham em turmas de integragéo inversa,
diante do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Para obtencéo das
informacBes a serem analisadas se utilizou da epistemologia qualitativa descrita por
GONZALEZ REY em 1997, que considera o sujeito entrevistado ativo e em constante
didlogo com o entrevistador, considerando principalmente a subjetividade que permeia as
interacdes sociais na escola, com os alunos e com a realidade que o cerca. Observou-se que 0s
professores ndo sentem capacitados de forma adequada para suas funcdes no processo de
inclusdo, pouco conhecem da Legislacdo especifica, relatam gostar do trabalho com alunos
inclusos descrevendo situacGes de sucesso escolar e que esse fato desperta sentimentos
positivos em relacdo a inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual.

Palavras - chaves: inclusdo, impressdes, metodologia qualitativa, subjetividade.
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APRESENTACAO

O presente estudo objetiva a reflexdo e a compreensdo sobre o que pensa e sente 0
professor das séries iniciais do ensino fundamental que trabalha em sala com alunos com
deficiéncia intelectual, inclusos no ensino regular, e de que forma essas impressdes se
interrelacionam com o seu trabalho na incluséo escolar.

O professor das séries iniciais € o0 mediador do conhecimento para a crianga, é aquele
que propicia a entrada do aluno no ensino fundamental, facilita o processo de alfabetizagéo,
auxilia nos primeiros passos para a socializacdo sendo percebido como motivador para a
historia social e académica do aluno.

A investigacdo se relaciona diretamente com observagOes realizadas em meu trabalho
hd quatro anos como Psicéloga do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem na
Diretoria Regional de Ensino de Santa Maria — Distrito Federal, que tem um quantitativo
aproximado de quinhentos e onze alunos com necessidades especiais distribuidos no ensino
regular — séries iniciais e finais do ensino fundamental e ensino médio."

A partir dos inimeros relatos e escutas dos profissionais envolvidos na facilitacdo da
incluséo escolar, tomou-se como ponto de partida buscar as impressées por meio dos relatos
de trés professores de turmas de integracdo inversa do Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA,
uma vez que o referido Programa de alfabetizacdo sintetiza a entrada da crianga no universo
escolar, significando sua iniciacdo no ensino basico. A opcdo por entrevistar professores que
trabalham especificamente com a deficiéncia intelectual se originou da observacgdo frequente
desta necessidade educacional especial nas instituicdes de ensino de Santa Maria.?

De forma a proporcionar uma melhor compreensdo de toda a pesquisa, o trabalho foi
subdivido nas seguintes secdes: o primeiro capitulo provoca a reflexdo a partir da
fundamentacéo tedrica que contempla a contextualizacdo da educacéo inclusiva no Brasil, a
deficiéncia intelectual como necessidade educacional especial, o papel do professor na
Inclusdo Escolar, ponderacdes acerca da Teoria da Subjetividade, a legislacdo para o ensino
especial, tanto de aplicabilidade Federal, quanto a aplicada na rede de ensino do Distrito

Federal. Além desses topicos abordam-se os principais mecanismos de operacionalizacdo da

! Conforme dados fornecidos pela Coordenacéo de Ensino Especial da Diretoria Regional de Ensino de Santa
Maria no ano de 2010.

2 Quantitativo total de 275 alunos com deficiéncia intelectual, inscritos para o ensino regular no ano de 2010,
conforme informagdes do Nucleo de Monitoramento Pedagdgico — NMP da Diretoria Regional de Ensino de
Santa Maria.
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educacéo inclusiva no Distrito Federal e uma breve explanacéo sobre o Projeto BIA — Bloco
Inicial de Alfabetizagéo, desenvolvido em todas as salas dos anos iniciais do ensino regular.

O segundo capitulo contém os objetivos gerais e especificos da investigacao sobre as
impressdes dos professores acerca do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual no ensino regular.

Em seguida o terceiro capitulo traca o caminho metodoldgico percorrido, com base na
forma qualitativa de pesquisa, a partir da epistemologia qualitativa proposta por Gonzalez Rey
(2005). H& uma descricdo do contexto de realizacdo da investigacdo, o perfil dos trés
participantes, os materiais utilizados e apresentagdo do instrumento semiestruturado utilizado
nas entrevistas registradas em audio. Observa-se que o instrumento se caracteriza por levar
em consideracdo a possibilidade de um didlogo entre entrevistador e entrevistado,
favorecendo a aceitacdo das impressdes de forma a re-significar a subjetividade de ser um
educador de criangas com necessidades educacionais especiais. O vinculo estabelecido foi
facilitado pelo fato de que a autora faz parte do Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem das escolas pesquisadas. Concentram-se tambeém nesta secdo, 0S
procedimentos para a construcédo e analise dos dados.

A descricdo dos resultados bem como sua interpretacdo a partir do proposto por
Gonzélez Rey (2005) em sua epistemologia qualitativa constitui o quarto capitulo. As
consideracdes finais sdo feitas no quinto e Gltimo capitulo deste trabalho.

Pretende-se com este estudo contribuir para o entendimento sobre como o professor se
sente e percebe a inclusdo educacional, um dos pontos fundamentais para o trabalho dos
profissionais do servico especializado de apoio a aprendizagem, uma vez que sera possivel
propor intervencfes mais especificas, como por exemplo abrir um espaco para escuta desses
professores que facilite uma ressignificacdo de suas experiéncias, e desta forma colaborar para

a fluidez do processo de aprendizagem.
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I- FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo provoca-se a reflexdo tedrica com o intuito de preparar o campo das
ideias que fundamentam o estudo, para fomentar a reflexdo das impressbes dos professores
sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual.

Inicialmente apresentam-se alguns pontos importantes sobre o desenvolvimento da
educacao inclusiva no Brasil, a fim de possibilitar que o leitor construa seu proprio conceito
de inclusdo e o contextualize na educacdo brasileira atual. A segunda e terceira subsecoes
contemplam consideragdes feitas em relacdo a Deficiéncia Intelectual, bem como algumas
ponderacOes a cerca do papel do professor na inclusdo escolar.

Para uma melhor visualizagdo do objeto da pesquisa, a terceira subsecdo traz uma
breve exposicdo sobre a teoria da subjetividade desenvolvida por Gonzalez Rey (1997, 2000,
2002, 2003, 2004,2006), escolhida por abarcar os objetos deste estudo devido ao fato de que
considera aspectos intrinsecos e extrinsecos a uma realidade de pesquisa, inclusive a propria
interacdo do entrevistador com os entrevistados.

Finalizando a secdo propde-se a enumeracdo de pontos fundamentais da Legislacdo
para 0 ensino especial, conforme a literatura especifica contida nos principios norteadores
para 0 Ensino Especial no Distrito Federal, local de realizacdo da presente pesquisa, € uma
rapida apresentacdo da estratégia de alfabetizacdo para os primeiros anos de escolarizacgao, o
chamado BIA, Bloco inicial de Alfabetizacdo, projeto vigente em todas as classes de séries

iniciais do ensino regular no Distrito Federal.

1.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Construir um conceito para educacdo inclusiva nos remete imediatamente a defini¢éo
para a chamada inclusdo escolar, que teve seus primeiros idos no Brasil a partir da década de
80 cuja relacdo se estabelecia diretamente “a valorizagdo da diversidade humana, ao direito de
pertencer, bem como as minorias” (WIEVIORKA, 2005, apud AVILA, TACHIBANA;
VAISBERG, 2008, p.156).

A partir das décadas de 40 e 50 mudancas expressivas, em carater mundial,
aconteceram na Educacdo Especial, incentivadas pelas discussbes e pela entrada de novos
conceitos para a deficiéncia, anteriormente definidas sob a Otica inatista e determinista das

correntes de pensamento positivistas.
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O olhar interacionista de Vygotsky e de seus precursores passou a influenciar
moderadamente essas discussdes e o foco se deslocou da deficiéncia para o ambiente social
em que se inseria a deficiéncia. A escola ganhou énfase no processo de educacédo inclusiva
por se tratar de um ambiente favorecedor de interacfes sociais significativas para o aluno
(COLL, et all 2002, apud SANTOS-LIMA,2010, p.3)

Movimentos em favor da inclusdo social fortaleceram as discussdes sobre as
diferencas e instigaram mudancas importantes na educacdo especial como um todo,
provocando a perspectiva de integracdo da crianga com necessidade educacional especial em
escolas regulares, resultando em um processo em que a crianga deveria se adaptar ao ambiente
que a receberia, estando este ou ndo em condigdes fisicas e sociopsicoldgicas adequadas para
o0 acolhimento do aluno (MITTLER, 2003 apud SANTOS-LIMA, 2010, p.4).

Um marco nestas movimentacdes se deu em 1994 com um documento firmado por
cerca de trezentos paises, a Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas
em Educacdo Especial (UNESCO, 1994), propondo abrangéncia internacional do tema
inclusdo escolar e inserindo-o no ambito questdes de direitos humanos, tendo como eixo
orientador o acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais as escolas de ensino
regular, anteriormente restrita a unidades de ensino especial (BARBOSA & MOREIRA,
2009, p.338).

O conceito de integracdo tem evoluido para a perspectiva de inclusdo da crianga, ou
seja, de educacdo para todos, de uma Escola que tem trabalhado para oferecer em si mesma as
condicdes e recursos para receber todo e qualquer aluno, refletindo um caminho ja percorrido
na maioria das escolas publicas brasileiras, ainda que se depare com as dificuldades de se
tornarem cada vez mais inclusas.

Para demonstrar a complexidade da vivéncia da inclusdo escolar, alguns estudos tém
como foco de pesquisa, as dificuldades e contradicdes implicitas, como por exemplo, os
trabalhos de Bernard e Jusevicius (2003, 2002 apud GOMES, 2010) revelaram em suas
pesquisas que o proposto pela legislacdo se contradiz a realidade das escolas:

“Os professores apontaram fatores que representam desafios para a inclusdo em
suas escolas, dentre eles, falta de formacdo especializada, inexisténcia de recursos
adequados e de apoio técnico constante, realizagdo de atendimento paralelo, e
reducdo do nimero de alunos em sala” (GOMES, 2010, p.34).”

Para Mittler (2003 apud SANTOS-LIMA, 2010):

“[...] a inclusdo escolar se relaciona ao acesso de todas as minorias sociais, de
qualquer cor, classe, género, etnias, limitages individuais e que transponham esses
contextos. Portanto uma educacdo inclusiva deve valorizar a aceitacdo e a
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cooperacdo entre as diferencas, propondo uma cultura que estimule a diversidade e
sua riqueza para a aprendizagem escolar (SANTOS-LIMA, 2010, p.4).”

1.2 A DEFICIENCIA INTELECTUAL COMO NECESSIDADE EDUCACIONAL
ESPECIAL

A deficiéncia intelectual de forma geral é encarada como um grande desafio para o
ensino regular, principalmente se a instituicdo se identifica com propostas tradicionais de
trabalho pedagdgico que ndo consideram a subjetividade da crianca, independente de
diagnédstico. Conforme Saad (2003), no caso das criangas com deficiéncia intelectual, o
embate pode ser ainda mais evidente, uma vez que esses alunos tém modos subjetivos de

aprender e apreender a realidade dos conteldos propostos:

“Das criangas em geral, ndo se pode esperar uniformidade nem na qualidade, nem no
ritmo de aprendizagem, seja individual ou coletivo, mesmo que todas partam do
mesmo grau de avaliacdo de QIl. Vygotsky (1998, p.128) contesta este tipo de
avaliacdo, mas reforca essa ideia dizendo que o mesmo grau de QI em duas criancas,
ndo representa fidelidade na avaliacdo nem garante o mesmo desempenho, uma vez
que ele representa a zona real de desenvolvimento, sem desvendar a proximal
(S.N.SAAD, 2003, p.61).”

Esses modos subjetivos de aprender se traduzem em capacidades individuais,
diferentes, incomparaveis, ndo condizentes com um padrdo comum de ensino que espera que
uma turma responda igualmente e dentro da “média” geral as estimulagGes planejadas
rigorosamente.

A crianca corre 0 risco de ser percebida ndo por suas habilidades a serem descobertas,
mas sim por seu diagnostico exclusivamente e em sua limitacdo, gerando uma rotulacdo que
de fato pode ocasionar interferéncia na aprendizagem.

Observa-se que a ampliacdo das funcbes psicoldgicas superiores se relaciona ao
desenvolvimento social da crianga, conforme enunciado por Vygotsky (1989):

“desde os primeiros anos de vida a crianga que apresenta uma deficiéncia ocupa
certa posicao social especial, e as suas rela¢cfes com o mundo comegam a transcorrer
de maneira diferente das que envolvem as criangas normais. Junto com as
caracteristicas bioldgicas (ndcleo primério da deficiéncia), comega a constituir-se
um ndcleo secundério, formado pelas relagdes sociais. As intera¢Bes que constituem
0 n0cleo secundario sdo responsaveis pelo desenvolvimento das fungdes
especificamente humanas e surgem das transformac@es das funcBes elementares
(bioldgicas). Isso é possivel porque a crianga interage com um mundo mediado por
signos e vai transformando as relagdes interpsicologicas em intrapsicolégicas (apud
Monteiro,1998,p.74)

A definicao “deficiéncia intelectual” é a mais utilizada atualmente apds a aprovagdo da
Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, promovida pela Organizacdo Pan-
Americana da Saude e a Organizacdo Mundial da Sadde, sobre a qual o Brasil também ¢
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signatario. A nova terminologia se contrapde ao aspecto clinico intrinseco ao conceito

“deficiéncia mental”, procurando enfocar o aspecto intelectual e ndo mental como um todo

(SASSAKI, 2005 apud Atendimento Educacional Especializado, 2010):

“A deficiéncia mental ndo se esgota na sua condi¢do organica e/ou intelectual e nem
pode ser definida por um Unico saber. Ela é uma interrogacdo e objeto de
investigacdo de inGmeras areas do conhecimento.” (Atendimento Educacional
Especializado, Brasilia, SEEDF, p.15, 2010)

Conforme o disposto pela American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities — AAIDD, deficiéncia intelectual ¢ a “incapacidade caracterizada por importantes
limitacOes, tanto no funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo, expressa
nas habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes
dos 18 anos de idade” (Orientagdo Pedagdgica — Ensino Especial, 2010, p22.).

O comportamento intelectual se refere a habilidade mental geral manifesta no
raciocinio l6gico, resolucdo de problemas, pensamento abstrato, compreensdo de ideias
complexas e aprendizagens com base na experiéncia pessoal e subjetiva. J4 0 comportamento
adaptativo contempla habilidades sociais colocadas em préatica no cotidiano, manifesta pela a
interacdo social qualitativa com resposta positiva, ou seja, se nas interagdes com o0 meio, a
crianga com deficiéncia consegue obter respostas positivas e satisfatorias para si mesma nos
relacionamentos interpessoais.

Esse conceito aproxima a observacdo do deficiente como um todo, em suas areas de
funcionamento, se confronta com o conceito de deficiéncia mental (leve, moderada, severa),
classificagdo ainda constante nos manuais DSM-IV e CID-10, classificagdo esta de acordo
com categorias construidas a partir da afericdo do quantitativo de inteligéncia por meio de
testes que se utilizam de medidas psicométricas padronizadas.

Esse novo olhar sobre a deficiéncia intelectual se relaciona a proposta de educacéo
inclusiva uma vez que o sujeito compreendido como um todo passa a fazer parte do ambiente
escolar, e torna-se mais participativo no processo pedagdgico.

Vygotsky (1989 apud Kelman; Albuguerque; Barbato, 2010) em seus estudos com
criancas com deficiéncia, anunciava uma nova forma de compreender tais criancas, suas

formas de pensamento e interagdo com 0 meio provocando a aprendizagem significativa:

“[...] destaca a necessidade de atencdo as contingéncias culturais e, no caso das
criancas com deficiéncia, as formas pelas quais estdo sendo constituidas suas
relagdes com o mundo. Para ele, o desenvolvimento de uma crianga sem deficiéncia
e de uma crianga com deficiéncia segue as mesmas leis gerais; a diferenga encontra-
se nas peculiaridades do desenvolvimento de cada uma, determinando formas
singulares de interlocucdo com outros e de intervencdo no mundo (KELMAN;
ALBUQUERQUE; BARBATO, 2010, p.205).”
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Pode-se observar que a crianga no ambiente escolar recebe estimulacdo social e
cultural, para o desenvolvimento das potencialidades subjetivas independentes da questdo do
diagnostico clinico, da medida padrdo para o quoeficiente de inteligéncia que obtenha. O
mesmo diagndstico é de grande expectativa da escola ndo inclusiva, que acredita ser este um
limitador para a aprendizagem e impossibilidade de desenvolvimento de habilidades. A
qualidade dessas estimulagdes e interacdes proporcionard a crianga a possibilidade de
interagir com o0 mundo que a cerca, tornando-se mais atuante e mais autdnomo.

De acordo com Kassar (2002 apud GONZALEZ 2007, p.80), a comunidade escolar, o
professor e a familia poderdo perceber a deficiéncia como uma limitagdo com a qual a crianca
aprenderd a lidar sem desprezar seu potencial: uma vez que “na dindmica interativa, o sujeito
vai tomando para si (internaliza) o sentido de que € incapaz, paralisando subjetivamente suas
possibilidades de socializagio e de produgdo no mundo”.

O diagndstico de deficiéncia intelectual interfere em todo o sistema familiar da crianca
com essa necessidade especial e de certa forma a comunidade local, a escola e 0s meios em
que a crianca interage (GONZALEZ, 2007, p.80).

A percepcdo total do ser que possui também uma deficiéncia é favoravel a politica da
inclusdo escolar na medida em que proporcionar mudanga na valoragdo do conceito
quantitativo e, portanto de um padrdo previsivel para um conceito mais subjetivo e particular
de cada crianca; a escola poderé perceber mais sobre a crianga com deficiéncia e entdo mediar
0 conhecimento e o processo de aprendizagem.

A escola ndo inclusiva tem convencionado a crianga a ocupar a posicdo social de
vitima da deficiéncia intelectual, sem notar as eficiéncias em contraponto as deficiéncias. Ha
certo comodismo em relagdo ao “retardo”, pois a crianca manifesta maior dificuldade nos
raciocinios e nas respostas sociais desejaveis, e acaba acontecendo uma exclusédo do aluno das
atividades que exijam abstragdo, pois ele ndo se “enquadra” no carater concreto da proposta

pedagbgica.

1.3 O PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

A prética do professor na Escola inclusiva se propde a perceber ndo somente 0 que
afeta a crianca, alterando o foco para o lugar da deficiéncia na subjetividade de cada uma e de
que forma acontecem as relagdes com o mundo, e com a aprendizagem.

Pode-se considerar o professor como o principal mediador da educagéo inclusiva,
aquele que poderé viabilizar a inclusdo dos alunos com quaisquer dificuldades, facilitando o

respeito a diversidade e a subjetividade de cada aluno.
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Porém de acordo com Santos-Lima (2010), a realidade da inclusdo em vérias escolas
esta descrita:

“o professor tem demonstrado queixas constantes com relagdo ao processo de
inclusdo escolar, como por exemplo, no lidar com a prética pedagogica, necessitam
de mais conhecimento técnico revelando inseguranga receio, pois se sente
responsavel por inserir criangas com necessidades educacionais especiais no ensino
regular.” (SANTOS-LIMA, 2010, p.6).

Essas queixas descritas mantém estreita relagdo com uma visdo criada no ambiente
escolar que fomenta a ideia simplista de que a educacéo inclusiva se relaciona unicamente aos
diagnosticos clinicos, as sindromes.

A inclusdo saudavel ndo visualiza a crianca unicamente pelo seu diagnéstico clinico,
mas sim pela subjetividade do seu “lidar” com a aprendizagem, cOmo 0 processo acontece
para determinada crianca e por meio de quais recursos haverd fluidez no caminhar
pedagdgico.

Essa concepcdo de perceber o subjetivo se relaciona ao proposto por Gonzéalez Rey
(2006) em sua Teoria da Subjetividade anteriormente descrita. A crianga pode ser mais
autbnoma e pode organizar de acordo com suas experiéncias, o conhecimento que vier a
adquirir e de fato atribuir significados essenciais em seu processo de aprendizagem.

O professor na escola inclusiva entdo tem um papel fundamental nessa autonomia para
aprender, propondo praticas pedagdgicas subjetivas que favorecam a criatividade, a acéo, a
reflexdo da aprendizagem (GONZALEZ REY, 2006; TACCA 2006 a 2006 b; MARTINEZ
MITJANS, 1997 apud SANTOS-LIMA, 2010, p. 9.).

Tais praticas precisam manter coeréncia entre seus objetivos, conteldos e estratégias,
sempre contextualizados nas relacBes sociais desenvolvidas (TACCA, 2006 apud SANTOS-
LIMA, 2010, p.10). Além do que o professor que utiliza préticas subjetivas media a
aprendizagem, a interacdo da criangca com a escola como um todo, auxiliando na construcao
de significados que considerem o aluno atuante nas praticas de ensino.

O professor acolhedor promove aprendizagens significativas e estimula o
desenvolvimento académico subjetivo e conduzido pelo proprio aluno, estimulado a
aproximar o contetdo formal ao seu cotidiano. Portanto, o trabalho da escola comum é de
proporcionar um ambiente favoravel a construcdo do conhecimento, para criangas com ou
sem deficiéncia: ndo necessita adaptar o aluno, hd um acolhimento de todas as criancas
independente de diagndsticos formalizados. O saber estd ao alcance de todos e sera
apreendido conforme o sentido subjetivo de cada aluno, sem universos criados a parte, sem

segmentacdo e acomodacao de conceitos.
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Angelucci (2002) em seus estudos sobre a inclusdo escolar em S&o Paulo analisa a
fundo as interfaces da politica de inclusdo escolar, provocando intensa reflex&o a cerca do real
papel das legislacGes especificas, do cenario, dos atores principais, no caso, 0s professores, e
as relacdes estabelecidas no processo de educacao inclusiva. Este estudo serviu como fonte
de inspiracdo e provocou a intengdo de pesquisar os sentimentos do professor que trabalha na

inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.

1.4 REFLEXOES SOBRE A TEORIA DA SUBJETIVIDADE

Para viabilizar o estudo qualitativo elegeu-se uma teoria que mantivesse estreita
relacdo com os objetivos a serem pesquisados, ou seja, que permitisse a apreensao e analise de
conteddos intrinsecos e extrinsecos ao processo de inclusdo escolar expresso pelo professor,
em situacdo de sala de aula inclusiva, com toda a riqueza de suas vivéncias e sentimentos
despertos.

Para tanto se escolheu a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey (2003, 2005,2006)
e seus sucessores, que contempla a visdo do sujeito historico-cultural, com certa influéncia
interacionista, marcando o desenvolvimento humano a uma inter-relacdo com o meio cultural
e historico do qual faz parte e interage. E nesse sentido pode abarcar o contetido pesquisado se
considerarmos o professor participante, como aquele que interage social e historicamente com
a comunidade escolar, com o aluno e também com o pesquisador, de maneira pessoal e
subjetiva.

Esta subjetividade, de acordo com Gonzélez Rey, pode ser compreendida como:

“a organizagdo dos processos de sentido e significagdo que aparecem e se
organizam de diferentes formas e em diferentes niveis do sujeito e na personalidade,
assim como nos diferentes espagos sociais em que o sujeito atua” (GONZALEZ
REY, 2003, apud GOMES e GONZALEZ REY 2008, p.57)

Tal concepgédo possibilita perceber a educagdo como um processo pessoal de cada
aluno, e dai a importéncia de se conhecer essa individualidade para a fluidez do processo de
inclusdo escolar. De fato, para Gonzalez Rey, isto significa considerar a complexidade da
constituicdo subjetiva do sujeito, com suas producdes subjetivas, que ndo se limitam a
processos 16gicos cognitivos, como por exemplo, a testagem formal (SANTOS-LIMA, 2010,
p.11).

Segundo Gonzélez Rey (2008), a abordagem da subjetividade possibilita:

“[...] a compreensdao da esfera psicoldgica, dentro de uma
analise complexa, recursiva e multidimensional, ao dotar uma simultaneidade do
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espaco social e do espaco individual, que rompe com a dicotomia e resgata a
processualidade necessaria para a compreensdo do desenvolvimento humano do
aluno em processo de inclusdo escolar. As caracteristicas de um sistema complexo,
como pode ser caracterizado o conceito de subjetividade, se refere a recursividade
entre as configuracdes, a permanente emergéncia de elementos precedentes da acao
do sujeito” (GOMES E GONZALEZ,2008, p.55).”

De fato, a tentativa de demonstrar o que se passa com os professores que trabalham na
inclusdo sem perder a ténica de suas expressdes mais intimas, vai de encontro a Teoria de
Gonzalez Rey por ser esta visdo a que mais se aproxima da singularidade dos processos

multidimensionais a serem descritos neste estudo.

1.5 LEGISLACAO PARA INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL E NO DISTRITO
FEDERAL

Conhecer um pouco da legislacdo para o processo de inclusdo escolar pode significar
conhecer um pouco da histéria do desenvolvimento de politicas publicas voltadas ao
reconhecimento do acesso publico e irrestrito de todos ao ambiente escolar, respeitando-se a
diversidade e a pluralidade que constituem toda e qualquer pessoa.

Os Fundamentos legais que embasam as diretrizes para o sistema de educacao especial
no Distrito Federal, estdo em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva de Inclusdo Educacional (MEC/SEESP, 2008), que objetiva garantir a
acessibilidade, a participacdo e condigdes favoraveis de aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
preferencialmente, em classes comuns do ensino regular.?

A orientacdo para o ensino publico no Distrito Federal tem as seguintes bases legais,
sendo as mais expressivas em ambito internacional, entre as convencdes consideradas
propulsoras da inclus&o:

a) Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assinada em 1948 e que preconiza
garantias de educacdo para todos sem distincao social;

b) a declaracdo de Salamanca.

Em ambito federal citam-se:

o Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional

para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

® Constante na Orientagdo Pedagdgica para a Educagdo Especial — SEEDF, 2010, p.17 a 20.
21



o Lei n° 8.069, de 16 de julho de 1990, que regulamenta o Estatuto da Crianca e
do Adolescente como sendo as leis fundamentais para a inclusdo social.

o Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que regulamenta as Leis de
Diretrizes e Bases da educacgéo nacional, LDB.

o Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais para
promover a acessibilidade e a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais pra a Educagédo Especial.

o Resolugdo n° 4 CNE/CEB, de 02 de outubro de 2009, que institui diretrizes
para o atendimento educacional especializado na educacdo basica, modalidade educacéo
especial.

o Parecer CNE/CEB n° 13/2009, que institui definicdes para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade educacéo especial.

Legislacdo do Distrito Federal que dispde sobre a educacgdo especial apreende-
se principalmente (Orientacdo Pedagdgica para a Educacdo Especial, 2010, p.21):

. Decreto n° 22.912, de 25 de abril de 2002, que dispbe sobre atendimentos
especializados aos estudantes portadores de deficiéncia na Educacdo Bésica em
estabelecimentos Publicos e particulares do DF;

o Lei n° 3218, de 05 de novembro de 2003, que dispde sobre a educacéo

inclusiva nas escolas da rede pablica de ensino do DF.

1.5.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NO DISTRITO FEDERAL E SEUS PRINCIPAIS
MECANISMOS DE OPERACIONALIZACAO

De forma sintética, para compreenséo do funcionamento da Educacdo Especial no DF,
0 sistema conta com as seguintes estruturas operacionais (Orientacfes Pedagdgicas para a
Educacao Especial, 2010, p.65):

o Classes comuns do ensino regular: “Salas de aulas garantidas pela institui¢do
de ensino regular em gue o acesso a aprendizagem € assegurado ao aluno com necessidades
educacionais especiais. Ha previsdo de reducdo do numero de estudantes em sala,
especificada pelo documento anual de estratégia de matricula conforme o art2° do Decreto n°
22.912 (Orientagdes Pedagdgicas para a Educagdo Especial, 2010, p.65)”.

o Classes especiais: “Sala de aula em instituigdo educacional de ensino regular,
regida por professor especializado na educagdo de estudantes com, por exemplo, deficiéncia

intelectual, conforme instituido pelas Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial (CNE/CEB,
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2001), que regulamenta o funcionamento, a composi¢do, a criagdo e demais aspectos
operacionais para seu estabelecimento. O atendimento é de cardter temporario e
extraordinario, e seu funcionamento ocorre devido ao fato das condi¢fes ndo contemplarem as
demandas por inadequacdo das propostas, programas ou espagos da rede (OrientacGes
Pedagogicas para a Educacdo Especial, Brasilia, SEEDF, 2010, p.65)”.

o Sala de Recursos - Atendimento Educacional Especializado: “Salas para
realizacdo de atendimento educacional especializado, com servicos pedagogicos, conduzidos
por professor especializado. Regulamentado pelas Diretrizes Nacionais da Educagéo Especial
(CNE/CEB, 2001) e tem carater complementar, para os estudantes com deficiéncias, as
orientacdes curriculares desenvolvidas em classes comuns em toda a educacdo basica.
(Orientacdes Pedagodgicas para a Educagao Especial, 2010, p.86,87)”.

. Centro de Ensino Especial: “instituicdo especializada de atendimento
educacional e de desenvolvimento humano de estudantes com deficiéncia, que dispde de
pessoal especializado, programas e metodologias especificas com equipamentos e materiais
didaticos adequados ao atendimento das criangas com deficiéncia e que manifestem um
comprometimento ndo contemplado nas instituicfes regulares de ensino. A reestruturacdo do
funcionamento desta instituicdo especializada aponta para a re-significacdo de um espaco de
producdo de conhecimento especializado, de atendimento aos discentes e docentes, além de
apoiar a comunidade de que faz parte. Outros servicos e acdes operacionais na estrutura
funcional dos Centros se constituem em programas especificos para a crianca com
necessidade educacional especial e que exemplificam a funcdo do Centro de promover a
inclusdo: Programa de Educacdo precoce, de atendimento pedagdgico especializado, de
atendimento interdisciplinar, oficinas pedagogicas, de educacao fisica especial, de apoio e
integracdo Escola — Familia — Comunidade e de atendimento complementar e apoio a inclusao
educacional (Orientacdes Pedagogicas para a Educagao Especial, 2010, p.95)”.

. Turmas de integracdo inversa: dispositivo constante em um “documento
elaborado anualmente pelos 6rgdos técnicos da Subsecretaria de Educacdo Basica e que
normatiza o processo de ingresso e remanejamento de alunos na Rede publica de ensino do
DF”, denominada Documento de Estratégia de Matricula, em atendimento ao disposto na
Legislacdo especifica para o ensino especial. Definida como “classe comum para estudantes
com deficiéncias e/ou Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), com modulagéo
especifica, em carater transitorio, por até no maximo 3 (trés) anos de escolarizagéo,

consecutivos ou ndo (Estratégia de Matricula 2011, 2010, p.16)”.
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o Adaptacdo Curricular: “[...] sao compreendidas como medidas pedagdgicas
que se destinam ao atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais de
modo a favorecer sua escolarizacdo (Orienta¢Ges Pedagogicas para Educacgdo Especial, 2010,
p.39)”. Essas medidas contemplam modificagdes em espagos fisicos, materiais de ensino,
recursos pessoais do professor, levando-se em consideracao a flexibilidade e aplicabilidade do
curriculo escolar de acordo com as caracteristicas pessoais do estudante.

. Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem: Conforme constante na
Orientagdo pedagogica para o Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem, elaborado
pela Secretaria de Estado de Educagdo em parceria com a Universidade de Brasilia no ano de
2010:

“[...] O servico atua na promocdo de agdes que viabilizem a reflexdo e a
conscientizagdo de funcles, papéis e responsabilidades dos atores da escola,
principalmente, professores, gestores, bem como no apoio a equipe escolar,
favorecendo a apropriagdo de conhecimentos, o desenvolvimento de recursos e
habilidades que viabilizem a oxigenacdo e a renovacdo das praticas educativas
(Aradjo, 2003; Marinho-Aradjo e Almeida, 2005 apud OrientacBes Pedagdgicas,
2010, p. 66)

Vale ressaltar que o Servico Especializado se destina ao trabalho com alunos que
manifestem dificuldades no processo de aprendizagem fato esse que possibilita que os
profissionais possam colaborar no processo de inclusdo de todo e qualquer aluno,
principalmente atuando em agdes conjuntas com 0s demais segmentos da instituicdo de

ensino.

1.5.2 O PROJETO BLOCO INICIAL DE ALFABETIZAQAO -BIA

Algumas consideracdes serdo feitas a respeito do projeto BIA em funcdo dos
professores participantes da pesquisa serem regentes em turmas e que utilizam esta estratégia
de alfabetizagéo.

A partir da implantagéo do ensino fundamental em nove anos, a SEEDF langou uma
estratégia de alfabetizacdo concluida em trés anos de escolarizagdo iniciada a partir dos seis

anos de idade, objetivando uma educacao de qualidade, o chamado BIA:

“O Ensino Fundamental de 9 anos, por meio do Bloco Inicial de Alfabetizagdo, tem
a dimensdo positiva de promover a progressdao continuada do processo de
aprendizagem, além de possibilitar a organizacdo de um tempo maior e mais flexivel
para o0 desenvolvimento das competéncias que a crianga precisa construir
(Orientacdes Gerais para 0 Ensino de 9 anos -BIA, 2006, p.3)”

O BIA tem como eixo orientador “reestruturar o Ensino Fundamental para nove anos,

garantindo a crianca, a partir dos 6 anos de idade, a aquisi¢do da alfabetizacéo/letramento na
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perspectiva da ludicidade e do seu desenvolvimento global (Orientagdes Gerais para o Ensino
de 9 anos -BIA, 2006, p.9)”.

Para alcancar o0s objetivos, esta proposta apresenta alguns principios tedrico-

metodologicos norteadores de todas as aces na implementacdo do BIA e que se constituem

em elementos imprescindiveis ao sucesso do Bloco e deverdo ser observados por todos os

envolvidos nesse processo de construcdo (OrientacOes Gerais para 0 Ensino de nove anos-

BIA, 2006, p.11):

o Enturmacdo por idade.

o Formacdo continuada dos professores.
. Trabalho coletivo com reagrupamento.
o Trabalho com Projeto Interventivo.

o As Quatro Praticas de Alfabetizac&o.

o A avaliacdo formativa no processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais:

“serdo enturmados obedecendo ao previsto no Regimento Interno das Institui¢cdes de
Ensino da Rede Publica do Distrito Federal, a modulacéo da estratégia de matricula
do ano corrente, assim como, as orientacdes do Bloco Iniciacdo de Alfabetizagéo-
BIA. Para a enturmacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais devem
ser respeitadas suas habilidades e potencialidades, além, da realizacdo das
adaptacBes curriculares relacionadas tanto a proposta pedagdgica, quanto ao
planejamento do professor, que deverd adequar sempre que necessario os conteldos,
objetivos, as metodologias, a avaliagdo, a temporalidade e a organizacdo dos
materiais e do ambiente escolar. Os casos especificos que requerem estudos e
detalhamentos mais aprofundados deverédo ser analisados e orientados pelas equipes
responsaveis da DEE e da DAP( OrientagBes Gerais para 0 Ensino de 9 anos -BIA,
2006, p.12)”

O projeto do Bloco Inicial de Alfabetizacdo prevé ainda a formagéo continuada dos

professores envolvidos de forma a instrumentaliza-los para lidar com a perspectiva da

diversidade e da incluséo.

25



I1 - OBJETIVOS

O objetivo geral do presente estudo se concentrou na andlise dos relatos de trés
professores de turmas de integracdo inversa, buscando impressdes sobre o processo de
incluséo escolar. Se a educacdo fundamental, nas séries iniciais, é a porta de entrada para o
ensino basico, como esse professor se sente e se percebe nesse processo de incluséo escolar,
diante de uma crianga com deficiéncia intelectual, constitui-se no ponto de partida para a
busca de uma observacdo agucada dos sentimentos e percepcdes que permeiam esse
complexo processo.

Para buscar as impressdes de cada um dos entrevistados, a pesquisa teve como
objetivos especificos:

1. Apontar as principais dificuldades, segundo percepcdo dos professores, para
incluir a crianca em turma de ensino regular.

Nesse sentido indicar os pontos de conflitos e convergéncias que tangem a incluséo
escolar, no que diz respeito a intervencdo do professor versus as condi¢des reais da inclusdo
no ambiente escolar.

2. Verificar em que condicdes e se foi oferecido suporte pelo apoio pedagdgico da
Escola, para a incluséo da crianca com necessidade educacional especial em sala de aula;

Dessa forma busca-se apontar se houve comunicacdo entre 0s segmentos escolares,
considerando que a atual configuracdo da unidade pedagdgica de ensino contém Servicos
Especializados para apoiar o professor e tornar, ao longo do tempo, a inclusdo escolar em um
acontecimento natural da rotina escolar.

3. Indicar se ha oferta de capacitacdo para os professores pela prépria SEEDF.

Nesse sentido, busca-se verificar se a Rede de Ensino oferta e qualifica seus
profissionais para atuarem na construcdo e elaboracdo da cultura da inclusdo escolar.

Com base nestas questdes, 0 estudo visa demonstrar a importancia da compreensao
dos sentimentos e percepcdes do professor para a fluidez do processo de incluséo,
considerando a subjetividade das experiéncias de cada um e do cotidiano escolar. A partir
desta compreensdo e aceitacdo sera possivel ao Servico de Apoio a Aprendizagem,
principalmente aos PsicOlogos que nele atuam propor intervengGes mais especificas, de
carater coletivo, aléem de criar um espaco de escuta para os professores, sempre considerando

a subjetividade do processo de inclus&o.
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I111- CAPITULO METODOLOGICO

3.1 FUNDAMENTOS TEORICOS

Para a realizacdo dessa pesquisa foi utilizada a abordagem qualitativa, contemplada na
teoria de Gonzélez Rey (2005) por entender que o sujeito na pesquisa qualitativa é
compreendido como interativo, motivador e intencional, uma vez que a postura que assume
diante das tarefas que enfrenta, ganha significado na investigacdo, ndo ha um isolamento das
caracteristicas psicoldgicas do contexto em que surgem. Os processos que caracterizam as
relagbes contextuais constituem em si mesmos a expressdo subjetiva das informacoes, sendo
valiosos para a interpretacdo e significacio dos dados. (GONZALEZ REY, 2005, p.38).

Desta forma, o sujeito ativo no decorrer da pesquisa constréi dialogos reflexivos,
expressivos como dados, estimulados a essa construgdo a partir de questionamentos
formulados anteriormente ao encontro para a entrevista. Ressalta-se que embora aconteca a
prévia constituicdo dos gquestionamentos em momento anterior ao do encontro para a
entrevista, o instrumento é semidiretivo, permitindo abertura para reflexdo, abrindo espaco
para a construcao de pensamentos e evocagao de sentimentos.

Conforme Gonzélez Rey, na realidade as perguntas ndo tém um carater limitado e

assim contribuem para a producéo de informacéao qualitativa:

“O sujeito na realidade, ndo responde linearmente as perguntas que lhe sdo feitas,
mas realiza verdadeiras constru¢des implicadas nos didlogos nos quais se expressa.
Nesse contexto a pergunta representa apenas um dos elementos de sentido sobre os
quais se constitui sua expressdo (GONZALEZ REY, 2005, p.55)”.

O sujeito pesquisado é estimulado a explorar seu pensamento sobre o tema, é capaz de
expressar subjetivamente suas percep¢des e vivéncias e ainda pode se sentir confortavel a
ponto de ressignificar suas reflexdes e compartilhar no momento da entrevista. Esse “sentir-se
confortavel” pode ser compreendido como o clima favorecido pelo estabelecimento de um
vinculo importante com o pesquisador, considerado mais um fator que da ao instrumento a
caracteristica imprescindivel de interatividade. H4& um reconhecimento de sua singularidade,
uma vez que sua colocacdo espontanea representa mais que um dado colhido, atribuindo-se
um significado para sua propria expressao subjetiva enquanto Ser percebido em contexto.

O pesquisador por sua vez tem uma participacdo na relacdo estabelecida, ideias séo

construidas a medida que surgem no cenario da pesquisa e de certa forma desloca para o
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centro da investigacdo o proprio processo de construgdo interativo dos dados (GONZALEZ
REY, 2005, p. 57).
“Na pesquisa qualitativa, a introdu¢do ao tema ¢ feita de um didlogo do pesquisador
com 0s sujeitos que participardo da pesquisa; 0 pesquisador propde temas de
interesse para eles e tenta fazer com que participem se motivem e gerem uma
atmosfera de reflexdo sobre as questfes tratadas. O interesse do pesquisador e suas

preocupagdes surgem naturalmente dentro da conversagdo com o grupo, o que de
fato se converte no primeiro momento da pesquisa (GONZALEZ Rey, p 58, 2005)”.

A Pesquisa qualitativa tem seu desenvolvimento orientado a producdo de ideias, ao
desenvolvimento da teoria, tornando essencial a producdo do pensamento definindo o papel
dos pesquisadores “[...] tentam entender as multiplas interrelacGes entre as dimensdes que
emergem dos dados sem fazer uma afirmacdo a priori ou hipéteses especificas sobre as
relacBes lineares ou correlacionais entre as variaveis estritamente definidas (QUINN Patton,
1990:44 apud GONZALEZ REY, 2005, p.68)”.

Nota-se que este processo envolve pesquisador e pesquisado no decorrer da
investigacdo, oferecendo ao pesquisador a possibilidade de participar com seu ideério, suas
reflexdes e emocoes.

Nessa interrelacdo as informacgdes sdo construidas na pesquisa qualitativa e de certa
forma, em todos os momentos do trabalho ha uma constante construcdo e interpretacdo, que
se comunica com 0 momento tedrico (GONZALEZ REY 2005, p. 67-68).

Os conceitos teoricos se relacionam as informag6es qualitativas muito mais no sentido
de organizacdo de um dialogo que se constitui com base na espontaneidade e na linguagem
genuina. Os dados sdo compreendidos e interpretados como canais de expressividade das
ideias e ndo como um construto substituto, conforme Gonzalez Rey (2005).

A epistemologia qualitativa tem como eixo orientador a “[..] produgdo de
conhecimento em psicologia que permita a criacdo tedrica acerca da realidade
plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa, e historica que representa a subjetividade
humana (GOMES & GONZALEZ REY, 2008, p.53)".

Para a fluidez do percurso metodologico foram considerados trés principios basicos da
referida epistemologia qualitativa, (GOMES& GONZALEZ REY, 2008, p. 53):

1. “Enfase no conhecimento como producdo construtiva interpretativa:
necessidade de dar sentido a expressdes do sujeito estudado;”
2. “Significacdo da singularidade como nivel legitimo da producdo do

conhecimento: resgate a individualidade/singularidade;”
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3. “Carater interativo do processo de produg¢do do conhecimento: relagdes
pesquisador/pesquisado.”

A investigacdo qualitativa considera a subjetividade do sujeito entrevistado, bem como
as relacdes estabelecidas com o meio, sentimentos, emocdes e concepgdes. O contexto atual
da entrevista semidiretiva também € um interferente na subjetividade das expressGes do
pesquisado, bem como a vinculagao estabelecida com o pesquisador, além disso, o que pode
ser evocado a partir do instrumento de construcdo de dados é considerado como significativo,

as perguntas devem funcionar como um elemento motivador e interativo.

3.2 CONTEXTOS DE PESQUISA

CompbGem o universo pesquisado trés instituicdes de ensino fundamental que
trabalham na perspectiva da inclusdo escolar, oferecendo atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia intelectual e demais alunos inclusos, a partir de adaptacdes previstas
na legislacdo da Educacdo Especial.

Vale ressaltar que os trés contextos de Pesquisa trabalhnam em conformidade com a
legislacdo especifica para a educacédo inclusiva no DF, no caso, os documentos oficiais que
contém as OrientacGes Pedagogicas definidas pela SEEDF no ano de 2010, além dos

dispositivos legais vigentes.

3.2.1ESCOLA1
Oferta desde a educacdo infantil até a 4% série do ensino fundamental. Para o quadro

de profissionais especializados e que lidam diretamente com a incluséo:

Tabela 1
Quadro de Profissionais

Escolal Sala de Orientacdo  Servico

recursos Educacional Especializado
de Apoio a
Aprendizagem
Um Um Um pedagogo
professor orientador especializado
especialista  educacional que atende
que atende 40hs
40hs
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Para os quantitativos totais de alunos matriculados nesta Unidade de Ensino no ano de

2010, tem-se a seguinte distribuicao:

Tabela 1.1

Quantitativos de alunos e turmas inclusivas

Escolal  Total de alunos Alunos com Alunos com Quantitativo  Salas com
regularmente Necessidades DI de Turmas Integracéo
matriculados Educacionais do BIA Inversa

Especiais
700 40 07 12 5

A organizacdo do espaco inclusivo que inclui a estrutura fisica, de acessibilidade esta

assim distribuida:

Tabela 1.2

Recursos Fisicos e de Acessibilidade

Escola 1

Recursos Fisicos
Disponiveis

Itens de Acessibilidade e
Inclusao

Salas: professores

Sala de Recursos

Sala do Servico de
Apoio a Aprendizagem
Espaco para Orientagdo
Educacional

Sala de informatica
Biblioteca

Parque

Cantina

Professores intérpretes
Sala de Recursos
Salas de integragéo
inversa

Rampas de acesso
Banheiros adaptados
Barras de apoio

Piso adaptado
Projetos Pedagogicos
voltados para incluséo
Oferta de Capacitagdo

3.2.2 ESCOLA 2

Oferta desde a 12 série do ensino fundamental até a 42 serie. A educacdo especial
configura uma distribuicdo de 9 classes comuns com integracdo inversa, 2 classes especiais,
sendo uma turma de alunos com TID - Transtornos Invasivos do Desenvolvimento®, outra

com Deficientes Visuais.
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Tabela 2
Quadro de Profissionais

Escola  Profissionais Orientacdo Servico
2 da Salade Educacional Especializado
recursos de Apoio a
Aprendizagem
Dois Um Um pedagogo

professores orientador especializado
especialistas  educacional  que atende 40
que atende  horas semanais

40 horas

semanais

Os numeros relativos a totalidade de alunos regularmente matriculados na
referida Unidade Pedagdgica, a quantidade das salas de integracdo inversa e também na

modalidade de classe especial estdo assim descritos:

Tabela 2.1
Quantitativos de alunos e Turmas inclusivas
Escola Total de Alunos com Alunos Quantitativo Salas com Classes
2 alunos Necessidades com DIl deTurmasdo Integracdo  Especiais
regularmente Educacionais BIA Inversa

matriculados Especiais

693 28 11 9 9 2

A configuragdo de um ambiente escolar caracterizado como inclusivo depende da

existéncia de alguns recursos fisicos, sociais e pedagogicos implementados, dentre eles pode-
se verificar:

* Conforme descrito na Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento da CID 10, 1993, p.246: <[...]
grupo de transtornos caracterizado por anormalidades qualitativas em interagGes sociais reciprocas e em padrdes
de comunicacdo e por um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Essas
anormalidades qualitativas sdo um aspecto invasivo do funcionamento do individuo em todas as situacoes,
embora possa variar em grau. Na maioria dos casos, 0 desenvolvimento é anormal desde a infancia e, com
apenas poucas excegdes, as condi¢des se manifestam nos primeiros 5 anos de vida.”
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Tabela 2.2

Recursos Fisicos e de Acessibilidade

Escola 2

Recursos Fisicos
Disponiveis

Itens de Acessibilidade e
Inclusao

Salas: professores

Sala de Recursos

Sala do Servico de
Apoio a Aprendizagem
Espaco para Orientagdo
Educacional

Sala de informética
Biblioteca

Parque

Cantina

Professores intérpretes
Sala de Recursos
Salas de integragdo
inversa

Projetos Pedagogicos
voltados para inclusao
Oferta de Capacitacdo
para inclusdo

3.2.3 ESCOLA3

A terceira escola fonte de pesquisa apresenta a seguinte organizacao de

recursos humanos e de pessoal especializado para facilitar a incluséo escolar:

Tabela 3

Quadro de profissionais

Escola  Profissinais  Orientagdo Servico
3 daSalade Educacional Especializado
recursos de Apoio a
Aprendizagem
Dois Dois Um
professores  orientadores pedagogo
especializados educacionais  especializado
que atendem  que atende 40

40 horas

horas semanais

semanais

A distribuicdo dos alunos regularmente matriculados no ano de 2010, bem como a
organizacdo das turmas de integracdo inversa para deficiéncia intelectual, pode ser

compreendida da seguinte forma:
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Tabela 3.1
Quantitativos de alunos e turmas inclusivas

Escola3  Total de alunos Alunos com Alunos com Quantitativo  Salas com
regularmente Necessidades DI de Turmas  Integracéo
matriculados Educacionais do BIA Inversa

Especiais
1307 40 12 25 17

A acessibilidade, o ambiente inclusivo e a organizacéo do espaco fisico podem ser

sintetizados da seguinte maneira:

Tabela 3.2
Recursos Fisicos e de Acessibilidade

Itens de Acessibilidade e
Inclusao

Recursos Fisicos
Disponiveis

Escola 3

Salas dosprofessores
Sala de Recursos

Sala do Servico de
Apoio a Aprendizagem
Espaco para Orientagdo
Educacional

Sala de informatica
Biblioteca

Parque

Cantina

Professores intérpretes
Sala de Recursos
Salas de integragéo
inversa

Rampas de acesso
Banheiros adaptados
1° andar reservado aos
alunos cadeirantes
Projetos Pedagdgicos
voltados para inclusao

3.3 PARTICIPANTES

Os trés professores participantes da entrevista sdo do género feminino, tém
escolaridade em nivel superior e cursos especificos realizados por conta propria. Todos
possuem alunos com deficiéncia intelectual inclusos em salas do ensino regular, portanto,
trabalnam em turmas de integracdo inversa para deficiéncia intelectual, dentro do Bloco
Inicial de Alfabetizacdo — BIA. Observa-se que com intuito de preservar a identidade dos
participantes, foram criados nomes ficticios. A tabela a seguir detalha o perfil dos

entrevistados:
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Tabela 4
Perfil dos Participantes

Tempo de Tempo de | Quantidade de
Participantes | Idade | Formacéo S,E EDFe Atuagdo | alunos com
vinculo com NEE em sala-
empregaticio | ANEES Tipo de NEE
Curso Superior
em Histdria 1 ano
1 aluno:
“Ana” 28 Curso especifico | Contrato lano Deficiéncia
sobre dificuldades | temporéario Intelectual
de aprendizagem.
Pedagogia
Pds-graduacdo na
area de codigos e 2 alunos:
linguagens 1 aluno com
Curso sobre 15 anos Deficiéncia
“Beatriz” 34 aspectos gerais da 10 anos Intelectual —
incluséo Servidor efetivo 1 aluno com
Curso especifico deficiéncia
sobre Sindrome fisica
de Down
Curso superior em 1 aluno:
Pedagogia 15 anos Mdltiplas
“Catarina” | 48 Curso sobre 1 ano Deficiéncias:
aspectos gerais da | Servidor efetivo intelectual +
incluséo visual + fisica
3.4 MATERIAIS
Para a construcdo dos dados os seguintes recursos foram utilizados:
o 02 Lapis.
o Papel Branco.
o Gravador Digital.
o 2 pilhas pequenas.
o Cartas de Apresentacdo (destinada a Direcdo da Instituicdo de Ensino) e

Termos de Livre Consentimento (destinado ao entrevistado) - VIDE ANEXOS

o Roteiro para Entrevista: Instrumento de Construcdo de Dados (VIDE
APENDICE A).
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3.5 INSTRUMENTOS PARA CONSTRUCAO DE DADOS

O instrumento utilizado para realizar a pesquisa se pautou em um roteiro de entrevista
semiestruturada (ver APENDICE A), construido pela propria autora, e que possibilitasse um
clima favoravel para um dialogo acolhedor e produtivo entre participante e entrevistador.

A escolha do roteiro de entrevistas se relaciona a subjetividade do tema proposto: a
busca das impressdes dos professores a cerca do processo de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino regular. Com objetivo de demonstrar a subjetividade desse
processo sem descaracterizar a visdo peculiar do educador, foi escolhido um instrumento que
proporcionasse a exposi¢do natural e espontanea dessas ideias, sentimentos, opinides, e quem
sabe conclus@es, sob a Gtica daquele que pode ser considerado o facilitador do processo de
Incluséo.

“A pesquisa ¢ um didlogo permanente em que as opinides, cosmovisdes, emogoes,
enfim, a subjetividade do sujeito estudado constitui elemento relevante para o processo, 0 que
resulta impossivel predizer nos momentos iniciais (GONZALEZ REY, 2005, p 72).”

As questbes tiveram como eixo orientador a busca dos sentimentos e impressdes de
cada professor a cerca do processo de inclusdo escolar de criangas com deficiéncia intelectual
a partir de sua visdo subjetiva sobre alguns aspectos do processo inclusivo dentre os quais

podemos citar:

. a estrutura do ensino especial;

. a capacitacdo e formacéao do docente;

. 0 papel da escola no processo inclusivo;

o 0 apoio oferecido da rede de apoio formada pelos profissionais especializados
constantes na instituicdo de ensino;

. a composicdo das turmas de integracao e inversa, € o trabalho com alunos com

deficiéncia intelectual.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA CONSTRUCAO DOS DADOS

A selecdo das Escolas para realizacdo da pesquisa se deu a partir dos seguintes

critérios:
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a) ser atendida pelo Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem da qual o
entrevistador faz parte o que facilitou o acesso as informacdes sobre as escolas;

b) disponibilidade de tempo dos professores, pois o periodo de realizacdo da pesquisa
de campo coincidiu com o fim do ano letivo e desta forma os professores se encontram com
varias atribui¢des dispondo de pouco tempo livre;

c) que dispusesse de um local especifico para realizacdo das entrevistas, que
propiciasse sigilo e conforto ao entrevistado, resultando em um clima favoravel para a
exposicdo de suas impressdes e percepcdes, além de propiciar condigdes sonoras favoraveis
para o registro em audio das entrevistas.

Para a escolha dos professores os critérios de escolha foram os seguintes:

a) ser professor de classe do bloco inicial de alfabetizacdo, BIA;

b) ter pelo menos um aluno incluso em funcéo de deficiéncia intelectual;

Todas as participantes antes de serem entrevistadas assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido, conforme as exigéncias do comité de ética para Pesquisa
Cientifica. Apds autorizacdo oficial da Diretoria Regional de Ensino de Santa Maria, as visitas

foram realizadas no periodo da manhd, e no periodo da tarde, conforme tabela abaixo:

Tabela 5
Cronograma de Entrevistas

Escola Periodo de Tempo de duracao
realizacdo da da entrevista
entrevista

Escola 1 Manh& 25 min e 33 seg

Escola 2 Tarde 40min e 20 seg

Escola 3 Tarde 40 min e 30seg

Na Escola 1 o contato para realizacdo da Pesquisa foi mediado pela Pedagoga do
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem, que estabeleceu comunicacdo com a
Direcdo a respeito do estudo a ser realizado, bem como verificou com o grupo de professores
se havia disponibilidade para entrevista. Essa mediag&o viabilizou o trabalho e so foi possivel
devido ao fato de que o entrevistador faz parte do Servico de Apoio a Aprendizagem que
acompanha esta Escola em conjunto com a Pedagoga especializada.

Primeiramente a entrevistadora esteve com o diretor para as devidas assinaturas e
esclarecimentos pertinentes ao trabalho a ser realizado. Em seguida, a Pedagoga conduziu 0s

participantes da pesquisa a sala de atendimento, local destinado a realizagdo da entrevista. A
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entrevistadora foi apresentada a professora participante, os termos foram lidos e tanto as
questBes éticas implicitas no trabalho, quanto as demais informagdes foram devidamente
apresentadas de que forma que propiciassem a formacdo do vinculo para que entdo se
iniciasse o didlogo, com duracdo de 25 minutos e 33 segundos, realizado no horario da
coordenacgdo pedagogica da participante. Observa-se que a entrevista foi registrada em audio
com a devida autorizacgdo da entrevistada.

No periodo vespertino realizou-se na Escola n°® 2 a segunda entrevista. O primeiro
passo para pesquisar nesta Escola foi o contato telefénico com a Direcdo informando do
Estudo. A Escola se posicionou favoravelmente e concedeu a possibilidade de que o
entrevistador escolhesse livremente o entrevistado. O entrevistador entrou em contato com
uma professora ja conhecida, em funcdo dos alunos encaminhados para avaliacdo, desta forma
foi solicitado que ela verificasse com o grupo de professores, algum interessado em participar
da pesquisa sobre inclusdo. Uma professora se manifestou interessada e comunicou a Dire¢édo
sua disponibilidade.

Ao chegar a unidade pedagdgica a entrevistadora foi recebida pela Dire¢do da Escola,
previamente comunicada, e logo ap0s a assinatura dos termos os participantes foram
encaminhados para a sala de Recursos, local reservado para a realizacdo da entrevista.
Procedeu-se com as devidas apresentacdes e iniciou-se a formacdo do vinculo com o sujeito
da pesquisa, a partir do esclarecimento dos objetivos do estudo e também pela apresentacao
do termo de consentimento. Conversou-se informalmente sobre a situacdo atual da Escola, das
criancas inclusas, e sobre o trabalho realizado no ano de 2010, uma vez que o entrevistador
também compde a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem que da suporte a esta
Instituicdo Educacional.

O dialogo foi gravado em audio com devida autorizacdo por parte da professora e teve
duracdo de 40 minutos e 20 segundos, no horario destinado a coordenacdo pedagdgica. As
observacdes da entrevistadora sobre o comportamento ndo verbal e as reagdes emocionais ndo
foram feitas pergunta a pergunta e sim como um todo, a participante se mostrou inteiramente
dedicada ao trabalho, confiante, tranquila e segura de suas respostas.

Na terceira e Ultima escola a ser pesquisada, a pedagoga do SEAA recebeu a
entrevistadora e em seguida procedeu-se com as devidas apresentacfes dos participantes e do
local reservado para o dialogo, o espaco em que funciona a sala de recursos da instituicao.

Objetivando estabelecer um vinculo significativo, foi permitido a entrevistada que
ficasse a vontade, falasse 0 que estivesse sentindo naquele momento. A professora entdo

iniciou a conversa informal relatando o cansaco tipico da época do ano (fim do semestre
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letivo), mas que “estava se sentindo bem para ser questionada”. “Ela comentou sobre o
atendimento que os “Psicologos fazem junto as criangas”, precisamos de mais
profissionais”. Perguntou se ndo era possivel que os Psicologos atendessem aos professores,
“pois a maioria sente um esgotamento tremendo no fim do ano, seria uma boa, a gente
poderia relaxar.” Foi sugerido pela entrevistadora que os professores lutassem para a criagéo
desse espaco de escuta.

As condic0es éticas para a realizacdo do didlogo foram explicitadas, principalmente
guanto ao anonimato, a preservacdo da identidade e a gravacdo em audio. O termo foi lido
pela professora e apos as devidas assinaturas, iniciou-se o dialogo em um clima tranquilo e

cooperativo com duracao de 40 minutos e 30°.

3.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Apds a transcricdo dos relatos gravados em audio, realizou-se uma leitura reflexiva de
todas as informac6es colhidas, pontuando e interrelacionando os conteddos convergentes e
divergentes entre as trés entrevistas.

A andlise das informacdes se deu em conformidade com a Epistemologia Qualitativa

(Gonzalez Rey, 2005), a partir da construcdo e interpretacdo do conteudo:

“A analise de contetido representa um momento analitico no processamento da
informacéo e nesse sentido se interpde no curso fluido dos processos de construcéo
tedrica do pesquisador que acompanham e sdo parte da qualidade da informacéo
produzida pela pesquisa.” (GONZALEZ REY, 2005,p.143).

Para fins de exposicdo didatica, os resultados foram agrupados em quatro categorias
fundamentais de analise, de forma que estivessem consonantes com o0s objetivos especificos

da pesquisa:

e Categoria Capacitacdo e Conhecimento;
e Categoria Escola e Incluséo;
e Categoria Deficiéncia intelectual e incluséo

e Categoria Impressdes e Sentimentos.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados construidos estdo dispostos em consonancia com 0s objetivos
especificos do estudo, possibilitando depreender o que pensam e sentem 0s professores em

relacdo a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia intelectual.

Categoria 1: Capacitacdo e Conhecimentos

Quanto a capacitacdo profissional oferecida pela Secretaria de Educacdo do DF, dois
entrevistados ndo receberam capacitacdo especifica para lidar com a deficiéncia intelectual e
0s cursos que obtém foram realizados iniciativa propria. Apenas um professor recebeu, por
parte da SEEDF, um curso de capacitacdo de 40 horas de duracdo, cujo contetdo se dirigiu a
questdes gerais sobre inclusdo escolar e que segundo o participante, ndo satisfez as

expectativas geradas no inicio das atividades:

“h& um certo desdnimo... os cursos deixam a desejar..., ndo motivam muito...” “Fiz
apenas um curso pela EAPE, que durou 3 meses, total de 40 horas. Tratava de
aspectos gerais da inclusdo. Acho que aprendi mais no meu dia-dia com 0s
ANEES...”

Conforme Eric (2002 apud GOMES & GONZALEZ Rey (2008, p.54) estudos
diversos apontam a falta de capacitacao profissional como um dos fatores mais interferentes e
dificultosos do processo de inclusdo, criando uma “barreira secundaria” a uma inclusdo
saudavel.

A necessidade de capacitacdo profissional oferecida pela SEEDF € ponto comum de

29 <6

solicitagdo por parte das entrevistadas que se sentem ‘“despreparadas” “para lidar com

diagnosticos ou sindromes mais especificas™:

“[...] Na realidade fiz um curso por conta prdpria e ndo era especificamente sobre
inclusdo. Minha experiéncia veio com o dia-dia. Sabe, para trabalharmos com
alunos inclusos, deveriamos estar mais preparados, quando recebemos uma turma
no inicio do ano, é como dar um tiro no escuro... acho que precisamos de uma
preparagéo prévia, sei que todos os professores vdao concordar comigo.”

“Ndo recebi. Meu primeiro contato com turmas de inclusdo se deu quando eu
ocupei um cargo de Coordenador Pedagdgico e precisei substituir um professor
por mais ou menos um més, e nessa turma havia alunos com NEE. Nunca tive uma
preparagdo especifica. Desde entdo faco os cursos por conta propria.”
Entrevistador: e o que vocé acha disso? Beatriz: “Sentimos que ndo temos muito
apoio. Por exemplo, quando eu recebi uma turma com um aluno com Sindrome de
Down, fui correr atrds de um curso especifico e ndo encontrei. Busquei muito e
encontrei um curso on-line no qual termino hoje e me formo na primeira turma. A
Rede ndo oferece e isso nos faz sentir que falta apoio.”

Observa-se que ha um dispositivo (Lei n® 11.502, de julho de 2007) que atribui a

Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a responsabilidade
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pela formagdo de professores da educagdo bésica — uma prioridade do Ministério da
Educacdo. O objetivo é assegurar a qualidade da formacao dos professores que atuardo ou que
ja estejam em exercicio nas escolas publicas, além de integrar a educagdo basica e superior
visando a qualidade do ensino publico.

Conforme Mendes (2006, p. 399), a propria Politica Nacional de Formacdo de
Professores tem como objetivo expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de
formacéo dos docentes.

Com relacdo a Legislacdo Especifica, tanto na esfera federal quanto a local, os trés
professores admitiram n&o conhecer em profundidade os dispostos que regulamentam
legalmente a educacdo especial. Tal constatacdo pode-se relacionar a falta de capacitacéo
provocando um distanciamento que existe entre a pratica do cotidiano e a visibilidade das
Leis que o organizam. Percebe-se aqui uma incoeréncia em relacdo a sociedade avancada em
termos tecnoldgicos e em contrapartida o ndo alcance de informacGes béasicas como 0s

principios Legais que organizam a educagéo.

Categoria 2: Escola e Inclusao
Duas professoras afirmaram que em suas escolas a inclusdo é causa comum e apenas

uma relata que a incluséo ainda ndo é de fato uma causa abracada por todos:

“sinto que de forma geral, ndo ha aceita¢do da diferenca em si, os colegas ndo
manifestam claramente a vontade de se aproximar dos alunos inclusos, de estudar
mais o que eles tém...”.

De fato, se a escola ndo abraga a inclusdo como filosofia educacional, o professor que

deseja a perspectiva inclusiva tende a se sentir solitario nesse processo de transformacao:

“[...] Nessa perspectiva de transformacdo e atualizagdo, ndo basta sO o professor
buscar alterar praticas, mas a escola, 0 contexto onde este professor esta inserido
deve sofrer alteracGes. Os professores ndo podem mudar sem uma transformacéo nas
instituicBes em que trabalham, nem as escolas podem fazer mudangas sem o
empenho especial dos professores. Deve haver uma articulacdo entre a escola, seus
projetos e seus professores, pois um depende do outro. O investimento que a escola
faz em seu professor, converte-se para o futuro da propria institui¢do.” (FREITAS &
CASTRO Sabrina, 2004).”

As trés participantes relatam que sempre que necessario obtiveram auxilio dos
Servicos Especializados oferecidos pela escola: Orientacdo, Servico de Apoio a
aprendizagem, Sala de recursos e Coordenador Pedagdgico.

Um professor comentou que gostaria de ter mais tempo com esses profissionais e
sugeriu que no espaco destinado as coordenacdes fosse ofertada uma coordenagao conjunta,

para realizacdo de planejamentos de aula:
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“[...] Mas, acho que falta tempo para discutirmos melhor e quem sabe fazer um
planejamento conjunto, principalmente com a Sala de Recursos. Ndo ha muito
tempo disponivel, sinto falta. Ja fiz a solicitacdo nos momentos de coordenacéo,
mas néo é facil, nem para nds, professores regentes, nem para os coordenadores e
pessoal especializado.”

Com relacdo a configuracdo das turmas em que as professoras sao regentes:

Tabela 6
Configuracgao das Turmas de Integragdo Inversa
Participante Quantidade total de Quantidade de Alunos
alunos em sala de inclusos em sala de
integracao inversa integracao inversa
Professora “Ana” 28 alunos 1 aluno com DI
Professora “Beatriz” 17 alunos 1 aluno com DI e 1 aluno

com Deficiéncia Fisica

Professora “Catarina” 14 alunos 1 aluno com mudltiplas
deficiéncias, incluindo a
deficiéncia intelectual.

Em relacdo ao que pensam as professoras sobre as turmas de integracdo inversa, as
trés entrevistadas se manifestaram favoraveis a esta distribuicdo e consideraram que o
professor tem mais condi¢Oes de observar de perto a crianga inclusa, oferecendo um apoio
mais individualizado. Conforme as OrientacGes Pedagdgicas para a Educacdo Especial
(2010):

“as classes de integragdo inversa funcionam com alternativa para inclusdo no ensino
regular, conforme o disposto no artigo 2° do Decreto n® 22.912/2012, tendo como
diferencial o fato de apresentar a previsdo de reducdo do nimero de estudantes em
relagdo ao nimero contemplado em uma classe comum (OrientagGes Pedagdgicas,
p.64 e 65,2010)".

Categoria 3: Deficiéncia intelectual e incluséo
A primeira professora entrevistada faz adaptagdo somente das atividades e segunda

ela:

“tudo que é passado aos demais alunos também é repassado ao aluno com
deficiéncia intelectual, com respeito o ritmo e desenvolvimento dele quando da
execugdo das tarefas”.

A segunda entrevistada relata a necessidade de trabalhar a autonomia e a coordenagéo
motora do aluno incluso de forma que seu planejamento é muito especifico. Ela ainda ressalta
a importancia de se realizar esse planejamento no espaco de coordenagdo coletiva o que seria

mais produtivo, mas por enquanto se torna inviavel, principalmente pela questdo do tempo. A
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terceira entrevistada trabalha de forma diferenciada os conceitos formais além de focalizar o
trabalho da socializa¢do do aluno incluso, o que considera tdo importante quanto o contetido
formal. Conforme Gomes & Gonzéalez Rey (2008):

“torna-se claramente constatado que a efetivacdo do processo de inclusdo escolar do
aluno portador de deficiéncia mental deve enfatizar ndo mais um desenvolvimento
delimitado com base em sua deficiéncia, mas sim, objetivar tanto a valorizacdo de
papéis individuais e sociais, quanto a consideracdo desses sujeitos construtores e
constituintes de suas relagdes sociais (GOMES & GONZALEZ REY, 2008, p. 59).”

As professoras entrevistadas, portanto trabalham em uma perspectiva pedagogica que
considera os conteudos formais e os interrelacionam aos contextos subjetivos das criancas
com deficiéncia intelectual facilitando o processo de incluséo.

Ao falarem do processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual, as professoras participantes citaram como 0s principais desafios:

. perceber e facilitar o desenvolvimento das criancas inclusas;

o Facilitar o aprendizado dos conteudos formais ainda que adaptados e facilitar o
processo de aquisi¢do da autonomia.

Em estudo realizado por Ferreira (2007), foi possivel detectar “que o sucesso ou
insucesso da aprendizagem da crianga com deficiéncia é muitas vezes, o reflexo da
intervencdo pedagogica e do perfil do professor que com ela atua como mediador do processo
ensino-aprendizagem (FERREIRA, 2007, p.554)”.

ESTEBAN (1989 apud SILVEIRA &NEVES 2006, p.80) propde reflexdo semelhante
em seus estudos e relaciona “a concepgdo que o professor tem de mundo e de homem tem
relagdo com sua concepcgao sobre o processo de alfabetizacéo, assim como a leitura que faz do
desenvolvimento da crianga tem relacdo com a qualidade da sua intervencdo”. De forma que
as professoras entrevistadas consideram os desafios para facilitar a qualidade do processo de
aprendizagem de maneira subjetiva e contextualizada com a realidade escolar de cada uma
das criangas.

Uma professora mencionou que o grande problema que considera enfrentar “se
relaciona a memorizacdo, a retencdo, a lentiddo do processo de aprendizagem destas
criangas”’. O pensamento da professora vai de encontro ao que enuncia Carvalho (2001 apud
SILVEIRA &NEVES, 2006):

“[...] ha uma tendéncia em se considerar a pessoa com necessidades educacionais

especiais tendo baixas perspectivas de aprendizagem, de escolarizagdo e com total
nivel de dependéncia por toda a vida (SILVEIRA & NEVES, 2006, p. 83).
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No tocante aos recursos utilizados para promocdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, as trés professoras relataram que priorizam o trabalhno com material
pedagdgico concreto. Duas professoras também enfatizaram a importancia de se trabalhar
com recursos audiovisuais.

O Planejamento de ensino diferenciado para os alunos com deficiéncia intelectual
com uso de materiais pedagdgicos concretos é realizado pelas trés entrevistadas, respeitando-
se 0 tempo de cada aluno e levando-se em consideracdo a lentiddo na aprendizagem que
caracteriza a deficiéncia intelectual.

Ignorar o fato de que o aluno com deficiéncia intelectual necessita de recursos
adaptaveis as suas necessidades para “o aprender” ndo ¢ sindnimo de inclusdo escolar, ao
contrario, a educacdo inclusiva considera as diferencas que caracterizam a subjetividade de
cada crianca. Um estudo apresentado por Oliveira & Miranda (2007) na cidade de

Uberlandia-MG, faz mengéo a esse questionamento:

“[...] de acordo com GOES (2002), Vygotsky fez muitas criticas a escola especial de
sua época, no entanto ele insistiu na existéncia de uma educagdo especial que
atendesse aquilo de que a crianga necessitava. Segundo ele, a educacdo escolar
deveria levar em conta a organizacdo sociopsicolégica peculiar dos casos de
deficiéncia; embora as leis gerais do desenvolvimento sejam as mesmas para todas
as criangas, seria preciso manter metas educacionais elevadas, promovendo a
construgdo de capacidades, sem atrelar ao nivel de desenvolvimento ja alcangado
pelo aluno, com condi¢des que atendam as singularidades ligadas ao tipo de
deficiéncia. Deste modo, 0s recursos especiais e caminhos alternativos ndo ficam
dispensados, porque o aluno estd frequentando uma escola regular. Deste modo, 0s
recursos especiais e caminhos alternativos ndo ficam dispensados, porque o aluno
esta frequentando uma escola regular (OLIVEIRA & MIRANDA, 2007, p.7).”

Categoria 4: Impressdes e Sentimentos
Uma professora relacionou seu conceito de inclusdo diretamente as dificuldades
relacionadas ao trabalho desenvolvido com os ANEE’S:

“Meu conceito se relaciona as dificuldades de aprendizagem, dificuldades
educacionais, véarias deficiéncias, como meu aluno que apresenta deficiéncia
mental, como vai ser para que ele aprenda, assimile. Desta forma, meu conceito de
inclusdo se relaciona a trabalhar com as caracteristicas do aluno especial.”

Outra definicdo apresentada esta relacionada a um processo maior que envolva toda a

comunidade escolar, a questdo de recursos, infraestrutura e acessibilidade:

“Acho que toda crianca com NEE tem direito a uma educagdo de qualidade. acho
muito bonito essa questdo da inclusdo em si, deles estarem frequentando escolas
regulares. Agora, o que eu vejo é que falta muito para melhorar, como haviamos
comentado antes. A estrutura fisica da escola ndo atende essas criangas, veja 0s
banheiros, os bebedouros, até a sala de aula com uma quantidade de alunos
bastante grande, falta de material e até de recursos humanos mesmo... Faltam
professores especializados para atender melhor. Por exemplo, ndo sou formada em
Educacdo Fisica, mas procuro realizar com os alunos algumas atividades que
trabalhem a psicomotricidade, mas se tivesse um professor voltado para essa
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especificidade e também trabalhasse a parte pedagogica, seria o ideal.”
Entrevistador: Entdo o seu conceito se volta para a estrutura, recursos, para a
acessibilidade...: Beatriz: “... que faltam... é isso...”

A partir de uma reflex@o de sua pratica, uma entrevistada relacionou seu conceito a um
sentimento definido como um “grande desafio a ser enfrentado”.

Duas professoras expressaram anguUstia ao trabalharem pela primeira vez com alunos
inclusos, uma vez que ndo foram capacitadas e possuiam conhecimento considerado relativo e
se sentiram inseguras para conduzirem o processo de aprendizagem dos mesmaos.

Uma professora relatou sentir certa tristeza por seu trabalho nao alcancar a dimensao
familiar, o que segundo ela, complementaria suas acGes pedagogicas. O sentimento de
preocupacdo com o futuro académico das criangas inclusas também foi colocado pelas

entrevistadas:

“No inicio o sentimento era de preocupag¢do e tensdo, pois ndo me sentia
preparada. Quando pegamos uma turma sem preparo, ndo temos idéia do tipo de
problema que enfrentaremos, que tipo de dificuldade a crianca apresentara. N&o
compartilhei com ninguém e permaneci na expectativa.” Entrevistador: Como vocé
avalia o sentimento agora, a tenséo, a preocupacgédo, 0 que aconteceu? Ana: “4
meu ver ele demonstrou evolugdo, suas atitudes estdo mais amadurecidas, ele
interage melhor agora com os colegas. Acho que a preocupagdo ainda continua, s6
que agora diz respeito ao que vai acontecer na proxima série. Me apeguei a crianca
e penso no futuro escolar dele.”

“ds vezes sinto tristeza e alegria, é um misto de sentimentos. A tristeza muitas vezes
pela familia que assume uma postura desfavoravel ao desenvolvimento da crianga,
se eu pudesse faria um acompanhamento mais de perto com a familia, para orientar
e informar melhor, mostrar um novo caminho. A alegria é muito grande por
perceber tantos avangos.”

“[...] vou falar da minha experiéncia e do que senti no comeco de tudo. No ano de
2005 apos ser transferida de uma escola para outra, “cai em uma turma com 12
alunos dentre eles um aluno com NEE”. “Foi muito dificil, pedi para sair da
turma.” “Em 2010, um novo choque, fiquei sem dormir e apavorada quando soube
na escolha de turma, que estaria novamente com uma turma reduzida”. Desde o
ano de 2005, ndo pegava turmas com alunos inclusos. Foi ai que uma colega do
BIA resolveu me apoiar, passamos a planejar juntas as aulas, estabeleci um desafio
e permaneci com a turma reduzida, com quatorze alunos, dentre eles um Unico
ANEE com multiplas deficiéncias, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual e
problemas fisicos”.

Outros estudos revelaram sentimentos semelhantes expressos pelos professores e com
alunos deficientes inclusos em salas de ensino regular: o medo, a inseguranca e a ansiedade
também estdo presentes nos resultados apresentados por Tessauro (2005 apud OLIVEIRA &
MIRANDA 2007, p.7), indicando que podem se refletir em uma pratica que muitas vezes se
distancia da Lei, da capacitagéo, das teorias e conhecimentos praticos e da experiéncia prévia.

As trés participantes relataram experiéncias positivas com relagdo a atuacdo na
aprendizagem dos alunos deficientes intelectuais, sendo que uma delas relacionou a qualidade

de sua atuacéo a dedicacgéo ao trabalho.
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Em estudo realizado por Silveira & Neves (2006) verificou-se sentimentos contrarios
aos expressos pelos professores de Santa Maria:

“[...] a maioria dos professores relatou experienciar sentimentos de frustracdo em
relacdo ao atendimento a crianca, mas a fim de resolverem os conflitos emergentes
desse sentimento, acreditam que s6 a afetividade que dispensam as criancas ja é o
bastante” (SILVEIRA & NEVES, 2006, p 83).

Os resultados em contraponto propdem uma reflexdo de que os professores em Santa
Maria tem trabalhado seus sentimentos despertos de forma produtiva e critica, transformando
angustias em experiéncias a serem complementadas.

Duas professoras manifestaram emoc0des positivas, relatando os avancos e construgdes
possiveis e de acordo com a subjetividade de cada crianca. Relataram também sentir prazer e
alegria em contribuir para o avanc¢o do aluno e de trabalharem na perspectiva da incluséo.

As trés professoras se posicionaram favoraveis a educacdo inclusiva por permitir a
funcionalidade dos conteudos, a participacdo social e o desenvolvimento da autonomia. Uma

das entrevistadas ressalta que uma das maiores qualidades da incluséo:

“possibilitar as trocas, um colega aprende com o outro e desta maneira se trabalha
o conceito de solidariedade, todos aprendem”.

Conforme Ferreira (2007), o posicionamento favordvel do professor e a
disponibilidade para intervir se relaciona diretamente com o desenvolvimento cotidiano do
processo de inclusdo, sendo tal posicionamento inclusive area de interesse para novas

pesquisas e, portanto um provocador de reflexdo acerca da inclusao escolar:

“atualmente no Brasil e no mundo, é cada vez maior o numero de pesquisadores e
educadores interessados na discussdo sobre a inclusdo de alunos com deficiéncias no
ensino regular. Renomados autores internacionais como CHAFFIN (1975), FIERRO
(1987), GARCIA (1989), HOUCK; SHERMAN (1979), RENAU (1984) e
TOLEDO (1984) apresentam argumentos para a mudanca a favor da educacdo
inclusiva (FERREIRA, 2007, p 548).”

As participantes falaram dos sentimentos despertos pela questdo da inclusdo escolar
pontuando principalmente angustia, preocupacdo com relacédo ao futuro dos alunos inclusos e
as dificuldades enfrentadas quando se trabalha pela primeira vez com alunos com
necessidades educacionais especiais e em meio aos sentimentos de ansiedade despertos, as
professoras relataram historias de sucesso escolar durante a atuacdo profissional com alunos

deficientes intelectuais.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo buscar as impressdes dos professores sobre a
incluséo escolar de criancas com deficiéncia intelectual em turmas de integracéo inversa do
Bloco Inicial de Alfabetizagdo a partir de uma entrevista que estimulasse a reflexdo e o
didlogo subjetivo de tdpicos como a capacitacdo oferecida, 0s suportes técnicos
disponibilizados pela Instituicdo Escolar e as principais dificuldades no processo de inclusédo
de alunos com deficiéncia intelectual.

De forma geral as questbes provocadoras de reflexdo junto aos entrevistados
retrataram que os professores entrevistados que trabalham na incluséo escolar nas turmas de
integracdo inversa do BIA ndo receberam capacitacdo mais especifica oferecida pela SEEDF,
consideram que conhecem pouco da legislacdo especifica para a educacdo de criangas com
necessidades especiais, sentem que recebem apoio da Unidade Pedagdgica na pratica diaria do
incluir.

Quanto ao trabalho com as criancas com deficiéncia intelectual, os professores
consideram que desenvolvem praticas pedagdgicas mais proximas do modo subjetivo de cada
crianga aprender, relacionando essa possiblidade ao fato das turmas serem reduzidas em
quantidade de alunos.

Os sentimentos que vieram a tona no momento da entrevista e que foram provocados
pela reflexdo a cerca da educacdo inclusiva, se misturaram, surgindo ora positivos quando
expressos por meio da possibilidade de se desenvolver junto com, a funcionalidade dos
contetdos, a participacdo social e o desenvolvimento da autonomia das criangas com
deficiéncia intelectual e ora negativos, quando expressos pelas preocupagdes e angustias
relacionadas ao futuro dos alunos inclusos.

A investigacdo qualitativa produziu um didlogo sobre as impressdes que permeiam o
processo da inclusdo escolar, e como consequéncia desse dialogo “Eu e Tu” ° (professor e
entrevistador), que considerou a subjetividade de cada experiéncia, langam-se reflexdes

intrinsecas a politica de incluséo:

o O professor como mediador central do processo de inclusdo necessita sentir-se
primeiramente incluido, ou seja, a instituicdo educacional de fato deve considerar e acolher a

subjetividade de cada um como fator fundamental para o processo de inclusao dos alunos;

® Em referéncia a um importante conceito da filosofia existencial, a filosofia do encontro, em que o “Eu e Tu,
ndo representa simplesmente uma descri¢ao fenomenoldgica das atitudes do homem no mundo ou simplesmente
uma fenomenologia da palavra, mas é também e, sobretudo uma ontologia da relagdo” (BUBER, 2001, p. 29).
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o Para que aconteca a inclusdo do professor e consequentemente do aluno independente
de sua necessidade educacional especifica, 0 ambiente emocional da escola precisa acolher as
subjetividades de todos os participantes do processo (de todo os segmentos escolares, e
porque ndo da comunidade social e cultural da qual faz parte), possibilitando re-significar
toda e qualquer expressdo da aceitacdo das diferencas, o que na realidade representa a
subjetividade de cada pessoa.

o O entendimento necessario de que incluir ndo contempla unicamente adaptar
ambientes fisicos e conteldos formais, ou ainda adaptar rigorosamente a aprendizagem
formal. A inclusdo compreende para além da acessibilidade fisica, que deve estar sempre
acompanhada da acessibilidade emocional para aceitagdo e acolhimento das diferengas
sociais, culturais, fisicas, psicoldgicas, raciais e religiosas.

O presente estudo contribuiu para a reflexdo das necessidades, sentimentos e
pensamentos dos professores percebidos como mediadores fundamentais no processo de
inclusdo das criangas com deficiéncias intelectuais no ensino regular. Um pequeno espaco
foi criado dentro da entrevista com o professor pesquisado, onde tornou-se possivel para
analisar subjetivamente como o professor se articula dentro processo de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual. Também foi possivel abrir caminhos para desvencilhar a
inclusdo da deficiéncia em si, 0 que provoca um olhar mais sensivel para a diversidade
social e cultural, ampliando a visao para as diferencas.

Para estudos futuros sugere-se o trabalho de analise conjunta com os professores
utilizando-se de um instrumento ainda mais provocador desenvolvido por Gonzalez Rey
(1997), denominado Complemento de Frases, que possibilitard a criacdo de um espaco ainda
mais amplo para reflexdo, analise e descoberta a cerca das impressdes e sentimentos
despertos no processo de inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual em turmas de

integracdo inversa.
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APENDICE A

Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia — IP UNIVERSIDADE
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde PG-
PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Entrevista: Professor Regente

Identificacdo

e |dade/Sexo.
e Curso de Formagéo e Ano de Formacao
e Quanto tempo de atuacdo na SEEDF e quanto tempo de atuacdo com alunos

com necessidades especiais?

Para Dialogar

e Qual o seu conceito para inclusao escolar?

e Quanto ao seu conhecimento sobre a legislacdo que contempla a Educacdo
Especial, que pontos vocé conhece e considera importante? VVocé percebe a
aplicabilidade e a introjecéo dos conceitos dispostos na Legislacdo?

e Vocé considera que a Inclusdo é causa comum na escola em que atua?

e Vocé recebeu capacitacdo para trabalhar com necessidades educacionais
especiais? Como foi essa capacitacdo? Quanto tempo de duracdo? O que
especificamente foi abordado? De que forma vocés atuaram nessa capacitagao?

e Vocé recebeu algum apoio por parte do Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem, Sala de Recursos ou Orientagdo Educacional, Coordenagao
Pedagogica, durante o processo de inclusdo dos alunos? Se houve, que apoios

foram esses?

53



e Quais as suas impressdes e sentimentos despertos no trabalho da incluséo?
e Quantos alunos tém sua sala de aula, quantos precisam de acompanhamento
diferenciado?

Vocé considerou necessério realizar um planejamento diferenciado?

e Quais os grandes desafios/problemas no processo de ensino-aprendizagem do
aluno e também na concretizacdo de seu desenvolvimento (social e académico) na
escola?

e Quais recursos ou mudancas vocé considera fundamental para que um
professor consiga em sua sala de aula promover a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual?

e \océ é a favor da educacéo inclusiva? Porque?
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ANEXOS
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A- Carta de Apresentacdo — Escola (Modelo)

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde PG-PDS UNIVERSIDADE
Curso de Especializagio em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar AAERTA BO BRASIL

A (o) Diretor (a)
Escola...
De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e

Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas séo de professores e educadores
da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 1?

fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e analise

documental.
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A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma prética

pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacao por meio do oficio n°. ..........
DEM datado de 28/10/2010, a realizacdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede

Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informacdes a respeito dessa autorizacdo podem ser verificadas junto a Secretaria de

Educacao por meio dos telefones n°. ...

@) trabalho sera realizado pelo Professor/cursista

sob o LT g1 Tot: o TSRS
(o0 o T =114 - - USSR , possa ser

desenvolvido na escola sob sua diregéo.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:.

Atenciosamente,

Diva Albuquergue Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e

Inclusédo Escolar
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor (Modelo)

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor ( a) Professor (a)

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando
um estudo sobre “PROFESSORES DE TURMAS DE INTEGRAC}AO INVERSA
PARA DEFICIENCIA INTELECTUAL: RELATOS SOBRE O PROCESSO DE
INCLUSAO”. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocéo de condi¢6es favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de

formacdo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Consta da pesquisa, entrevista gravada em audio, previamente agendada com o
professor regente em ambiente escolar, preferencialmente no horério de sua Coordenacéo,
no intuito de colher dados para o estudo. Para isso, solicito sua autorizagao para

participacdo no estudo.

Esclare¢co que a participacdo no estudo é voluntaria. O Professor poderd deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteracdo
dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificacdo ndo seré divulgada
em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados
coletivamente.

Caso tenha alguma divida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone 39016608 ou no endereco eletronico patriciadoliv@gmail.com. Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboragéo.

Respeitosamente,
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Patricia Souza de Oliveira
Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusédo
Escolar - UAB/UNB

Sim, autorizo a participacao na Pesquisa.

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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