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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo conhecer a percepgdo dos profissionais da
Educacdao sobre o Atendimento Educacional Especializado para alunos com
deficiéncia intelectual. Esse trabalho foi desenvolvido em uma Escola Inclusiva na
Rede Regular de Ensino Publico do DF. Participaram desse estudo nove
professores regentes de diversas disciplinas e duas professora da sala de recursos.
Para a coleta de dados utilizou como instrumentos de pesquisa questionario com
questdes objetivas e subjetivas. Os dados mostram que os professores regentes n&o
conhecem o AEE para o DI e ndo estao preparados para atuar com alunos com
Deficiéncia Intelectual e os professores da sala de recursos ndo tém apoio do corpo
docente e nado estdo preparados para atuar nesse ambiente. Portanto, as
informacdes permitem concluir que deve haver mais interagdo dos professores para

melhoria da educagao destes alunos e necessitam cursos de aperfeicoamento.

Palavras Chaves: Atendimento Educacional Especializado, Deficiéncia Intelectual e

Sala de Recursos Multifuncional.
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APRESENTAGAO

A Educacdo Brasileira na perspectiva de Educagado Inclusiva para os
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE) avangou significamente
no que tange a inclusdo. A democratizacdo da sociedade, avangou através dos
movimentos sociais, os Direitos Humanos (DH), emergiu nos espagos sociais menos

excludentes criou alternativas para o convivio social e a aceitagao da diversidade.

A Historia voltada da Educacgédo Especial evolui nos direitos e garantias
para o ANEE. Na Legislacédo Brasileira, o direito é definido na Constituicdo Federal
de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao, Normas Infra-Legais e como o
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Todos possuem,

em comum, o direito a acessibilidade.

Na perspectiva da Inclusdo o Ministério da Educagao (MEC), juntamente
com a Secretaria de Educagao Especial, apresenta atualmente uma politica que
acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, com o objetivo de
constituir politicas para uma educagdo de qualidade, com igualdade e sem
discriminagdes. As Escolas Inclusivas foram criadas para favorecer o convivio entre
os homens, no entanto, esse convivio inicialmente n&o foi possivel criando territorios
que hierarquizam os cidadaos. Os ANEEs e os que apresentam Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD) s&o identificados como “revolucionarios sociais”,
formando assim um conjunto de igualdade e defendem seu lugar sem a excluséo,
como defende Foucault (1995) apud RECHIO 2008).

A inclusdo para alguns educadores ¢é vista como tabu, devido a falta de
preparagao para receber esses alunos na Rede Regular de Ensino. As politicas
governamentais nem sempre subsidiam cursos de formagédo e quando ha oferta, o
acesso € limitado. As escolas demonstram néo estdo preparadas para receber as
pessoas com deficiéncias, € a falta de acessibilidade, materiais adaptados e

apropriados para cada tipo de necessidade educacional.



O AEE é direcionado para os alunos com Necessidades Educacionais, os
com Transtornos com Desenvolvimento Global e Altas Habilidades esse
atendimento, é realizado nas salas de recursos multifuncionais em turno contrario do
que o aluno freqlienta nas classes comuns. Esse atendimento permite que o
professor reveja sua pratica a luz de novas referéncias pedagogicas para que esse
atendimento aconteca com efetividade.

A Legislacédo prevé que o ANEE tem uma incapacidade ou limitagdo de
realizar tarefas e agdes. A deficiéncia intelectual, por sua vez compreende a pessoa
com funcionamento intelectual abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento ou capacidade em responder adequadamente as demandas

sociais.

A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal prevé a diferenciacao
curricular: o curriculo adaptado e o funcional. O curriculo adaptado consiste no
trabalho do professor que adapta o curriculo a necessidade do aluno, visando a
aprendizagem, sendo que esses alunos tém perspectivas académicas singulares. O
curriculo funcional € de acordo com a funcionalidade do aluno ou que ele podera
alcangar ndo focando a patologia, mas sim as potencialidades do aluno, o trabalho
visa as AVAS (Atividade da Vida Autbnoma). Destaca-se que essa diferenciagao de
curriculo € utilizada como estratégia de matricula nas escolas onde se tem alunos

incluidos, integrados ou permaneceréo na Escola Especial.

Neste contexto o presente trabalho teve por objetivo conhecer o a
concepgao pedagogica do Atendimento Educacional Especializado dos profissionais
da educagao como os professores regentes e da sala de recursos frente aos alunos
com Deficiéncia Intelectual e bem como conhecer as tecnologias assistivas

disponiveis para trabalharem com os Dls.

A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo de Ensino Médio em uma
Escola Publica da Secretaria de Educacado do Distrito Federal. Participaram deste
estudo professores regentes do Ensino Médio e professores da Sala de Recursos
Multifuncionais. Através do tema que foi realizado o trabalho tedrico e a pesquisa de
campo, com o objetivo do conhecimento do atendimento educacional especializado

para os deficientes intelectuais e o conhecimento dos participantes.



Diante desse quadro tedrico e considerando a experiéncia da
pesquisadora no Ensino Especial, como professora de Educagéao Fisica para alunos
com deficiéncia fisica, intelectual, sensorial e multiplas, bem como sua formagao na
area do magistério e como especializagdo em ensino especial, foram fatores
determinantes da opg¢ao por esse tema. Portanto considerando a trajetéria
profissional e académica buscou-se aprimorar nesse campo tdo instigante do

conhecimento cientifico, aliando a teoria a pratica.

Seguindo esse raciocinio o presente estudo foi organizado em duas
partes, primeira refere-se a fundamentagdo tedrica composta de capitulos
especificos, nos quais séo discutidos: Os aspectos Historicos da Educagao Especial,
O Atendimento Educacional Especializado e Deficiéncia Intelectual. A segunda parte
compde-se do método, no qual apresentamos a opgao metodoldgica, o contexto da
pesquisa, os participantes, os instrumentos e procedimentos adotados na coleta e
analise dos dados. Para finalizar apresentamos analise e a discussdo dos dados e

por fim, nossas consideracgdes finais.



I-FUNDAMENTAGAO TEORICA
1 EDUCAGAO ESPECIAL

1.1 Aspectos Histéricos Da Educagao Especial

A Histéria das Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
caracteriza-se pela segregacdo acompanhada pela exclusdo, em diferentes
momentos historicos, politicas publicas e as praticas educacionais reforcavam e
reprodutoras da ordem social. Com o decorrer da Histéria da Humanidade a
concepgao de deficiéncia modificou e diversificou a forma de pensar e as
consequéncias que a exclusao causaria na vida dos deficientes, a democratizagéo

evidenciou o paradoxo inclusdo/exclusao.

A Educagao Especial organizou-se tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao comum, levando a criagcado de instituicbes
especializadas, escolas especiais e classes especiais, evidenciando diferentes
compreensoes, modalidades e terminologias. Essa organizagdo determinou varias
formas de atendimento, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determinou formas de atendimento clinico-terapéutico ancorados por testes

psicrométricos feitos por diagndésticos, definem a pratica escolar para os alunos.

Na Antiguidade praticamente nao dispde de dados historicos da relagao
entre sociedade e deficiéncia, na Roma e Grécia a economia basicamente advinha
das atividades agricolas, pecuaria e artesanato. A organizagdo sociopolitica se
fundamentava no poder absoluto de uma minoria, associada a uma exclusdo dos
demais nas instancias administrativas e decisérias da vida em sociedade, a mesma
dividida em dois grupamentos: nobreza e a populagdo. Nesse processo histérico a
pessoa diferente, com limitagdes funcionais e necessidades diferenciadas (surdos,
cegos, deficientes mentais, deficientes fisicos, orfaos, doentes idosos, dentre
outros), praticamente excluidas pelo abandono, esse fato nao representava
problema ético ou moral para a sociedade vigente. A prépria Biblia traz inumeras
referéncias ao deficiente no papel de pedintes ou rejeitados pala sociedade,
pensava que eram amaldigoados. Para Kanner (1964, p. 5) “a unica ocupagéao para



os retardados mentais é o bobo ou palhacgo, para a diversao dos senhores e de seus
hospedes”.

Para Aranha (2005, p.8), na Idade Média houve uma mudanga
significativa na organizagdo politico-administrativa, o fortalecimento da Igreja
Catdlica avangou no campo politico, o clero, os membros da Igreja assumiram
papeis no poder social, politco e econbmico, esses detinham o poder de
excomungar e impedir a entrada no céu. As pessoas defeituosas, doentes e/ou
mentalmente em funcdo de serem criaturas de Deus ndo podiam ser exterminadas,
eram ignorados a sorte, sobrevivéncia e caridade humana, alguns continuavam a ser
explorados como fonte de diversao, considerados bobos da corte e outros tipos de

trabalhos.

Posteriormente para explicar os defeitos que o homem nascia, a
concepcao de deficiéncia era metafisica e demoniaca. Segundo Pessoti (1984, p.5-
6) “... expirados de culpas alheias, ou um aplacador da cdlera divina a receber, em
lugar da aldeia, a vinganca celeste, com um para-raios...” ApOs o periodo
anteriormente discutido inumeras mudangas ocorreram desde a estrutura social até
filosoficas, uma das grandes vitoria da sociedade: a Revolugdo Burguesa entrou e
derrubou a Monarquia e destruiu a hegemonia religiosa, implantando uma nova
forma de produgado: o capitalismo. Com essa Revolugdo surgiram novas idéias e
algumas explicacbes da deficiéncia, tratando com alquimia, magia e astrologia e
posteriormente a inser¢gdo da medicina no século XVII.

A Medicina comegou surgir no seculo XVII, fortalecendo a tese que as
deficiéncias causadas pela organicidade (as deficiéncias sdo causadas por fatores
naturais e nao por fatores espirituais, transcendentais), compreendendo a deficiéncia
como processo natural, essa tese favoreceu o tratamento médico e a estimulacédo no
campo educacional, pois para John Locke o homem considerado uma tabula rasa,

com as experiéncias a mente seria preenchida.

A Histéria da Educacao Brasileira traz poucas meng¢des ao PNEE,
aparecendo, mas ndo como tema central, iniciando no Brasil Império e criando

instituicées préprias. De acordo com Silva (1987),

Da mesma forma que na Europa, também no Brasil a pessoa com
deficiente foi considerada por varios séculos dentro da categoria mais



ampla dos miseraveis, talvez o mais pobre dos pobres... Os mais
afortunados que havia nascidos em bergco de outro ou pelo menos
remediado, certamente passaram o resto de seus dias atras dos portdes e
das cercas vivas das suas grandes mansdes, ou entdo, escondidos,
voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas fazendas de
suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres acabaram néo
significando nada em termos de vida social ou na politica do Brasil,
permanecendo como um peso para suas respectivas familias. (SILVA,
1987, P. 273).

Os pobres ficavam a mercé dos improvisos, curandeiros, cirurgides
(barbeiros) e entre outros que se prontificavam a ajudar. Apés a chegada dos
Portugueses no Brasil, os indios raramente apresentavam deformacgdes e aleijdes e
para eles eram reconhecidos como origem traumatica. Muitos Africanos foram
trazidos para o Brasil para serem escravizados e devido aos maus tratos, castigos
vitimam de raquitismo, beribéri, das sindromes mais sérias detonadoras de
caréncias alimentares levaram a adquirir alguma incapacidade. Outra que se
destacou a amputagdo, lepra e moléstia essas duas ultimas registradas como
preocupacao do século XVIIl. A atencdo aos PNEE iniciou no século XVII idéias
importada da Europa com a construgdo de internatos, visava inserir este no

ambiente proprio para eles.

O atual Instituto Benjamim Constant, anteriormente conhecido como Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, foi criado no Rio de Janeiro pelo Imperador D. Pedro I,
com o Decreto Imperial n° 1.428, de 12/09/1885. O segundo Instituto para os Surdos
Mudos instalado em 1857 nomeado de Instituto Nacional de Educacédo para os
Surdos (I.N.E.S), estes foram criados por intercessdo de amigos ou familias do
Imperados que atendeu aos chamados, a pratica do assistencialismo permeou na
época para os PNEE e a introducdo da Educagdo. Essas Instituicbes foram
assumindo o papel de asilo com o objetivo de recebimento das pessoas invalidas,

com deficiéncias especificas como a surdez e visual.

Alguns profissionais foram estudar na Europa e retomaram ao Brasil apds a
Proclamacédo da Republica com entusiasmo com a idéia de modernizar o pais no
campo Educacional. As Escolas Publicas do Rio de Janeiro, em 1906 iniciaram o
atendimento aos deficientes mentais, partir dai em 1911 a Saude comecou trabalhar
juntamente com a Educacéo. Cria-se o Servigo de Higiene e Saude Publica em Sao

Paulo. A inspecdo médico-escolar que visava a defesa da Saude Publica auxiliada



pela Educacado onde os alunos estavam na Escola e tornava acessivel a consulta e
tratamentos. Foi instituido em 1917 normas que selecionavam os diferentes, nesse
periodo prevalecia a eugenia da ragca o medo de degenerescéncias e taras quesitos

determinantes na area da Saude Coletiva.

A partir da década de 20, iniciou-se a expansao das instituigdes de Educagao
Especial, proliferacdo principalmente de instituicbes privadas de personalidade
assistencialista. A rede publica atendeu inicialmente pessoas com deficiéncia
mental, com normas e o atendimento centralizado, sendo organizado e
sistematizada para que acontecessem com efetividade, as criangas com deficiéncia
mental encaminhadas inicialmente a educadora sanitaria e a escola s6 aceitaria os
alunos que tivessem perfil que nao iria atrapalhar o bom andamento da classe, os
alunos com perspectivas de aprendizagem. A Educagdo Especial emprestada da
Medicina adotou como nucleo e objetivo central a cura, reabilitagdo, no lugar de
construgdo do conhecimento e consequentemente a busca de eficiéncia nos
processos de ensino. A psicologia também estava oferecendo o aval da segregagao
dos que prejudicavam do bom andamento da escola, os 1° Anais do Congresso
Nacional de Saude Escolar, recomendaram que fossem criados classes especiais
com numeros reduzidos de alunos para atender os alunos problemas, sendo que a

deficiéncia mental ja era um sério empecilho a redugao de repetentes.

Em 1926 ¢é fundado o Instituto Pestalozzi, instituicdo especializada no
atendimento para as pessoas com deficiéncia mental. Em 1945 é criado a primeira
Associagcao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e em 1954 a Pestalozzi
inicia o atendimento aos superdotados, conforme destaca os estudos Renzulli (1978)
apud BRASILIA (2010).

Na década de 50, continuou a proliferagcdo de entidades assistenciais
privadas, aumentando o numero de pessoas atendidas pela rede publica, o Sistema
Publico comecgou ofertar Servicos de Educagao Especial nas Secretarias Estaduais
de Educacdo e realizar Campanhas Nacionais de Educacdo de Deficientes

juntamente com o Ministério da Educacéo e Cultura.

O termo Integracao surgiu na década de 60 o Brasil concebido de centros de
reabilitacdo atendendo todos os tipos de deficiéncias, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Lei n° 4.024/61, continha 120 artigos, com inumeros artigos



vetados, os artigos 88 e 80 tratava da educacdo dos excepcionais explicando o
compromisso do poder publico com a Educagdo Especial, retratava que os
excepcionais deveriam ser inseridos no ambiente escolar com o objetivo de integra-
los na sociedade e a iniciativa privada que trabalhasse com esse publico receberia

subsidios de financiamento do governo.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em 1971 criou um grupo tarefa
para produzir um orgado autbnomo para tratar da problematica da Educagao
Especial, a Lei n°® 5.692/71 introduziu a visdo tecnicismo na Educacédo e o Plano
Setorial da Educacéo e Cultura priorizou a Educacgéo Especial no pais. O CENESP
(Centro Nacional de Educagao Especial) criado em 1973 por meio do Decreto n°
72.425 de 03/07/1973 6rgéo responsavel pela geréncia de Educagao Especial no
Brasil, CENESP sob a égide da integracdo, com agdes educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia e superdotagao, configuradas campanhas assistencialistas

e isoladas do Estado.

O ano de 1981 foi declarado o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia,
este marco histérico motivava a sociedade que imploravam por transformacdes
significativas na area, para estabelecer metas e objetivos para uma mudanga, com o
lema “participagao e igualdade plena”, dando énfase nos direitos plenos da pessoa
com deficiéncia, ter parte no desenvolvimento das suas sociedades. Nesse periodo
nao existia uma politica publica universal a educacdo, mas sim politicas especiais

para referir a educacéo de alunos com deficiéncia.

Nos anos 90 comecou iniciar uma aceitagao politica da proposta de Educacéao
para Todos, produzido na Tailandia na Conferéncia mundial da UNESCO, ao
assumir o compromisso o Brasil determinou a profunda transformacédo do Sistema
Educacional Brasileiro, para acolher a todos sem discriminacdo, com qualidade e
igualdade de condigdes. O Brasil adotou a proposta da Declaragdo de Salamanca
em 1994 essa declaragao a qual possui compromisso da constru¢gdo de um sistema

educacional inclusivo que permeia até os dias atuais.

Conforme Carvalho (2004), a integragao € os alunos que devem-se adaptar
as exigéncias da escola, a inclusdo a escola é que deve adaptar as necessidades

dos alunos.



A Constituicdo Federal de 1988 traz inumeros artigos, destacando os

objetivos fundamentais, promover o bem de todos, sem preconceitos: raga, cor,

Os Parémetros Curriculares Nacionais (P.C.Ns) vieram para nortear e orientar
os profissionais da Educagédo enquanto relagao professor aluno no desenvolvimento
de um processo de ensino e sexo, destacando os artigos 205 aos 208. Define no
artigo 205 “a educacgdo do direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio e a qualificagdo para o trabalho”. Garante igualdade e
permanéncia na escola e garante o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. O Estatuto da Crianca e Adolescente,
Lei n° 8.069/90, o artigo 55 reforga os dispositivos constitucionais em obrigar os pais
a matricular seus filhos ou pupilos em rede regular de ensino.aprendizagem eficaz e
significativo. O SEESP publicou os P.C.Ns Adaptagbes Curriculares em Agé&o

objetivando fortalecer o suporte técnico-cientifico aos profissionais de Educacéao.

Atualmente a Educacado Inclusiva, encontra-se em estudo, reflexdo e
experimentagdo em busca de novos modelos eficazes e eficientes da educagéao
inclusiva para a realidade brasileira, o direito de acesso a rede publica é garantido,
preferencialmente na rede regular de ensino para qualquer crianga com

necessidades educacionais especiais.

1.2 Deficiéncia Intelectual

A Deficiéncia Intelectual anteriormente denominada Deficiéncia Mental mudou
sua nomenclatura a partir de 2002, caracterizado pela Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento — AAIDD, Deficiéncia Intelectual “s&o
limitagbes significativas no funcionamento intelectual da pessoa e em seu
comportamento adaptativo, habilidades praticas, sociais e conceituais, originando
antes dos dezoito anos de idade.” (AAIDD-2002). Segundo Paulon, Freitas e Pinho
(2005, p. 28), “0o que caracteriza a deficiéncia mental s&o basicamente, as
defasagens e alteragcbes nas estruturas mentais que possibilitam o processamento
das informacgédes...”, a partir desta visdo pode-se analisar das diferentes perspectivas

que resultara no desenvolvimento de diferentes praticas.
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Segundo Brasilia (2010),

A deficiéncia intelectual refere-se, portanto, a um estado particular de
funcionamento intelectual iniciado na infancia, apresenta caracteristicas
multimendisional e €& passivel de responder positivamente aos apoios
individualizados oferecido as pessoas. (Brasilia, 2010, p.23).

Acreditava-se que os individuos aprendiam de forma generalizada e Unica,
com excegao daqueles que apresentavam transtornos de personalidades, limitacoes
fisicas, cognitivas, sensoriais e mentais, ndo aprendiam nada além da deficiéncia.
Este estigma foi derrubado pelo paradigma das potencialidades e estando na
interacao social o individuo pode-se desenvolver normalmente, mesmo com suas

limitacoes.

A Educacéo Especial partiu da génese do modelo clinico e constituiu um
saber pedagogico, nas praticas desenvolvidas visassem a reabilitagdo do individuo
para que ele possa ser integrado a sociedade, no Brasil surgiu esse paradigma a
partir da década de 70, mas esse conceito modificado nao prevé a reabilitacdo mas
sim a inclus&o educacional, social e outras. Faz-se necessario conhecer a patologia
para intervir pedagogicamente no atendimento educacional especializado, podendo
favorecer o processo de ensino-aprendizagem tendo como base sua classificagao. O
Educador ele busca nao diagnostico, porém processos mentais percorridos por
esses estudantes na construgao da aprendizagem, nunca focando na patologia, mas

nas potencialidades educacionais.

De acordo com Glat e Fernandes (2005),

Em sua progressiva afirmagdo pratico-tedrica, a Educagdo Especial
absorveu os avangos da Pedagogia e da Psicologia da Aprendizagem,
sobretudo de enfoque comportamental. O desenvolvimento de novos
métodos e técnicas de ensino baseados nos principios de modificagao de
comportamento e controle de estimulos permitiu a aprendizagem e o
desenvolvimento académico desses sujeitos, até entdo alijados do
processo educacional. (GLAT e FERNANDES, 2005, p. 37).

As politicas de educagao inclusiva a educagao por muitos anos configuraram-
se como um sistema paralelo ao do ensino regular e destinando o atendimento, em
espacos institucionais dos alunos com deficiéncia, revendo seu papel, vislumbrando

outras abordagens que favoreciam a inclusao, do fazer pedagdgico, buscando fazer
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parceria das instituicdes regulares no trabalho para o desenvolvimento pedagdgico

desses alunos.

Tendo em mente que os processos de desenvolvimento e aprendizagem tém-
se constituido como objeto de estudos de importantes teéricos ha muitas décadas,
procuraremos de forma breve discutir as concepg¢des de desenvolvimento e
aprendizagem dos sujeitos que possuem deficiéncia mental, a partir dos estudos de
Piaget e Vygotsky, pois se acredita que 0s mesmos sobressaem-se como
embasamento de tais praticas nos dias de hoje.

A aprendizagem do aluno com deficiéncia mental € comprometida, esses
individuos falta a objetividade do pensamento o que consequentemente acarreta na
incapacidade metacognitiva, ou seja, dificuldade para planejar e avaliar suas agoes
sobre o meio. Atualmente as discussdes a cerca dos aspectos que constituem a
educacdo no cenario da educacgao inclusiva fazem emergir outros olhares para a
educacdo de alunos com deficiéncia. O movimento de educagdo para todos
proposto pelo Governo Federal enfatiza as diferengcas existentes nos espacgos
escolares, ressaltando a existéncia de modos individuais de aprendizagem e assim,
convida-nos a repensar a atuacao profissional, fazendo refletir acima de tudo sobre
qual a melhor forma de desenvolver uma educagao que ao mesmo tempo em que é

para todos deve ser para cada um.

Os professores sejam eles da educagao especial ou de classe comum,
reconhecem a necessidade de discutir e refletir determinadas atitudes, agdes,
pensamentos e comportamentos que legitimam preconceitos ocorridos na escola,
para que possam efetivamente contribuir no processo de inclusdo de alunos com
diferentes potencialidades. Ressalta-se ao estipular que o professor do ensino
comum deva estar qualificado para atender as especificidades educacionais dos
alunos, implicitamente estdo sendo exigidas, desse professor, competéncias
especificas que, muitas vezes, nao foram contempladas no seu curso de formagao.
O reconhecimento dessa necessidade nao torna o professor do ensino comum
peregrino solitario na busca por caminhos de atualizagédo, porém para avangar nesta
discussdo é imprescindivel refletir sobre algumas das responsabilidades do
professor de sala de recursos.
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Consta no artigo 58° - § 1°, da LBD, Lei n°® 9394/96, que havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular para atender as
peculiaridades da clientela de educacédo especial. Considerando assim, ser de
responsabilidade do professor da sala de recursos prestarem apoio especializado, a
fim de garantir o atendimento as peculiaridades dos alunos com deficiéncias, porém
€ necessario focar que o apoio nem sempre devera se restringir as quatro paredes
da sala de recursos, como também, dependendo da sua fungéo, ele nem mesmo se

restringira ao aluno.

1.3 Atendimento Educacional Especializado

A inclusdo escolar, se faz através das Politicas Publicas Educacionais
diferenciadas, aonde todos sédo atendindos. Para o ANEEs nao basta garantir vaga
(acesso) é necessario assegurar a permanéncia e a garantia do ensino de

qualidade.

A Politica Nacional de Educacg¢ao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva prevé que a Educacgao Especial deve oferecer o Atendimento Educacional
Especializado as necessidades educacionais especiais dos alunos com: deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Para Brasil (2008),

O atendimento educacional especializado tem como fung¢ao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagado dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008,
p.15).

A orientagao SD n° 01/2005 e a LDB 93/94/96pressupde que o AEE pode
ser oferecido como forma de apoio e complementagcao e ndo substitutivo ao ensino
comum. Conforme Brasilia apud CNE/CEB 201,
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O Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais é definido como um servico de natureza pedagdgica,
conduzida por um professor especializado, que suplementa (nos casos de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo) e complementa (os
estudantes com deficiéencia e TGD) as orientagbes curriculares
desenvolvidas em classes comuns em todas as etapas e modalidades da
Educacéo Basica. (Brasilia, 2010, p.76).

Para Batista (2009, p. 11) “o AEE é o atendimento oferecido aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo, de forma complementar e/ou suplementar ao ensino
regular, considerando as necessidades desses alunos”. O professor do AEE,
dependendo da necessidade do aluno, ira organizar atividades, recursos
pedagogicos e de acessibilidade a fim de facilitar o processo de construgdo de
aprendizagem do sujeito. E importante salientar, ainda, que as atividades oferecidas
pelo AEE ndo se configura como reforco escolar, uma vez que se diferencia
daquelas realizadas na sala de aula do ensino comum. O professor devera de forma
criativa e inovadora buscar atividades e recursos que estimulem o aprendizado do

aluno naquelas areas em que ele encontra maiores dificuldades.

O AEE na forma de complementagdo, complementa o trabalho pedagdgico
em competéncias e habilidades desenvolvido em diversos niveis do ensino e oferece

0S seguintes servigos:
- Sala de Recursos;
- Oficinas Pedagodgicas de Formagéao e Capacitagao Profissional.

O AEE na forma de apoio o0 acesso ao curriculo, podendo ser realizado dentro
ou fora da sala de aula no mesmo turno de escolarizacdo do aluno, oferece os

servicos abaixo:
- Itinerancia;
- Interpretacao de Libras;
- Instrucao de Libras;

- Guia Intérprete;
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- Professor de apoio.

Para melhor compreens&o e conhecimento, segue abaixo algumas atividades

e recursos que sao utilizados no AEE, sao eles:

- Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS: € uma lingua visual-espacial articulada
através das maos, das expressées faciais e do corpo. E uma lingua natural usada

pela comunidade surda brasileira;

- Cddigo Braille: cédigo ou meio de leitura e escrita das pessoas cegas,
baseia-se na combinagao de 63 pontos que representam as letras do alfabeto, os

numeros e outros simbolos graficos;

- Comunicagado aumentativo-alternativa: € um conjunto de procedimentos
técnicos e metodoldgicos direcionado a pessoas acometidas por alguma doenga,
deficiéncia ou alguma outra situagdo momentanea que impede a comunicagdo com
as demais pessoas por meio dos recursos usualmente utilizados, mais
especificamente a fala. A comunicagao aumentativo-alternativa ndo substitui a fala,

mas contribui para que a comunicagao ocorra;

- Ensino da lingua portuguesa para surdos: a lingua portuguesa (leitura e
escrita) € a segunda lingua para os surdos, sendo que a Lingua Brasileira de Sinais

€ a primeira lingua;

- Uso do soroba: instrumento utilizado para trabalhar calculos e operacdes
matematicas; espécie de abaco que contém cinco contas em cada eixo e borracha

compressora para deixar as contas fixas;
- Enriquecimento curricular;
- Producéo e adaptacédo de materiais didaticos e pedagdgicos;
- Atividades da vida auténoma.

Esses sao alguns exemplos de atividades ou recursos que podem ser
utilizados no AEE. O trabalho pedagodgico dependera da necessidade do aluno, o
professor tera que pensar, caso a caso, qual a melhor forma de trabalhar com o
aluno, quais os recursos a serem utilizados para que a construcdo de sua

aprendizagem seja levada a termo. Isso se revelara na singularidade de cada
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sujeito, no estilo cognitivo de cada aluno. A esse respeito, Alves (2006, p. 26)

descreve que a “... sala de recursos como um espago organizado com matérias
didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formagdo para o

atendimento educacionais especializados’.

O aluno com deficiéncia intelectual deve ser estimulado a construir seu
conteudo mental, a partir da substituicdo dos objetos, das pessoas, das situagdes,
dos eventos do mundo real. Essa capacidade de lidar com representacdes que
substituem o proprio real € que vai possibilitar a esse sujeito libertar-se do espago e
do tempo presentes, fazer relagdes mentais na auséncia das proprias coisas,

imaginarem, fazer planos, ter intencgoes.

A organizacédo do AEE para alunos com deficiéncia mental, tendo como ponto
de partida as caracteristicas de seu processo de apropriagdo do mundo, deve-se

prever as seguintes atividades:

» Estimulem o desenvolvimento dos processos mentais: atencéo, percepgao,

memoaria, raciocinio, imaginagao, criatividade, linguagem, entre outros.

» Fortalecam a autonomia dos alunos para decidir, opinar, escolher e tomar

iniciativas, a partir de suas necessidades e motivagoes.

* Promova a saida de uma posigdo passiva e automatizada diante da

aprendizagem para o0 acesso e apropriagao ativa do préprio saber.

* Tenham como objetivo 0 engajamento do aluno em um processo particular
de descoberta e o desenvolvimento de relacionamento reciproco entre a sua

resposta e o desafio apresentado pelo professor

* Priorizem o desenvolvimento dos processos mentais dos alunos,

oportunizando atividades que permitam a descoberta, inventividade e criatividade.

« Compreendam que a crianga sem deficiéncia mental consegue
espontaneamente retirar informagdes do objeto e construir conceitos,
progressivamente. Ja a crianga com deficiéncia mental precisa exercitar sua
atividade cognitiva, de modo que consiga 0 mesmo, ou uma aproximagdo do

mesmo.
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O AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais é oferecido, o que nao esta
descrito no Curriculo de Base Nacional Comum esta na Orientagdo Pedagodgica do
Ensino Especial do Distrito Federal (Brasilia, 2010), possui objetivos, metas e
procedimentos educacionais. O planejamento devera ser individual de acordo com a
deficiéncia do aluno, contemplando as verdadeiras necessidades educacionais do
aluno, que devem estar fundamentadas nas avaliagdes pedagogicas.

O olhar para a inclusdo escolar para os Dls entende-se que é preciso
reavaliar a estrutura educacional e social e a revisdo de concepgoes e praticas em
relacdo as pessoas com deficiéncias, é necessario conhecer o0 sujeito de
aprendizagem capaz de desenvolver processos mentais superiores as praticam
desenvolvidas poderdo incentivar o alcance consciente e voluntario de seus

comportamentos do seu grupo.

1.3 Tecnologias Assistivas Para O Deficiente Intelectual

A inclusdo tem como principio o reconhecimento e a valorizagdo das
diferengas, requerendo das escolas ambientes como condigdes da garantia do
acesso, interacao e autonomia, participagao de todos. Aceitar as diferencgas é fazer
da escola umlocal sem exclusdo, a Educacdo Especial passa ser uma
complementacao da formacao do estudante especial, provido por meio do AEE, os
recursos e servigos de acessibilidade para que os alunos tenha efetiva participagao

nas atividades escolares.

A Educacéao Brasileira tem investido, tecnicamente e financeiramente par aa
realizacao do AEE, por meio do escpaco destinado a realizacdo do AEE: as salas de

recursos multifuncionais.

A TA é um arsenal de recursos e servigos, contribuem para ampliar e
proporcionar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, com o objetivo
de promover a vidad independente e inclusdo. A pessoa com deficiéncia, a
tecnologia apresenta ndo apenas para facilitar, tornando possivel a realizacdo de
uma acéo desejada ou necessaria. A TA traz possibilidades de mobilidade, controle

do ambiente, acesso ao computador, comunicagao e entre outras atividades.
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Para Cook e Husser (1995, p. 37) “.. ampla gama de equipamentos, servigos,
estratégias e praticas concebidas e aplicadas para melhorar os problemas
funcionais...”. A TA é um auxilio que promovera a ampliagdo das habilidades
deficitarias, que possibilitara a realizagdo da fungdo desejada por circunstancia da
deficiencia ou do envelhecimento. A TA visa proporcionar o aluno a autonomia,

independéncia funcional, qualidade de vida e incluséo.

Auxilios para a vida diaria e vida pratica € uma categoria da TA que se refere
aos materiais e produtos que facilitam o desempenho funcional de pessoas com
deficiéncia em tarefas da vida cotidiana, tais como: vestir-se, alimentar-se, cozinhar,
tomar banho. Sdo exemplos de materiais e produtos os talheres modificados,
utensilios domésticos que favorecem o preparo do alimento, roupas desenhadas
para facilitar o vestir e o despir, abotoadores, entre outros.

No contexto educacional, visando a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
encontramos varios recursos que favorecem tarefas do cotidiano escolar como
escrever, apagar, manejar cadernos e livros, pintar, recortar, colar. Além do material
escolar acessivel ou adequado a condicdo do aluno, podemos criar jogos e
atividades pedagogicas acessiveis e que valorizam as habilidades dos alunos. Sao
exemplos de materiais escolares os engrossadores de lapis e canetas, as tesouras
acessiveis, letras imantadas ou emborrachadas para escrita do aluno com
deficiéncia fisica, entre outros. Varios recursos podem ser feitos com material de

baixo custo ou sucatas.

Na perspectiva da educagédo inclusiva, a escola comum deve ofertar os
recursos e servicos da TA, por meio do AEE que é realizado na sala de recurso
multifuncional. O professor que atua no AEE deve ter formagao que o habilite para o
desenvolvimento de TA, no espaco escolar. E ele que identifica as barreiras que o
aluno com deficiéncia enfrenta no acesso e participacdo das atividades escolares e
busca as alternativas em TA que eliminam ou minimizam essas barreiras. E também
funcdo do professor ensinar seu aluno a utilizar o recurso de forma a desenvolver

uma competéncia operacional e autonomia.

De acordo com Brasil (1999),

Art. 19 Consideram-se, para efeitos desde Decreto, os elementos que
permitam compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,
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sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, como objetivo de
permiti-lne superar as barreiras da comunicagdo e da mobilidade e de
possibilitar sua plena incluséo social. (BRASIL, Decreto n° 3298/99).

O recurso de TA acompanha os alunos em todos os ambientes que se
fizerem necessarios, cabe ao professor do AEE orientar as pessoas envolvidas com
o aluno para que tenham conhecimento sobre a fungéo do recurso. Desta forma, a
TA transcende a atuagdo da saude/reabilitacdo, inserindo-se apropriadamente no
campo da educagdo. O professor do AEE deve trabalhar em uma perspectiva
interdisciplinar, realizando interlocugdo com profissionais de outras areas de forma a

garantir o melhor recurso para o aluno com deficiéncia.
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Il OBJETIVOS

2 Objetivo Geral

Conhecer o AEE na perspectiva da concepgao dos profissionais da
educacado como os professores regentes e a sala de recurso frente aos alunos com
Deficiéncia Intelectual e bem como conhecer as tecnologias assistivas disponiveis

para o trabalho com estes alunos.

2.1 Objetivos Especificos

1) Identificar dados histéricos da Educacéo Inclusiva e da Integragao.

2) Apresentar a concepgao pedagogica dos professores regentes e da sala
de recurso em relacao a incluséao.

3) Mostrar as TAs (tecnologias assistivas) disponiveis para o DI na escola

pesquisada.
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Il METODOLOGIA

3.1 Fundamentagao Tedrica da Metodologia

A pesquisa surgiu da necessidade de entender o processo de inclusdo de
alunos DI no Ensino Regular. A partir da seguinte de, como os professores regentes
consideram esses alunos e como é o trabalho dos mesmos com alunos com
deficiéncia intelectual na inclusdo. A Educacédo Especial tema em voga nos dias
atuais, discussodes referentes a Inclusdo de Alunos com Necessidades Educativas
Especiais (ANEE) seus direitos e garantias que esse publico tem em relagdo ao

acesso e permanéncia na Escola dos ANEEs.

Visando alcangar os objetivos, foi realizado, inicialmente, uma revisao
bibliografica da tematica discutida no trabalho de conclus&o de curso, que conseguiu
subsidios tedricos para discussdo da Inclusdo e o AEE para os DI. Ja para o

questionario, utilizou a pesquisa qualitativa. Conforme explica Maciel (2010),

Os instrumentos qualitativos podem ser de expressao individual, oral e
escrito, ou interativo. Portanto, da a produ¢cado de conhecimento um carater
interpretativo-construtivo que enfatiza a necessidade que este tem que ser
construido em relagdo ao com o que expressa o sujeito estudado.
(MACIEL, 2010, p. 83).

O instrumento qualitativo revela a expressdo do sujeito entrevistado,
consequentemente adquirindo significagdo dos resultados, gerando sentidos que

nunca o pesquisador havia pensado e inicia-se a reflexao da teoria.

O publico alvo da pesquisa sao os professores regentes da Escola de Ensino
Médio da Rede Regular Publico do Distrito Federal e os Professores da Sala de
Recursos Multifuncionais. Na pesquisa nao foi necessario realizarmos selegao por

amostragem, sendo apenas facultativo que o professor respondesse a pesquisa.

Inicialmente, um termo de autorizagdo foi enviado a Escola, pedindo

autorizagdo da Instituicdo para que se fosse realizado a pesquisa. Em seguida,
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houve uma conversa com os professores regulares e da sala de recursos,
apresentando a pesquisa, a importdncia da participacdo dos professores
posteriormente a concepgao dos participantes abre o AEE voltado para os DI e a

assinatura do Termo de Consentimento.

Para a realizagdo da pesquisa foram elaborados dois questionarios um para
os professores regentes que constam no Apéndice A e outro para os professores da
sala de recursos, Apéndice B. Os dois questionarios constam perguntas especificas
referente a formagéo do professor e indagagdes desde cursos de aperfeicoamento a

conceitos do AEE e DI.

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Ensino Médio da Rede Regular de
Ensino Publica do Distrito Federal, situada em uma Cidade Satélite, que fica

aproximadamente a 35 km de Brasilia, a Sul.

A Escola situa-se em uma Cidade Satélite de Brasilia, uma Escola de grande
porte, que atende 1628 alunos, nos turnos: diurno e noturno. A Escola € Inclusiva
conta com 22 alunos incluidos, com deficiéncia intelectual, visual, auditiva,
deficiéncias multiplas, fisica e transtorno geral do desenvolvimento,. Todos os
alunos sao atendidos na sala de recurso multifuncional da instituicio.

Os participantes dessa pesquisa foram os professores regentes e da sala de
recursos. Escola tem um quadro 38 professores incluidos os professores da sala de
recursos, apenas 11 participaram deste estudo.

3.3 Participantes

Participaram da pesquisa dois professores das salas de recursos e nove
professores regentes do Ensino Médio das seguintes disciplinas: Educacao Fisica
(01); Matematica (02); Portugués (02); Espanhol (01); Inglés (01) e Artes (01). O
professor de Educacgao Fisica leciona no 1° ano; Matematica 1° ano; Espanhol 1° e 2
ano; Inglés 2° e 3° ano e Artes 1° ano.
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Os participantes foram identificados pelo género M (Masculino) e F
(Feminino), seguido da idade e na sequéncia a letra minuscula da disciplina
ministrada. Exemplificando a participante F44i é do sexo feminino, possui 44 anos e
leciona a disciplina de Inglés. O quadro 1 apresenta o perfil geral dos professores

regentes.

Quadro 1 - Caracteristicas dos Professores Regentes

Pos- Cursos de Alunos Experiéncia no
o _ | Graduagéo | Capacitacao Magistério com a
Sujeito | Formagao Com
no EE Inclusao
Deficiéncia

Um grande desafio,
sendo que trabalha ha
F29m Mat Nao Nao TDAH
2 anos como

professora.

DA, DV, | Trabalha ha 7 anos

DI, DFe |como professor ¢&

M30ef | Ed. Fis Sim Nao
DMu. destaca que sua
experiéncia e
produtiva.
A professora nao tem
] experiéncia com
F30p Letras Sim Nao Nenhum
alunos na Incluséao.
Prazerosa mas
precaria.
M34p Letras Nao Nao Nenhum
F40i Inglés Nao Nao Nenhum | A entrevistada nao

citou sua experiéncia.




23

A entrevistada relatou
. - que sua experiéncia
F40m Mat Sim Nao DI _ ; ]
com a inclusao é o

mais natural possivel.

O entrevistado relatou
) . que sua experiéncia
M40p Letras Sim Nao DV,DI _ _
vivenciada com a

inclusdo é natural.

A entrevistada atua
] B como professora ha
F44a Artes Sim Nao DI
17 anos e relata sua
experiéncia que €

frustrante.

A entrevistada atua
. R ] B como professora ha
F44i Inglés Sim N&o Nenhum
18 anos e relata sua

experiéncia que € boa.

Fonte: Questionarios preenchidos pelos professores regentes em Dezembro de 2010.
Org.: Silva, Edivania R.

Dos nove professores participantes desse estudo, seis sdo do sexo feminino
trés do sexo masculino, cinco encontra-se na faixa etaria entre 40 a 44 anos e
quatro entre 29 a 34 anos. Em relagdo a formagao ha predominio da area de
Cddigos e Linguagens, sendo que seis possuem pos-graduagdo. Sendo
questionados sobre cursos de extensdo no Ensino Especial, apenas dois os
entrevistados possuem, sendo que apenas um cursou na Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo (EAPE), o curso Avaliagao
Funcional. Dos participantes trés ndo possuem alunos com necessidades educativas
especiais e seis possuem alunos NEE em salas regulares, com diferentes

deficiéncias.
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Quadro 2 - Caracteristicas dos Participantes Professores da Sala de Recursos

Sujeito F32m F57p
Formagao Matematica Portugués
Po6s-Graduacgao Sim Sim
Cursos de Capacitacado no Sim Sim
EE
Cursos de Capacitacado no Sim Nao
AEE
Quantos anos vocé atua
como professora na sala
01 ano 03 anos

de recurso?

Experiéncia no Magistério
com ANEE

A entrevistada esta na
SEDF ha 12 anos e 01

ano na sala de recuso.

Trabalha ha 09 anos e 10
meses como professor e
destaca que atua na sala

de recurso ha 03 anos.

Fonte: Questionarios preenchidos pelos professores regentes em Dezembro de 2010.

Org.: Silva, Edivania R

A ldentificacdo e analise das respostas dos professores da sala de recursos

multifuncionais foi a mesma utilizada professores regentes. Participaram deste

estudo dois professores do sexo feminino, com idade entre 32 a 57 anos. Em

relacdo a formagcdo uma com formacdo em Letras e a outra em Matematica.
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Indagadas referente aos cursos de extensdo em Ensino Especial e curso de AEE
ambas possuem, destacando que uma realizou na EAPE. Atuando 01 na area de

Cddigo e linguagens e 01 em Exatas.

Como demonstra o Quadro 2, as duas professoras do sexo feminino, com
idade de 32 e 57 anos. Em relacdo a formacdo uma é na area de Letras e a outra
em Matematica. Indagadas referente aos cursos de extensdo em Ensino Especial ao
as confirmam sua participacdo em cursos especificos. No entanto, somente F32m
realizou o curso de AEE na EAPE. Ao serem questionados sobre a experiéncia no
magistério com ANEE, nota-se que F32m possui um ano na area, enquanto F57p ja
trabalha trés anos na sala de recursos. Nota-se que do ponto de vista da

experiéncia, ambos s&o novatos na area.

3.4 Materiais

A pesquisa utilizou como materiais canetas, papel A4, lapis e cartucho para

impressora. Os equipamentos restrigiram-se ao computador e a impressora.

3.5 Instrumentos de Construcao de Dados

O Instrumento para coleta de dados, foi dois questionarios com perguntas
objetivas e subjetivas e que eles ndo demandassem muito tempo dos participantes,
assim sendo, foram utilizados dois questionarios um para os professores regentes e
outro para os professores da sala de recursos. Ambos os instrumentos foram
organizados em quatro categorias: identificagao, experiéncia com ANEE, conceitos
basicos, parcerias estabelecidas, cada categoria possui itens especificos, que pode

ser encontradas nos Apéndices A e B.

3.6 Procedimentos de Construgcao de Dados

A escolha da Escola surgiu devido, a pesquisadora estar trabalhando na
mesma e o periodo para coleta de dados proposto pelo Curso, em meados do final

do més de Novembro, estava quase encerrando o ano letivo. Antes de tomar essa
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deliberacao do local, havia procurado uma Escola Classe, mas obtive como resposta
que os professores estavam envolvidos em fechamento de notas e recuperacédo dos
alunos e na sala de recurso os professores estavam finalizando avaliagdes para
transferéncias daqueles alunos. Portanto, que nao seria viavel desenvolver esse
estudo 14, por isso tomamos a liberdade com a diregdo da Escola em que era

professora no sentido de ser autorizada a realizar a pesquisa no local.

Na Escola de Ensino Médio o diretor demonstrou apreco pela pesquisa e
assinou o termo. As professoras da sala de recurso ficaram felizes por ajudar em
uma pesquisa que futuramente podera servir como subsidios para o
redimensionamento do AEE. Alguns professores manifestaram o desejo de

responder as indagagdes e outros ndo se manifestaram.

Durante a coordenacdo individual dos professores regentes foi realizada
uma exposi¢ao do trabalho de pesquisa e da sua relagdo a conclusdo do Curso de
Especializagdo. Na sequéncia, solicitamos a colaboragéo voluntaria do professor em
responder o instrumento de pesquisa. Dessa forma, pesquisadora distribuiu o
questionario apdés a exposicdo dos objetivos dos mesmos. Alguns professores
aceitaram participar e outros ndo. Apos a distribuicdo a pesquisadora permaneceu
na sala aguardando os questionarios respondidos. Alguns participantes levaram de
30 a 40 minutos para responder o questionario, na sequéncia entregaram para a
pesquisadora. Outros ficaram de entregar outro dia. Ao todo foram distribuidos 25
questionarios e recolhidos 11 questionarios.

Alguns foram favoraveis e outros ndo concordaram, tendo sua posi¢céo

respeitada.

A pesquisa teve a duragdo de 15 dias, os questionarios foram entregue ao
professor, alguns entregaram preenchido no mesmo dia, outros pediram tempo para
responder. O momento também foi propicio de desabafo de alguns professores,
questionando e criticando a Inclusdo a forma que esta sendo feita, e apenas os
prejudicados sdo os alunos, outros indagavam o que era em si 0 AEE e a Deficiéncia

Intelectual.
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3.7 Procedimentos de Analise de Dados

Os dados foram analisados a partir das perguntas subjetivas respondidas
pelos participantes durante a coordenacgao individual. Assim sendo, para cada
questdo do questionario realizou o agrupamento de todas as respostas os
Apéndices A e B as respostas estdo separados. Na sequéncia, realizou a analise do

conteudo.

Os Apéndices A e B as respostas estdo separados. Responderam ao
questionario 11 professores da rede regular de Ensino do Distrito Federal. Ha
dinamica utilizada foi por perguntas numeradas e o nome dos entrevistados seréo

preservados, como consta no topico 3.3 sujeitos.
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IV RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram organizados em cinco categorias: deficiéncia intelectual,
Atendimento Educacional Especializado, Tecnologia Assistiva, Experiéncia do
professor na Inclusao e a Familia.

As questdes 4, 5, 6 e 10 referem-se a deficiéncia intelectual. A esse respeito,
a questdo 5 buscou conhecer o conceito de DIl. Dos nove participantes seis
restringiram o conceito as dificuldades de aprendizagem académica escolar. A
professora F29m evidenciou “déficit cognitivo”, enquanto M30ef apontou como
“‘comprometimento na aquisigdo da aprendizagem” e F30p destacou as dificuldades
de concentragdo dos alunos com DI. Verifica-se que o conceito do professor M30ef €
mais abrangente e coerente com a definicdo da AAI, segundo qual a DI consiste em
‘limitagbes significativas no funcionamento intelectual da pessoa e em seu
comportamento adaptativo, habilidades praticas, sociais e conceituais, originando
antes dos dezoito anos de idade.”.

Ao serem questionados sobre a contribuicdio do AEE no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com DI, todos os professores
participantes reconhecem a contribuicdo. Ressaltaram que esse atendimento esta
diretamente relacionado as necessidades individuais do aluno. Apenas a professora
F44i salientou que o AEE contribui, mas esta longe de existir em sua plenitude.
Nota-se nas respostas dos participantes a coeréncia com a postura do MEC.
Segundo Brasil (2008),

O atendimento educacional especializado tem como fung¢ao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagédo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008,
p.15).

A questdo numero 10, foi destinada aos professores da sala de recursos. A
mesma referiu-se a condigdo do DI, acompanhar o conteudo da sala regular. As
duas professoras da sala de recursos foram unanimes e afirmam que os alunos com
DI ndo conseguem acompanhar o ritmo da sala regular. Necessita do AEE para
conseguir aprender.

Para Brasilia (2010),
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A deficiéncia intelectual refere-se, portanto, a um estado particular de
funcionamento intelectual iniciado na infancia, apresenta caracteristicas
multimendisional e €& passivel de responder positivamente aos apoios
individualizados oferecido as pessoas. (BRASILIA, 2010, p.23).

As questdes 4, 8, 9, 11 e 13 dizem a respeito da segunda categoria AEE. Ao
serem questionados sobre a definicdo de AEE, questdes 4 e 8, dos 9 participantes
apenas sete responderam de forma pertinente. E geral, evidenciar o atendimento
mais direcionado as necessidades especificas de cada aluno. Todos responderam
que o mesmo se destina aos alunos com dificuldades aprendizagem. Assim os
dados sao coerentes como Alves (2006) descreve que a, “... sala de recursos como
um espago organizado com matérias didaticos, pedagogicos, equipamentos e

profissionais com formag&o para o atendimento educacionais especializados”.

Ao serem questionados sobre as politicas publicas para AEE, as professoras
da sala de recurso, responderam que as mesmas nao acontecem na pratica.
Ressaltaram o preconceito existente e a resisténcia da comunidade escolar frente a
inclusdo. Segundo Carvalho (2009), “devido ao tradicionalismo da maioria de nossas
escolas, uma das questbes problematicas para muitos professores e como
desenvolver pratica pedagogica comum para todos, e ao mesmo tempo sensivel a
diversidade”.

Quanto aos recursos utilizados pela sala de recurso, as duas professoras
pontuaram o uso de computador e a realizagdo de palestras e oficinas. As
professoras nao relataram os jogos, dvd,video, tv, retroprojetor, data show e outros
recursos. Conforme prevé Cook e Husser (1995) “.. ampla gama de equipamentos,
servigos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para melhorar os problemas
funcionais...”.

A terceira categoria refere-se a presenca ou auséncia da TA na sala de
recurso. A esse respeito, a F32m deixou a questdo em branco e quanto a F57p,
evidenciou que utiliza computador com tela de 32 para DV, banheiro adaptado para
o DF, jogos pedagdgicos em libras para o DA e jogos pedagdgicos para o DI. Para
Brasil (1999),

Art. 19 Consideram-se, para efeitos desde Decreto, os elementos que
permitam compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, como objetivo de

permiti-lne superar as barreiras da comunicagao e da mobilidade e de
possibilitar sua plena incluséo social (BRASIL, Decreto n° 3298/99).
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Em relag&o as respostas dos noves professores regentes, sete disseram que
ndo fazem uso de nenhum recuso de TA. E dois evidenciaram que utilizarem, guia
de méaos (M30ef) e TV e som (F44a).

A experiéncia dos professores com a inclusdo consiste na quarta categoria.
Essa categoria vinculada as questbes 1, 13, 14, 15, 18, 19 e 21. Dos nove
professores regentes, dois deixaram a resposta em branco, F44a refere-se como
frustrante e M34p, como prazerosa, mas precaria. Os demais pontuaram como um
desafio e natural. Conforme Carvalho (2004), “a infegragé&o é os alunos que devem-
se adaptar as exigéncias da escola, a inclusdo a escola é que deve adaptar as

necessidades dos alunos”.

As professoras do AEE ao serem questionados se gostam do trabalho que

realizam ambas destacaram que gostam. Porém gostariam que fossem diferente.

Quanto a relagcéo a questdo numero 18, entre professor da sala de recurso e
professor regente, as participantes F32m e F57p, apontaram a indiferenga dos
regentes e a relacdo ao AEE. Verifica uma incoeréncia entre a visdo destes
professores com a participacdo dos demais, conforme aspecto ja abordado
anteriormente. Portanto, isso reflete que a literatura salienta, Glat e Fernandes
(2005),

Em sua progressiva afirmagdo pratico-tedrica, a Educagdo Especial
absorveu os avangos da Pedagogia e da Psicologia da Aprendizagem,
sobretudo de enfoque comportamental. O desenvolvimento de novos
métodos e técnicas de ensino baseados nos principios de modificagcdo de
comportamento e controle de estimulos permitiu a aprendizagem e o
desenvolvimento académico desses sujeitos, até entdo alijados do
processo educacional. (GLAT e FERNANDES, 2005, p. 37).

Ao serem questionados sobre o tipo de apoio que recebem, os professores
destacam que se propde uma melhor interagcdo de todos envolvidos. Em relagéo as
sugestbes das professoras da sala de recurso destacam, , em busca de obter um
melhor resultado seria a formacéo continuada de todos os professores envolvidos na
educacédo destes, politicas publicas que garantissem a continuidade nos estudos e
nao se encerrasse aos 21 anos como propde o0 mesmo e também tecnologias
assistivas disponiveis.

Verifica na fala das professoras uma tendéncia dos alunos serem tratados
com diferenciagéo, dentro de um contexto marcado pela diversidade.

A quinta categoria refere-se as expectativas da familia, sobre a incluséo. A

esse respeito as professoras da sala de recurso evidenciaram que recebem apoio
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emocional, uns apdiam, outros criticam e outros sao indiferentes.
As professoras ao serem questionadas sobre o relacionamento com seus

alunos, apenas uma destacou que € muito tranquilo.
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V-CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que com estd pesquisa que o Atendimento Educacional
Especializado € de suma importancia para o aluno com deficiéncia independente de
sua dificuldade de aprendizagem. O Atendimento Educacional Especializado auxilia
na relacéo Ensino-Aprendizagem e propiciando uma atividade
complementar/suplementar e n&o substitutiva ao Ensino Regular. O deficiente
intelectual € o aluno que tem a idade mental inferior a idade cronoldgica, sendo
necessario o atendimento para tentar estabilizar essa defasagem. A partir da
pesquisa com os alunos da sala de recursos, pode se notar que houve uma melhora
na aprendizagem com esse atendimento, percebe-se que os professores de sala de
aula ndo estdo preparados para receber esse publico, salas de aulas lotadas e a

adequacao curricular ndo é realizada com efetividade.

E necessario que os professores que atuam na sala de recursos se
aperfeicoem mais para intervir de maneira significativa e sempre estimule a
potencialidade do aluno, nunca focando na patologia, conhecer significa ter
subsidios para intervir de forma correta e colaborativa. Na pesquisa realizada
percebeu-se que a Escola participante da pesquisa € uma Escola Inclusiva e dar
subsidios para os professores se aperfeicoarem, mas ainda sofre com os tabus dos
mesmos. O aluno com deficiente intelectual necessita de uma educacdo mais

assistiva e monitorada para que acontega com efetividade a aprendizagem.

O que se propde, em busca de obter um melhor resultado seria a formagao
continuada de todos os professores envolvidos na educacido destes, politicas
publicas que garantissem a continuidade nos estudos e ndo se encerrasse aos 21

anos como propde o mesmo e também tecnologias assistivas disponiveis.

Concordo com Carvalho (2009), no que tange o trabalho pedagdgico, devido
ao tradicionalismo da maioria de nossas escolas, uma das questdes problematicas
para muitos professores e como desenvolver pratica pedagdgica comum para todos,

e ao mesmo tempo sensivel a diversidade.
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APENDICES
APENDICE A

il

UnB RSO0

O presente instrumento visa conhecer o Atendimento Educacional
Especializado para os alunos Deficientes Intelectuais das classes comuns do Ensino
Médio. Esse trabalho tem por objetivo analisar o AEE, o publico alvo, e outros
fatores pertinentes para futura divulgagdo, sendo que o mesmo contribuira para o

desenvolvimento deste atendimento.

Os dados nao serédo, em hipotese alguma, expostos para outros fins, sera

preservada a identidade dos participantes (alunos, professores).

Essa pesquisa destina a obtengao de subsidios necessarios a construcao de
um trabalho no formato de Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) como requisito
parcial para obtengdo do grau de Especialista pela UaB/UnB no Curso de
Especializagédo, Educagado, Desenvolvimento Humano e Inclusdo. Desde ja agradeco

sua colaboragao.
Atenciosamente,

Edivania Rodrigues Silva

INSTRUMENTO PARA PROFESSOR REGENTE:
identificagcao

IDADE:

SEXO:

FORMACAO:




POS-GRADUACAO:

CURSOS DE CAPACITACAO NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL?

NAO( );
SIM ()

Se sim, quais ja cursou?

Onde realizou estes cursos?
EAPE ( )

Outro espacgo?

- Disciplina:

Experiéncia com ANEE

Possui aluno com deficiéncia matriculado na sua disciplina?

36

Néo ( )

Se sim, quantos? Vocé se lembra do nome
deles?

Idade?

Deficiéncia que possuem?

Caracteristicas dos trabalhos que eles realizam?

- Quantos anos trabalha como professor (a):

- Quantos anos possui alunos com deficiéncia em sua sala de

aula?

Como vocé vivencia esta experiéncia?

Conceitos Basicos na Area

- Para vocé o que é Atendimento Educacional Especializado?
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- O que vocé entende por Deficiéncia Intelectual?

- Vocé acha que o Atendimento Educacional Especializado contribui para A
APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO educacional DO aluno com Deficiéncia

Intelectual?

Vocé Sabe o que € Tecnologias Assistivas?

Se sim, - Vocé utiliza tecnologias assistivas em sua aula, para melhor compreensao

do aluno com deficiéncia?
( ) Nao

()Sim.

Quais:
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APENDICE B

UnB RSO0

O presente instrumento visa conhecer o Atendimento Educacional
Especializado para os alunos Deficientes Intelectuais das classes comuns do Ensino
Médio. Esse trabalho tem por objetivo analisar o AEE, o publico alvo, e outros
fatores pertinentes para futura divulgagado, sendo que o0 mesmo contribuira para o

desenvolvimento deste atendimento.

Os dados nao serdo, em hipétese alguma, expostos para outros fins, sera

preservada a identidade dos participantes (alunos, professores).

Essa pesquisa destina a obtengao de subsidios necessarios a construcao de
um trabalho no formato de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como requisito
parcial para obtengdo do grau de Especialista pela UaB/UnB no Curso de
Especializagédo, Educagao, Desenvolvimento Humano e Inclusdo. Desde ja agradego

sua colaboragao.
Atenciosamente,

Edivania Rodrigues Silva
INSTRUMENTO PARA O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
Identificagcao
IDADE:
SEXO:
FORMAGAO:

POS-GRADUAGAO:
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TEMPO DE SEDF:
TEMPO DE TRABALHO NA ESCOLA PARTICIPANTE:

POSSUI CURSOS DE CAPACITAGAO NA AREA? SE SIM, QUAIS? ONDE
REALIZOU?

- Quantos anos, vocé atua como Professor (a) da sala de recurso:

anos.

- Tem cursos na area do AEE:
( ) Nao

() Sim, quais:

- O que é Atendimento Educacional Especializado?

- Em sua opinido, de acordo com as politicas publicas o AEE acontece com
efetividade? JUSTIFIQUE:

- Os alunos com Deficiéncia Intelectual conseguem acompanhar o conteudo

ministrado pelos professores regentes?
( )Sim.
() Nao.

Se nao, 0 que é realizado para viabilizar este

acesso?
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Que tipo de apoio, de recursos especializados sdo utilizados?

Vocé conhece as tecnologias assistivas para o aluno com deficiéncia intelectual?
( )Sim

( )Nao

A Escola possui algum recurso de Tecnologia Assistiva?

( )Sim

( ) Nao

- Vocés dispdéem de Tecnologias Assistivas nas Salas de Recursos:

( ) Néao.

() Sim. Quais:

- Em sua opinido qual a importancia do AEE para os Deficientes Intelectuais?

Vocé gosta do trabalho que realiza?

Parcerias Estabelecidas

Vocé gostaria que este trabalho fosse diferente?
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Como é o seu relacionamento com a familia do aluno com deficiéncia intelectual?

Vocé conhece as expectativas da familia em relagdo ao processo de escolarizagao

de seu filho?

Na sua opinido, como € o relacionamento entre professor regente e o professor da
sala de recursos?

Que tipo de apoio vocé recebe da familia, da direcdo, da equipe de professores e
profissionais da SEDF?

Que sugestdes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual na rede?




Se vocé pudesse escolher trabalhar em outra profisséao, qual seria?
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APENDICE C

As respostas dos professores foram lidas e transcritas fielmente,
destacando as idéias principalmente. Para Kipnis e Ana Cristina de David (2005), a
parte em que se apresentam os resultados € a mais importante do relatorio de
pesquisa, detalha os questionamentos realizados e sua contribuigdo para o

conhecimento.

Iniciaremos a transcricdo dos dados com a metodologia aplicada no
capitulo 2, com o professor regente (Apéndice A), as respostas serdo aninhadas por
questdes. As indagagdes foram enumeradas

- Questdo 1: Como vocé vivéncia esta experiéncia?
- Questado 2:Para vocé o que é Atendimento Educacional Especializado?
- Questao 3:0 que vocé entende por Deficiéncia Intelectual?

- Questao 4: Vocé acha que o Atendimento Educacional Especializado
contribui para a APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO educacional do aluno

com Deficiéncia Intelectual?

- Questado 5:Vocé sabe o que é Tecnologias Assistivas? Se sim, vocé
utiliza tecnologias assistivas em sua aula, para melhor compreensao do aluno com

deficiéncia?

Quadro 3- Questéo 1: Como vocé vivéncia esta experiéncia?

Sujeito Respostas

F29m Com um grande desafio.
M30ef De forma produtiva.
F30p O professor nao relatou.

M34p Prazerosa mas precaria.



F40i
F40m
M40p
F44a

F44i
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O professor nao relatou
O mais natural possivel
Com naturalidade.
Frustrante

Bem.

Quadro 4- Para vocé o que é Atendimento Educacional Especializado?

Sujeito

F29m

M30ef

F30p

M34p

F40i

Respostas

Serial o qual possibilitasse o aluno a aprendizado dentro de sua

capacidade e mobilidade.

E um atendimento educacional direcionado as necessidades

particulares de cada aluno.

O professor que oriente o aluno com deficiéncia em cada

modalidade.

Pessoas desde professores a diretores com cursos na area para

saber lidar com os alunos deficientes.

Atendimento ao aluno que tem algum tipo de deficiéncia.

Quadro 5- O que vocé entende por Deficiéncia Intelectual?

Sujeito
F29m

M30ef

F30p

Respostas
Entendo que seria um déficit cognitivo.

Comprometimento das funcgdes intelectuais que interferem nas

atividades da vida diaria.

Alunos com problemas sérios de concentracao de trabalhar com

as informacdes coletadas.




M34p

F40i
F40m
M40p
F44a

F44i
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Deficiéncia que dificulta o entendimento da parte conteudista das

disciplinas.

Um comprometimento na aquisi¢do da aprendizagem.
Dificuldades de relacionamento social.

E uma dificuldade de aprendizado.

Dificuldade de Aprendizagem.

Aquilo que de alguma forma nao lhe permite assimilar

normalmente o conhecimento.

Quadro 6- Vocé acha que o Atendimento Educacional Especializado contribui para

a APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO educacional do

aluno com Deficiéncia Intelectual?

Sujeito

F29m

M30ef

F30p
M34p

F40i

F40m

Respostas

Sim, porque quando voltado para a caracteristica que o aluno
tem o déficit, ele contribui com que ele aprenda dentro de suas

capacidades.

Sim, pois as atividades sao direcionadas as necessidades

individuais de cada um.
Sim.
Sim.

Sim. Através deste atendimento o aluno tera a oportunidade de

reforcar o conteudo aplicado em sala de aula.

Com certeza, pois ajudam no desenvolvimento do aluno, com

apoio e ateng¢ao adequada.
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M40p Com certeza, pois ajudam no desenvolvimento do aluno, com
apoio e ateng¢ao adequada.

F44a Sim.

F44i Sim. Pena que esta muito longe de existir.

Quadro 7- Vocé sabe o que é Tecnologias Assistivas? Se sim, vocé utiliza
tecnologias assistivas em sua aula, para melhor compreensao do aluno

com deficiéncia?

Sujeito Respostas

F29m N&o.

M30ef Sim. Guias de Mao para corrida de Atletismo com os deficientes
visuais.

F30p Nao.

M34p Nao

F40i Nao.

F40m Nao.

M40p N&o

F44a Sim. TV e Som.

F44i Nao.
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Analisando o Apéndice B, sera repassado os dados referente ao
questionario respondidos pelos professores da sala de recursos. Sera utilizada a
metodologia, de sexo, idade e area de conhecimento e para facilitar a interpretagao

dos dados as indagagdes serao numeradas abaixo:
- Questéo 1: O que é Atendimento Educacional Especializado?

- Questado 2: Em sua opinido, de acordo com as politicas publicas o AEE

acontece com efetividade.

-Questdo 3: Os alunos com Deficiéncia Intelectual conseguem
acompanhar o conteudo ministrado pelos professores regentes. Se ndo, o que

realizado para viabilizar este acesso?
- Questao 4:Que tipo de apoio, de recursos especializado sao utilizados?

- Questdo 5:Vocés dispéem de Tecnologias Assistivas nas Sala de

Recursos? Se sim, quais?

- Questao 6: Em sua opinido qual a importancia do AEE para os Deficientes

Intelectuais?
- Questao 7:Vocé gosta do trabalho que realiza?
- Questao 8: Vocé gostaria que este trabalho fosse diferente?

- Questao 9: Como é o seu relacionamento com a familia do aluno com

deficiéncia intelectual?

- Questdo 10:Vocé conhece as expectativas da familia em relacédo ao

processo de escolarizagao de seu filho?

- Questdo 11: Na sua opinidao, como é o relacionamento entre professor

regente e o professor da sala de recursos?

- Questao 12: Que tipo de apoio vocé recebe da familia, da dire¢do, da

equipe de professores e profissionais da SEDF?

- Questdo 13:Vocé conhece as expectativas da familia em relagdo ao

processo de escolarizagao de seu filho?



48

- Questdo 14: Que sugestdes vocé daria para melhorar o processo de

inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual na rede?

- Questao 15: Se vocé pudesse escolher trabalhar em outra profissao, qual

seria?

Quadro 8- O que é Atendimento Educacional Especializado?

Sujeito

F32m

F57p

Respostas

E o atendimento diferenciado aos alunos com deficiéncias

oferecidos nas salas de recursos.

E o atendimento oferecido aos alunos com deficiéncia, visando a
complementagcdo da sua formagdo, mas nao substituindo o

ensino regular.

Quadro 9- Em sua opinido, de acordo com as politicas publicas o AEE acontece

com efetividade.

Sujeito

F32m

F57p

Respostas

Nao. Existe muitas resisténcias por parte dos professores e até

mesmo de pais que possuem preconceitos.

Nao. Infelizmente estes alunos chegam ao colégio e nada é feito
por eles, ndo ha um preparo e muito menos preocupagcao em

tornar sua vida melhor.
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Quadro 10- Os alunos com Deficiéncia Intelectual conseguem acompanhar o
conteudo ministrado pelos professores regentes. Se ndo, o que

realizado para viabilizar este acesso?

Sujeito Respostas
F32m Nao. Acompanhamento na sala de recursos.
F57p Nao. Ter sempre o acompanhamento na sala de recursos.

Quadro 11- Que tipo de apoio, de recursos especializado séo utilizados?

Sujeito Respostas
F32m Oficinas, palestras, computadores e orientagao.
F57p Sala de recursos com oficinas, computadores e orientagao.

Quadro 12- Vocés dispdem de Tecnologias Assistivas na Sala de Recursos? Se

sim, quais?
Sujeito Respostas
F32m Nao houve relato.
F57p Computador com tela de 32 para DV, banheiro adaptado para o

DF, jogos pedagogicos em libras para o DA e jogos pedagogicos
para o DI.
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Quadro 13- Em sua opinido qual a importdncia do AEE para os Deficientes

Intelectuais?

Sujeito
F32m

F57p

Respostas
E a inclusdo desses alunos na sociedade.

Ter beneficiado o aluno do AEE através das adequacdes
curriculares, dos estudos de caso, da estratégia de matricula,
nas escolas ainda ha muito o que aprender, e a inclusdo dos

alunos perante a sociedade.

Quadro 14- Vocé gosta do trabalho que realiza?

Sujeito
F32m

F57p

Respostas
Adoro.

Sim. Que realmente acontecesse a Inclusdo que as escolas

estivessem bem mais preparadas para abracar a inclusao.

Quadro 15- Vocé gostaria que este trabalho fosse diferente?

Sujeito

F32m

F57p

Respostas

Sim, gostaria que a escola de um modo geral valorizasse-se e

apoia-se o nosso trabalho.

Sim. Que realmente acontecesse a Inclusdo, que as escolas

estivessem bem mais preparadas para abracas a inclusao.

Quadro 16- Como é o seu relacionamento com a familia do aluno com deficiéncia

intelectual?
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Sujeito Respostas

F32m Muito tranquilo.

Quadro 17- Vocé conhece as expectativas da familia em relagdo ao processo de

escolarizagao de seu filho?

Sujeito Respostas

F32m Sim, todos os pais gostariam que seus filhos fossem aceitos com

um ser que possui sentimento.

F57p Sim, porque a familia de nossos alunos sempre nos procuram

ansiosos quanto ao progresso estudantil do filho.

Quadro 18- Na sua opinidao, como é o relacionamento entre professor

regente e o professor da sala de recursos?
Sujeito Respostas

F32m Existe muita indiferenga, alguns acham que a sala de recursos

uma perda de tempo.

F57p Por alguns, ndo é muito bom, existe muita indiferenca, bem

parecido com esta frase; “ Toma e cuida deste filho que é seu”.

Quadro 19- Que tipo de apoio vocé recebe da familia, da dire¢cdo, da equipe de

professores e profissionais da SEDF?

Sujeito Respostas



F32m

F57p
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Apoio emocional, uns apodiam, outros critcam e outros sao

indiferentes.

Da familia, desses alunos, s6 o apoio, da direcdo na medida do
possivel, procura sempre nos ajudar e a equipe de professores,

caso os procuram e o NMP orientacoes..

Quadro 20- Vocé

conhece as expectativas da familia em relacdo ao processo de

escolarizacao de seu filho?

Sujeito
F32m

F57p

Respostas
Mais apoio e compreensao pra com esses alunos.

Um olhar mais diferenciado, procurar melhorar a vidas desses
alunos por meio de uma adequacdo voltada para suas

necessidades educacionais.

Quadro 21- Que sugestdes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo dos

alunos com deficiéncia intelectual na rede?

Sujeito
F32m

F57p

Respostas
Mais apoio e compreensao pra com esses alunos.

Um olhar mais diferenciado, procurar melhorar a vidas desses
alunos por meio de uma adequacdo voltada para suas
necessidades educacionais.

Quadro 22- Se vocé pudesse escolher trabalhar em outra profissdo, qual seria?

Sujeito

F32m

Respostas

Assisténcia Social
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F57p Teria que ser uma profissdo voltada para a luta dos Direitos
daquelas pessoas que nido tem onde buscar, talvez Assistente

Social.
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ANEXOS

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS  universipabe
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educac&o e Inclusdo Escolar ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB ’

A(o) Diretor(a)
Centro de Ensino Médio 404 de Santa Maria

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel Coordenadora Geral do Curso de
Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo
de realizagao da 12 oferta do curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusio Escolar.

Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientagao de
Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;
observacéao; e analise documental.

A realizagao desses trabalhos tem como objetivo a formagao continuada dos
professores/servidores, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagogica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educagao
inclusiva.

O trabalho sera realizado pelo Professora/cursista Edivania Rodrigues Silva
sob orientagdo da Dra. Fatima Abdel Cader Nascimento UAB — UnB, cujo tema é:
Atendimento Educacional Especializado para os Portadores de Deficiéncia
Intelectual, solicitamos autorizagdo para que o mesmo possa ser desenvolvido na
escola sob sua direcio.

Desde ja agradecgo, colocando-me a disposicao de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos por meio dos e-mails: divamaciel52@gmail.com

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacgao e Inclusédo Escolar
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Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo EsC  universipape

ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusao
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UNB) e estou realizando um estudo sobre O Atendimento Educacional
Especializado para os Deficientes Intelectuais. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promogédo de condi¢cbes favoraveis ao
pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de

formacgao continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa gravagbes em audio e entrevistas com professores e alunos. Para isso,
solicito sua autorizagao para participagéo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar e isso n&o acarretara qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe que sua
identificacdo nao sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total

sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo telefone ou no
endereco eletrénico . Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique

um e-mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atengao e colaboragao.
Respeitosamente,

Orientadora: Dra. Fatima Abdel Cader Nascimento .UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):




