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RESUMO

A presente pesquisa visa demonstrar o impacto que a pandemia da COVID-19 causou
ao sistema educacional brasileiro, especificamente a Educacéo Especial e Inclusiva.
Desde o inicio da pandemia foram estabelecidas pela Organizacdo Mundial de Saude
— OMS, iniciativas para conter o avanco da doenca e uma dessas iniciativas esta
relacionada ao fechamento das unidades escolares, o que fez com que as escolas se
adequassem ao formato de aulas remotas para todos os estudantes. Nesse sentido,
0 objetivo do estudo € compreender quais desafios a escola publica brasileira vem
enfrentando para garantir o direito a educacéo dos estudantes da Educacao Especial
e Inclusiva, bem como apontar a percepcao dos profissionais que trabalham com esse
publico no atual cenario. Sob essa perspectiva, o estudo foi estruturado com base na
pesquisa bibliografica e documental, de classificacdo exploratéria e abordagem
qualitativa, por meio da qual foi possivel reproduzir as normativas pertinentes, o
arcabouco tedrico sobre a tematica e retratar a percepcao exposta pelos profissionais
da educacao do municipio de Palmas, que responderam a um questionario apontando
todos os desafios da educacao inclusiva no momento pandémico.

Palavras-chaves: Educacdo Especial e Inclusiva; Pandemia; Desafios; Estudantes;
Escola Publica.



LISTA DE SIGLAS

ABRASCO Associagéo Brasileira de Saude Coletiva

AEE Atendimento Educacional Especializado

CEIl Centro de Educacéo Inclusiva

FUNDEB Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagéo do Profissionais da Educacao

INEP Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais

MEC Ministério da Educacéao

NAAH/S Nducleos de Atividade das Altas Habilidades/ Superdotacéo

OBEE Observatério de Educacéo Especial e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
OMS Organizacdo Mundial de Saude

ONU Organizacao da Nac¢des Unidas

PAEE Publico Alvo da Educacéo Especial

PNAE Programa Nacional de Alimentacao

PNE Plano Nacional de Educacao

PNEE Plano Nacional de Educacao Especial

TCLE Termo de Compromisso Livre e Esclarecido

UNESCO Organizacédo das Nacfes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura
UFT Universidade Federal do Tocantins

UNICEF Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia

UNDIME Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgao



SUMARIO

1. INTRODUGAOD ..ottt 7
2. METODOLOGIA ... et e et e e e e e et e eaeeaaa e aeees 10
3. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA DA

COVID-19: UMA NOVO REALIDADE ... e 13
3.1 Marcos e Normativas da Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva............... 14

3.2. Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva e
0 Decreto 10.502/2020.........ouuuuiiiee e 17
3.3. Educacéao Especial face a Pandemia da COVID-19: Um comparativo dos

Indicadores Educacionais segundo o Censo Escolar da Educacédo Béasica dos anos

e 2020 € 2021, ... ———— 19
4. PANDEMIA DA COVID-A9 E SEUS REFLEXOS NA EDUCAQAO ESPECIAL E

INCLUSIVA:UMA ANALISE SOB A OTICA DA EQUIPE PEDAGOGICA............... 22
4.1 Analise e resultado das entreVistas.........ccovvvvvviieiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 23
CoNSIAEraGOES fINAUS .....coeeeeeeeeeee e 26
] (=] (=] o = LR 29

YN [0 1P 31



1. Introducéo

Considerando a relevancia do impacto que a Pandemia da COVID-19 trouxe
para o sistema educacional brasileiro, torna-se fundamental refletir sobre as questbes
que permeiam a educacgdo especial e inclusiva em meio a conjutura atual. A presente
pesquisa parte da necessidade de se discutir sobre o desvelamento que o cenério
pandémico proporcionou a politica de educacéo, intensificando dificuldades, abismos
e desigualdades existentes.

Nesse sentido, desde o ano de 2020, o mundo passa por um momento
delicado, devido a disseminacdo mundial do Sars-CoV-2?, popularmente conhecido
como novo coronavirus, causador da doenca infecciosa COVID-19, haja vista que esta
foi declarada como pandémica no dia 11 de marco de 2020 pela Organizacdo Mundial
de Saude — OMS. Em virtude desse panorama, a populacdo mundial viu-se obrigada
a adaptar-se a um novo modo de viver, por meio da ado¢&o imediata de protocolos de
distanciamento social e higiene, que se tornaram essenciais na tentativa de prevenir
e evitar o alastramento do contéagio pelo novo virus.

Boaventura de Souza Santos, assevera que “uma pandemia desta dimensao
causa justificadamente comocdo mundial. Apesar de se justificar a dramatizacéo, é
bom ter sempre presente as sombras que a visibilidade vai criando” (SANTOS, 2020,
p. 9).

Desse modo, todos os segmentos da sociedade viram-se obrigados a
conviver em uma nova realidade que acabou provocando novos comportamentos, em
gue o isolamento social se tornou necessario. E, “a tragédia é que neste caso a melhor
maneira de sermos solidarios uns com os outros, é isolarmo-nos uns dos outros e nem
sequer nos tocarmos” (SANTOS, 2020, p. 7).

De forma igual, criangas e adolescentes também foram impactadas, sendo
obrigadas a adequarem-se a uma nova realidade educacional, haja vista que
passaram a estudar a distancia, momento que mostrou de forma mais nitida as
fragilidades da educacéao brasileira, pois deixou claro que o acesso ao ensino remoto
nao é acessivel a todos e jogou luz em todas as insuficiéncias do sistema de ensino

publico brasileiro.

1 Consta que o “agente etiolégico nomeado SARS-CoV-2, a qual surgiu, inicialmente, na China, em
novembro de 2019 e se espalhou pelo pais e pelo mundo” (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020, p. 03)



No entanto, no que concerne a perspectiva da Educacdo Inclusiva e da
garantia do direito a educacao de pessoas com deficiéncia, essa lacuna torna-se mais
evidente. Conforme pesquisa realizada pelo Instituto Rodrigo Mendes (2020), com
especialistas de todo o mundo, bem como estudos de documentos de organismos
internacionais e Governos de diversos paises, que construiram protocolos
direcionados a educacdo no periodo pandémico, para 0S quais a grande
complexidade advinda do novo cenario ndo pode ser justificativa para que estudantes
com deficiéncia sejam deixados de lado no acesso a aprendizagem.

A repentina transformacdo trouxe impactos mais severos as pessoas
socialmente mais vulneraveis, e pode acabar por aprofundar o contexto de
desigualdade ja existente. No contexto brasileiro, podemos observar
disparidades no acesso a Internet, na oportunidade de aquisicdo de
habilidades digitais e na acessibilidade a equipamentos. Muitas criancas
brasileiras sequer possuem um lugar adequado para estudar em suas
casas, enquanto grande parte dos professores brasileiros ndo tem
conhecimento técnico ou pedagdgico para a implementacdo do ensino
online e ndo séo incentivados a fazé-lo (INSTITUTO RODRIGO MENDES,
2020, p.5-6).

Diante esse quadro, é possivel observar que a pandemia e o isolamento social
podem ter contribuido, demasiadamente, para o aprofundamento da exclusdo desse
segmento no sistema de ensino.

Segundo dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais — INEP, no ano de 2019 o Brasil possuia mais de 1 milhdo e 250 mil
estudantes da educacédo especial matriculados em escolas da Educacdo Basica. E,
como é cotidianamente noticiado pelos canais midiaticos, a pandemia aprofundou
ainda mais a desigualdade educacional entre os estudantes das escolas publicas e
da rede privada, bem como corroborou significativamente para exclusdo do sistema
educacional da parcela de estudantes brasileiros menos favorecidos, o que,
consequentemente, atinge a grande parte dos estudantes da educagdo publica
especial.

Nesse sentido, o site da Estratégia Busca Ativa Escolar do Fundo da Nagdes
Unidas para a Infancia - UNICEF? e parceiros, traz dados sobre o cenario da exclusdo
escolar no Brasil e alerta sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na Educacéo,
apontando que “em novembro de 2020, portanto ao final do ano letivo, 5.075.294

criancas e adolescentes de 6 a 17 anos estavam fora da escola ou sem atividades

2 Disponivel em www.buscaativaescolar.org.br.



escolares, o que corresponde a 13,9% dessa parcela da populagado em todo o Brasil”
(UNICEF, 2020, p. 44).

Ademais, no que se refere a inclusdo, esta possibilita aos que sé&o
descriminados — seja pela deficiéncia, pela classe social, cor ou religido, entre outras
— a garantia do direito constitucional de ocupar 0 seu espaco na sociedade enquanto
cidaddo. Assim, a educacao especial e inclusiva tem como finalidade acolher todas as
pessoas que possuam algum tipo de deficiéncia, sem excecao, sejam estudantes com
deficiéncia fisica, mental ou superdotados.

De acordo com Cardoso (2003, p. 143), “a inclusao resulta de um complexo
processo de integracdo, de mudancas qualitativas e quantitativas, necessarias para
definir e aplicar solugdes adequadas”. Contudo, vale salientar que falar de inclusdo no
Brasil, é falar de incluséo social e do direito de cidadania de todas as criancas, sem
distincao.

Ressalte-se que o artigo 7° da Convencéao da Organizacdo da Nacdes Unidas
— ONU, publicada em 2006, o qual trata sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
determinou o compromisso de buscar medidas necessarias capazes de garantir as
criancas com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais em igualdade de oportunidades com as demais.

Outrossim, de acordo com a referida Convencéo, a educacdo somente é
efetivada por meio de sistemas educacionais inclusivos, em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino. Baseado nesse documento, o Ministério da Educacédo — MEC,
estabeleceu no ano de 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial — PNEE, na
perspectiva da educacao inclusiva, cujo objetivo foi estabelecer diretrizes que
culminassem na criacao de politicas publicas e praticas pedagdgicas direcionadas a
incluséo escolar, o que contribuiu para a reformulacéo do papel da educacéo especial,
por meio da composicéo do Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Nesse contexto, o0 Governo brasileiro regulamentou a Lei n° 10.040/20, que
alterou a Lei n°. 11.947/09, e passou a estabelecer normas educacionais de carater
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica e que
preveem a adocdo de estratégias e critério dos sistemas de ensino durante o ano
letivo afetado pela pandemia (BRASIL, 2020a).

Também o Conselho Nacional de Educacdo — CNE, emitiu o parecer n® 5
(BRASIL, 2020b) o qual trata sobre a reorganizacdo do calendario escolar e cémputo

das atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
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anual. Nesse documento também é esclarecido que as atividades ndo presenciais se
aplicam aos estudantes de todas as etapas, niveis ou modalidades, inclusive aos
alunos do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE). Sendo assim, serd que a
escola publica possui 0s aparatos necessérios para atender o estudante com
deficiéncia nesse periodo?

Diante do exposto, verifica-se a atualidade, pertinéncia e relevancia da
pesquisa sobre o tema para melhor compreenséo da real conjuntura. Desse modo, 0
objetivo desse estudo € compreender quais desafios a escola publica brasileira vem
enfrentando para garantir o direito a educacéo aos estudantes da educacéao especial
e inclusiva, bem como apontar a percepcao dos profissionais que trabalham com esse
publico no atual cenério.

Para alcancar o objetivo proposto pelo presente estudo, serd utilizada como
metodologia a pesquisa bibliografica, de classificacdo exploratdria — pois apresenta
as impressdes dessa pesquisadora — e abordagem qualitativa, com base em
entrevistas de profissionais da educacéo especial e inclusiva que atuam na cidade de
Palmas, no estado do Tocantins.

Estruturalmente, o capitulo sera organizado em secdes, distribuidas da
seguinte maneira: i) na primeira sec¢ao sera realizado uma breve narrativa sobre os
marcos e normativas da educacédo especial na perspectiva inclusiva , no sentido de
buscar compreender o caminho percorrido que culminou no estabelecimento da
legislacdo atual; ii) na segunda sec¢do a andlise tratara, especificamente, da Politica
Nacional da Educacéao Especial e as alteracdes trazidas pelo Decreto 10.502 de 2020,
para que se possa ter embasamento na legislacdo vigente sobre a tematica; iii) na
terceira secdo serdo examinados os numeros referentes a Educacdo Especial no
ensino publico brasileiro face a pandemia da COVID-19 e os indicadores educacionais
segundo o Censo Escolar da Educacéo Basica 2021 e iv) na quarta e ultima secéo,
sera apresentada a analise da pesquisa qualitativa realizada com profissionais da
educacéao inclusiva no estado do Tocantins, momento em que se buscara demonstrar
0 panorama observado no decorrer do periodo afetado pela pandemia da COVID-19
e os reflexos causados para o processo de ensino aprendizagem sob a 6tica da equipe
pedagdgica responsavel pelo progresso e desenvolvimento educacional dessa

parcela de alunos.

2. Metodologia



11

Para alcancar o objetivo proposto do presente estudo, sera utilizada como
metodologia a pesquisa bibliografica e documental exploratéria® de abordagem
qualitativa. Ademais, Lakatos e Marconi (2001, p. 86) ressaltam que a pesquisa
bibliografica, em livros, artigos, dissertacdes, periodicos, entre outros, tem significativa
importancia para explicar um assunto, “a partir de referéncias teéricas, as quais ja
foram publicadas”. Notadamente, a pesquisa cientifica apresenta varias modalidades,
sendo uma delas a pesquisa bibliografica que sera utilizada no presente capitulo,
expondo todas as etapas que devem ser seguidas na sua realizacao.

Lima e Mioto (2007, p. 38) consideram que “a pesquisa bibliografica implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto
de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio”.

Ainda sobre a pesquisa bibliogréfica, trata-se de um levantamento ou revisao
de obras publicadas sobre a teoria que orientara o trabalho cientifico, sendo
necessarios dedicacdo, estudo e andlise pelo pesquisador executor do trabalho
cientifico, o qual tem como objetivo reunir e analisar os contetdos publicados,
essenciais para apoiar o trabalho cientifico.

Gil (2002, p. 44), considera que a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Severino (2007, p. 122), corrobora com essa ideia ao afirmar que a
pesquisa bibliografica se realiza pelo: “[...] registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”.

Além disso, far-se-a necessario, o uso do questionario como instrumento de
coleta de dados, estruturalmente organizado com trés perguntas abertas e cinco
fechadas direcionadas a equipe pedagogia que trabalha com a educacéo especial e
inclusiva em escolas do municipio de Palmas, capital do estado do Tocantins. Sobre
a utilizacdo de questionarios em pesquisas cientificas, Gerhardt e Silveira consideram

como:

Um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a
presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no
guestionario deve ser simples e direta, para que quem va responder

8 Segundo Gil (2002, p.41), as pesquisas exploratérias tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, em vistas a torna-lo mais esplicito ou a construir hipéteses , inclui
levantamento bibliografico e entrevistas.
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compreenda com clareza o que esta sendo perguntado (GERHARD;
SILVEIRA, 2009, p. 69).

Dessa maneira, com a escolha dessa metodologia, busca-se obter informacdes
e dados sobre o objeto de estudo pesquisado, que sejam capazes de alcancar 0s
objetivos propostos, bem como responder a problematica levantada.

Quanto as caracteristicas das pesquisas explanatorias, Gil (2002, p. 41),
considera que esse tipo de pesquisa “tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema em vistas a torna-los mais claros ou a construir
hipéteses, inclui levantamento bibliografico e entrevistas”.

Por outro lado, em relacdo a abordagem qualitativa, Minayo descreve que:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais

profundo das relac@es, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2001, p. 21).

Entretanto, quanto ao desenvolvimento da pesquisa contaremos com as
contribuicdes de alguns teoricos que discorrem sobre a referida pesquisa proposta
como: Santos (2020), Mendes (2020); dados e relatdrios de érgédos oficiais do governo
como INEP, Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE, Ministério da Educacéo - MEC,
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO,
Instituto Rodrigo Mendes, UNICEF, dentre outros.

A partir das analises bibliograficas e documental, seréo realizadas trés etapas
para pesquisa como a coleta de dados, “cujo objetivo & obter informagdes da
realidade” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 97); organizacéo e sistematizacédo dos
dados e fontes estudadas e; analise dos dados, sendo um meio para identificar a
pertinéncia e relevancia da pesquisa para que esta possa contribuir de forma
significativa para a producédo de novos estudos sobre a tematica, além de apresentar
dados atualizados sobre a educacgéo especial e inclusiva.

Sobre tal relevancia, Campos discorre o seguinte:

[...] talvez a fase de analisar os dados, na execu¢do de uma pesquisa
cientifica, seja um dos momentos mais nevralgicos e a escolha do método ou
da técnica para a sua realizac@o necessite dos pesquisadores muita atencao
e cuidado. Essa escolha realmente tem que ser adequada e proporcionar a
exploracdo dos dados em toda a sua riqueza e possibilidade (CAMPOS,
2004, p. 611).

Dessa maneira, compreende-se que a etapa de analise de dados em uma

pesquisa cientifica € de grande relevancia, e possibilita ao pesquisador transforma-
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los em informacdes capazes de responder a problematica levantada, bem como busca

alcancar os objetivos propostos no estudo.

3. Educacao Especial Inclusiva em tempos de Pandemia da COVID-19: uma

nova realidade

Inesperadamente, a pandemia da COVID-19 provocou grandes transformacdes
na vida das pessoas de todo o mundo. O seu avanc¢o obrigou a sociedade a adequar-
se a uma nova realidade adotando medidas de preven¢do — como aumento da pratica
de higiene e o0 uso de mascaras faciais — as quais visavam evitar a disseminacéao do
contagio pelo novo coronavirus. Além do mais, paises do mundo inteiro adotaram
medidas de isolamento social ou “lockdowns” como maneira de desacelerar a curva
de contagio e ndo colapsar os sistemas de saude.

A organizacdo das NacgBes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO, 2020) apontou em seu site, na data do dia 14 de abril, que milhares de
estudantes foram impactados pelo o fechamento de instituicbes escolares em mais
192 paises, em decorréncia da pandemia naquele ano, criando barreiras para o
acesso a educacdao, provocando grandes impactos na vida escolar de professores e
estudantes. Nesse cenario, no Brasil, instituiu normativas* que previam a substituicdo
das aulas presenciais pelo meio remoto, através de ferramentas tecnoldgicas e
digitais.

Assim, considerando que o ensino remoto chegou de maneira inesperada e
sem planejamento — levando professores e estudantes a se adaptarem rapidamente
a esse novo modelo — a realidade para a educacéo especial e inclusiva tornou-se
ainda mais complexa.

Magalh&des (2020) considera que o impacto das mudangas causadas pela
pandemia a esse publico é enorme, visto que no momento em que muitos estudantes
passam por perdas bruscas no desenvolvimento e na aprendizagem. As pessoas com
deficiéncia sdo ainda mais prejudicadas, pois o0 “simples fato de estar na escola
possibilita ganhos extremamente importantes em varios aspectos de suas vidas”
(MAGALHES, 2020, p. 214).

4 Regidas pelas Portarias n.° 343/2020 (BRASIL, 2020a), n° 376/2020 (BRASIL, 2020d) e n.° 544/2020
(BRASIL, 2020h) que preveem a substituicdo, ou seja, a continuidade das aulas, antes presenciais, por
meios tecnoldgicos digitais; e a Medida Provisoéria n.° 934/2020 (BRASIL, 2020c).
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Destarte, conhecer a trajetéria legal e o arcabouco teorico que abarca a
Educacdo Especial e Inclusiva se faz necessario e, portanto, tal assunto sera

trabalhado nas subsecdes seguintes.

3.1 Marcos e Normativas da Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva

No Brasil, a Educacéo Inclusiva surgiu em periodos distintos, sobretudo a partir
da década de 90 do século passado, com a criacdo da Secretaria Nacional de
Educacdo Basica, incumbindo-se da implementacdo da Politica de Educacéo
Especial. No entanto, com a realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial
promovida pela UNESCO, em Salamanca, Espanha, no ano de 1994, foi elaborado
um documento intitulado Declaracdo de Salamanca, cujo objetivo foi nortear e definir
politicas, principios e praticas da Educacdo Especial, inspirando a construcdo de
politicas publicas voltadas para o segmento.

Conforme esse documento, € possivel destacar que:

Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianca
e ndo o contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opgdes

curriculares que se adaptem as criancas com capacidade e interesses
diferentes (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 33).

Em virtude disso, Santos e Teles (2012) discorrem que:

Como ponta pé inicial para uma nova visdo de educacdo para pessoas com
deficiéncia em 1994, foi promovida pelo governo da Espanha em parceria
com a 81 UNESCO, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, que acabou resultando em um dos documentos mais
importantes para a promocdo da educac¢do Inclusiva em todo o mundo foi
intitulada a Declara¢do de Salamanca, que vai nortear caminhos e atitudes
para se desenvolver uma educagdo de qualidade para todos os individuos.
(SANTOS; TELES, 2012, p. 81).

Outrossim, a partir da Declaracao supracitada, o Brasil publicou a Politica
Nacional de Educacéo Especial (BRASIL,1994, on-line), que objetivava a garantia do
atendimento educacional as “[...] pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas
(problemas de conduta), e de altas habilidades, assim como orientar todas as

atividades que garantem a conquista e permanéncia de tais objetivos”.
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Goes (2009, p. 24), destaca que tal politica se encontra fundamentada na
“Constituicdo Federal®, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, no Plano Decenal
de Educacéo para Todos e no Estatuto da Crianga e do Adolescente”. Por outro lado,
Garcia (2004, p. 82), observa que esta foi baseada no principio da integracéo, quando
determina que o atendimento dos estudantes seja realizado “preferencialmente na
rede regular de ensino”, o que deixa explicito que a Politica ndo buscou estimular
reformulacbes das praticas educacionais que visassem a valorizacdo dos diversos
potenciais de aprendizagem do ensino comum, abarcando apenas a responsabilidade
da educacéo desse publico de forma exclusiva no ambito da educacao especial.

Adiante, em 1996, estabeleceu-se a Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo
Nacional- LDB, Lei n°® 9.394/96, que, em seu artigo 59 passa a preconizar que 0s
sistemas educacionais tém o dever de assegurar o atendimento aos alunos com
necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, bem como recursos educativos
e organizacdes especificas capazes de atender suas necessidades. Ademais, a
referida lei atribuiu as redes de ensino o dever de disponibilizar todos os recursos
necessarios para o atendimento igualitario entre os estudantes com necessidades
educacionais especiais e aos demais estudantes.

Nos anos seguintes, foram surgindo novas normativas que foram desenhando
a Politica Nacional da Educacéo Especial — PNEE, até que chegasse a estrutura atual.
Em 1999, constituiu-se o Decreto n° 3.298, que delibera sobre a Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, definindo a educacédo especial como uma
modalidade transversal alcancando todos os niveis e modalidades de ensino,
reforcando a atuacdo complementar da educacédo especial ao ensino regular.

Em 2001, foi a vez da Resolugdo CNE/CEB n° 2, instituir as Diretrizes
Nacionais para Educacao Especial na Educacao Basica, na qual estabelece que os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos e as escolas devem organizar-
se para atender esses estudantes com necessidades educacionais especiais,
garantindo-lhes as condicbes necessarias para uma educacdo de qualidade. No
mesmo ano foi criado o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°. 10.172, no qual

enfatiza que “o grande avango que a década deveria produzir seria a construcao de

5 A Constituicdo Federal garante, na lei 9.394/96, inciso IV, artigo 208, que na existéncia de alunos
com necessidades especiais, as instituicdes devem fornecer o auxilio técnico necessario para que o
direito a aprendizagem seja assegurado (BRASIL, 1988).
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uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL,
2001, on-line).

Na perspectiva da Educacao inclusiva, em 2002, instituiu-se a Resolugao
CNE/CP n°1/2002, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educacdo Basica, com curso de licenciatura, em nivel
superior. Em conseguinte, € publicada a Lei n® 10.436/02 que dispfe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, reconhecendo-a como lingua legal de comunicacgéo e
expressdo, devendo integrar o curriculo nos cursos de formacéo de professores e de
fonoaudiologia.

Nesse mesmo sentido, publicou-se a Portaria MEC n°. 2.678/2002, a qual
aprova diretrizes e normas para o0 uso, o0 ensino e a difusdo do Braile em todas as
modalidades de Educacdo, um grande avango para os sistemas de ensino brasileiro.

Em 2003, o MEC elabora o Programa Educacado Inclusiva: Direito a
Diversidade — com o intuito de dar suporte as mudancas ocorridas nos sistemas de
ensino e em sistemas educacionais inclusivos — capaz de garantir o acesso de todos
a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado, garantindo
acessibilidade e buscando promover a formacéo de professores para atuar na difusao
da Educacéo Inclusiva.

Em 2004, foi a vez do Ministério Publico Federal publicar o documento “O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”,
que reafirma o direito a escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia no ensino
regular.

No ano seguinte, em 2005, é implantado os Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal,
objetivando o atendimento educacional especializado, bem como a orientacdo as
familias e a formagé&o continuada aos professores, constituindo-se uma organizacéo
da politica de educacéo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da
rede publica de ensino.

Em 2006, a ONU aprovou a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario, estabelecendo que os Estados-partes tém o
dever de assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que potencializem o desenvolvimento de cunho académico e social
alinhado a meta de incluséo plena, por meio de medidas conforme esta estabelecido

em seu artigo 24:
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a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegagéo
de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (ONU, 2007, p.28).

Ainda em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacdo, o Ministério da Justica e a UNESCO, lancam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, cujo objetivo principal, dentre outras acdes, é
fomentar no curriculo da educacdo basica, tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia, além de desenvolver acbes afirmativas que culminem na inclusédo, acesso
e permanéncia na educacao superior.

E, em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE, por
meio do o Decreto n° 6.094/07, na qual reafirma através da Agenda Social de inclusédo
das Pessoas com Deficiéncia, em que seus eixos tratam sobre a acessibilidade
arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacédo de salas de recursos e a formacao
docente para o atendimento educacional especializado.

3.2. Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e o Decreto 10.502/2020

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva é resultado de amplo processo de discussdo promovido pelo Grupo de
Trabalho — Portaria Ministerial n°® 555/2007%, constituido por professores
pesquisadores da area da educacao especial, sob a coordenacdo da Secretaria de
Educacao Especial - SEESP/MEC, e tem como objetivo:

Assegurar a inclusé@o escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢des e informacéo; e articulacédo
intersetorial na implementacgéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, online).

6 Disponivel em: www.portalmec.gov.br
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Para Machado e Vernick (2013, p. 57), a referida Politica “traz subjacente a
ideia de que a educacéo inclusiva, fundamentada na concepc¢éao de direitos humanos”
0 que segundo as autoras corrobora para uma “acgao cultural, social e pedagdgica,
uma agao politica, promotora de uma educacio de qualidade para todos os alunos”
(MACHADO; VERNICK, 2013, p. 57).

Partindo desse viés, a Lei 13.005/2014, aprovou o0 novo Plano Nacional de
Educacéo — PNE, estabelecendo 20 Metas educacionais que devera ser atingido pelo
Estado, dentre estas a de n°® 4 contempla a Educagéo Especial:

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos,
o atendimento escolar aos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo o atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou comunitarios, nas formas
complementar e suplementar, em escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, on-line).

Diante disto, ao universalizar a educacao escolar ao publico alvo da educacao
especial, o Brasil atende o compromisso assumido quando ratificou a Convencéao
Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006) e passa a viabilizar por
meio das condi¢fes favoraveis criadas a partir da PNEE (2008a), do financiamento
da educacao especial previsto no ambito do Fundo Nacional da Educacéo Basica —
FUNDEB e das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009).

Todavia, no dia 30 de setembro de 2020, foi assinado o Decreto Presidencial
n°. 10.502, instituindo a nova Politica Nacional de Educacéo Especial, em substituicao
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, causando muitas
criticas da comunidade cientifica. Entidades como a Associagéo Brasileira de Saude
Coletiva — ABRASCO, o Comité Fiocruz pela Acessibilidade e Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia, o Observatorio de Educacédo Especial e Inclusdo Educacional
(ObEE) e ao AcolheDown manifestaram-se e consideraram que a nova Politica traria
um grande retrocesso e enormes perdas para o segmento, 0 que as levou a emitir

uma Nota de repudio’ contra o referido Decreto.

7 Disponivel em: www.abrasco.com.br
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3.3. Educacao Especial face a Pandemia da COVID-19: Um comparativo dos
Indicadores Educacionais segundo o Censo Escolar da Educacéo Basica dos
anos de 2020 e 2021

Realizado anualmente sob coordenacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, o Censo Escolar® é uma pesquisa
estatistica, realizada em parceria com as Secretarias municipais e estaduais de
educacao e diretores de escolas publicas e privadas. Ademais, o Censo Escolar
apresenta um panorama da Educacdo Basica por escola, cujo objetivo é trazer
informacdes que desvele a real situagdo do sistema educacional do pais.

Dentre os dados aferidos estdo 0s seguintes: socioeconémicos, estruturais,
nivel de escolarizacédo dos profissionais, jornada escolar, rendimento (aprovacéo e
reprovacdo), movimento (transferéncia e abandono), faixa etaria dos estudantes,
namero de atendimento educacional especializado, entre outros. No que concerne
aos dados do Censo Escolar, caracterizam-se como fontes de informacfes que
apresentam uma visao geral e por escola, da educacéo, possibilitando a identificacao
de problemas que precisam ser solucionados em determinadas localidades e/ou em
nivel nacional.

Sendo assim, segundo o INEP o Censo Escolar € uma “ferramenta utilizada
pelo MEC para o planejamento estratégico futuro e mapeamento de toda a Educacéo
Basica”, uma vez que suas informacgdes sdo essenciais para embasar a criacao de
programas para repasse de recursos, dentre 0s quais cita-se o Fundo de Manutencgao
e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEB® , Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE,

transporte escolar, livro didatico, dentre outros.

8 Os principais objetivos do Censo Escolar sao: reunir informagdes para a elaboragdo de analises e
descricbes do Sistema Educacional Brasileiro. Obter informagcdes sobre a Educacdo Basica, para
subsidiar a elaboragéo, o planejamento, a execugcdo e 0 acompanhamento de politicas publicas
educacionais. Coletar os dados necessarios para o célculo dos coeficientes para a distribuicdo dos
recursos do Fundeb. Produzir, com os dados coletados, indicadores educacionais comparaveis
internacionalmente, contribuindo para a discusséo sobre a qualidade da Educacgéo Basica. Permitir e
facilitar o controle social realizado pela sociedade civil.(BRASIL, 2015, p. 45).

9 Trata-se um fundo especial de natureza contabil e de &mbito estadual (um fundo por estado e Distrito
Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos
impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a educacao por forca
do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/sobre-o-plano-ouprograma/sobre-o-fundeb. Acesso em:
01 fev. 2022.
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Em relacdo ao Censo Escolar 2021, em janeiro do corrente ano, o INEP
divulgou o resultado da primeira etapa do levantamento, na qual aferiu-se que, em
2021 foram contabilizadas 46,7 milh6es de matriculas na educacéo béasica no Brasil,
constando um recuo de cerca de 627 mil matriculas, se comparado ao ano de 2020.

O quadro a seguir demostra de forma mais clara esses dados.

Quadro 1 - Comparativo dos humeros de matriculas da educacédo bésica:2020/2021.

Ano Rede Particular Rede Publica Total
2020 8.791.186 38.504,108 47.295.294
2021 8.136.345 38.532.056 46.668.401

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep/Censo Escolar 2020/20211°

Diante disto, nota-se que maior recuo ocorreu na rede particular de ensino, que
pode estar diretamente relacionado com a crise econémico-financeira provocada pela
COVID-19 na vida dos brasileiros, devido a vérios fatores como desemprego, ou a

diminuicao de renda. Acosta (2021), salienta que:

As infeccdes reduzem a oferta de trabalho e a produtividade, enquanto
blogueios, fechamentos de empresas e distanciamento social também
causam interrup¢des no fornecimento. Do lado da demanda, as demissdes e
a perda de renda por morbidade, quarentena e desemprego e a piora das
perspectivas econdmicas reduzem o consumo das familias e o investimento
das empresas (ACOSTA, 2021, p. 27).

Por outro lado, no que se refere a Educacdo Especial, o Censo Escolar
demonstrou um leve crescimento no ano de 2021, no comparativo com 0 ano anterior.
Segundo dados do Inep, as matriculas desse segmento aumentaram em todas as
etapas (infantil, fundamental e médio), tanto nas classes especiais como nas comuns.
Os quadros a seguir, demostram esses dados conforme cada modalidade de ensino.

Quadro 2 - Comparativo dos nimeros de matriculas de estudantes na modalidade de Educacao
Especial na educacéo infantil: 2020/2021.

Ano Classes Comuns Classes especiais ou escola Total
exclusivas

2020 102.996 7.702 110.69

2021 106.996 7.905 114.90

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep/Censo Escolar 2021.

10 Disponivel em:www.gov.br/inep



21

Conforme demonstrado no quadro acima, no que se refere ao ano de 2021,

observa-se que ocorreu um leve crescimento, se comparado com o ano de 2020.

Quadro 3 - Comparativo dos numeros de matriculas na Educacgéo Especial no Ensino Fundamental:
2020/2021.

Ano Classes Classes especiais ou Total
Comuns (inclusiva) escolas exclusivas

2020 824.076 87.430 911.506

2021 840.295 88.064 928.359

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep/Censo Escolar 2021.

Em relagéo ao ensino fundamental, o quadro 3 apresenta um demonstrativo
do crescimento referente aos anos analisados. Por outro lado, no ensino médio nota-
sSe que ocorreu um crescimento mais acentuado, conforme demonstrado no quadro
abaixo.

Quadro 4 - Comparativo dos nimeros de matriculas na Educagéo Especial no Ensino Médio:
2020/2021

Ano Classes Comuns - | Classes especiais ou Total
inclusiva escola exclusivas

2020 147.545 968 148.513

2021 172.897 1.038 173.935

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep/Censo Escolar 2021.

Por outro lado, conforme se observa nos dados apresentados, € possivel
observar uma disparidade em relacdo ao numero de matriculas efetuadas na
educacao infantil e fundamental para o ensino médio, o que evidencia que um namero
consideravel de estudantes com deficiéncia ndo avanca para a ultima etapa da
educacéao basica no Brasil. Garcia et al, considera que:

Entre os fatores que contribuem para essa desigualdade destaca-se a prépria
estrutura do Ensino Médio — que em muitas instituicdes ainda esta associado
a uma formacéo medida apenas pela produtividade intelectual ou profissional.
Como consequéncia, falta espago nos curriculos para uma preocupacgéo
devida com a inclusdo. Somam-se a isso os problemas ja conhecidos de

infraestrutura escolar voltada ao atendimento a esses alunos, comuns em
todas as etapas da Educacao Basica (GARCIA et al, 2016, p.1005).

No entanto, considerando os dados apresentados no Censo Escolar

2021(INEP)!, observa-se que em alguns estados brasileiros o percentual de alunos

11 Estados que conseguiram atingir 100% de alunos da educacdo especial (classe comum) no ensino
médio, conforme dados do Censo Escolar 2021, disponibilizados no site do Inep: Mato Grosso, Mato
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de educacao especial (classe comum), inseridos no ensino médio chega a 100%,
como foi o caso do Estado do Tocantins. De tal analise € possivel inferir que,
paulatinamente, a inclusdo do estudante da educacéo especial esta se configurando
como uma realidade. Todavia, é importante frisar que existem inUmeros fatores que
podem refletir na permanéncia do estudante com deficiéncia na escola, contribuindo
para que 0s numeros de matriculas muitas vezes, por conseguinte, ndo sejam um
meio para permanéncia desses estudantes na escola. Dentre estes fatores, cita-se a
falta de condicBes fisicas, materiais e ambientais na sala de aula; a falta
disponibilizacdo de equipamentos e materiais especificos necessarios; de meios de
comunicag¢fes adequados, a falta de acesso as tecnologias assistivas'?, dente outros,
contribuindo para aumento da evasao escolar nesse segmento.

Nesse sentido, na secao seguinte sera realizada uma analise por meio da
pesquisa qualitativa, com profissionais da educacao inclusiva da cidade Palmas,
capital do estado do Tocantins, na tentativa de colher elementos que demonstrem
como a pandemia da COVID-19 refletiu no desenvolvimento educacional dessa
parcela de estudantes.

4. Pandemia da COVID-19 e seus Reflexos na Educacédo Especial e Inclusiva:
Uma Analise sob a 6tica da Equipe Pedagdgica

Nos ultimos dois anos em virtude da pandemia da COVID-19, grandes
transformacdes ocorreram no sistema educacional brasileiro. Ademais, o cenario
pandémico - que mudou 0 mundo - ndo impactou somente na saude dos estudantes,
mas também no aprendizado nesse segmento. Desta forma, com as instituicbes
escolares fechadas, devido ao periodo de isolamento social, as escolas passaram a
oferecer o ensino remotamente ou a distancia, por meio de plataformas digitais, que
se tornaram um facilitador para o processo de ensino aprendizagem dos estudantes.

No que concerne aos profissionais de educacdo de todos 0s niveis e

modalidades, esses tiveram que se adaptar a nova forma de ensinar, passando a

Grosso do Sul, Santa Cantarina, Espirito Santo, Alagoas, Rio Grande do Norte, Piaui, Maranh&o,
Amazonas, Parana, Amazonas, Acre e Rondénia. (INEP, 2022).

12 530 exemplos de tecnologia assistiva na escola os materiais escolares e pedagdgicos acessiveis, a
comunicacao alternativa, os recursos de acessibilidade ao computador, os recursos para mobilidade,
localizacéo, a sinalizagéo, o mobiliario que atenda as necessidades posturais, entre outros.
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contar com o apoio de pais e responsaveis'® como aliados no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes.
Diante do imperativo para atuar com o “ensino remoto”, a educacéo formal,
personificada nos professores, precisou responder positivamente a demanda
por uma rapida adaptacédo, pela transformacdo de sua pratica. Essa, que
transcorria em um ‘ambiente propicio ao desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem’, com a urgéncia imposta pela situacdo sanitaria,

adentrou no ‘ambiente de educagdo informal’, reclamando a efetiva
participacdo da familia (HONORATO; MARCELINO,2020, p. 211).

Destarte, em meio a suspensdo das aulas presenciais, a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Palmas -TO, criou a ferramenta on-line denominada
Palmas Home School'#, com o objetivo de minimizar os danos causados pela
pandemia e garantir a rotina educacional do estudante no periodo em que as escolas
se encontravam fechadas. Nesses moldes, os profissionais da rede municipal de
ensino assumiram o desafio de ensinar nesse novo modelo de ensino.

Assim, o presente estudo foi realizado com o objetivo de compreender os
reflexos que a pandemia da COVID-19 provocou ha modalidade de educacéo especial
e inclusiva, por meio das percepcdes da equipe pedagdgica. A pesquisa contou com
um questionario estruturado com cinco perguntas fechadas e trés abertas, para o qual
os respondentes eram profissionais da area, que trabalham em escolas do municipio

de Palmas e atendem a esse publico especifico.

4.1 Analise e resultado das entrevistas

Conforme informado no tépico anterior, o instrumento de coleta de dados da
pesquisa propriamente dito, foi um questionario estruturalmente organizado com
perguntas fechadas e abertas direcionadas aos profissionais da equipe pedagdgica

que atuam na educacdo basica, na modalidade de educacdo especial da rede

13 “A familia, como responsavel pela educagcdo das criancas, deve participar ativamente, do seu
processo de desenvolvimento” (GONCALVES, 2019, p. 48).

14 Trata-de uma ferramenta criada pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED para que os
estudantes do municipio mativessem a rotina de estudos no periodo de suspensao das aulas. A Portaria
GAB/SEMED de n°® 0346, publicada no Diario Oficial do municipio no dia 03 de junho de 2020, na qual
€ instituida Comissao Especial para coordenar as ac¢fes educacionais ha Rede Municipal de Ensino
de Palmas, no periodo de suspenséao das aulas e enquanto durar a pandemia do coronavirus (COVID-
19); PORTARIA/GAB/SEMED N° 0033, de 22 de fevereiro de 2022, aprova a Instrugcdo Normativa n®
001/2021, que dispde sobre Regime de Trabalho Remoto/ Home Office e outros procedimentos
relativos ao Plano de Acdo de Retomada das Atividades Escolares, na Rede Municipal de Ensino de
Palmas, enquanto durar a pandemia do coronavirus (COVID-19).
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municipal de educacao, da cidade de Palmas, estado do Tocantins, sendo que as
informacBes foram coletadas no periodo de 23 a 25 de janeiro de 2022. Os
respondentes participantes da pesquisa, apresentam 0s seguintes perfis: sexo
feminino, com idade entre 27 e 48 anos. Ocupam os cargos de: professoras, atuando
em salas comuns; professoras de salas de atendimento educacional especializado;
diretora do Centro de Educacéo Inclusiva do municipio.

As informagdes pessoais dos profissionais respondentes, foram mantidas sob
sigilo, sendo que serao identificados nesta pesquisa por meio de cédigos, conforme a
ordem de devolutivas, por exemplo: P1, P2, P3... e assim sucessivamente. A ordem
da entrevista foi de acordo a disponibilidade do profissional, sem ter qualquer relacéo
com nivel de escolaridade ou cargo que ocupa.

Vale ressaltar que, a entrevista foi realizada respeitando os fundamentos éticos
exigidos, sendo que todos os respondentes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, enviados via e-mail, sendo esclarecido sobre todos os
possiveis beneficios, riscos e procedimentos que seriam realizadas e fornecidas todas
as informacdes pertinentes a pesquisa.

Sobre os questionamentos de carater fechado, perguntou-se aos integrantes
da equipe pedagodgica sobre o tempo de atuacdo dos profissionais na educacao
especial, momento em que 10% responderam que atua havia menos de 3 anos; 20%
atua entre 3 e 5 anos; 40% atua entre 6 e 10 anos e 30% atua h& 12 anos ou mais.

No que se refere ao tipo de sala de aula onde esses profissionais estao
inseridos, verificou-se que 60% dos respondentes declarou atuar em sala comum, ou
seja, sem adaptacdes inclusivas na infraestrutura. Tal fato demonstra a importancia e
a necessidade da inclusédo escolar da pessoa com deficiéncia nas instituicdes de
ensino regulares, haja vista que a inclusdo traz a possibilidade de desenvolvimento
socioemaocional entre os estudantes, além de fomentar o debate sobre o grande valor
do respeito as diferencas para a construcdo de uma sociedade mais justa e
democrética.

Quanto ao acesso a rede de internet, quase a totalidade dos respondentes
declararam que esse € disponibilizado pelas unidades escolares para o
desenvolvimento das aulas on-line, o que contribui de maneira efetiva para o
desenvolvimento das atividades junto aos estudantes. Nesse sentido, cabe destacar
gue o levantamento feito pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao

— UNDIME, com apoio do Instituto Ital Social e do UNICEF apontou que acesso a
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internet, juntamente com a infraestrutura escolar, foram os maiores desafios das redes
municipais de educacdo em 2020%.

Em relacéo as principais dificuldades que os profissionais encontraram para
desenvolver seu trabalho, a grande maioria considerou que atender as
especificidades de cada aluno e estimular a participagcdo dos estudantes
caracterizam-se como os principais desafios em tempos de pandemia. Por outro lado,
sobre as principais barreiras encontradas pelos alunos e alunas da educagéo
especial na pandemia, os respondentes apontaram que a falta de acesso a internet,
alteracdo da rotina, a falta de recursos digitais como celular ou computador e o
ambiente inadequado configuram-se, segundo 0s proprios estudanes, como 0s
principais fatores.

Sob essa perspectiva, Carvalho e Costa apontam o seguinte:

Diante desse quadro, muitos estudantes estao enfrentando dificuldades para
continuar com o devido acesso ao ensino escolar, sobretudo alunos da rede
publica e com vulnerabilidade socioeconémica, especialmente os que
pertencem as classes D e E, os quais sofrem os maiores impactos durante a
pandemia da COVID 19, pois dentre muitos desafios, a falta de acesso a
novas tecnologias mostra-se como um grande problema (CARVALHO;
COSTA, 2021, p.129).

No entanto, segundo os profissionais respondentes, 0s principais recursos
utilizados por eles para a realizagdo das atividades remotas foram o0s seguintes:
WhatsApp, Google Meet e a ferramenta Palmas Home School, disponibilizada pela

Secretaria Municipal de Educagéo.

O meio mais utilizado foi o WhatsApp, através de grupos de turma,
atendimento individualizado, chamadas de videos. Também exploramos
chamadas de videos através do Google Meet, contatos telefénicos, recursos
confeccionados pelas professoras e Ferramenta Palmas Home School
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacéo (Respondente P5).

Para tanto, nota-se que esses recursos foram essenciais para que o estudante
mantivesse contato com profissionais e professores de forma on-line, tendo em vista
gue a escola “pode ser muito importante para manter o vinculo social dos estudantes
com deficiéncia e estabelecer um sentimento de pertencimento a um ambiente que

fora frequentado presencialmente” (CURY et al, 2020, p.4).

15 Disponivel em: www.unicef.org/brazil
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Com relacéo as praticas disponibilizadas pela escola durante a pandemia — no
periodo de suspensdo das aulas presenciais — foi questionado se essas foram
suficientes para garantir o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Nessa
questdo, a maioria dos respondentes apontaram as praticas como insuficientes,
porém, uma professora fez a seguinte ponderacao:

Sao validos todos os esforcos dos profissionais, que se dedicaram em manter
um vinculo afetivo com as criancas e garantir uma rotina e propostas que

viesse de encontro com o desenvolvimento das criancas e estreitasse essa
relagdo de ensino e aprendizagem (Respondente P2).

Por outro lado, uma outra professora que atua no Centro de Educacgao
Inclusiva, fez o seguinte apontamento:
Falta de informagé&o, manejo, tecnologia e o minimo de formacéo dos pais e
cuidadores, impossibilitou na sua maioria 0 acesso a aprendizagem
académica dos estudantes em geral e principalmente os estudantes publico-
alvo da Educacao Especial. Atendemos muitas criancas dentro do espectro
autista e praticamente ndo conseguimos avancar minimamente nas
habilidades sociais e académicas. As criangas tipicas em geral retornaram
com um enorme déficit e as criangas atipicas (autistas) regrediram em todo o

seu desenvolvimento neuropsicomotor de acordo com o esperado para o seu
desenvolvimento (Respondente P3).

Conforme relato acima é possivel verificar que houve perdas significativas no
gue se refere ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do segmento da
Educacdo Especial e Inclusiva, o qual é resultado das restricdes causadas pelo
contexto pandémico.

De forma geral, as respostas das questdes abertas foram no sentido de apontar
as dificuldades relatadas pela respondente P3, demonstrando que houve um grande
retrocesso nesse seguimento durante a pandemia da COVID-19, o qual ira requerer

anos de empenho para minimizar todos os danos causados.

Considerac0es finais

A pandemia da COVID-19 provocou mudangas na rotina em varios setores da
sociedade brasileira, dentre eles o setor educacional, que desde o surgimento do virus
passou por varias transformacdes — do isolamento social, devido ao lockdown, a
suspensao das aulas — e inumeras medidas foram adotadas na tentativa de minimizar
0s impactos causados pela doenca. Em virtude de tais fatos, a educacéo brasileira em

todos os niveis e modalidades passou por vérias adaptacdes, uma vez que se instituiu-
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se 0 ensino remoto, gerando grandes desafios tanto para os profissionais que viram
sua jornada de trabalho aumentar demasiadamente, quanto para os estudantes e
suas familias, que foram obrigados a adaptar-se a essa nova realidade.

Nesse sentido, o presente estudo objetivou compreender os desafios que a
escola publica brasileira vem enfrentando para garantir o direito a educacdo aos
estudantes da Educacdo Especial e Inclusiva, bem como apontar os principais
desafios e dificuldades encarados pela rede de ensino publico brasileiro ao atender
0s estudantes desse segmento no cenario atual. Sendo assim, foi realizada uma
pesquisa de campo com profissionais da equipe pedagdgica da rede municipal de
ensino da cidade de Palmas — TO, no sentido de visualizar, por meio de suas
percepcdes, os principais desafios enfrentados no contexto pandémico.

Para a realizagéo da analise, foi necessério fazer um recorte temporal a partir
dos marcos e normativas voltados a Educacao Especial e Inclusiva, desde a década
de 1990 a data atual, momento em que se buscou conhecer toda a legislacéo e o
arcabouco tedrico que abrange esse segmento.

Outrossim, com base nos dados Censo Escolar 2021 — disponibilizados pelo
INEP no inicio do corrente ano — foi possivel fazer um comparativo entre os anos de
2020 e 2021, no qual ficou evidenciado que, embora tenha ocorrido uma acentuada
reducdo no numero de matriculas no contexto geral, na educacéo especial ocorreu
um leve crescimento. Todavia, para além da demonstragdo numérica, buscou-se
demonstrar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos profissionais que
atuam nessa area, bem como as percepcdes que tais profissionais tiveram durante
esse periodo de pandemia.

Tais percepcdes foram apresentadas na ultima secdo dessa pesquisa e por
meio delas ficou constatado, segundo relatos apresentados, que foram surgindo
inimeros desafios e dificuldades no caminho, até os profissionais conseguirem
desenvolver seu trabalho de forma mais estavel.

Fatores como a dificuldade de se trabalhar com o ensino a distancia, o
atendimento das especificidades de cada estudante, dentre outros, foram
relacionados pelos respondentes como um desafio a pratica profissional. Por outro
lado, no que se refere as barreiras enfrentadas pelos estudantes, constatou-se que
fatores como alteracdo da rotina, falta de acesso a internet e equipamentos como
celular e computador foram citados como as maiores dificuldades enfrentadas pelo

estudante nesse periodo.
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Destaca-se que, embora a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio
tenha criado uma ferramenta para que fosse mantida a rotina dos estudos durante o
periodo de suspensdo das aulas, bem como o uso de outros recursos digitais
disponiveis, 0 que se observou segundo relato de uma respondente, foi que esses
recursos nao foram suficientes para garantir a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, haja vista que houve perdas significativas no
desenvolvimento educacional dos estudantes.

Diante do exposto, observa-se que foi possivel responder ao problema de
pesquisa, levando-se em consideracdo que as percepcdes apresentadas pelos
profissionais — mesmo que a nivel regional — demonstram as dificuldades e desafios
recorrentes nas escolas publicas brasileiras na atual conjuntura.

Cabe ressaltar também que — embora as transformacfes causadas pela
pandemia da COVID-19 tenham afetado de forma significativa o sistema educacional
brasileiro, sobretudo na modalidade de educacédo especial inclusiva, objeto deste
estudo — foi possivel perceber que o aprimoramento das ferramentas digitais pode ser
considerado como um ponto positivo para o trabalho e o ensino. Os progressos
tecnoldgicos durante o periodo pandémico foram considerados como um facilitador
do trabalho dos profissionais de educacédo e ao mesmo tempo puderam amenizar as
perdas educacionais dos estudantes.

Apesar dos avancos tecnoldgicos, conclui-se que houve iniUmeros retrocessos
no processo de ensino-aprendizagem do pais e, portanto, é necessario que o Estado
brasileiro tenha um novo olhar para a realidade que atualmente se apresenta. E
preciso muito empenho governamental na busca para que todos os estudantes
possam ter acesso as ferramentas digitais, as quais, na atual conjuntura, sao
fundamentais para que a realidade educacional seja transformada, em todos os niveis
e modalidades do ensino publico do pais. E, por fim, no @mbito da Educacao Especial
e Inclusiva, conclui-se que é necessario fortalecer e estimular todas as préticas de
combate a exclusdo escolar, para que assim seja possivel enfrentar todas os desafios
resultantes dessa nova realidade social e educacional e recuperar 0s retrocessos

ocorridos nesse periodo de pandemia da COVID-19 no Brasil e no mundo.
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Anexo A — Questionario enviado a Equipe Pedagogica

Curso: Especializacdo em Garantia dos Direitos e da Politica de Cuidados a Crian¢a
e ao Adolescente, no ambito do Programa de Pés — Graduacdo da Escola Nacional
de Socioeducacado- ENS, em parceria com a Universidade de Brasilia — UNB.

Pesquisadora: Luciene Pereira dos Santos

Orientadora: Profd. Ms. Claudiane Silva Carvalho

Tema da pesquisa: Os Desafios da Educacdo Especial e Inclusiva da Escola

Publica Brasileira em Tempos de Pandemia

QUESTIONARIO

Data: [/

Unidade Escolar:

IDENTIFICACAO
Nome (opcional):
Sexo:

Formacao académica: (graduacao, pos-graduacéao, mestrado, doutorado)

1- H& quanto tempo atua na educacdo especial?
() menos de 3 anos
( )de3a 5anos
( )de 6 al0anos

() 12 anos ou mais

2- Quetipo de sala de aula vocé atua?

( ) Classe comum ( ) Atendimento Educacional Especializado - AEE
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3- A escola que vocé trabalha dispde de recursos necessarios, como rede de

internet, para o desenvolvimento das aulas on-line?
( ) Sim ( ) Nao

4- Em relagdo ao periodo de isolamento da Pandemia da COVID-19, quais foram
suas principais dificuldades/desafios para desenvolver seu trabalho?

) trabalhar com os estudantes a distancia;

) estimular a participacao dos estudantes;

) desenvolvimentos de atividades para que todos pudessem patrticipar;
) Atender as especificidades de cada estudante;

) O contato com os estudantes e/ou familiares;

(
(
(
(
(
(

) O trabalho conjunto entre o docente da classe comum e o docente da educacao
especial,
( ) Desconhecer ou ter pouco dominio dos recursos de acessibilidade das

plataformas on-line.

5- Nasuaopinido, quais as principais barreiras encontradas pelos alunos e alunas

da educacéo especial na Pandemia?

() Alteracéo da rotina, como a realizagéo de atividades da escola em casa;
( ) Falta de mediadores para realizacao das tarefas;

() Acesso a Internet;

( ) Falta de equipamentos, como celular e computador;

() Ambiente inadequado para estudo;

() Material inacessivel,

() auséncia de intérprete/traducéo de libras
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6- Quantos alunos e alunas da Educacé&o Especial estudam nesta Unidade Escolar?
E quantos estavam participando com regularidade das atividades propostas

durante o periodo de ensino remoto?

7- Liste quais recursos e estratégias (Atividades impressas, WhatsApp, Google
Classroom, Meet, Drive, Facebook, Zoom, Teams, Moodle, sites das secretarias de
educacdo ou das escolas, contatos telefénicos e e-mail.), vocé mais utilizou para

realizacdo das atividades remotas?

8- Vocé acha que o ensino remoto e as praticas disponibilizadas durante a
Pandemia—no periodo de suspenséo das aulas presencias —foram suficientes para

garantir o processo de ensino aprendizagem dos estudantes? Comente.




