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2. Memorial

A Escola & Eu:

Acredito eu, que no fim das contas, tive uma histéria bem feliz com o meu
periodo escolar, ou melhor, com as escolas e estados diferentes por quais passei. Filha
de militar, ndo tive a oportunidade de criar muitos lagos nos lugares por onde passei,
mas lembrando bem desses lagos, acredito ter aproveitado ao maximo momentos que

tive, sendo que a grande maioria aconteceu dentro no espago € no contexto escolar.

A primeira escolinha que freqiientei foi no saldo de festas do condominio onde
eu morava no Rio de Janeiro, capital. Chamava-se “Escolinha Parque Real” e as minhas
poucas lembrangas dessa época, sao possiveis por meio de algumas fotos em que eu
encontro caracterizada para a Festa Junina da escolinha. O meu segundo contato foi em
outra escola do RJ chamada Souza Lima. Apenas alguns flashes mais ligados a questdes
sociais do que sobre o curriculo em si. Depois disso, aos cinco anos me mudei pra
Salvador-Bahia (BA), onde ai sim, tenho mais seguranca sobre as minhas primeiras
lembrangas mais longas sobre o espaco escolar, foi quando o meu processo de

alfabetizacdo foi aprofundado.

Estas minhas primeiras lembrancas sdo do CA (Classe Alfabetizadora como
chamam no Rio de Janeiro ou “Alfa” com chama em Salvador. Nessa época, letras e
nimeros ndo foram grandes problemas pra mim. Nas férias, as professoras mandavam
pra fazer em casa uma espécie de “kit-férias”, para que o aluno nao perdesse o contato
com o contexto escolar e recordo que essa era minha parte preferida das férias de meio
de ano (nunca viajdvamos nessa época por causa da profissdo do meu pai), dentre as
quais: escrever, fazer continhas, cortar e colar casquinha de lapis apontado na oca do

indio foram coisas prazerosas pra mim.

As minhas memdrias nao surgem em ordem cronolégica e nem contemplam
todos os espacos e momentos escolares. Por isso, coloco-as aqui na ordem que vem
surgindo e fazendo sentido, considerando de que forma podem ter tido impacto positivo
ou negativo no meu processo educativo, elucidando a escolha dos caminhos segui

durante o meu curso de graduacao.

Como dito, nimeros e letras ndo eram problemas pra mim nas séries iniciais

(mas eu mal sabia o que me aguardava as letras e nimeros no ensino médio). Nao sao
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tantas lembrancas na questdo do ensino em si. Eu me recordo que o primeiro contato
com as letras do alfabeto, foi por meio de algumas figuras cuja primeira letra do nome,
era uma letra nova para se aprender e eu esperar sempre que o outro dia chegasse pra
ver uma nova figura. Acredito que esse método me marcou, pelo motivo de eu
realmente conseguir lembrar quando fechar os olhos e por ter, depois de tantos anos,

utilizado esse método com alunos, em estagios durante o curso de Pedagogia.

Como sempre gostei de escrever, recordo-me de outra pratica que acredito ter me
influenciado positivamente. Para incentivar o processo de leitura/escrita dos alunos, a
professora montou uma espécie de correio, onde cada aluno tinha a sua caixinha de
correio, por meio da qual podia receber e enviar cartas uns para os outros. A turma toda
adorou — o que na época podiamos chamar de brincadeira — mas que hoje como futura
pedagoga, reconheco que ndo deixa de ser uma pratica inovadora e lddica. Uma forma
de incentivar o processo de letramento (leitura/escrita/compreensio/contextualizacio),
que se ndo conduzido de forma cuidadosa, pode gerar grandes problemas de letramento
mais adiante. Uma forma de incentivar esse processo de alfabetizagdo (porque se trata
de um processo e nao apenas do conteido curricular restringido a uma série especifica)
e de incentivo a leitura/escrita sem que o aluno sinta-se pressionado e até sem que
perceba que estd sendo avaliado, porque algumas palavras como prova e dever de casa

ndo eram muito bem-vindas.

Outra lembranca, dessa vez com repercussao que hoje considero negativa: a
professora chamava um por um na frente da sala pra ler um trecho de um texto e em
uma planilha com os nomes dos alunos, pintava de verde, vermelho ou amarelo, a cor
que representava o desempenho do aluno nessa atividade (sendo a cor vermelha
considerada como desempenho 6timo, amarelo como “bom” e vermelho como

desempenho regular ou ruim, algo assim.)

Essa “cor” era dada na frente de toda a turma. Eu sempre tive desempenho
“6timo”, mas lembro da vergonha que alguns alunos por ndo se sentirem a vontade de
ler em publico, na frente de toda a turma mas mesmo assim eram ‘“obrigados”. Nao
estou entrando no mérito de uma atitude como essa poder ou ndo traumatizar uma
crianga (pois essa € uma discussao que divide muitos educadores), mas sim no mérito de

hoje, ter a consciéncia de que hd outras formas de avaliar um aluno, que ndo a forma



taxativa de “6timo, bom ou regular”’, desconsiderando todas outras caracteristicas

proprias e singulares que um aluno pode ter.

Quando me refiro ao fato de minhas lembrancas ndo serem exatamente
relacionadas ao curriculo e a preferéncia por alguma disciplina especifica e coisa e tal é
pelo motivo de acreditar que a ligacdo especial que eu tive com a escola até a 5* série
(dltimo ano em que morei em Salvador), teve esséncia no social e nas relacdes
estabelecidas. Uma curiosidade: até o fim da quarta série eu nem sabia que era possivel
repetir de ano. Eu ndo sabia que existia essa possibilidade, que agora me parece tao
6bvia — depois que eu reprovei o 1° ano Ensino Médio, o conceito de reprovagdo e

algumas de suas consequéncias ficaram bem claras.

Sempre me relacionei bem com as pessoas e tinha facilidade pra fazer amigos.
Acredito que por esse motivo,sentia a escola como um espago acolhedor me sentindo
bem vinda pelos colegas e professores em geral. Nao lembro e nem fiquei sabendo de
problemas que eu possa ter tido nessa época, levando em conta hoje as tantas coisas que
vemos, em relacdo, por exemplo, a forma como a questdao do bullyng, do preconceito e

das diferencas € conduzida em sala de aula.

H4 alguns anos atrds em uma visita a Salvador (quando eu ja havia decidido que
iria prestar o vestibular para Pedagogia), tive a oportunidade de visitar a escola Favo de
Mel, em que eu havia estudado. A escola mudou e cresceu significativamente. Quando
eu estudei (periodo de 1994 a 1998), a escola sé oferecia ensino até a 4 série, 0 que nos
obrigava a mudar de escola e hoje a escola oferece até o dltimo ano do ensino médio. A
minha maior surpresa, foi encontrar ainda trabalhando na escola, algumas professoras
que me deram aula e para o meu “desgosto”, quando eu falei cheia de orgulho que iria
cursar Pedagogia, elas falaram que ndo era pra eu fazer isso. Imagina s6! Se eu pudesse
voltar 14 hoje e encontra-las, gostaria de poder perguntar a elas o porqué daquele
conselho e até quem sabe, pudesse lhes falar sobre todas as coisas que aprendi por meio

da minha graduagdo no curso de Pedagogia.

Ao fim da 4* série, em 1998, tive que me mudar de escola pois como disse, a
escola sO ofertada as séries inicias. Mudei para uma escola na frente do meu
condominio chamada Centro Educacional Santana do Cabula (CESCA). Nenhum
colega da antiga foi pra mesma escola que eu, o que quer dizer que praticamente, em

termos de socializacdo, tive que “comecar do zero”. A mudanca de ambiente escolar foi
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de certa forma dificil porque a quinta série representou bem a mudanca do modo de
ensinar, a mudanca de uma “tia” para a de um professore por disciplina, de novos

métodos e didaticas, de novas formas de avaliar.

Apesar dessa mudanca, eu estava ansiosa para ter um professor para cada
matéria e para estudar Historia e Geografia ao invés de Estudos Sociais e para estudar
Filosofia (apesar de mal saber do que se tratava). A impressao de passar da 4* para a 5°
série era como deixar de ser criancga. Era, enfim, chegar na tdo sonhada e esperada pré-

adolescéncia, imagine sé!

Logo fiz amizade e entrei para um grupinho da sala. Eu fiquei nessa escola
apenas por um ano, porque no ano seguinte meu pai foi transferido para Brasilia. Dessa
vez nao foi tao facil mudar. Durante esse ano eu tinha feito amizades e me sentia parte
de algo do qual eu ndo queria me separar. A despedia foi triste, € mesmo ainda crianga,

senti-me triste e impotente por ndo poder fazer nada e ter de ir embora

Desse dltimo ano na nova escola, uma das coisas que mais me influenciaram
positivamente foi um evento cultural em que cada turma, a partir de um tema escolhido
ficava responsdvel por expor - para toda a escola -, o assunto escolhido. Com a
orientagdo de um professor, cada grupo de alunos da turma ficava responsdvel por uma
tarefa. De acordo com o assunto escolhido, podiamos criar diversas formas de expor o
tema. Fizemos pecas de teatro, exposi¢des, pesquisas e painéis. Foi uma semana em que

toda a escola interagiu.

Com a visdo de educadora que tenho hoje, percebo essa pratica como uma forma
de levar os interesses dos alunos e os seus conhecimentos jd construidos sobre
determinado assunto. Além de ser um processo lidico e que realmente motiva os alunos
a participarem, utiliza um método de avaliacdo alternativo as tradicionais provas que
valem notas e que nem sempre nessas provas se aprende tanto quanto nessas situacodes

em que realmente os alunos estejam motivados e empenhados.
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e O Colégio Militar de Brasilia — CMB

A experiéncia no CMB foi diferente dais instituicdes pelas quais eu ji havia
passado. Nao havia diretores e sim Comandantes de Companhia (Cmdt de CIAs) e ndo
havia auxiliares de sala ou bedéis e sim Monitores, que “tomavam conta” de um nimero
determinado de turmas, estavam sempre pelos corredores cuidando para que a disciplina
fosse mantida. Era na verdade, um quartel. Tinha um efetivo de soldados e sargentos e
outros militares que cuidavam da manutencdo do Colégio, sempre respeitando a

hierarquia, claro.

Em relagdo ao conteddo curricular, da mudanga das escolas de Salvador para
Brasilia, a diferenca foi enorme. Eu cheguei ao CMB na sexta série (hoje, sétimo ano) e
em comparacdo com os alunos que haviam cursado a 5* série no proprio CMB, tive um
ensino mais fraco. Além disso, encontrei um pouco de dificuldade em pegar o ritmo do
colégio e em entender algumas siglas - VI (Verificacao Imediata), PB (Prova Bimestral),
TI (Trabalho Interdisciplinar), FO (Folha de Ocorréncia), PC (Posto de Comando), entre

outros. Logo no primeiro ano no CMB fiquei de recuperacdo em Historia, média: 4,9.

Ap6s pegar o ritmo do ensino do Colégio a minha maior dificuldade foi em
relacdo a disciplina. O CMB, pelo seu carater militar, era mais rigido na disciplina do
que no ensino em si. Algumas regras eram dificeis de ser respeitadas simplesmente

porque eu ndo entendia o motivo delas existirem: - “¢ a disciplina”, diziam.

Os problemas com a disciplina melhoraram conforme os anos. Tornou-se mais
facil aceitar (mas nao compreender) algumas dessas imposi¢des. A gente vai aprendendo
a respeitar, a tentar entender e até a defender a instituicdo - porque a partir de
determinado, a gente se apropria do lugar que faz parte do nosso cotidiano, do nosso dia
a dia, a gente se sente parte desse lugar, desenvolve o sentido de identidade e

pertencimento.

Os problemas com os quais mais tive dificuldade em lidar foi em relacdo a
conduta de alguns professores. Entendia que se tratava de uma instituicdo militar, mas
se ja tinhamos outros momentos préprios desse cardter, como as formaturas e a ordem

unida (hordrios em que realizdvamos alguma atividade a escolha do Comando), ndo
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conseguia ver a necessidade de em sala de aula, alguns professores tratarem os alunos

como subordinados ou inferiores hierarquicamente. Eramos alunos e ndo soldados.

A questdo € que muitos professores eram da carreira militar, mas na minha
concepcdo de educadora, professor é professor independente do cardter da instituicao.
Nao que deva passar por cima das regras e do contexto existentes, mas o professor tem
que estar atendo as necessidades dos alunos, tem que estar atendo as peculiaridades e
singularidades de cada um. No entanto, mais parecia que alguns professores nao
freqlientaram algumas importantes matérias do seu curso de Licenciatura, porque o
olhar e a escuta sensivel ao educando parecia ser inexistente e foi esse o fato que me

trouxe alguns problemas com os professores da instituicao.

O ensino em si do CMB ndao me marcou muito, ensino digo, quanto ao contetido
programdtico e a metodologia dos professores. Nao era nada muito diferente da pratica
“copiar do quadro para o caderno” (reprodu¢do do conhecimento do professor e do livro
diditico) e depois uma avaliacdo daquele determinado assunto (verificar se vocé
alcancou os objetivos que o professor, e apenas o professor, julgou necessario alcancar,
ndo importando os objetivos dos alunos), mas isso sem generalizar porque o colégio

proporcionava também diferentes possibilidades e oportunidades aos alunos.

Havia algumas condecoragdes oferecidas a alunos que por algum motivo se
destacavam dos outros, como o alamar (uma cordinha dourada e vermelha que usava
junto ao uniforme), para alunos com médias acima de 9,5; o convite a entrar na Legiao
de Honra, um tipo de “clube” para alunos cujas atitudes eram louvaveis pela institui¢ao.
Outra préitica era a graduacdo dos alunos a hierarquias militares. Os alunos com
melhores notas durante o ano, eram ‘“promovidos” a Cabo-Aluno, Sargento-Aluno,
Tenente-Aluno, até Coronel-Aluno, que era a maior graduagdo. Esses alunos graduados
estavam a frente dos pelotdes de alunos nas formaturas e também em algumas

solenidades, como representantes dos outros alunos.

Ouso dizer, mesmo apds os anos na graduagdo, que nao tenho uma opinido
formada sobre a eficidcia das préticas citadas. Ao mesmo tempo em que parece
incentivar os alunos a melhorarem seus desempenhos (dentro dos padrdes estabelecidos
pelo colégio), ndo dava o mesmo valor aos alunos que niao conseguiam alcancar tais

padrées. O que me remete novamente a questdo da falta da visdo e escuta sensivel a
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outros valores presentes nas singularidades de cada aluno. Destacava-se alguns alunos

em detrimento de outros.

Outra prética era um projeto obrigatério chamado de Trabalho Interdisciplinar
(TT). Por meio de um tema escolhido (Meio Ambiente, por exemplo), as disciplinas
estavam interligadas e deviamos cumprir alguns objetivos, resolver questdes e
problemas e propor solugdes e reflexdes para algumas situagdes. Como o tema
escolhido par o TI geralmente era um tema que fazia parte do cotidiano dos alunos,
estes se sentiam mais motivados a realiza-lo, sentiam-se mais interessados e envolvidos

pelo contexto do seu cotidiano.

Outra lembranca € sobre a Feira de Cultura. Esse evento era organizado pelo
CMB uma vez por ano. Um grupo de alunos escolhia um determinado tema e, apds uma
triagem realizada pelos professores, ficava responsavel por expor o assunto escolhido.
Eram diversas “bancas” sobre os mais diferentes temas: corpo humano, sonhos, chuva
acida, Antigo Egito, entre outros dos quais me lembro. A Feira mobilizada todo o
colégio e era uma oportunidade de, como alternativa aos processos de avaliagdo
tradicionais, os alunos terem a oportunidade de estudar e pesquisar sobre um assunto

que tivessem interesse e de expor esses assuntos aos outros alunos.

Ainda no campo das atividades extra-curriculares, as Olimpiadas mobilizavam
toda a escola. Em diversas modalidades esportivas, uma série competia com a outra.
Essa atividade unia os alunos e era uma oportunidade de outros aspectos serem
valorizados, como o esportivo ao invés do intelectual. Havia também, anualmente, a
publicacdo de um livro de poesias chamado “Garanga Poético”, composto por poesias
escritas por alunos de todas as séries e selecionadas com uma comissdao. No dia do
lancamento do livro, era realizado um pequeno evento onde os livros eram vendidos e
os alunos participantes autografavam suas criagcdes. Era a valoriza¢do de outro aspecto:

o literario.

Ao fim do meu ensino médio, apesar das inlimeras criticas pessoais ao colégio,
retomando a questdo da disciplina, mesmo em meio a tais criticas - quanto a forma
como a disciplina, o comportamento, a hierarquia e os valores sdo tratados -, afirmo o
meu orgulho de ter feito parte dessa Instituicao. Isto devido as relagdes, as amizades, as
experiéncia unicas, ao respeito, a disciplina, as “portas-abertas”, a todas as lembrancas

que com certeza vao ficar pra toda vida.
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Pré-Vestibular:

Oh duvida cruel! Administracdo, Histéria, Comunicacdo Social, Letras...
Pedagogia. Eu realmente pensei em todos esses cursos porque eu acreditava ter alguma
coisa em comum com eles, mas ndo conseguia me decidir. Meu pai queria que eu
fizesse Comunicacdo Social — que realmente parecia ser para o que eu tinha mais
vocagdo. Desde pequena eu gostava de ler e escrever, de falar na frente da turma, de
pesquisar, mas por algum motivo eu ndo tinha certeza se era isso o que eu realmente

queria.

Quando eu optei por cursar Pedagogia eu ja estava no cursinho pré-vestibular e
lembro-me como se fosse hoje de quando de um “estalo” e estava decidido: Pedagogia.
Confesso que tinha medo de escolher um curso concorrido € demorar muito pra passar,
mas eu juro que quando escolhi Pedagogia nao fazia idéia da desvalorizagao pela qual o
curso vinha passando. Nao recebi incentivos contra, mas também nao muitos a favor.
“Mas Pedagogia? Vocé quer mesmo ser professora?”, perguntavam. Professora sim,

Porque nao?!

Nesse primeiro momento, a minha visdo sobre a atividade profissional de um
Pedagogo € a que a maioria tem, dar aula. Nao que seja preconceito em dar aulas —
levando em conta a desvalorizacdo da docéncia, mas acredito que seja uma visdo
formada socialmente mesmo. Passei no vestibular na primeira tentativa e 14 estava eu,
pronta para experimentar os sabores de ser ‘“caloura” do curso de Pedagogia da

Universidade de Brasilia.

Para minha surpresa, j4 no decorrer do curso, foi descobrir a infinidade de
campos em que podemos atuar. N6s, pedagogos. Professores, orientadores, educadores,
coordenadores, diretores, professores hospitalares, professores da educacao ambiental e
da educacdo para alunos com necessidades educacionais especiais. Pedagogos nas

instituicdes publicas, nas empresas, na gestdo de pessoas. Enfim, pedagogos.
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A Pedagogia:

Quando entrei para a Pedagogia, logo no 1° semestre eu despertei interesse pela
area de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Fui atrds de projetos do Genpex do qual
me interessei em participar e também de algumas disciplinas. Logo assumo, ainda bem
que temos o periodo da graduagdo para descobrir e redescobrir 0os nossos interesses
porque ja na segunda semana da disciplina “Educacdo de Adultos” eu desisti. Nao sei se
pela matéria em si ou pela imaturidade de ‘“‘caloura” associada & complexidade da

disciplina.

O primeiro semestre, além do contato com as novas disciplinas € com 0 nosso
ambiente educacional, foi o momento de tirar as dividas sobre e com os professores, as
davidas e impressdes sobre o curso, € 0 momento de consolidar as novas relagdes.
Nesse 1° semente, uma matéria em especial: Oficina Vivencial, ministrada pelo Prof.
Armando Veloso. Sinceramente, acho que deveriamos fazer essa matéria duas vezes, no
primeiro e no ultimo semestre, para poder compararmos diferentes momentos de nds

mesmos.

As discussdes e reflexdes sobre as vivéncias, as expectativas, experiéncia,
relagcdes e caminhos a trilhar foi muito importante pro meu desenvolvimento no curso e
para o desenvolvimento do sentido de identidade e pertencimento naquele novo
ambiente Lemos alguns livros como “Nao Espero pelo Eptifio” de Mario Sérgio
Cortella e “Fomos Maus Alunos” de Gilberto Dimenstein e Rubem Alves. Sédbios

conselhos.

Ja ao segundo semestre, a matéria que mais despertou meu interesse foi “O
Educando com Necessidades Educacionais Especiais” com a Prof* Patricia Neves
Raposo, que pra minha surpresa e para grande parte da turma também € deficiente
visual. O interesse despertado jd comec¢a no primeiro dia de aula, pela percepcdo da
superagdo e potencialidade que pessoas com deficiéncias podem ter. Nessa disciplina,
estudamos diferentes tipos de deficiéncia em espacos educacionais como deficiéncia
fisica, mental, visual, auditiva e TDH (mais conhecido por hiper ativo) e altas

habilidades (conhecidos como super dotados).

Nao lembro exatamente os autores estudados — confesso que decorar teorias nao

era bem o meu forte - mas o meu maior interesse foi pelos alunos com deficiéncia
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visual. Em sala, realizamos atividades utilizando materiais e alternativas para os alunos
com esse tipo de deficiéncia. Além disso, durante a pesquisa para realizacio do
semindrio pude conhecer a Escola Classe da 410 Sul — uma escola inclusiva - €
conhecer a sala de recursos. Além de a escola ser diferenciada e adaptada pra algumas
deficiéncias, como a visual, possui esse espago chamado de “sala de recursos” onde em
alguns hordrios as criancas tem suas habilidades e potencialidades desenvolvidas. Sdo
até disponibilizados aos alunos deficientes visuais, livros em braile. E uma drea
(educando com necessidades educacionais especiais) na qual ainda tenho interesse e
muita vontade de fazer uma especializagcdo, como um curso de Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS) e de BRAILE - linguagem alternativa para os deficientes visuais.

No terceiro semestre, foi o Projeto 3 - “Encanto no Aprender: O lidico no contexto
Educacional”, oferecido pela Prof* Carla Castro, que mais me marcou. Nesse momento
me encantei com algumas praticas e conceitos, como a importancia e a presenca do
lidico no contexto educacional, e descobri também algumas paixdes, como os trabalhos
e atividades manuais. O lidico mudou o caminho da minha formag¢do académica porque
mesmo que eu escolhesse fazer qualquer outra coisa, o ludico e as brincadeiras estardo
SEMPRE presentes. Nesse projeto, um dos autores mais vistos foi Wallon, com suas

teorias acerca do ludico e do brincar

No quarto semestre continuei na mesma area do Projeto 3. Dessa vez, dentro do
lidico, foi o momento da pratica. Dei aula, por um convénio da Faculdade de Educagao
(FE) com a Faculdade da Terra de Brasilia (FTB) para uma turma de alunos
considerados portadores de dificuldade de aprendizagem. A missdo era usar o lidico de
forma que esses alunos avangassem no seu desenvolvimento e construgdo de
conhecimentos. A verdade é que eu comecei a entender quando dizem que a teoria €
mais facil do que a prética. A pratica é mais dificil porque por mais que a teoria seja

estudada, nao é possivel prever e planejar todas as situagdes possiveis de acontecer.

13 99

Confesso que foi nessa época que comecei a por em didvida o meu “ser
professora. Comecei a ndo ter mais certeza do que eu queria. Foi um momento de

pensar e pesar as experiéncias que eu havia tido até ali e de (re)equilibrar as coisas.

Também na drea de projetos, fiz Educacdo Ambiental. Apesar de ter sido
totalmente diferente do que eu esperava, valeu a experiéncia. Tive a oportunidade de

estagiar na Escola Moara, no Lago Norte, onde € aplicada a Pedagogia Waldorf, o que
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me permitiu refletir sobre a ideia e de que ndo existe uma Pedagogia tnica e ideal, que
nao hd uma formula exata de educar, e sim um misto de praticas e reflexdes que variam

muito de acordo com cada educador, de cada escola, de cada contexto e cada aluno.

Cursei também, a disciplina Classe Hospitalar, novamente com a prof* Carla
Castro. Na disciplina, estudamos o livro “Pedagogia Hospitalar: a Humanizagao
integrando educagdo e saude”, de Elizete Licia Moreira matos e margarida Maria
Teixeira de freitas , por meio do qual refletimos questdes como a importancia do
Pedagogo no ambiente hospitalar e uma questdo que me tocou muito em particular, a

questdo da humanizacao, do olhar e da escuta sensivel do Pedagogo.

Ainda na area da Pedagogia Hospitalar, cursei a fase 1 do Projeto 4. Confesso
meu alivio pelo fato de que um dos objetivos dos Projetos, é que possamos conhecer as
diferentes dreas da Pedagogia e assim descobrirmos com qual nos identificamos. Digo
1sso porque logo nos primeiros meses, percebi que o encantamento pela drea havia sido
mais pela teoria e pelas concepgdes estudadas como a questdo da humanizacio e da

escuta sensivel do que pela pratica em si.

Nesse momento, eu estava atendendo criangas no Hospital de Apoio de Brasilia,
que trata criancas com cancer. A verdade é que o atendimento que eu estava realizando
estava acontecendo de forma diferente do que eu havia idealizado — mesmo com a
consciéncia de que nem sempre as atividades planejadas acontecem como gostariamos.
O Hospital ndo contava com um espago reservado para a classe hospitalar e o
atendimento era feito nos leitos das criancas. A experiéncia foi boa, tanto na teoria
quanto na pratica. Me fez abrir os olhos para outras realidades, para outras concepgdes,

como a educacdo das criangas hospitalizadas.

Nesse momento as didvidas em relacdo ao caminho que eu gostaria de seguir
estavam realmente acentuadas. Mesmo que eu tivesse certeza do que ndo queria fazer,
também ndo sabia o que queria. Nessa mesma época, comecei a estagiar, no periodo
matutino, na Receita Federal do Brasil - RFB (na area de Gestdao de Pessoas) e a fazer
cursinho para concursos a noite, ou seja, para cursar as disciplinas do curso eu sé tinha
livre o periodo da tarde. Nesse semestre - 7° -, Eu cursei doze créditos apenas. Foram
apenas trés matérias, das quais apenas uma era da drea da Pedagogia, o que me fez

perder quase que totalmente o vinculo com a Faculdade de Educacao.
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Eu tentava me convencer a todo custo de que o estdgio na RFB mantinha de
alguma forma esse vinculo com a Pedagogia, mas mesmo esse ‘“pontinho de auto-
convencimento” acabou se perdendo no cansaco do dia-a-dia. Se me perguntassem
sobre as minhas perspectivas profissionais, nesse momento, eu sé tinha uma coisa a

dizer: - NAO QUERO SER PROFESSORA!

Ao fim do 7° semestre, mesmo convicta do meu ndo dom de professora, tive que
largar o estagio e deixar de lado um pouco os estudos pra concursos para concluir os
créditos que faltavam pra terminar o curso de Pedagogia. Eu ndo havia perdido o
interesse pela educagdo e sim pela docéncia, pela rotina da sala de aula. Estava
pensando em algo na drea de Gestao de Pessoas — GP, ainda influenciada pelo estdgio na

RFB. Queria trabalhar na 4rea de coordenacdo de projetos, algo assim.

Agora, 8° semestre, era a hora de correr atrds do “prejuizo”. Pelas minhas contas
eu precisava pegar o maximo de créditos possiveis para no proximo semestre fazer
apenas a monografia. Cursei 42 créditos!! Eu ficava pensando qual das 9 matérias
(sendo as 9 da Pedagogia mais uma monitoria) seria a primeira que eu nao ‘“daria
conta”, mas pra minha prépria surpresa o meu contanto com a Faculdade de Educagao
me deu um “novo gis” na drea da Educacido e até da docéncia e foi nesse amontoado de

matérias que a minha vida académica comegava a tomar um rumo.

Alguns momentos especificos me marcaram. Fazia pouco tempo que eu
descobri que a disciplina Projeto 2 era obrigatéria pro meu semestre (1°/2007). Acabei
deixando quase pra ultima hora e ndo me arrependo. (Assim como eu, havia na turma
alunos de semestres mais avancados, considerando que essa era uma matéria de 2°
semestre e eu estava no 8°). O misto de experiéncias, ministrado pela Prof. Claudia
Dansa foi 6timo porque podemos ver e pensar sobre diferentes pontos de vista e além do
que pude, pela primeira vez no curso, conhecer a histéria da Pedagogia, suas lutas e
conquistas, as mudancas e o Projeto Académico, o que com certeza me fez sentir parte

de tais lutas e conquistas, dando mais valor e voltando a ter interesse pela docéncia.

Junto a esse momento, na disciplina Educacdo em Geografia, ministrada pela
Prof* Maria Lidia, me descobri na drea de Geografia no que diz respeito ao estudo do
lugar, da cidadania e da histéria e geografia do Distrito Federal. A disciplina em si, junto

com os outros assuntos estudados e mais um trabalho que eu estava realizando na
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disciplina Ensino de Histéria, Educagdo e Cidadania, despertou o meu interesse por esse

assunto.

Esse trabalho — da disciplina ‘Ensino de Histéria, Educacdo e Cidadania’, com o
titulo ‘Brasilia e Regides Administrativas: O texto e o contexto no sentimento de
identidade e pertencimento’ ¢ com o objetivo geral de perceber como os sujeitos
reconhecem o lugar onde nasceram e onde vivem e como concebem Brasilia, tendo
como base os preceitos legais e alguns conceitos tedricos, foi peca fundamental para o
aprofundamento deste assunto, mas com foco no Ensino de Geografia e com outros

objetivos.

A idéia de “linkar” o projeto de Ensino de Histéria com o Ensino de Geografia,
estava no fato de que eu estava envolvida com o estudo do lugar e do Distrito Federal —
despertado pelo conteido da disciplina de geografia. Animada pela idéia de como
estudar o lugar significa compreender o espaco onde se vive, considerando as histérias
das pessoas, acreditei que essa — o projeto de Historia — seria uma 6tima oportunidade

de unir concepg¢des de disciplinas diferentes e de me aprofundar no assunto.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa como parte do trabalho ‘Brasilia e
Regioes Administrativas: O texto e o contexto no sentimento de identidade e
pertencimento’ para a disciplina “Ensino de Histéria, Identidade e Cidadania do curso
de Pedagogia da Universidade de Brasilia, com o objetivo de identificar conceitos
existentes a respeito do termo “lugar” e de que forma esses conceitos se relacionam
com o sentimento de identidade e pertencimento aos lugares onde nasceram e viveram

(dentro da regido de Brasilia e do Distrito Federal).

Essa pesquisa exploratéria (GIL, 2007) foi realizada por meio de uma entrevista
semi-estruturada, aplicada a “sujeitos-chaves” escolhidos com base na localidade onde
moram, € permitiu que essa apropriacdo espontanea e consciente do lugar mais como
espaco fisico do que qualquer outra fosse exemplificada e confirmada de modo que nos

permite o uso dessa premissa.

Ja sobre o tema central deste trabalho, faz-se interessante frisar que, quando
perguntado aos entrevistados sobre o que eles acreditavam ser o conceito de lugar, a
maioria encontrou dificuldade para se expressar, tentando encontrar um sindnimo para a

palavra lugar, como por exemplo, local, ambiente e espago em colocacdes como: “E um
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local em que a gente vai”; “Alguma coisa para vocé ficar”; “Espago fisico” —
sindnimos que nesse caso completam apenas o sentido fisico de lugar, deixando de lado

0s seus aspectos historicos, sociais e culturais.

Dessa mesma forma, outras colocagdes como: “Onde eu moro, onde eu estou,
onde eu vivo”; “Espaco onde posso ficar bem a vontade por exemplo a minha casa”;
“Onde eu me adapto, onde vivo e moro”, demonstram que talvez mesmo que
intencionalmente vejam o lugar como espaco fisico, de forma ndo espontinea —
inconsciente -, pensem nesse espacgo fisico como onde acontecem as interagdes com o
outro, as relacdes sociais, culturais e historicas. Interpretacdo essa possivel pela andlise
de suas respostas sobre o conceito de lugar, porque quando se referem a morar, viver e
ficar a vontade, como negar que nessas acdes ndao estdo presentes as suas outras
dimensdes? Como dizer que o histdrico, o social e o cultural ndo estdo presentes nesse
espaco ao qual o sujeito se refere? Como nesses casos considerar que existe apenas a
dimensao fisica do lugar? Volta-se mais uma vez para a questdo do despertar da

consciéncia, compreensdo e (re)conhecimento do lugar.

z

Seguindo esse viés, e pensando como essa questdo de conceitos € um problema
presente no cotidiano dos sujeitos, pensei que poderia ser esse o caminho da minha
monografia, no que diz respeito ao esclarecimento de tais conceitos (lugar e os
conceitos presentes no contexto do DF), assumindo a “missao” de demonstrar a
importancia da compreensao do lugar — em todas as suas dimensdes — como formador
do sentimento de identidade, pertencimento e cidadania - e consequentemente a
113 . ~ 9 A . . A . .
missdo” de, dessa forma, despertar a consciéncia da importancia de respeitar a

legislacdo e a histéria do DF, na diferenciac¢io de seus conceitos.

Nessa perspectiva, e pelo interesse despertado na disciplina “Ensino de
Geografia”, expliquei para a Prof* Maria Lidia tais idéias e argumentos — como assunto
para a minha monografia — e ela aceitou ser minha orientadora. Confesso que, com
tantas idéias que passaram pela minha cabeca nesses quatro anos e meio de graduacgao,
esse foi um dia que com certeza me deixou mais aliviada. Apesar de saber que teria que
encarar um novo grande desafio, estava sentindo-me realizada de poder ter a

oportunidade de escrever sobre uma area que realmente despertou meu interesse.

Outro motivo que despertou meu interesse pelo assunto, foi o fato de, durante a

preparacdo para apresentacdo de um semindrio da disciplina “Ensino de Geografia”, ter
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me deparado com um livro didético, aprovado pelo MEC (Ministério da Educagdo), que
ao apresentar as capitais do Brasil, induzia o aluno a acreditar que o Distrito Federal,
assim como os outros estados tinha uma capital. Fiquei inquieta com o despreparo dos
profissionais no trato com o contexto do Distrito Federal e me motivei a aprofundar o
assunto e a pesquisar as concepgoes que os alunos do DF tém acerca do tema e como o0s

nossos professores estdo lidando com essa questao.

Nos meses que venho escrevendo sobre esse tema, aconteceu de algumas vezes
iniciar-se uma conversa que tinha alguma relacio com o tema. Nessas situagdes,
aproveitei para falar sobre o tema deste trabalho e o assunto sempre foi recebido com
interesse por quem estava ouvindo. Percebi que realmente se trata de um tema

interessante, capaz de mudar conceitos de sujeitos e de expandir idéias.

Dessa forma, com esse entusiasmo, penso em continuar € me aprofundar no
estudo desse assunto, usando-o como tema para um mestrado ou doutorado e até quem
sabe na confeccao de um material capaz de atingir tais objetivos e capaz de cumprir tais
“missdes” e claro, na perspectiva de me tornar uma educadora que formard sujeitos

conscientes do seu importante papel na sociedade.

Nesse semestre eu posso dizer que voltei a ter o “qué” de Pedagoga, de
professora, de educadora. Voltei a me encantar com cada nova descoberta e pude
(re)conhecer que dentre as tantas coisas que eu quero fazer, ser professora com certeza é

uma delas.

No decorrer deste projeto, fiz questdo de usar o prefixo ‘(re)’ antes de algumas
palavras como ‘reconher’, transformando-a em (re)conhecer. Tal atitude porque acredito
que nos contextos em que essa ‘palavra-inventada’ foi utilizada, teve o objetivo de dizer
que conhecer € um a¢@o que o sujeito realiza pela sua propria absor¢do das relacdes e do
senso comum, € que (re)conhecer ¢ uma nova acao onde, com determinada intervengao,

um novo conhecer — dentro de uma idéia pré-moldada existente - é possibilitado.

22



3. Resumo

Trata-se o presente trabalho, de uma pesquisa com o objetivo de verificar como,
levando em conta os conceitos e concepc¢des da Educacdo em Geografia, a construgado e
compreensdo do lugar — em suas diferentes dimensdes — pode influenciar no sentido de
identidade e pertencimento do sujeito e como esse sentimento despertado pode auxiliar
no trato do sujeito com esse lugar, respeitando, sua historia, seus conceitos e
singularidades existentes. No caso deste trabalho, trata-se o lugar do Distrito Federal e
seus contextos. Ademais, busca-se verificar como o espago educacional tem lidado com
esse assunto, levando em conta os conhecimentos prévios dos alunos e a atuagdo dos

profissionais e das instituicdes educacionais.

Palavras-chave: EDUCACAO EM GEOGRAFIA; DISTRITO FEDERAL;
BRASILIA.
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4. Apresentacio

Este trabalho trata-se de uma pesquisa realizada na drea de ‘Educacdo em

Geografia’, e serd realizada sobre a forma de pesquisa exploratéria, considerando que

estas pesquisas t€m como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir
hipdteses. Pode-se dizer que essas pesquisas t€ém como objetivo
principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intui¢cdes. Seu
planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.
(GIL, 2007)

Ou seja, um trabalho de pesquisa que tende a aprimorar, baseada em tedricos e
pesquisa bibliografica e documental, uma idéia pré-existente — ‘(re)conhecer e
compreender o conceito de lugar auxilia no processo de desenvolvimento do sentimento
de identidade, pertencimento e cidadania — e consequentemente, ao despertar a
consciéncia para a importancia do processo histérico do lugar do qual se fala, facilita o
despertar da consciéncia de se respeitar a legislacdo e a histdria, facilitando a
compreensdo correta de conceitos envolvidos no contexto desse lugar - utilizando-se de
um planejamento e organizacdo flexivel, maledvel e adaptavel as necessidades dos

sujeitos envolvidos e as varidveis encontradas no desenvolvimento da pesquisa.

Nessa busca pela compreensdo do lugar em suas diversas dimensdes (fisica,
Jhistorica, social e cultural) e no desenvolvimento do sentimento de identidade e
pertencimento e consciéncia do ser cidaddo, o espaco educacional (escolar e outros
espacos ndo-escolares) € fundamental para a concretizagdo desses objetivos. Devendo
portanto - no sentido de possibilitar aos sujeitos envolvidos nesse processo a reflexdo de

seu papel na sociedade — se dedicar a pratica do bom ensino.

Assim, compreender o conceito de lugar faz parte do processo de
desenvolvimento do sentimento de identidade, pertencimento e cidadania, pois
compreendendo que um espaco — substantivo bastante usado como sindnimo de lugar -,
se trata ndo apenas de um espaco que pode ser ocupado por um corpo (espago fisico),
mas também um espacgo histdrico, social e cultural, explorado através de relacdes, o

sujeito sente-se parte desse ambiente.

Contribuindo dessa forma, para o zelo e cuidado do lugar, aprendendo a ser

(re)conhecedor de sua histéria e memdria, e aprendendo a ser conhecedor de seus
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direitos e deveres, sentindo-se um verdadeiro cidadao. O que contribui para uma melhor

auto-estima desse sujeito e assim para uma melhor qualidade de vida.

Quando se compreende o lugar, a0 mesmo tempo estd se compreendendo a
histéria envolvida em tal espaco. Uma histdria capaz de revelar origens e dessa forma
fazer com que sujeitos criem raizes e se identifiquem com essa histéria. E quando se
fala em historia, fala-se de ‘dois lados da moeda’, a histéria oficial e a nao-oficial,

possibilitando que o sujeito conheca o conjunto, o todo.

Quem se sente parte da histéria de um lugar tem orgulho de ser cidadao do lugar
onde nasceu ou onde vive. No caso do Distrito Federal e Brasilia, que apresenta uma
Geografia e Historia diferente dos outros entes da Unido, que melhor forma —
compreender o lugar como histdrico, social e cultural e se sentir parte, se sentir cidadao
— para respeitar tal histéria e respeitar a legislacdo vigente e a memoria dos criadores
dos projetos? Que melhor forma de despertar nesse sujeito a importancia do respeito a
esses fatores — que englobam a compreensdo correta dos conceitos envolvidos no

contexto do DF?

Nesse contexto, motiva-nos neste trabalho, conhecer a concep¢do que um grupo
de cidadaos, moradores do Distrito Federal t€ém acerca dos particulares e singulares
conceitos sobre da regido; perceber como é feita essa construcdo de conceitos e
informacdes pelos sujeitos; entender como o (re)conhecimento e compreensdo do lugar
— em suas diversas dimensdes — que o sujeito vive pode contribuir para a construcao de
tais conceitos e perceber como esse (re)conhecimento e compreensao do conceito de
lugar influencia no desenvolvimento do sentimento de pertencimento, identidade e

cidadania.
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5. Compreendendo o lugar

5.1. O lugar pelo senso comum

Sabe-se que o lugar onde nascemos, onde vivemos, onde trabalhamos durante
tantos anos, onde estudamos, onde fizemos os melhores amigos e vivemos momentos
inesqueciveis nos significam alguma coisa, nos trazem lembrangas e deixam marcas e
sentimentos que sempre serdo ligados e associados a esse ambiente, a esse espaco que,
em algum momento, e por algum motivo, fez parte de nossas vidas. Isso porque esse
lugar é muito mais do que apenas um espaco fisico em que se pode andar, tocar, ver ou

sentir.

Considerando a abordagem acima explicitada e de acordo com uma pesquisa
realizada por alunos da Universidade de Brasilia, para um projeto da disciplina “Ensino
de Historia, Identidade e Cidadania”, ndo € essa a visdo que a populacdo tem em geral.
A pesquisa demonstrou que os sujeitos influenciados pelo senso comum percebem de

maneira espontanea o lugar apenas como fisico (real, que pode ser visto e comprovado).

Mas que idéia de lugar € essa da qual se fala? Se o lugar ndo tem apenas
dimensao fisica, do que mais é formado? Essas e outras idéias sdo o foco deste trabalho,
com o objetivo de mostrar como o lugar pode ser compreendido pelo seu aspecto fisico,

mas, a0 mesmo tempo, também pelo seu aspecto historico, social, cultural, entre outros.

De acordo com o diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa (cf.

http://www.priberam.pt/dlpo), trata-se o lugar de:
Espaco ocupado ou que pode ser ocupado por um corpo.
Ponto (em que estd alguém).
Localidade.
Pequena povoacdo.
Trecho, passo (de livro).
Posto, emprego.

Dignidade.
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Profissao.

Ocasido.
Vez.
Azo.
Dever, obrigagio.
Situacdo, circunstancias.
Posto de venda.

As definicdes encontradas mostram-nos como o lugar pode ter outras
representacoes além da de ambiente fisico, como, por exemplo, as de ‘“pequena
povoacao”, “trecho” e “ocasido. Situagdes essas que apresentam outras dimensoes, tais

como a histdrica, social e cultural.

Povoagdo, por exemplo — de acordo com o diciondrio Priberam da Lingua
Portuguesa — significa o niimero de pessoas que habitam um determinado lugar ou
regido, conceituacdo essa da qual pode ser inferido que essa povoacao depende do lugar
como base fisica que se pode habitar, criando ai suas histérias e raizes. Ou seja, ness
espaco fisico, que pode ser ocupado por um corpo, pode-se criar um modo de vida, uma

cultura.

Dessa mesma forma, quando sdo usados os sindnimos ambiente ou localidade
para se definir o lugar, ndo se deve pensar imediatamente na dimensao fisica — a ndo ser
que o sujeito deixe claro essa definicio em uma colocagdo na qual o lugar sirva apenas
como base para ocupacdo de um corpo. Quem garante que nesse ambiente nao se
manifeste também o social, o cultural e o histérico, assim como no lugar habitado por

uma povoagao?

A questdo € que mesmo nas respostas mais monitoradas dos entrevistados — nas
respostas em que o sujeito parecia tomar mais cuidado ao responder, como quando
perguntado sobre o conceito de lugar — parecia haver, mesmo que inconsciente, a no¢ao
do lugar nos seus aspectos histéricos e sociais. Isso quando foi utilizada na mesma
colocagdo — junto com o sinénimo de lugar como espaco, ambiente ou local - uma

palavra indicativa de uma acdo como morar, viver, e brincar. A¢des que dependem do
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espaco fisico para serem realizadas, mas, também, do espago das relacdes, do social. Se
ha essa percepcdo das respostas dos entrevistados, ndo haveria a necessidade de

despertar tais sujeitos para a consciéncia das dimensdes do lugar?

5.2.  As teorias acerca do conceito do lugar e suas dimensdes:

Sobre o conceito de lugar, Callai ensina que

Estudar e compreender o lugar significa entender o que acontece no
espaco onde se vive para além das suas condi¢cdes naturais ou
humanas (...) O espago construido resulta da histéria das pessoas, dos
grupos que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem,
como se alimentam e como fazem/usufruem do lazer. Isto resgata a
questdo da identidade e a dimensdo de pertencimento. E fundamental,
neste processo, que se busque reconhecer os vinculos afetivos que
ligam as pessoas aos lugares, as paisagens e tornam significativo o seu
estudo. (CALLALI, 2000, p. 86)

Dessa forma, o lugar é mais do que esse conceito de espago fisico ja citado
(ambiente real, palpavel). E um espaco composto de diversas paisagens — paisagem
usada aqui no sentido de ser o resultado de uma acumulagdo de tempos e como
representante de diferentes momentos do desenvolvimento da sociedade (SANTOS,
1986), e, ainda, como reveladora da realidade do espaco em um determinando momento

do processo (CALLALI, 2000).

Se o sujeito ndo possui essa compreensdo geografica do conceito de paisagem,
ele se remete primeiramente a dimensao fisica, as imagens associadas a esse lugar, mas
que, a0 mesmo tempo, revela o momento presente e passado de uma sociedade, a
histéria da populacdo que ali vive e viveu e que deixou suas marcas, suas raizes, ou seja,

sua historia e cultura.

Isso porque — cabe incessantemente deixar esclarecido — um lugar é e deve ser
formado pela unido de todas as dimensodes. Fica cada vez mais claro que o lugar nao
poder ser apenas um espaco fisico, porque, se nesse lugar ha a presenca de relagdes, se
ha a presenca da sociedade, se hd a influéncia cultural, se ha a formacdo do sujeito e,
consequentemente, o sentimento de pertencer a tal lugar, hd a unido das mesmas faces

de um lugar.

Ou seja, a dimensao historica, social e cultural construida a partir das relagdes
sociais ali presentes, como, por exemplo, a cultura local, os modos de producao, de

trabalho e de vida, fazem desse local um espaco com dimensao, identidade e historia
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préprias. Ha, portanto, a necessidade de que os sujeitos despertem inicialmente para
uma questdo: que lugar € esse em que estou agora? O que ele representa? O que
contribuiu pra que ele esteja assim do jeito que estd hoje? O que de importante pode ter
acontecido? Quem s3o os seus personagens principais? E, porque essa reflexdo ¢é

importante?

Com base em CARLOS (2007), o lugar adquire sua dimensao fisica pelo fato de
ser um espago apropriado pelo corpo. Espaco que pode ser palpavel, sentido e
comprovado fisicamente, como sdo a casa, a rua, a praca € o bairro, podendo ser
explorado e utilizado, ou seja, tal espaco fisico precisa existir para que dele se faga uso,

bem como para que um corpo possa ocupa-lo.

Dessa forma, para que fique clara a dimensao fisica do lugar, esse fisico do qual
se fala — nao menos importante que qualquer outra sua caracteristica — remete a um
espaco real que precisa existir para que todas as outras coisas acontecam. Por exemplo,
quando se fala em morar, viver, brincar, passear, estar na presen¢a de amigos e familia,
desfrutar de alguma forma de lazer, entende-se que hd a necessidade de um local para

que essas atividades sejam realizadas.

Assim, fica claro que a dimensao fisica existe e é extremamente necessaria — se
ndo indispensédvel a constru¢do do lugar em sua totalidade. Nesse sentido, seria vidvel
indagar se a base fisica € a primeira caracteristica necessdria a construcao e a existéncia

de um lugar?

Ainda sobre as caracteristicas presentes nas dimensdes do lugar, compreender

esse espaco na sua dimensao histdrica, social e cultural significa

[...] pensar a histéria particular de cada lugar se desenvolvendo ou
melhor se realizando em funcao de uma
cultura/tradi¢@o/lingua/habitos que lhe sdo préprios, construidos ao
longo da histéria. (CARLOS, 2007, p.17)

Percebe-se na citagdo acima o uso dos termos cultura, tradicao, linguas, habitos
— e, a partir deles, pode-se inferir outros ja citados nesse trabalho, como modo de vida,

producdo, trabalho e lazer — como pilares para se pensar a dimensao histérica do lugar.

Existem no mundo diversos pontos turisticos que atraem curiosos € visitantes

deslumbrados com a beleza de suas paisagens' e dos monumentos presentes nesses
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lugares, mas cabe ressaltar que esses pontos sdo cultuados também atraem por suas

histérias.

O que se quer dizer é que tais monumentos e paisagens chamam a atencdo por
sua beleza — que podem representar a dimensao fisica do lugar —, mas hé a nogdo de que
tais espagos representam um contexto histérico, de que existem e estdo ali presentes,
porque em algum momento da histéria aquele local teve um significado diferente do que
tem hoje, que fez parte de um determinado momento da histéria e, por esse motivo,
muitos visitantes também sdo atraidos a esses lugares em busca da compreensdo da

histéria ali presente.

Encontra-se presente nesse caso essa consciéncia da importancia do lugar fisico

— e da beleza do lugar -, mas, também, da sua dimensao histérica. A questdo é que o

reconhecimento do lugar fisico e, a0 mesmo tempo, histérico de importantes pontos

turisticos mundiais € espontaneo, ou influenciado por espacos da sociedade, como a

midia e a escola. Esses veiculos de informacdo reconhecem a importancia de tais

lugares, tanto no que diz respeito a sua beleza quanto ao seu contexto histérico, mas

muitas vezes deixam de valorizar e reconhecer a beleza e a historia loca, influenciando
negativamente sujeitos presentes nesses espacgos, no sentido que

Muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens

maravilhosas, nos deslumbramos por cidades distantes, temos

informagdes de acontecimentos exdticos ou interessantes de varios

lugares que nos impressionam, mas ndo sabemos o que existe e o que
estd acontecendo no lugar em que vivemos. (CALLAI, 2000, p.85)

Percebe-se entdo, a necessidade desses mesmos espacos sociais reconhecerem e
valorizarem a beleza, a cultura e a histéria local, bem assim como divulgarem e
construirem esse valor junto aos sujeitos pertencentes a esse contexto, no caso, O
Distrito Federal. Trata-se entdo de usar esses espacos para despertar nos sujeitos o
sentido de identidade, pertencimento, importincia, reconhecimento e valorizacdo da
dimensao histdrica, social e cultural do seu préprio contexto, no estudo do local.

Compreender o lugar em que vive, permite ao sujeito conhecer melhor
a sua histéria e conseguir entender as coisas que ali acontecem.
Nenhum lugar € neutro, pelo contrdrio, € repleto de histéria e com
pessoas historicamente situadas num tempo e num espago, que pode

ser o recorte de um espago maior, mas por hipdtese alguma € isolado.
(CALLAL 2000, p. 86 e 87).

Assim fica claro que um dos motivos de se estudar e compreender o lugar em sua

dimensao histérica significa compreender o meio em que se vive, permitindo compreender a sua

30



propria histéria e os acontecimentos que marcaram esse meio. Como dito, nenhum lugar é
neutro, todo e qualquer lugar € feito de histérias, de acontecimentos, de pessoas e vidas

envolvidas.

Dessa forma, reconhece-se a importancia, beleza e deslumbramento do global,
do mundial, mas atenta-se para a importancia fundamental de se estudar e compreender
o local e para a importancia de se reconhecer que o local e o global estdo interligados,

estdo relacionados, um esta no outro e vice-versa.

5.3. A complexidade de se compreender e estudar o lugar

Como afirmamos anteriormente, para que um lugar seja estudado na sua
complexidade e na sua totalidade, é preciso que se enxergue além do fisico, do palpdvel,
do presente e que se compreenda que cada lugar tem suas marcas no tempo e seu
contexto histdrico. Ao fazer essa reflexao, CARLOS (2007) considera que a percepg¢ao e
compreensdo do lugar histérico, do cultural e das relagdes, fardo ser possivel entender
que um lugar é muito mais do que um espaco concreto que pode ser visto e tocado, €
também um espaco dotado de relagdes complexas e abstratas, tais como as relacdes

sociais, pessoais, histéricas e culturais ja citadas.

Quando se atenta para a importancia de ndo conceber o lugar apenas como o
espaco fisico, ndo se quer dizer que € mais importante perceber o lugar como espago
socio-histérico e nem que consequentemente a sua dimensao fisica € menos importante.
E importante perceber o lugar como a unido dessas e outras dimensdes, sem ordem de
importancia ou considerando a existéncia de uma dimensdo em detrimento da outra,
frisando que podem— e devem — estar presentes a0 mesmo tempo nesse espaco do qual

se fala,convivendo uma com a outra de forma integrada.

Ainda segundo a autora, “o problema da redefini¢ao do lugar emerge como uma
necessidade diante do esmagador processo de globalizacao” (CARLOS, 2007, p.17),
pois as mudangas advindas com a modernidade e com a globalizacdo estao presentes no
cotidiano de todos os sujeitos, interferindo em seu modo e qualidade de vida, no
processo educacional, na estrutura familiar, na comunidade, na midia, nas atividades de

lazer.

Se esse sujeito ndo tiver condi¢cdes de acompanhar essas mudangas, o seu

cotidiano e a sua qualidade de vida podem ser prejudicados. Por isso, a importancia de
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se compreender o lugar em todas as suas dimensdes. Se o sujeito for capaz de
compreender o lugar, respeitando a sua histéria e cultura e se sentindo parte integrante
dele, sentindo-se cidaddo desse lugar, ele terd a no¢do de seus direitos e deveres, bem
como de sua importancia para a comunidade, de modo a interferir positivamente no seu

cotidiano.

Importante frisar que se esse sujeito for capaz de, acompanhando as mudangas,
compreender que o lugar onde nasceu, vive, estuda ou que faz parte do seu cotidiano, é
o lugar onde ele estabelece relacdes afetivas, onde tem oportunidades de lazer,
entretenimento e educacio e que nesse lugar ja estd marcada a sua histéria de vida e a
da prépria comunidade, da populacdo ou da construgdo desse lugar, certamente ele terd
mais cuidado e zelo ao tratar desse espaco, tendo a noc¢do de que o seu papel social e
suas conseqiiéncias, influenciam para que se tenha uma boa qualidade de vida,
interferindo de forma positiva no cotidiano e na esperanga de que esse sujeito — se ainda

jovem — ndo se torne um adulto carente de tais relagdes.

Nesse sentido, reconhecendo a importancia de se compreender o lugar nas suas

diferentes dimensdes, CARLOS diz que

[...] é preciso levar em conta que a histdria tem uma dimensdo social
que emerge no cotidiano das pessoas, no modo de vida, no
relacionamento com o outro (...) € uma vez que cada sujeito se situa
num espaco, o lugar permite pensar o viver, o habitar, o trabalho, o
lazer enquanto situacdes vividas, revelando, no nivel do cotidiano, os
conflitos do mundo moderno. (CARLOS, 2007, p.20)

Desse modo, pensando no lugar em suas diferentes dimensdes, o sujeito € capaz
de se situar nesse espago, de pensar o seu cotidiano, o seu viver e as relacoes. Nesse
sentido, se esse sujeito € capaz de entender essas relacdes e sentir que pertence a esse
lugar, ele ird ter, espontanea e conscientemente, vontade de respeitar a histéria desse

lugar?

Essa reflexao faz-se necessaria no sentido que - tratando-se esta pesquisa de
como a constru¢do e compreensio do lugar pode influenciar na forma como os sujeitos
percebem e respeitam os conceitos € historias envolvidos no contexto do DF — serd que
tais sujeitos iriam espontaneamente ter a consciéncia de que sdo parte dos espacos em
que estdo presentes, se considerarem o lugar apenas como espaco fisico e ndo

compreenderem que também sdo dotados de dimensao histdrica, social e cultural?
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Mesmo levando em consideragdo que a maioria dos entrevistados da pesquisa
jé referenciada mostrou que suas concepg¢des de lugar estdo ligadas apenas a dimensao
fisica do espaco, houve respostas que encontram — talvez ndo conscientemente — um
meio termo, referindo-se a lugar como “Onde eu vivo”; “Onde eu moro”; “Onde me
adapto”; “Me sinto a vontade”; “Minha casa”, mostrando que, mesmo inconsciente
dessa reflexdo, € feita a ligacdo desses lugares a aspectos proprios e pessoais desses

sujeitos, o que pode ser percebido com o uso dos pronomes eu, e meu.

Ainda na perspectiva de CARLOS (2007), hd outras abordagens de lugar como:
“a base da reproducdo da vida”; onde “se desenvolve a vida em todas as suas
dimensdes”; como o “espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo” e como um “‘espaco produzido por um conjunto de sentidos impresso

pelo uso” (CARLOS, 2007, p.17 e 18).

Nessas abordagens, percebe-se a variacdo de uso da palavra vida, o que mais
uma vez leva a pensar que o lugar é constituido pela unido do estar - ocupar o local

fisico - com o viver e com o pensar a dimensao histérica do lugar.

Assim, usa-se e necessita-se usar o corpo (fisico) para estar no lugar, mas deve-
se considerar, também, as histérias, as memorias, a vivéncia, as relagdes, os modos de
viver, pensar e trabalhar proprios de uma cultura, para que se complete a existéncia
desse lugar, primeiramente tido e compreendido como fisico. Uma relacdo precisa da
outra. Trata-se, entdo, o lugar de um conjunto de dimensdes apropriadas por cada sujeito

de forma singular e tnica.

Partimos entdo dos significados e conceituagdes de lugar como espaco abstrato,
histérico (que se apresenta no campo das idéias) e fisico (base material que completa o
campo das idéias) para entender como, porque € o que esses lugares representam na

vida das pessoas.

Para essa questdo, usaremos como referéncia e pesquisa a historia e legislagdo
pertinente ao Distrito Federal (DF) e Brasilia, considerando tratar-se de uma histéria
recente e impar (considerando-se a histéria de outros importantes locais) e que pela sua
formacdo territorial especifica, diferente das outras regides do Brasil, possibilita que
esse estudo sobre o conceito de lugar seja contemplado, pois serd trabalhado justamente

a compreensao e reconhecimento de tais diferenciacoes.

33



6. Compreendendo O Distrito Federal

6.1. DF e Brasilia: o conceito de ndo—lugar e a historia oficial:

Sobre a questao do lugar, CALLAI (2000) e CARLOS (2007) defendem ainda
outro conceito, o de ndo-lugar, que € exatamente o contrario do conceito de lugar, isto é,
um ambiente sem histéria, sem cultura, um espaco fisico por onde os sujeitos passam

mas nao ficam, ndo criam raizes nem vinculos.

Um lugar apresenta como uma de suas caracteristicas a linearidade da
ocupacio — a sua horizontalidade — a expansdo do uso do solo a partir
de atividades especificas de cada lugar. Ocorre que nem todos os
espagos sdo exatamente ocupados, hd vazios, concretamente falando,
no sentindo de espacos ndo ocupados, e hd vazio no sentido de lugares
que ndo interessam, que nao tem significado para a vida das pessoas,
onde ndo se delineiam experiéncias compartilhadas. Sdo lugares que
nada tém a ver com quem os usa. (CALLAI, 2000, p.123)

Portanto, cabe interpretar essa ideia no contexto de Brasilia porque ao se
conhecer a historia oficial da constru¢do da nova capital, pouco (considerando a
importancia e proporcao da participagdo) se atribui aos trabalhadores que participaram
dessa empreitada. E como se a histéria oficial contasse apenas os feitos brilhantes dos
considerados os grandes e importantes mentores do projeto, esquecendo-se da
importancia desses homens e suas familias que construiram aqui suas histdrias e raizes,

mesmo advindos de outras localidades.

E como se antes da elaboracio e inauguragdo da cidade de Brasilia ndo houvesse
ali, naquele lugar, uma histéria importante a ser contada, tornando-a ndao exatamente um
nao-lugar, mas considerando apenas a histéria dos grandes mentores, como Juscelino
Kubitschek (JK), Oscar Niemayer e Licio Costa, desprezando a histéria dos candangos,

como assim ficaram conhecidos a partir de um determinado momento histérico.

Essa interpretacdo € possivel especialmente pelo fato de que o processo da
construgao foi pensando de forma que, apds a construcao ser concluida, os trabalhadores
que largaram suas terras, suas vidas, suas familias e suas histérias para vir fazer parte da

constru¢do da prometida nova era da modernidade, voltassem aos lugares de onde
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vieram, como se as suas histérias de vida ja ndo tivessem se misturado a histéria da

constru¢do da nova capital da Republica Federativa do Brasil.

Frise-se que a inten¢@o nao € dizer que na regido escolhida para sediar Brasilia e
o DF ndo havia histéria e nem que os candangos também nao fizeram a sua, mas que a
histéria oficial possui poucos registros considerados importantes dos feitos desses
homens, mesmo sabendo que muitas familias que moram hoje no DF tém sua origem na

constru¢do da cidade (avos, bisavds que participaram da construcao).

Sendo assim, faz-se necessdria a compreensao da histéria oficial — também
compreendendo o momento politico da época — mas ressalta-se a importancia da historia
ndo-oficial porque nela estd presente uma parte da historia desses trabalhadores e
familias. Para ca afluiram nordestinos, nortistas, mineiros, cariocas, enfim, brasileiros
que trouxeram consigo, além da esperanga de um futuro promissor, a bagagem cultural

fruto de sua vivéncia de origem.

De acordo com a Secretaria de Cultura do DF (disponivel em
http://www.sc.df.gov.br) a instalagdo provisoéria dos migrantes determinou o inicio de
um fendmeno de congragcamento nacional, fazendo dos préprios acampamentos
pioneiros os focos primeiros da construcdo de um futuro multicultural. O maior e mais
importante desses assentamentos, embrido da nova capital, foi a Cidade Livre - ou
Nucleo Bandeirante. E, nas proximidades deste nucleo, instalou-se o Hospital Juscelino
Kubitschek de Oliveira (HJKO), posteriormente transformado no Museu Vivo da
Memoria Candanga (MVMC), com sua alameda de casas de madeiras coloridas, feitio
de cidade do interior, € um bosque de arvores frutiferas que aconchega o visitante

protegendo-o do sol, do descampado e do concreto da cidade.

O acervo do Museu é composto pelas edificagdes historicas, pecas, objetos e
fotos da época da construcdo da nova capital, distribuido pela exposicdo permanente
“Poeira, Lona e Concreto”, que narra a histéria de Brasilia desde os primérdios de sua
constru¢do até sua inauguracdo em 1960. Sdo fotos de Madrio Moreira Fontenelle
(primeiro fotégrafo oficial de Brasilia), Peter Scheir e Joaquim Paiva; ambientagdes do
Brasilia Palace Hotel e do HIKO. Fazem parte do acervo, também, pecas de artesanato e
arte popular, integrantes da “Casa do Mestre Popular” e da exposicdo “Renovacdo e

Tradi¢ao — Novos Caminhos”. (cf. http://www.sc.df.gov.br)
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Dessa forma, esse espago torna-se fonte de resgate de uma parte da histéria nao-
oficial da construgdo da capital, de modo que sua conservagdo e exposi¢des propiciem a
seus visitantes a compreensao desse determinado momento histérico, a contextualizacdo
e visualizacdo da época, considerando seus modos de vida, de trabalho e de
sobrevivéncia, e também a descoberta de importantes nome e personagens partes dessa

histéria, até mesmo antes da vinda de JK.

Outro espaco que trata de assunto bem anterior a chegada de JK ao Planalto
Central ou mesmo antes de se pensar a constru¢do de uma cidade na regido escolhida, o
Memorial das Idades do Brasil € um museu a céu aberto que mostra representacdes da
arte pré-histérica Brasileira. Situa-se de frente para o Lago Paranod, na Regido
Administrativa do Lago Norte - DF, em uma drea de 80.000m2 e contém 44 grandes
reprodugdes de desenhos pré-histéricos copiados de sitios arqueoldgicos de 21 estados
brasileiros. Os textos que acompanham as pinturas versam sobre a histéria da formagao
geoldgica do Planalto Central, sobre a eco-histéria dos campos gerais de Cerrados,
sobre a pré-historia geral do pais e, finalmente, sobre o Memorial das Idades do Brasil.

(cf http://www.paulobertran.com.br).

Dessa forma, esse espaco propicia a seus visitantes a compreensao — € muitas
vezes descoberta — de que o Planalto Central, onde Brasilia e consequentemente outras
cidades no entorno da capital foram construidas e desenvolvidas, ndo se encontrava em
soliddo ou ndo se tratava de um vazio, e sim que esse espaco ja havia sido ocupado, e
que a populacdo que por ali passou, transformou aquele lugar, deixando marcas da sua

cultura, modo de vida, produgio, crengas, entre outros.

A importancia de trazer essas informagdes estd no fato desses e outros espagos
culturais mostrarem a outra face da histéria, a ndo-oficial. E impossivel negar que
milhares de anos de histéria e cultura, precedem as mais conhecidas histérias sobre o
Planalto Central e a constru¢io da nova capital, que t€ém como seus maiores

representantes JK, Niemayer, Licio Costa, entre outros.

De acordo com a jornalista Conceicdo Freitas, autora da série de reportagem
‘Como Nasce Uma Cidade’, do Jornal Correio Braziliense

a vinda de Juscelino Kubitschek e os demais para o sertdo goiano em

1956, é o trecho mais vistoso desse novelo e por isso mesmo

obscurece narrativas de um tempo duzentas vezes maior que os 51
anos de Brasilia. Registros de arte rupreste em Formosa e de artefatos
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feitos pelo homem em Taguatinga e no Parque Nacional de Brasilia
indicam que a capital do Brasil moderno é habitada ha mais de dez mil
anos. O brasiliense pré-histérico deixou cravadas nas pedras e
enterradas no chio as marcas de sua existéncia. (FREITAS, 2011, p.
34)

Assim, a histéria da capital comeca na verdade muito antes da chegada dos
mentores, intelectuais, politicos, autoridades e trabalhadores que fizeram parte desse
processo. O espaco ndo era um nao lugar, ou um espago vazio como fizeram crer
alguns, mas um espaco onde ja havia mitos, modos de vida, producio e trabalho.

[...] muito antes de Juscelino ser eleito, muita gente trabalhou duro
para dar concretude ao sonho ancestral de transportar a capital do
litoral para o sertdo. Brasilia s6 ficou pronta em trés anos e dez meses,
um pouco mais ou um pouco menos, porque o terreno ji estava
escolhido, estudado e demarcado. Se sabia tudo sobre a topografia da
drea, se sabia onde e como buscar dgua para as obras, onde e como
obter energia elétrica. J4 se havia até ensaiado a construgdo de outras
cidades no exato lugar onde a cidade definitiva seria erguida. E mais
importante, Juscelino ja encontrou o lote desapropriado, a despeito das

irregularidades resultantes dessa confusa desapropriacdo. (FREITAS,
2011, p. 32)

Nesse sentindo, a jornalista complementa que

[...] tanta diversidade histérica acabou soterrada pelo furacio
modernista que aqui se instalou a partir de 1956, desde que Juscelino
estufou o peito e decretou que “deste Planalto Central, desta soliddo
que em breve se transformard em cérebro das mais altas decisdes

nacionais...?” (FREITAS, 2011, p. 34)

Ainda segundo a reportagem da série ‘Como Nasce uma Cidade’, para o diretor
da Faculdade de Arquitetura da Universidade de Brasilia (UnB), Andrey Rosenthal
Schlee, o embagamento da histdria anterior a chegada de Juscelino ndo foi uma decisao
de ma-fé. “O momento era outro. A pressdo politica era enorme. Para construir Brasilia,
foi necessario montar uma estratégia legitimadora, que levou a uma desvalorizagdo ou
apagamento da histéria de Brasilia”. Foi preciso reforcar “a idéia de uma terra virgem,

sem vida, antes da construcao da capital.

Dessa forma, Rosenthal acredita ter sido necessdria a invocacdo do sonho de
Dom Bosco, que, segundo registros histéricos, ndo traz indicacao de ter sido exatamente

como a versao do governo JK passou a propagar.
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Ainda sobre a transferéncia da capital do Rio de Janeiro para o Planalto Central,
Mirio Pedrosa, militante politico e critico de arte e da literatura brasileira, tentou se

convencer do contrdrio sobre o objetivo da transferéncia e construcao da capital

[...] arevolucdo que Brasilia implicaria, ou deveria simbolizar, terd de
criar raizes, descer as infra-estruturas sociais, para surgir aos olhos do
povo e das elites como obra sua (e ndo capricho do presidente),obra
coletiva, capaz de representar amanhd, um tournant na histéria
politica, social e cultural do Brasil”. (PEDROSA, 1981, p.338).

A constru¢do de Brasilia, na visdo do autor, seria, entdo, uma conquista do povo
e da elite (interessante notar que o autor considera povo e elite como classes diferentes,
como se, nesse contexto, povo representasse o ‘“‘popular” e elite, a classe sécio-
econdmica mais favorecida), e ndo como capricho do entdo presidente JK, e que deveria

representar uma reviravolta, uma revolugdo na histéria do pais.

Nao se pode negar que a construcdo e transferéncia da nova capital do Brasil
representou um tournant na histéria do Brasil e do mundo, e que representava a

promessa de uma era.

Esta cidade, recém-nascida, ji se enraizou na alma dos
brasileiros; ja elevou o prestigio nacional em todos os continentes; ja
vem sendo apontada como demonstra¢do pujante da nossa vontade de
progresso, como indice do alto grau de nossa civilizag@o, ja a envolve
a certeza de uma época de maior dinamismo, de maior dedicacdo ao
trabalho e a Patria, despertada, enfim, para o seu irresistivel destino de

criacdo e de forca construtiva. (Kubitschek, 1960)

Jornais de vdrios paises deram destaque a essa empreitada, como o ‘New York
Times’, dos Estados Unidos, com o titulo de “O Brasil inaugura sua nova Capital —
Todos os Poderes do Governo Reunidos em Brasilia”, e o Jornal Excelsior, da Cidade
do México, com o titulo de “Kubitschek proclamou o inicio de uma nova era para o

Brasil.

No entanto, no que se trata de ter sido uma conquista do povo e ndo apenas da
elite ou capricho do presidente JK € uma questdo a se pensar, pois quando se trata da
histéria oficial de Brasilia, sabe-se que os méritos foram concedidos aos considerados
grandes mentores deste projeto, como o préprio JK, Niemayer e Licio Costa, e a elite,

considerando os politicos e personagens influentes que deram seu apoio a construcao da
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capital, mas e o povo? Nesse e em outros sentidos faz-se necessdria a compreensao e

reconhecimento da outra face da histéria. A parte que cabe ao “povo”.

Assim, a construcdo de Brasilia, que poderia ser uma realidade de vida melhor a
todos e ndo somente a elite e como capricho do entdo presidente JK, acabou por
transformar-se na tentativa de apagar a histéria da classe social oposta a elite. O que
podemos comprovar percebendo a segregacao social e espacial que sofreu esse espaco,
concentrando a classe economicamente melhor na RA I (Brasilia) e em outras RAs
valorizadas como as do Lago Norte e Sul, bem como concentrando a classe
economicamente mais baixa nas RAs mais afastadas e com situa¢des de vida mais

precarias.

Os trabalhadores que tiveram sua mao de obra explorada na rapida construgao da
nova capital, apds o término da empreitada, acabaram por fixar moradias pelo entorno
da regido delimitada para ser a nova sede do poder. Essas familias e novos habitantes do
Planalto Central, que apds a inauguracdo da capital ficaram a margem de sua historia,
como meros contribuidores, fizeram na verdade, ndo s6 parte da constru¢io de Brasilia
e do Distrito Federal como, também, da constru¢ao dessas novas cidades, resultantes da

transferéncia da sede do poder do Rio de Janeiro para o Planalto Central.

Como concordar, entdo, sendo evidente esse misto das histérias, de povo, de
grandes feitos e acontecimentos, que Brasilia € uma “cidade sem alma” como, de acordo
com Vessentini (1987), ja pensaram alguns candangos? Como concordar com o autor
que Brasilia € uma “méquina de morar para burocratas”, quando € clara a percepcao de
que ndo se trata apenas da sede do poder e sim de um lugar no qual seus habitantes

criaram raizes, constituiram familia e patrimonio e que tem “mil” histdrias para contar.

A partir dessa perspectiva € possivel afirmar que o DF e Brasilia sdo sim lugares
fisicos, mas também histéricos e culturais. Lugares de histéria e de memoria ndo sé dos
grandes mentores da constru¢ao desse novo momento na histéria do Brasil, mas também
de um povo que acreditou em melhores condi¢des de vida, e que sdo parte fundamental

do que Brasilia e o DF sdo hoje.

Referindo-se mais uma vez a andlise dos dados das entrevistas do projeto de
'Ensino de Historia', algumas respostas foram no sentido de considerar o Plano Piloto

como o centro de Brasilia € como o lugar onde moram os ricos. Pode-se subentender
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que essa opinido curiosa deve-se ao fato do alto valor dos imdveis nessa regido, levando
ao entendimento de que apenas pessoas pertencentes a classe econdmica mais alta do
DF tenham condicdes de residir no espaco considerado como Plano Piloto. Essa real
situacdo da alta valorizacdo dos imdveis fez com que as classes econdmicas
consideradas abaixo da classe mais alta procurassem residir pelo entorno de Brasilia,
nas chamadas hoje de Regides Administrativas. Isso comprova a idéia citada

anteriormente da segregacao presente em Brasilia e no DF.

Ainda sobre a resposta dos entrevistados, que responderam se sentir parte de
Brasilia, é possivel perceber que os sujeitos residentes nas RAs ndo se sentem parte do
Plano Piloto pelas condi¢des sécio-econdmicas, mas se sentem parte de Brasilia pela

suas condig¢des histdricas.

Assim, esses entrevistados ndo consideram — mesmo que inconscientemente -
Plano Piloto e Brasilia como a mesma coisa tanto no sentido fisico e territorial como no
sentido historico, expressando uma separacdo entre Brasilia e Plano Piloto. Brasilia,
como espago histérico e, Plano Piloto, como espago definido economicamente. Isto é,
no que toca a questiao do sentimento de identidade e pertencimento, os sujeitos sentem-
se parte de Brasilia como contexto histérico, mas podem ndo se sentir parte do Plano
Piloto, pois o conceituam como espaco habitado pela populacdo economicamente

privilegiada.

6.2. As peculiaridades de um “estado diferente”

O Estado brasileiro — em sua divisdo territorial — é composto por 26 Estados
mais o Distrito Federal. Essa afirmacio € o ponto de partida para que primeiramente se
possa entender a distribuicdo territorial do Brasil e o que cabe ao Distrito Federal. Se,
segundo a Constituicao Federal de 1988, o Brasil € composto pela unido indissolivel de
seus 26 Estados mais o DF, fica claro que o Distrito Federal ndo ¢ um Estado. Logo,
Brasilia — capital do Brasil —, ndo € capital do DF, pois o DF ndo tem capital e nem o DF

¢ a capital do Brasil.

Para a introducdo e exemplificacdo desse assunto, reporta-se novamente a
andlise dos dados das entrevistas realizadas a fim de demonstrar que realmente hd uma
considerdvel dificuldade em conseguir compreender e distinguir os conceitos

relacionados a especificidade historica e geogrifica do Distrito Federal. Quando
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proposto ao entrevistado que ele definisse o Distrito Federal,a sua resposta foi: Capital

Nacional.

A andlise das respostas dos entrevistados no que tange a questdo dos conceitos
evidencia que a defini¢do de Brasilia como capital do Brasil parece ser, dentre as outras
abordadas, a conceituagdo correta e que os sujeitos mais adotaram. Entretanto, também,
houve quem definiu Brasilia apenas como uma cidade do DF e, consequentemente,
colocou o DF como Estado e ndo como unidade federativa — ente andmalo da Unido —,
como quando foi proposto ao entrevistado que definisse Brasilia e a resposta foi: Uma

cidade do DF.

LASSANCE (2002), baseado na CF/88, afirma que o DF € parte indissoltivel da
Unido. Ou seja, ¢ uma unidade federativa que corresponde a um espaco territorial e que
compreende a cidade Brasilia (Regido Administrativa I), outras cidades (conhecidas
também por regides administrativas - RAs) e, também, a monumentalidade urbanistica
construida a partir do projeto de Lucio Costa, ja apropriada pelos sujeitos como Plano

Piloto.

Brasilia, sede do governo no DF, € a capital da Reptblica Federativa do Brasil e
ndo capital do Distrito Federal. Portando, o DF ndo tem capital e politicamente Brasilia
ndo pertence a nenhum Estado (geograficamente encontra-se no territério do estado de
Goids). O Plano Piloto é uma drea parcial de Brasilia. E um monumento urbanistico
construido por meio do projeto de Licio Costa, ou seja, ¢ uma nomenclatura que a rigor
nem deveria mais existir, afinal, ndo se mora no plano piloto, justamente porque nao se
mora num projeto, € sim numa cidade, conforme explicitado por um aluno de nove

anos. (LASSANCE, 2000, p. 56).

Para melhor exemplificar: em algumas conversas informais e observagdes
empiricas sobre as concepcoes de Brasilia e do DF, percebe-se que os sujeitos acreditam
que a denominacdo Plano Piloto é devido a forma do avido, quando, na verdade, essa
denominacdo foi citada pela primeira vez — no contexto da constru¢do da nova Capital —
no Edital de 30 de setembro de 1956, que disse: “[...] torna publica a abertura do
concurso nacional do Plano Piloto da Nova Capital do Brasil, sob as normas e condi¢des

estabelecidas no presente edital.” (disponivel em http://www.brasiliaweb.com.br)
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Dessa forma, percebe-se que a expressdo Plano Piloto surgiu antes de que o
projeto de Lucio Costa fosse aprovado e, em momento algum, o edital fez mencdo de
que o projeto deveria ter formato de avido, o que pode ser comprovado analisando os

outros projetos inscritos no concurso (anexos).

Além do mais, Plano Piloto — assim como aplicado e utilizado no edital citado -
refere-se a um modelo construido para testar e avaliar um produto e ver como
funcionaria antes de ser enviado a manufatura (cf. APICS- American Production And
Inventory Control Society ). O que demonstra que se trata de um projeto, € que nesse
caso, o projeto gerou uma concepcao urbanistica. O problema € que esse fato ndo € de
conhecimento da maioria da populagao residente no DF, que ja se apropriou da idéia de

que o nome tem a ver com o formato do avido.

Nessa logica, tem-se que Brasilia ndo € o plano piloto e vice-versa. Tanto isso €
verdade que seus limites territoriais ndo sdo os mesmos. O projeto aprovado do Plano
Piloto abrange as Regides Administrativas do Cruzeiro e da Candangolandia e ja
Brasilia ndo abrange tais regides, porque estas sio RAs. Como poderia entdo, Brasilia
que ja é considerada uma RA, abranger outras duas? Dessa forma, Plano Piloto como
concepcdo urbanistica € apenas uma drea parcial de Brasilia. Outro fato € que a 4rea
correspondente a RA de Brasilia, ¢ maior que o Plano Piloto, como ilustra a imagem a
seguir na qual se percebe claramente a drea pertencente ao Plano Piloto e a pertencente

a Regiao Administrativa de Brasilia.

Tlustragdo n° 1: Mapa de Brasilia

D Parque Nacional
D Lago, Lagoa, Represa
_~ Rio, Ribeirdo e Corrego

- Mias

2 1] 2 Akm
]
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Para tais afirmacdes serem compreendidas de forma a ndo deixar mais duvidas,
deve-se utilizar a legislacdo vigente como auxilio a defini¢do desses conceitos. Nesse
sentido, para cessar as confusdes entre DF e Brasilia, pode-se citar o artigo 1° da Lei
Organica do Distrito Federal, LODF, que dispde: “o Distrito Federal, no pleno exercicio
de sua autonomia politica, administrativa e financeira, observados os principios
constitucionais, reger-se-d por esta Lei Organica”. Dessa forma, o DF, e nao Brasilia, é
regido por essa lei e exerce o pleno exercicio de sua autonomia politica, administrativa e

financeira.

E, considerando o artigo 10 da mesma lei: “o Distrito Federal organiza-se em
Regioes Administrativas, com vistas a descentralizacdo administrativa, a utilizacdo
racional de recursos para o desenvolvimento socioeconomico e a melhoria da
qualidade de vida.”, portanto, pode-se concluir que Brasilia — que corresponde a RA de

numero I — faz parte do DF, bem assim que nao se trata dele como um todo.

Outro aspecto interessante de se observar, concerne a discussdo sobre a
existéncia ou nao de bairros no DF, ja que essa questdo realmente desperta divida nos
sujeitos. Para LASSANCE (2002), a idéia que defende a existéncia de bairros
desrespeita a legislacdo e a memoria do DF, pois, desconsidera que as criagdes e
vontades dos urbanistas responsaveis pelos projetos referem-se a Zonas, Setores,
Quadras, Conjuntos, Blocos e Lotes e nao a Bairros.

Nas cidades tradicionais os bairros sdo adjacentes,contiguos, situados
uns junto a outros, na maioria das vezes separados apenas por uma rua
ou avenida. J4 no Distrito Federal, a maior parte das cidades e nicleos
urbanos, - que alguns querem chamar de “bairros” - distanciam-se uns
dos outros em até 76 quildmetros (Brazlandia e Planaltina) e até 44
quilometros de Brasilia, como é, por exemplo, o caso de Brazlandia.
Para se estabelecer um comparativo, a distancia entre Brasilia e
Formosa (situada em Goids) € de 80 quilometros. Assim, as distancias
entre as cidades do Distrito Federal, equivalem a distancias
intermunicipais ou até mesmo interestaduais. E dificil, pois, “forcar a

barra” e chamar essas cidades e niicleos urbanos de bairros.
(LASSANCE, 2002, p.29)

Nao h4, segundo o autor, espaco para se confundir municipios e bairros com
cidades e Regides Administrativas, bem como ndo se deve misturar os conceitos de

Distrito Federal e Brasilia.

Importa considerar, no entanto, que apenas uma pequena parte da populacdo
presente nesse contexto tem acesso a essas informagdes ou sdo conscientes delas, seja

pela midia ou pela escola — ressalta-se que esses canais de comunicagdo, muitas vezes,
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por desconhecimento da legislacdo, podem provocar nos sujeitos interpretagdes

equivocadas, como as presentes nas respostas de alguns entrevistados.

Para quem nasceu ou vive no DF, essa no¢do de bairros realmente fica um pouco
confusa. A impressdo que se tem é que a escola e os professores — que ndo estdo
devidamente preparados para tratar do assunto — ndo ensinam com “’seguranca’ 0s
conceitos aplicados ao contexto do DF, o que pode ser verificado em virtude de tantas
davidas e confusdes em relacdo ao tema, nem os conceitos geogrificos aplicados as
outras regides, tais como o conceitos de bairros, de municipios, de quarteirdes, o que

dificulta a compreensao por parte dos sujeitos.

Considerando a importancia da compreensdo do contexto em que 0s sujeitos
estdo inseridos, e em nome da histéria e da legislacio do DF, bem como em
consideragdo aos seus moradores - que tém o direito de estar a par e ter consciéncia de
que fazem parte de uma histéria e de uma regido diferenciada - os espagos e veiculos
sociais, como o espago escolar, a midia e as comunidades deveriam ser mais cuidadosos
no respeito a tais peculiaridades, esforcando-se para formarem sujeitos conscientes de

sua identidade e pertencimento a tal lugar.

Ainda sobre a questdao dos bairros, recentemente os Correios passaram a adotar
uma nova forma de identificacdo para as correspondéncias e postou em seu portal na
Internet informando que a partir de janeiro de 2011, passam a adotar, para a base de
dados de Cédigo de Enderecamento Postal (CEP) do Distrito Federal, o modelo de
divisdo territorial utilizado pelo IBGE, que estabelece Brasilia como um unico
municipio. Importante destacar que os CEPs ndo sofreram alteragdo: a mudanca na
forma de expressar os enderecos do Distrito Federal limita-se a citacao do bairro, cidade

ou municipio. (cf. www.correios.com.br, 2011)

Segundo a jornalista Juliana Boechat, do Correio Braziliense,

A medida prevé a facilidade no sistema de enderecamento de
correspondéncia e formuldrios por moradores que, atualmente,
esbarram nas peculiaridades da capital federal para informar o local
onde moram ou trabalham. Até ontem, o banco de dados dos Correios
ndo identificava Cédigo de Enderecamento Postal (CEP) e enderecos
de algumas regides. Segundo a institui¢do, ndo havera alteracdo nos
atuais enderecos. A mudanca, no entanto, traz a tona antiga discussdo
em torno da autonomia das regides administrativas, enraizada com o
passar dos anos.”.
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O que deve ficar esclarecido € que essa divisao do DF em bairros aconteceu para
facilitar o trabalho dos Correios e o envio e recebimento de correspondéncia pelos
moradores, ndo sendo, portanto, uma atitude dos Correios na qual o 6rgdo —
transgredindo a legislagdo — possa ter (re)definido as cidades e Regides Administrativas
do DF em bairros.E apenas uma medida facilitadora, mas, que, de fato, acabou gerando

algumas polémicas.

Ainda segundo a reportagem do Correio Braziliense, o pesquisador associado do
Departamento de Geografia da Universidade de Brasilia (UnB) Alvo Paviani (sic)
comemorou a atitude dos Correios. Ele acredita que Brasilia é uma s6. “Cidade € o
nome de uma localidade com sede municipal, as demais sdo chamadas de subtirbios e
bairros”, considerou. Segundo Paviani, o orgulho das pessoas em viver nas regides
administrativas poderd ser transferido a Brasilia como um todo. E ressalta que, quando
os moradores do DF viajam, costumam informar a cidade de origem como Brasilia e
nao Taguatinga, Ceilandia etc. “A estruturacdo da cidade deu margem a essa concepgao
de regides administrativas. Mas podemos dizer que Brasilia é um municipio com 4rea

urbana polinucleada e uma grande érea rural”, diz o Gedgrafo.

Ao contrério do especialista, o empresario Edion Ferreira Brito repudiou a atitude
dos Correios. “A gente sente como se a nossa cidade desaparecesse, sendo que existem
leis dando autonomia as regides administrativas”, criticou. Para o morador e trabalhador
de Ceilandia, o Distrito Federal foi concebido de forma diferente e isso deve ser
respeitado. “Isso afeta a populagdo inteira. E a nossa identidade. Por que nés, do DF,
ndo podemos manter esse diferencial? Se ndo valorizarmos o que temos aqui,

perderemos tudo no futuro”.

Vale ressaltar que embora alguns autores como Lassance e Vessentini defendam
que a legislagdo do DF ¢é clara quanto ao fato de que ndo existem bairros em Brasilia,
alguns estudiosos como o proprio professor da UnB, Aldo Paviani, também se baseiam
na legislacdo — como na CF/88, que veda a divisdo do Distrito Federal — para defender a
idéia de que ndao pode haver cidades ou municipios no DF - mas sim bairros. Em
atencdo as idéias dos autores ja citados e, também, as de quem defende que Brasilia é
uma s6, deparamo-nos mais uma vez com a questao do lugar histérico. Seria correto —

nao desconsiderando a apropriacdo dos conceitos pelo senso comum e também nao

45



ignorando que ha contradicdes — passar por cima da legislagdo e da histéria peculiar do

DF?

Dessa forma, surge a seguinte reflexdo: serd que defender tal idéia — a de
generalizacdo e unificagdo do DF e de Brasilia — seria negar a identidade prépria do
DF? Seria correto em vez de lutar — contando com a participacdo da sociedade, da
escola e da midia e da comunidade — para que essa peculiaridade (e identidade) ndo se
perca no futuro, simplesmente entregd-la ao esquecimento? O que dizer a quem tem
orgulho de ser Ceilandense? Que a cidade da qual esse sujeito se orgulha de ter nascido
ndo existe? Percebe-se entdo que ha essas e outras contradi¢des e questdes que merecem

ser refletidas.

6.3. Plano Piloto x Brasilia:

Da mesma forma que Brasilia ndo deve ser confundida com o DF, o Plano Piloto
ndo deve ser confundido com Brasilia. E nessa questio que se encontra o maior desafio,
uma vez que pela vivéncia e cotidiano podemos perceber que hd enorme confusdo
desses conceitos. Segundo a Lei Organica do Distrito Federal, em seu artigo 6°, Brasilia,
Capital da Reptiblica Federativa do Brasil, € a sede do governo do Distrito Federal. Isto

¢, Brasilia € a Capital Federal, e ndo o Plano Piloto, de forma que ndo podem ser

considerados a mesma coisa.

Para acentuar ainda mais essa diferenga, o Decreto n° 10.829, de 1° de outubro de
1987, sancionado com o objetivo de regulamentar o art. 38 da Lei n°® 3.751, de 13 de
abril de 1960, no que se refere a preservacdo da concep¢do urbanistica de Brasilia,
informa em seu artigo 1° que “entende-se por Plano Piloto de Brasilia a concepgao
urbana da cidade, conforme definida na planta em escala 1/20.000 e no Memorial
Descritivo e respectivas ilustragdes que constituem o projeto de autoria do Arquiteto
Licio Costa, escolhido como vencedor pelo juri internacional do concurso para a
constru¢do da nova Capital do Brasil.” Ou seja, trata-se o plano piloto de uma

concepcdo urbanistica de Brasilia, de darea parcial de Brasilia, e ndo de sua totalidade,

conforme ilustram as imagens a seguir:
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Tlustragdo n° 2: Plano Piloto e Regides Administrativas

Fonte: http://www.pennagov.net

[lustragcdo n° 3: Projeto Plano Piloto de Lucio Costa

Fonte: www.cultura.gov.br
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A prop6sito, o Decreto 10.829, traz em seu pardgrafo 2° que a area do Plano
Piloto € delimitada a Leste pela Orla do Lago Paranod, a Oeste pela Estrada Parque
Industria e Abastecimento — EPIA, ao Sul pelo Cérrego Vicente Pires e ao Norte pelo
Cérrego Bananal. Area essa menor que a correspondente a Brasilia, como visto nos

mapas apresentados anteriormente.

Dessa forma, tal delimitacdo abrange algumas dreas que nao sdo consideradas
Brasilia, como a Candangolandia e o Cruzeiro — que tem seus centros administrativos
proprios. Nesse caso, cabe ressaltar que ao se comparar um mapa de Brasilia com o do
Plano Piloto percebe-se que Brasilia € maior que o Plano Piloto, fazendo limites com
RAs como Sobradinho (RA V), Brazlandia (RA IV), Guard (RA III) e Lago Sul (RA
XVI), Lago Norte (XVIII) e Paranod (RA VII), que de fato também ndo pertencem a

area delimitada para o Plano Piloto.

Como se ve, portanto, estdo equivocadas algumas respostas dos questiondrios
aplicados pela pesquisa citada, nas quais, ao explicar o que era o Plano Piloto, constou:
Conjunto dos bairros asa sul e asa norte. Lago sul e lago norte — note-se, o uso também

equivocado da expressao bairros.

Sobre o assunto, um parecer da Procuradoria Geral do DF define que

Plano Piloto ndo € um lugar existente em Brasilia ou no Distrito
Federal. E a concepgdo urbana da cidade. Concepgio é o ato de criar,
gerar idéias. E a maneira de formular uma idéia original (...) Brasilia é
a realidade fisico-territorial, consubstanciada no conjunto urbano
construido em consequéncia do Plano Piloto concebido.

(LASSANCE, 2002, p. 56).

Ainda nesse sentido, Lassance (2002) completa: “Destarte, assim como o projeto
da casa nao é a casa, o Plano Piloto de Brasilia nio € Brasilia. Brasilia é a

materializacdo do plano.” (p.56)

As discordancias na pesquisa realizada acentuaram-se quando o tema tratado foio
conceito de Plano Piloto. Entre as respostas, constou: “centro de Brasilia”; “bairro que
compreende Asa Norte, Asa Sul”; “Lago Norte e Lago Sul’; “lugar onde moram os

ricos”; “algo inovador” e “centro de Brasilia e centro de cultura”.
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Diante dessas respostas, percebe-se que nao ha na populagdo do DF a percepcao
de Plano Piloto como uma drea parcial de Brasilia, que se derivou de um projeto
urbanistico e, apesar de LASSANCE (2002) considerar que a rigor o Plano Piloto nem
existe, a cidaddos jd se apropriaram dessa denominagdo, de modo a tornar essa

diferenciac@o de conceitos um trabalho mais complexo.

Nas entrevistas realizadas também houve grande divergéncia nos conceitos
quando o assunto foi DF e Plano Piloto, por exemplo — sobre o Distrito Federal: “E um
ente anomalo (mistura entre estado e municipio)”; “Unidade Federativa”; “Pega
Brasilia e o Entorno”; “Capital Nacional”. E, em relacdo ao Plano Piloto: “E o centro
do Distrito Federal, onde se encontra grande parte da cultura e comércio da cidade”;
“Algo inovador”; “E onde moram os ricos de Brasilia”; “Asa Sul, Asa Norte e o Lagos

também” .

Percebe-se, assim, que ha enorme dificuldade da populacdo em entender a
peculiaridade da denominagdo de DF como ente andmalo da federacdo, ou seja, um ente
que ndo estd dentro dos padrdes gerais. Entre essas respostas, estd, inclusive, a de que o
DF, e ndo Brasilia € a capital do Brasil. Interessante destacar que os entrevistados que
mostram ter consciéncia dessa denominacdo (ente andOmalo) sdo servidores e
empregados publicos de 6rgdos administrativos, o que permite subenter que, pelas suas
profissdes, bem assim, por terem precisado estudar esses conceitos para ingresso no

servico publico, eles tém apropriacao desse conceito.

Ainda sobre os conceitos e denominacdes presentes no contexto do DF, Lassance

(2002) fala das Regides Administrativas, conceito que também gera confusdes e
equivocos entre os sujeitos:

Criadas em 1964 pela Lei Federal n° 4.545 e ratificadas pelo Art. 10

da Lei Orgénica do DF em 1993, as Regides Administrativas sdo dreas

territoriais do DF. Seus limites fisicos estabelecidos pelo Poder

Publico, definem a Jurisdicdo da ag¢do governamental regionalizada,

para fins de descentralizacdo administrativa e coordenagdo dos

servicos publicos de natureza local. Essa acdo ¢é exercida por
intermédio de cada Administragdo Regional (LASSANCE, 2002,

p-19)
Conceituadas em outras épocas, inclusive por Vessentini (1987), como cidades-
satélites (expressdo vedada pelo Decreto n° 10.040/98) ou cidades-dormitério, as
regides administrativas sdao dreas territoriais, cidades do DF. Quando se fala nos

conceitos e denominacdes utilizadas no contexto das Regides Administrativas, pode-se
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dizer que hd algumas contradicdes, uma vez que, ao mesmo tempo em que a CF/88 diz
que € vedado a divisdo do DF em municipios, a Lei Organica do DF admite a divisdo do

DF em Regides Administrativas.

Segundo o Portal do Cidaddio do GDF  (disponivel em
http://www.brasilia.df.gov.br/), e em concordancia com o entendimento de LASSANCE
(2002), “Regides Administrativas sdo dreas territoriais do Distrito Federal, cujos limites
fisicos, estabelecidos pelo poder publico, definem a jurisdi¢do da acdo governamental
para fins de descentralizacdo administrativa e coordenacdo dos servigos publicos de
natureza local” e que corresponde a uma Administracdo Regional a qual cabe
representar o Governo do Distrito Federal e promover a coordenaciao dos servigos com

o interesse publico local.

Essa questdo (conceituagdo das RAs) € outra importantissima de ser esclarecida,
uma vez que também gera confusdo entre os sujeitos. Nas observacdes informais
realizadas em virtude deste trabalho, constatou-se que algumas pessoas residentes nas
RAs, ao serem questionadas onde moram, respondem: Brasilia. Quando perguntadas em
que lugar de Brasilia, respondem o nome da sua Regido Administrativa, como se a
respectiva RA ndo pertencesse ao DF e, sim, a Brasilia. Por essa razdo, um dos
principais conceitos a serem difundidos € que Brasilia ndo € o conjunto de todas as RAs,
mas uma RA como as outras (RA I), que, como visto, ndo sdo bairros — sdo cidades, e,

por causa disso, possuem sua propria Administracao Regional.

Lassance (2002) evidencia também a evolucdo das RA’s que, hoje, segundo o

portal do Governo do Distrito Federal (disponivel em http://distritofederal.df.gov.br)

totalizam 30 (anexos). Ainda sobre as RA’s o autor explica porque as expressoes
cidades-satélites e cidades-dormitérios foram vedadas por lei em 1998. Essas
expressoes davam a idéia de cidades que dependem completamente da cidade
desenvolvida mais proxima, no caso, Brasilia (considerada a cidade mais desenvolvida e
que oferecia os servigos bdsicos as populacdes do entorno, tais como, maiores
oportunidade de emprego, lazer, educacdo). Como essas cidades desenvolveram-se nao

seria pertinente continuar chamando-as de cidades-satélites ou cidades-dormitoério.

Novamente sobre as RAs, um dos objetivos das entrevistas realizadas no ambito
do projeto de pesquisa foi perceber se os sujeitos residentes nas RAs, sentem-se parte de

Brasilia, se desenvolveram pela cidade o sentimento de identidade e pertencimento —
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considerando Brasilia como RA I, mas, sem, contudo exemplificar isso nas questdes

aplicadas, deixando essa interpretacdo a cargo do proprio entrevistado.

A resposta foi unanime: “Sim, me sinto parte.” Nao importa o lugar onde os
sujeitos entrevistados nasceram, viveram ou onde moram no momento, todos eles se
identificam com Brasilia, o que demonstra que mesmo quando esses sujeitos se referem
ao lugar como espago fisico, ainda assim se relacionam pessoalmente e

inconscientemente ao lugar-histérico Brasilia.

Por mais que o sujeito, quando indagado a respeito do conceito de lugar, se
esforce para procurar um sindnimo, como ambiente, espaco ou local fisico, ele afirma,
ao mesmo tempo, que se sente parte desse lugar, o que demonstra a ligagdo — mesmo
que inconsciente — com as outras dimensdes desse local, como a social. Seria possivel
desenvolver o sentido de identidade e pertencimento a um local que seja compreendido
pelo sujeito apenas como lugar concreto, visivel? E as relacdes desse sujeito com o
lugar? Deve-se despertar no sujeito essa noc¢do de que as outras dimensdes do lugar

estdo presentes mesmo que inconscientes ou que nao possam ser vistas ou tocadas.

Nesse sentido, importante destacar o termo lugar-histérico, na medida em que
mediante as respostas dos entrevistados, verifica-se que hd a interpretacdo de que
Brasilia e Plano Piloto s@o a mesma coisa, bem como que o Plano Piloto € visto como o
lugar onde moram os ricos, distanciando-se de Brasilia e Plano Piloto pela questdao
econOmica, mas se identificando com a Brasilia historica e ndo com o territorio fisico

em Si.

Ap6s a explicacio dos conceitos, LASSANCE (2002) demonstra a sua
inquietude com o fato de que Brasilia e Plano Piloto ainda serem considerados a mesma
coisa (sendo mais utilizado o segundo termo), apesar da legislacdo que contraria esse
posicionamento. O autor considera que essa insisténcia ndo somente influencia setores
sociais de sociedade civil, como, também, desrespeita a legislacdo, o nome escolhido, o
processo histérico da cidade e a memoria dos criadores dos projetos.

Afinal, esse urbanismo moderno, diferente, - (por exemplo, no DF ndo
existem ruas ou avenidas, pois, elas sdo denominadas de VIAS). — ja
estd incorporado as nossas tradi¢cdes, aos nossos costumes. Ninguém
mora em um “bairro”, mas sim num SETOR! Ninguém vai a um

endereco na Rua 3, ou na Avenida 3, mas na VIA N-3. (LASSANCE,
2002, p.29).
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A postura de Lassance de esclarecimento desses conceitos é importante porque
entre os moradores do DF, de fato, existe tal confusao. Mora-se nas RA’s, mas se diz
que mora em Brasilia. Mora-se na Asa Norte e diz-se que mora no Plano Piloto, quando
Plano Piloto € apenas o nome dado ao projeto urbanistico. Mora-se no Setor Militar

Urbano, parte do Setor Militar Complementar e ndo se sabe o que dizer.

Essa idéia das peculiaridades de um estado e de uma cidade diferente pode ser
encontrada em diferentes lugares. Tanto na dimensao fisica do lugar, representado pelas
quadras, eixos e setores de Brasilia e do DF, quanto na sua dimensao cultural, como na
poesia de Nicolas Behr, poeta nascido em Cuiabd mas consagrado no DF, como na

poesia W3:

L2 € pouco

W3 é demais

quando estou muito triste,
pego o grande circular e vou passear

de maos dadas com o grande circular

Fonte: http://www.nicolasbehr.com.br/

Como ja explanado, essa dimensao de lugar — a dimensao fisica — ndo é a tinica e
nem a mais importante. Por isso, a importancia da defesa em respeito a legislacdao
vigente e a historia particular do DF, do esclarecimento desses conceitos e do
consequente processo de reflexdo para o desenvolvimento do sentimento de

pertencimento, identidade e identificacdo a um lugar.

6.4. Porque as coisas estio como estio

Como dito, tanto pessoas influenciadas pelo senso comum e pela midia quanto
profissionais e especialistas no assunto, como o Gedgrafo Aldo Paviani, defendem a
unificacdo e generalizacdo de conceitos sob a justificativa de uma melhor facilidade de
adaptacdo e compreensao por parte da populacdo de termos e questdes relevantes no seu

cotidiano.
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Como questionado no capitulo anterior, serd que defender tal idéia de
generalizacdo de conceitos, ndo seria negar ao candango e ao brasiliense o direito de se
identificar com a cultura e modo de vida préprios do DF? E certo que o DF tem
peculiaridades que interferem e influenciam no cotidiano desses sujeitos, os quais
orgulham-se dessa singularidade. Portanto, defender tal idéia de generalizacdo de
conceitos ndo seria negar a esses sujeitos o direito de terem orgulho da singularidade do

lugar em que vivem?

Empiricamente falando, — notou-se mediante observagdes informais realizadas
no decorrer deste trabalho — quem chega de outros estados acha diferente o fato de as
ruas ndo terem nomes e sim numeros e letras que fazem referéncia a pontos cardeais. A
justificativa disso é que eles se confundem pelos lugares parecerem todos iguais e se
perdem entre as siglas, quadras, setores e tesourinhas, mas, da mesma forma, sabe-se
que esse estranhamento € passageiro diante do que logo se torna facilidade e
comodidade e as ruas e eixos, que antes pareciam iguais, ddo lugar a percepciao das

peculiaridades da regido. Logo esse sentimento de estranhamento se torna encantamento

diante da singularidade que aqui se tem.

Dessa forma, indaga-se novamente se a defesa da generalizacdo de conceitos e
da concepcao de que Brasilia € uma s6, ndo seria uma forma de negar a cultura aqui
presente, de negar a histéria, de negar as leis e o contexto histérico e social na qual
foram criadas? Essa reflexdo se faz importante especialmente pelo fato de que se vive
em uma cidade e em uma unidade federativa diferenciada, conforme foi pensada por
seus mentores e conquistada pelos inimeros trabalhadores que aqui criaram uma nova

forma de vida.

Ademais, aceitar essa unificacdo nao seria se acomodar com a situagdo e aceitar
que espagos como as escolas e as universidades, a sociedade e a midia compactuem com
essa atitude que, sem levar em conta o processo histérico, passa por cima dessa

identidade prépria e das leis por interesses proprios ou simples comodismo?

Voltando a questdo de ‘por que as coisas estdo como estdo’, percebe-se que ha
uma forte e evidente confusdo de conceitos, e que os espacos sociais ajudam a

intensificar tal confusao.

De uma forma generalizada a midia, autoridades e populacdo se
habituaram a usar indevidamente a expressio Plano Piloto em
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detrimento da denominagdo BRASILIA. Assim, BRASILIA, Capital
do Brasil, sede do Governo da Unido, sede do Governo do Distrito
Federal, Patrimonio Cultural da Humanidade, referéncia nacional e
internacional, perde cada vez mais sua identidade para os habitantes
do Distrito Federal. Ou seja: usa-se cada vez menos 0 nome
BRASILIA e cada vez mais o nome “Plano Piloto” e, mais
recentemente, apenas ‘“Plano” (LASSANCE, 2002, p.75)

Dessa forma, € verdade que se tal idéia de unificacdo de conceitos existe, como a
idéia de que Brasilia € uma sé e que se trata de um municipio com drea urbana
polinucleada e uma grande 4rea rural, — afirmagdo essa que nega a existéncia das
Regides Administrativas — € porque existem fatos e situagdes que permitam esse tipo de
interpretacdo, como a questdo da sinalizacdo do DF, as placas de carros e davidas

freqiientes quanto a nomenclaturas como candango e brasiliense.

Nesse sentido, Lassance (2002) alerta que

Sdo sérios os erros de sinaliza¢do rodovidria indicativa nos acessos a
Brasilia, onde varias placas assinalam Plano Piloto ao invés de
Brasilia. Afinal, os viajantes vindos de fora querem chegar a Brasilia e
ndo ao Plano Piloto, expressdo até mesmo desconhecida para a
maioria das pessoas que vém de outras localidades (LASSANCE,
2002, p.75)

A questdo dos erros de sinalizacdo realmente € clara e contribui muito para que
haja uma interpretacdo erronea dos conceitos, principalmente para quem esta chegando
a cidade pelas rodovias. Placas de sinalizag¢do indicando ‘Bem vindo a Brasilia’ ou ‘Em
Brasilia evitamos buzinar’, colocadas em localidades aleatérias do Distrito Federal, que
ndo apenas na cidade de Brasilia, realmente contribuem para confundir tanto os

visitantes quanto os préprios moradores

Outra questdo para a qual Lassance nos chama aten¢do € que

Os Onibus indicam, por exemplo: Planaltina/Rod. Plano Piloto;
Cangangolandia/Rod. Plano Piloto e assim por diante. Acontece que
além de omitirem BRASILIA e trocarem por Plano Piloto, a
identificacdo correta é — Planaltina/Rod. Brasilia, Candagolandia/Rod.
Brasilia etc (LASSANCE,2002, p. 75)

A verdade é que quando paramos para refletir sobre essas questdes as evidéncias
ficam clarissimas e chegam a ser gritantes. No caso dos painéis indicativos dos 6nibus,
aponta-se Candangolandia, Paranod, Taguatinga ou outra Regido Administrativa, porque
indicam Plano Piloto em vez de de Brasilia? Essa situacdo até poderia ser aceita se por

acaso Brasilia tivesse outra Rodovidria que recebesse Onibus circulares em alguma outra
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regido, mas ndo € o caso. O que temos — na verdade tinhamos, pois foi recentemente
desativada — € uma rodoferrovidria que recebia apenas Onibus interestaduais, € mesmo
esses Onibus t€ém como destino Brasilia e ndo Plano Piloto, ou seja, ndo se justifica a

denomina¢do Rodovidria do Plano Piloto.

Iustragio n° 4: Onibus indicando ‘ Rod. P. Piloto’

Créditos: Leandro Machado de Castro

Fonte: http://onibusrmtca.blogspot.com

Outro fator que pode contribuir para essa confusdo € o de que as placas dos
carros, mesmo sendo estes registrados em sua respectiva Regido Administrativa,
indicam somente ‘Brasilia-DF’. Ora, se as Regides Administrativas sdo autonomas e
independentes, tém sua prépria administracio e sdo consideradas diferentes de Brasilia,
porque as placas dos carros de todo o Distrito Federal corresponde apenas a Brasilia,
como escola particular da Asa Sul o tema Distrito Federal — esse tema € apenas

aparentemente fcil.

Uma indagacdo feita a ele na ocasido trouxe a sempre contornada e jamais
resolvida confusao: “Professor, quando volto do Parkshoping, vejo placas indicando que
Brasilia fica pra 1a!!! Ai eu fico confuso! Ali, onde eu estava, o que €, se ndo é

Brasilia?” (fonte: http://www.ensinandodireitoluizamaral.com/)

De outra feita, uma interessada professora do GDF também prop0s esse desafio:
”0O hino oficial é de Brasilia ou do Distrito Federal?” A esfinge permanece ainda

indecifrada: o governador € de Brasilia ou do DF? Por que a Universidade Catélica de
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Brasilia estd em Taguatinga (que nao € considerada Brasilia)? “Sao perplexidades mais
recentes (art. 18, CF/1988) numa questdo sempre muito indecifravel e que ndo se
restringe apenas a semantica, nem tampouco € meramente académica, posto que tem
implicacdes  cotidianas na vida de muitos’, diz o  professor. (cf

http://www.ensinandodireitoluizamaral.com)

Outra ddvida presente € quanto a nomenclatura candangos e brasilienses, bem
como outras nomenclaturas correspondentes aos nascidos nas Regides Administrativas,
tais como Ceilandenses ou natural da Ceilandia. De acordo com o diciondrio Priberam
da Lingua Portuguesa, candangos € a designacdao dada aos operdrios da construcio de
Brasilia (...) ou aos seus primeiros habitantes. Ja brasiliense, natural, habitante ou
cidaddao do Brasil ou de Brasilia, assim como ceilandense significa natural da Regidao

Administrativa de Ceilandia.

No nosso ponto de vista a questdo estd clara para quem quiser enxergi-la.
Entretanto, hd, como se examinou neste capitulo, muitos fatores responsaveis pelas
coisas estarem como estdo, o que enaltece, mais uma vez, a responsabilidade dos
agentes sociais — a midia, a sociedade , as escolas e universidades — no uso, difusdo e

construgdo correta de tais denominacdes.

A questdo é que essas confusdes e generalizacdes de conceitos podem ser
responsaveis pelas “coisas estarem como estdo” e pelo fato de a prépria populagdo do
DF desconhecer as peculiaridades e singularidades dessa regido, o que pode afetar
diretamente no desenvolvimento pelo sujeito, do sentido e identidade e pertecimento a

esse lugar.

6.5. A segregacio residencial e o sentido de identidade e pertencimento:

Ainda no que tange ao sentido de identidade e pertecimento ao lugar, cabe
ressaltar a questdo da ocupacdo prematura das regides administrativas e visivel

segregacao residencial presente no DF.

De acordo com GONZALES (2010) essa segregacao residencial, como muitos
pensam, ndo € causa da saturacdo das habitacdes em Brasilia, mas resultado de uma
supervalorizacdo dos imodveis residenciais e comerciais. Como dito, as populacdes de
baixa renda e mesmo as de classe média ndo tém condicdes de adquirem ou mesmo

morarem de aluguel em Brasilia, principalmente pelo elevado custo que isso representa.
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Segundo a autora

Esse movimento vem reorganizando o zoneamento original do Plano
Piloto e as areas cada vez mais extensas dos nucleos satélites, através
de determinacdes gerais e de condicionadores especificos que atuam
na produc¢do e reproducio de alojamentos. (GONZALES, 2010, p.38)

Nessa situagdo aconteceu e acontece gradativamente o que a autora denominou
de ocupacdo prematura das cidades satélites. A populacio vai se fixando a margem e na
periferia do DF, superlotando as Regides Administrativas e repartindo entre si as piores

habitacdes ou isolando-se em condominios.

Essa reflexdo sobre as questdes habitacionais de Brasilia é importante, pois,
pode auxiliar na formulagdo de assercdes sobre a construcdo do sentido de identidade e
pertencimento, uma vez que quando se fala da importancia de se compreender
efetivamente os conceitos relacionados ao contexto do Distrito Federal, nao se pode
cometer o erro de considerar apenas os sujeitos que residem e vivem seu dia-a-dia na
regido compreendia por Brasilia (RA I), como também os sujeitos que residem e vivem

nas outras RAs.

Analisar a segregac¢do residencial, portanto, como uma das causas da segregacao
socio-econdmica, ¢ uma das maneiras de se entender como esse fato influencia no
sentido de identidade e pertencimento e reflete na prépria condi¢ao do sujeito. Quando
ele se sente a margem da sociedade, esse fato pode influir na sua auto-estima, na sua
qualidade de vida, na forma com que esse sujeito cuida e trata do lugar onde mora, por
outro lado, quando ele estiver integrado a esse espaco, naturalmente o sujeito sente-se
‘ligado’ a ele, com possibilidade de ter uma melhor qualidade de vida, cuidando da sua

cidade, acreditando e tendo consciéncia do seu papel de cidadao.

Nao seria esse, mais um motivo para se estudar a histéria nao-oficial (aquela que
valoriza feitos de cidaddos e sujeitos comuns com os quais muitos se identificam) e de
se pensar o lugar? Pois, conhecendo e valorizando esse espaco, — em suas diferentes
dimensdes — o lugar em que nasceu, onde vive, estuda e trabalha, poderia ser possivel o
despertar da consciéncia de sua importancia como sujeito e verdadeiro cidadao desse

lugar.
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7. O ensino de Geografia

Propor esse (re)conhecimento do lugar e do desenvolvimento do sentimento de
identidade e pertencimento como pratica para valorizacao da histéria e memoria de um
lugar, pode ser uma forma de (re)pensar das praticas do ensino de Geografia, de se
pensar uma Geografia como ciéncia social, diretamente implicada em processos de

transforma¢dao (CAVALCANTI, 198).

Segundo Cavalcanti (1998),

as ultimas décadas tém sido marcadas por intensos debates no
pensamento filoséfico em decorréncia de transformagdes, também
intensas, no mundo e na organizagdo das sociedades. As diversas dreas
cientificas, especialmente as ciéncias humanas, t€m efetuado reflexdes
e andlises para compreender os processos de mudangas e seus
desdobramentos ( p.15).

A percep¢ao das mudancgas e transformacdes sociais e suas conseqiiéncias estao
cada vez mais claras para a sociedade. Em decorréncia disso, sabe-se que quem nado
acompanha e ndo compreende essas mudangas pode ficar de certa forma, atrasado em
relacdo as praticas sociais e culturais realizadas no meio em que vive. Um claro
exemplo disso € a questdo da tecnologia e da informdtica, que ainda encontram

resisténcia em ambientes sociais como, por exemplo, na escola.

Nessa perspectiva e dentro da sua drea de conhecimento, o ensino da Geografia
contribui para que os sujeitos possam acompanhar e compreender tais mudangas e suas
conseqiiéncias. No contexto de transformagdes gerais da sociedade e de sua dinamica,

insere-se o ensino de Geografia.

Ainda segundo a autora, a histéria da Geografia como disciplina escolar tem seu
inicio no século XIX, e ja teve objetivos desde contribuir para a formag¢ao dos cidadaos,
como o de transmitir dados e informagdes gerais sobre os territérios do mundo em geral
e dos paises em particular e ja nos ultimos 20 anos, o ensino tem sido marcado pela
abertura de espagos de debates cientificos (encontros e congressos nacionais, regionais e
locais) para a discuss@o e a divulgacdo de novas propostas, pela producao de trabalhos
dedicados a esse tema, e também pela introducdo de livros didédticos que buscam
operacionalizar tais propostas. (CAVALCANTI, 1998, p.20). Ou seja, podemos perceber
que também a histéria da Geografia como disciplina — Geografia de sala de aula — tenta

acompanhar os avangos conseqiientes da modernizacao da sociedade e do mundo.
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Para tanto, a Geografia vem aplicando reflexdes no campo da Pedagogia e da
Diditica, alertando sobre a necessidade de se pensar os objetivos da Geografia para
além dos conteidos (PEREIRA,1995), criticando a légica conteudista. Dessa forma, a
presenca deste capitulo nessa pesquisa tem o objetivo de alertar para a necessidade —
nio sé do ensino de Geografia — de um ensino que contribua para reflexdo-a¢ao do
cidaddo, sendo capaz de possibilitar mudancas em sua vida e sendo capaz de melhor
inseri-lo socialmente, como a pratica de se — ‘(re)conhecer e compreender o conceito de
lugar auxilia no processo de desenvolvimento do sentimento de identidade,
pertencimento e cidadania — e consequentemente, ao despertar a consciéncia para a
importancia do processo histérico do lugar do qual se fala, facilita o despertar da
consciéncia de se respeitar a legislacdo e a histdria, facilitando a compreensao correta de

conceitos envolvidos no contexto desse lugar.
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8. Questionarios

Os questiondrios foram aplicados com o objetivo de realizar um levantamento de
dados e conhecimentos prévios acerca do tema desde trabalho — o lugar na constru¢do
da identidade e sentido de pertencimento -, visando que apds a andlise de dados e
reconhecimento de interesses dos entrevistados, seja possivel realizar oficinas que
provoquem nos alunos um processo de reflexdo-acdo, considerando este como um
processo em que o sujeito seja capaz de refletir sobre determinado assunto de forma que

possa ter impacto em seu cotidiano e modo de vida.

8.1. O questiondrio

O questiondrio foi elaborado com cinco questdes e com o objetivo geral de
esclarecer quais visdes os alunos tém acerca do lugar e do local onde moram e dos
conceitos presentes no contexto do Distrito Federal, como Brasilia e Plano Piloto.Sera
analisado através do método do materialismo histérico-dialético que

caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-
se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais
que definem a forma organizativa dos homens em sociedade através
da histéria. Este instrumento de reflexdo tedrico - prética pode estar
colocado para que a realidade educacional aparente seja, pelos
educadores, superada, buscando-se entdo a realidade educacional

concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e
contraditérios . (PIRES, 1997, p. 83).

Dessa forma, os questiondrios serdo analisados sob uma perspectiva tedrica —
pratica, de forma que os interesses, dividas, e pensamentos percebidos possam ser
analisados de modo a entender como tais questdes tém impacto na vida desses sujeitos e
como podem representar a realidade educacional concreta e ndo a aparente como cita a
autora. E ainda, compreender de que forma essa realidade influi ndo somente no espago
escolar mas também na sociedade e no cotidiano desses sujeitos, possibilitando investir

em praticas de reflexdo-acao.

8.2.  Objetivos e analise dos questionarios

A primeira questdo — “onde vocé nasceu? Onde vocé mora?” - visou esclarecer
se os alunos fariam distin¢c@o entre essas duas localidades (onde nasceu e onde mora),
ou se mesmo residentes hoje (em sua maioria) na Regido Administrativa do Parano4,

fariam mencao a Brasilia ou ainda utilizariam alguma outra nomenclatura.
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Dos 25 questiondrios aplicados, em 21 deles a reposta a essa primeira questao
foi que nasceu em lugar mas mora em outro, por exemplo: “Nasci em Brasilia, moro no

~3

Itapud

~9

“Eu nasci em Sdo Paulo, moro no Itapuda”; “Eu nasci na Bhaia® (Bahia) e

moro no Itapud”; “Eu nasci em Brasilia, moro no Paranod”. Ou seja, demonstrando
uma diferenciacao de conceitos entre Brasilia ou outra localidade que nasceu como Sao
Paulo e Bahia e onde mora agora, no caso, Itapoa e Paranod, ndo confundindo a RA T -
Brasilia, com a RA onde mora. Outras respostas como “Eu nasci em Brasilia”; "Eu
moru no Itapua”, nao contemplaram o objetivo especifico da questdo pois responderam
somente a uma das duas perguntas e uma Unica resposta, “Eu nasci e moro no

Paranod”, foi a unica que — dentre as que alcancaram o objetivo proposto — nao fez

mengdo a Brasilia, o que demonstra mais uma vez essa diferenciacdo de conceitos.

A segunda questdo — “Vocé gosta do lugar onde mora? Porque?” - visou
descobrir se o aluno gosta do local onde mora e se na sua justificativa iria fazer meng¢ao
a algo que gostasse em Brasilia — considerando esta como RA I- ou se iria fazer mengao

a algo presente no contexto do local onde mora, mencionado na questdo anterior.

Do total de questiondrios aplicados, pode-se dividir as respostas em diferentes
campos: familia, amigos, lazer e bem-estar. No campo chamado de 'familia’ — presente
em oito questiondrios — respostas como: “Sim! Eu gosto muito porque eu moro pero da
minha vovo”; “Sim. Porque o meu tiu mora perto da minha casa eu adoro brincar com
o meu tiu e a minha familhia”; “Sim por que eu moro pero de todos os meus parentes;
Sim porque a minha familia mora junto”3, demonstrando que as relacdes sociais e
humanas fazem parte do lugar, pertencendo a sua dimensdo social, mesmo que

inconscientemente.

O préximo campo - resposta presente em cinco questiondrios, diz respeito a
amizade ou as relacdes afetivas. Em respostas como: “Eu gosto sim (...) porque eu moro
perto da casa da minha amiga”; “Eu gosto onde eu moro porque eu tenho amigos”;”
Ndo porque eu so tenho um amigo ld”, percebe-se ndo somente a presenca das relagdes
sociais no lugar como também percebe-se sua importancia, fazendo que com essa
relacdo com o outro, essa interagdo com outro, possa fazer desse lugar bom ou ruim na
concepcdo do sujeito. Como seria esse lugar do qual se fala apenas um ambiente fisico

se podemos perceber que nele hd e se faz fundamental para a qualidade de vida do

sujeito, as relacdes e interagdes com 0 meio € uns com 0S outros?
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Outro campo percebido foi o do 'lazer'. Em respostas como “Eu ndo gosto
porque ndo tem nada legal ld”; “Ndo porque ndo tem nada pra fazer”, pode-se
perceber que a questdo do lazer também influencia na qualidade de vida do sujeito e
consequentemente na sua auto-estima, sendo importante essa percep¢cdo na conceituagao
e compreensdo do lugar em suas diversas dimensdes pois, que sujeito se sentird parte de
algo, parte de um lugar, do qual ele ndo gosta? De que forma esse sujeito vai ter a
consciéncia de respeito e zelo a esse lugar se ndo se sente parte dele, se ndo vé esse
lugar como algo bom para ele? O que demonstra mais uma vez a presen¢a da dimensao

social do lugar e sua importancia na formagao do sujeito.

Outro campo percebido, o do 'bem-estar' estd presente em respostas como “Sim,
porque é legal; “Sim porque é gostoso, acho aconchegante”; “Ndo porque tem muito
ladrdo e ladroa”; “Ndo gosto porque tem morte”. Essas respostas permitem a
percep¢ao da ligacao que o sujeito tem com o lugar no que diz respeito a como esse
sujeito se sente em relacdo a esse local onde mora. O sentimento de 'achar legal'
demonstra que se sente bem naquele local, usando a mesma légica, as outras respostas
que demonstram preocupacdo do sujeito em relagdo a violéncia e falta de seguranca —
caracteristicas presentes em comunidades mais carentes como o Paranod e o Itapoa —
demonstram a falta do sentimento de bem-estar, pelos motivos ja citados. Mais uma vez,

demonstrando a face social do lugar e como pode influenciar na formacao do sujeito.

A terceira questdo — “O que é um lugar pra vocé?” - visou descobrir quais
dimensdes acerca do lugar — lugar como termo conceituado neste trabalho e dotado de
abordagens exemplificadas anteriormente como a fisica, social, e cultural — estdo
presentes nas visdes que o aluno tem sobre esse conceito e se, como interpretado a partir
do questiondrio utilizado no desenvolvimento do tema proposto neste projeto, iriam
esses sujeitos também fazer alusdo ao conceito de lugar com mais foco na sua dimensao

fisica.

Do total dos questiondrios, 12, referiram-se ao lugar como em “E aonde eu
moro”; “Na casa”; “O lugar onde moro e vivo”; “Onde eu durmo”. Dificil dizer
exatamente que essas respostas estdo ligadas somente a dimensao fisica do lugar, pois
apesar de utilizar termos como morar,viver e dormir ( que correspondem a agdes), nao
se pode afirmar com certeza que no acontecimento € no cotidiano dessas acdes nao

estejam presentes outras dimensdes como a histérica e a social. Pelo contrério, é até
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imagindvel que essas relacdes estejam presentes nessas respostas, pois dependem do

contexto em que vivem, da cultura e modo de vida em que estdo inseridos.

Outras respostas como “Um lugar é o cinema”; “E andar de bicicleta”; “Onde
tem casa e gente que anda pela rua”, encontramos mais a¢des como 'andar' e espacos
que — apesar de também apresentarem dimensdes como a social e a cultural,
representadas nessas respostas pelo lazer — sdo acdes que demandam um espaco fisico
como a estrutura do cinema, e a rua para se andar de bicicleta e para andar.
Demonstrando, assim como no pardgrafo anterior, a unido harmonica entre as
dimensdes do lugar. A sua dimensdo fisica e social convivendo de forma que esse

sujeito sinta e seja capaz de absorver, mesmo que sem perceber, tais faces do lugar.

Outras respostas como “E um lugar bom e legal”; “E um lugar calmo”; “E um
lugar quieto”; “Um lugar sossegado”, que dao caracteristicas e qualidades ao lugar,
demonstra mais uma vez a sua dimensao social, presente em como o sujeito se sente em
relacdo a um determinado espaco, que nas suas opinides, devem ser um lugar calmo,

tranquilo e legal, caracteristicas indispensaveis para a qualidade de vida desse sujeito.

Interessante notar que, diferentemente do questionario aplicado anteriormente —
0 questiondrio realizado para o trabalho da disciplina 'Ensino de Histéria, Identidade e
Cidadania', que foi a “semente” para este presente trabalho — que foi aplicado entre
sujeito de 25 a 60 anos, esses alunos (de idade entre 8 e 10 anos) ndo se preocuparam
em procurar sindnimos para a palavra 'lugar' e nem pareceram encontrar dificuldades
para, em suas opinides, dizer o que acreditavam ser um lugar e que da mesma forma,
diferentemente dos sujeitos do questiondrio anterior — base desta pesquisa — os alunos
do 4° ano ndo se prenderam a dimensao fisica do lugar, deixando claro a presenga do
social, do cultural, do familiar e das relagdes humanas nesses espagos, mesmo que
inconscientemente, o que nos demonstra que, se a escola e os outros atores presentes na
sociedade, como a midia, influenciarem positivamente esses sujeitos, teremos adultos

conscientes do seu papel como sujeito de um lugar social, fisico, e histdrico.

A quarta questdao — “O que é Brasilia e o Plano Piloto pra vocé — Desenhe”
tinha o objetivo de perceber se os alunos iriam distinguir os dois termos ou se iriam
caracterizd-los como sendo a mesma coisa, demonstrando uma generalizacdo de

conceitos, assim como na pesquisa utilizada anteriormente para elaboragao do tema.
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Percebeu-se em todos os desenhos, imagens representando pontos turisticos de
Brasilia como a Catedral, a Esplanada e o Congresso, demonstrando que quando se trata

de pensar Brasilia e Plano Piloto, pensa-se primeiramente na sua monumentalidade,

-
?‘\L
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como demonstra as figuras a seguir:
N

.

o

Tlustragdo n° 5: Representagdo, pelo aluno, da Catedral e Esplanada dos Ministérios

Créditos: E. L., 2011

Tlustracdo n® 6: Representacdo, pelo aluno, da Catedral e Esplanada dos Ministérios

Créditos: M. S., 2011

Na quinta questdo pedia para que os alunos desenhassem “algo” que gostasse do
lugar onde moram e tinha o objetivo de perceber se o desenho representaria um lugar
presente em Brasilia — como a Catedral, Torre de “TV” ou Esplanada dos Ministérios -,
ou se representaria um lugar presente na Regido Administrativa em que moram,

concluindo assim se ha generalizac@o de conceitos entre Brasilia e as outras RAs.

Interessante notar que todos os desenhos, no que diz respeito a representar algo
que o aluno gostasse referente ao lugar onde mora, fizeram mencio as suas casas, a

escola e as suas comunidades, desenhando a prépria casa, espagos da escola como a
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quadra de esportes e a biblioteca, a calcada onde se pode passear com o animal de

estimacdo, entre outros com a mesma relagdo, como exemplificam os desenhos a seguir;

Tlustragdo n° 7: Representag@o da casa do aluno

Créditos: E. L., 2011

Tlustragdo n° 8: Representacio, pelo aluno, da quadra de futebol

Créditos: L. S., 2011

Dessa forma, podemos concluir que quando os alunos pensam na conceituacio
de lugar, logo pensam em algo que faz parte do seu cotidiano, que lhe oferece algum
tipo de lazer. Diferente de quando se pediu que representasse o lugar Brasilia e Plano
Piloto e os desenhos se restringiram a representar pontos turisticos, portanto, sua

monumentalidade.
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A sexta e ultima questdo, apresentava ao aluno trés mapas, pedindo que
marcasse qual dos trés era o mapa do Distrito Federal e explicasse o porqué da sua
escolha. O objetivo dessa questdo foi perceber se o aluno tem no¢do do espaco fisico e
territorial do Distrito Federal ou se hd alguma confusdo em relacdo a sua 4rea, como
confundir com o mapa de Brasilia ou do limite fisico-territorial correspondente ao Plano

Piloto. A seguir, os mapas apresentados

Tlustragdo n° 9: Mapa do Distrito Federal

Fonte: Distrito Federal — paisagem, populagdo & poder, 2006, p.59

[[] Parque Nacional
D lago, Lagoa, Represa
~ Rio, Ribeirdo e Correge

- Vias

9 2 akm

Idem ilustragdo n° 1 66



Idem ilustragdo n° 2

O mapa n° 1- representando o Distrito Federal — foi escolhido por representar
uma 4rea maior do que a do ‘formato do avido’- forma tdo conhecida e tdo confundida
como sendo a drea do proprio DF ou mesmo de Brasilia — e porque possibilita a

visualizagdo das outras cidades do DF.

O segundo mapa, representando a drea da cidade de Brasilia, mostra também o
formato do avido no meio do mapa, mas ndo com foco nesse formato, mostrando
também outros espagos contornando o ‘avidao’. Foi escolhido com o objetivo de aferir se
as criangas iriam se atentar apenas ao formato do avido, ou se seriam capazes de

compreender os espacos em volta do mesmo como sendo uma area parcial de Brasilia.

O terceiro mapa — representando apenas o Plano Piloto, o tal falado formado do
avido — foi escolhido com o objetivo de perceber se iria haver uma confusdo de
conceitos - Plano Piloto como sendo o DF ou Brasilia — pois se sabe que essa confusao
de conceitos presente no dia-a-dia tanto dos candangos e brasilienses como de outros

sujeitos que estudam, por algum motivo — Brasilia e o DF.
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Dos questiondrios aplicados, a grande maioria dos alunos escolheu como sendo
o mapa do Distrito Federal o primeiro mapa, e a explicacdo foi a mesma: “Porque tem
cidades”. O que demonstra que os alunos tém no¢do de que o DF é composto por

cidades, e n@o bairros ou municipios como ja comentado neste trabalho.

Apenas um aluno escolheu o mapa n° 3 (Mapa do Plano Piloto), com a seguinte
justificativa: “Porque ele parece um avido”. Confirmando dessa forma, que essa
confusdo de conceitos e delimitacdo de dreas (Plano Piloto como o Distrito Federal) ou
Brasilia, existe e tem como base a escola, a sociedade e a midia, responsdveis pela

difusdo e divulgacdo de informacdes e construcdo de conceitos e conhecimentos.

Interessante ressaltar que na semana anterior a aplicagdo do questiondrio, os
alunos estavam em semana de prova (Avaliacao de Historia e Geografia no anexo), e em
uma das questdes o mapa do DF e suas cidades foi apresentando (mesmo que sem titulo
e legenda). Em uma das questdes pedia-se que fosse pintado de verde o Paranoa — nao
ficando claro se tratava-se do Lago Paranod ou da Regido Administrativa -, mas

havendo um grande nimero de acertos.
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9. Oficinas

Sabe-se que grande parte dos espagos educacionais ainda estdo muito ligados a
métodos e propostas tradicionais do processo de ensino-aprendizagem, de modo a ndo

deixar espago para a participagdo e intervencdo dos alunos e nem para a criatividade.

A forma de avaliacdo dos processos também se encontra enraizada em praticas
tradicionalistas que valorizam apenas a forma conteudista de ensino, em que a
transmissdo — e nao constru¢do — do conhecimento € o fator mais irrelevante. Dessa
forma, as salas de aulas sdo tomadas por métodos cldssicos de ensino em que o
conhecimento prévio e interesses dos alunos ndo sio levados em conta, o que resulta em
um processo mecanico de copiar do quadro para o caderno e de decorar os livros

didaticos.

Nesse sentido, e a favor de praticas que estimulem o raciocinio e autonomia, que
deé espaco e incentive a criatividade e participacdo dos alunos visando uma mudanga de
objetivos nos processos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo desses processos, as
oficinas foram o método de trabalho escolhido para, visando a ludicidade das atividades,

atingir os objetivos propostos nesse trabalho.

A importancia do uso do lddico estd na necessidade de oferecer aos educandos
atividades em que se sintam incentivados a participar, que despertem seu interesse, que
o facam “aprender brincando”, sem sentirem o peso de um processo tradicional em que
sabem que serdo avaliados qualitativamente. Além disso, propostas lddicas, que
motivem o aprendizado sdo préticas de um educador dotado da capacidade e do dom, do
olhar e da escuta sensivel ao educando, sendo capaz de perceber que cada sujeito tem o
seu tempo no processo de ensino-aprendizagem e que somos todos seres em constante

processo de construcio de conhecimentos.

Ademais, as oficinas, por ser ndo o método tradicional de transmissdo de
conhecimento, torna-se uma alternativa a constru¢do do mesmo, possibilitando a
construgdo coletiva do saber, a andlise da realidade através do compartilhamento de
experiéncias, da reflexdo. Além de serem também, atividades abertas, dinamicas e
flexiveis, capazes de serem realizadas mesmo com 0S poucos recursos existentes,

adaptando-se no caso de institui¢cdes publicas.
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9.1. Metodologia

Pelo fato do tema deste trabalho ser a importancia de se conhecer e compreender

o lugar para o desenvolvimento do sentido de identidade e pertencimento no contexto

do DF, e de que, para tal, provocamos nos alunos, na condi¢do de investigadores,

processos de reflexdo-acao sobre o seu cotidiano e o meio em que vivem, a metodologia
escolhida para a aplicacao dessa proposta foi a pesquisa-acdo, considerando que

[..] a metodologia da pesquisa-acdo € uma opc¢do, uma metodologia

que estimula a participa¢@o das pessoas envolvidas na pesquisa e abre

o seu universo de respostas, passando pelas condicdes de trabalho e

vida da comunidade. Buscam-se as explicacdes dos proprios

participantes que se situam, assim, em situa¢do de investigador.
(NETO, 2011, p.1)

De acordo com a citagdo, essa situagdo de buscar explicacdes dos préprios
participantes pode ser exemplificada pela pratica da aplicacdo dos questiondrios com o

ObjetiVO de desenvolver a andlise critica das necessidades e outros aspectos coletados, extraindo-se as

dimensdes positivas e negativas das questdes levantadas, encarando a realidade numa perspectiva de
mudanga, impulsionando os grupos a reflexdo e & agdo, desenvolvendo seu poder de organizacido e

intervencdo na realidade. (NETO, 2011, p.5)

Ou seja, analisar as necessidades e interesses demonstrados pelos alunos a fim
de podermos proporcionar-los uma reflexao capaz de influenciar na sua vivéncia, que
seja capaz de interferir na sua realidade. Ademais, a condi¢ao do aluno de investigador
da propria realidade e do proprio meio em que vive pode ser exemplificado pela

pesquisa de campo na escola, com o objetivo do reconhecimento do espago escolar.

Ainda segundo Neto,

Trata-se de uma metodologia constituida de agdo educativa e que,
segundo Oliveira (1981: 19), promove “o conhecimento da
consciéncia e também a capacidade de iniciativa transformadora dos
grupos com quem se trabalha”. Uma concepg¢do de pesquisa que Pinto
(1979: 456) considera “fundamentalmente como ato de trabalho sobre
a realidade objetiva”. E ja para Gamboa (1982: 36) a pesquisa-acio
“busca superar, essencialmente, a separagdo entre conhecimento e
acdo, buscando realizar a pratica de conhecer para atuar”. (NETO,
2011, p.3

Dessa forma, trata-se de uma pratica diferente das préticas tradicionais, que
incentiva e tem como fundamental a participac¢do dos individuos no processo, inclusive
como investigadores. E que, apds anélise e reconhecimento de necessidades e interesses

dos sujeitos investigados, seja capaz de devolver a esse grupo o retorno sobre essas
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investigacoes, proporcionando um processo de reflexdo-acao de modo que seja capaz de

interferir positivamente na realidade desse sujeito.

9.2. Objetivos gerais

Para o desenvolvimento das oficinas serd levado em conta que a questdo central
desse projeto é como a compreensdo do lugar em suas diferentes dimensdes contribui
para o sentimento de identidade, pertencimento e identificacdo de um sujeito a um lugar
e como esse despertar de consciéncia auxiliar no processo de valorizagdo histérica e

local desse lugar. No contexto deste trabalho, trata-se este lugar do Distrito Federal.

Considerando essa questdo, as oficinas terdo o objetivo de verificar a veracidade
da hipétese de que o reconhecimento e compreensdao do lugar em suas diferentes
dimensdes influenciam nas circunstancias citadas. Para tanto, apds andlise dos
questiondrios aplicados aos alunos do 4° ano e apds identificacdo de assuntos a serem
tratados, haverd a realizacdo das oficinas em trés momentos, em que cada momento

representa uma situagdo proposta.

9.3. Contextualizacio

As oficinas foram realizadas em uma turma do 4° ano da escola ptblica Jodao
Paulo 1II, localizada na Regido Administrativa do Paranod. A escola, com 12 anos de
existéncia, oferece ensino até o 5° ano e conta, em sua estrutura, com quadra
poliesportiva, refeitorio, auditorio e outras areas de lazer, além de salas de aula e outros
espacos em boas condi¢des, mas como a maioria das institui¢des publicas, sofre com a
falta de verba para manutencdo desses espacos e de equipamentos € de compra de
materiais, muitas vezes, tendo que partir dos proprios professores e outros funcionarios,

a verba para aquisicdo e confeccao de alguns materiais.
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Tlustragdo n° 11: Quadra Poliesportiva do Centro Social Jodo Paulo II

Créditos: Ana Carolina Freitas Aguiar, 2011

Os alunos, com idade entre 08 e 10 anos, nascidos no Distrito Federal e oriundos
de outros estados do Brasil, residem nas proximidades da escola, na propria Regido
Administrativa do Paranod e do Itapoa. Concomitante as oficinas, a prof* Ligia, docente
responsdvel pela turma, lecionava sobre o Distrito Federal e Brasilia, seus conceitos e
histérias. Fator que auxiliou no desenvolvimento das atividades propostas neste

trabalho, pois contou com um conhecimento prévio dos alunos.

As oficinas foram distribuidas em trés momentos: compreensdo e
reconhecimento do lugar; identificacio do sentido de identidade e pertencimento e
contato com conceitos presentes no contexto do DF. Para tanto, através dos interesses
percebidos por meio da andlise dos questiondrios respondidos pelos alunos, foram — em
um primeiro momento - realizadas conversas informais com os alunos a respeito desses
assuntos, considerando e respeitando seus conhecimentos prévios a respeito do tema

para a constru¢do das idéias centrais de cada oficina.

Ademais, foram realizadas outras atividades e propostas lidicas, como uma
pesquisa de campo na prépria escola - com o objetivo de reconhecer e compreender o
lugar histérico — onde os alunos puderam fazer o reconhecimento do espaco escolar, e o
uso de materiais diddticos como mapas que representam o cotidiano e a realidade desses

alunos, como o mapa de Brasilia e do Distrito Federal, juntamente com suas outras
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Regides Administrativas, atividades essas que notadamente despertaram o interesse e

curiosidade dos alunos acera do tema.

A avaliacdo das atividades serd considerada nao apenas no resultado final mas
em todo o desenvolvimento da pesquisa, devendo estar presente no decorrer de todas as
etapas do processo, desde os contatos iniciais até o final das atividades, considerando
nao apenas os objetivos deste presente trabalho como também os objetivos e interesses

despertados nos sujeitos participantes.
9.4. Atividades

1° momento:

Objetivo(s):
¢ Compreensao e reconhecimento do lugar

Como defendido, compreender o lugar ndo sé na sua dimensdo fisica como
também na histdrica, social e cultural permite que o sujeito se identifique com essa
histéria — muitas vezes entrelacada com a sua propria — e dessa forma se identifique
com o lugar, criando raizes e vinculos e tendo uma melhor qualidade de vida nesse
espaco, atuando como sujeito deste e preservando sua identidade. Dessa forma, esse
primeiro momento seria onde os sujeitos reconheceriam o lugar como espaco fisico,

histérico, social e cultural.
Atividades

Roda de conversa informal

Conversa informal com os alunos acerca do conceito de lugar, utilizando as percepcoes

reconhecidas nos questiondrios;

Fazer perguntas direcionadas no sentindo de perceber se eles acreditam que o lugar é
apenas o espaco que podemos ver, tocar ou pisar e desafid-los a descobrir outras

concepgoes.

Pesquisa de campo

Os alunos sairdo de sala de aula e fardo um “reconhecimento” do espaco escolar.

Descobrirdo, perguntando a outros professores e funciondrios da escola, ‘“coisas”
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importantes desse espaco como histérias, acontecimentos importantes, fatos marcantes,
mudancas pela quais a escola passou, hd quantos anos a escola existe, o que tinha

construido antes, porque a escola tem esse nome, entre outras;

Construcdo do lugar histdrico

Reuni-los novamente e conversas sobre as descobertas, construindo um painel com
essas informagdes. Apds o fim da conversa e com o painel construido, mostra-los como

um lugar também pode ser feito de “coisas” que nao podemos ver ou tocar;

Conversar sobre histdrias que eles proprios viveram na escola e acrescentar ao painel de
modo que eles percebam que suas histdrias se entrelaca com a histéria da escola e que

portanto, como sujeitos, fazem parte desse lugar;

2° momento

Objetivo(s):
¢ Identificac@o do sentido de identificacdo e pertencimento ao lugar ;
e Compreensao da importancia das regras e das leis.

Como defendido, para que o sujeito seja capaz de desenvolver o sentido de
pertencimento e identificacdo a um lugar, ele precisa sentir-se parte desse lugar, da
histéria e da importancia. Para tanto, deve-se reconhecer como sujeito desse lugar,
compreendendo como cidadao, seus direitos, deveres e cuidados com os ambientes que

fazem parte da sua vida e do seu dia-a-dia.

Roda de conversa informal:

Nesse primeiro momento, serd retomada com os alunos a questao do lugar histérico e
social construido na oficina anterior. Apds essa retomada, perguntar-lhes se dessa forma,
sentindo-se parte (ou ndo) desse ambiente, sentem que precisam contribuir para o
cuidado e respeito a escola, a sala de aula, a professora e aos outros funciondrios e de

que forma podem contribuir, de que forma podem zelar pela institui¢ao.

Ap6s essa conversa e levantamento de intencdes, perguntar aos alunos se, para o

cuidado e respeito a escola, eles acreditam que devem respeitar algumas regras
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existentes, porque, e se eles sabem qual a importancia da existéncia das regras tanto na

escola, como em outros espacos como na casa, na igreja e na comunidade.

Construcio do Quadro de Regrinhas:

Ap6s o levantamento de ideias dos alunos a respeito das regras e da sua
importancia, e sobre o que eles acham das regras em sala de aula, construir um quadro
com regrinhas feitas por eles proprios, regrinhas que eles acham que deveriam existir e
porque, fazendo com que — se eles proprios criaram, pelos motivos explicados por eles-
respeitem as regrinhas escolhidas e compreendam porque elas devem existir em alguns

espagos.
3° momento
Objetivo(s):
¢ Contato com os principais conceitos presentes no contexto do DF;
¢ (Contato com algumas leis que regem o DF,

Materiais utilizados

e Atlas Geografico;

e Mapa do Brasil divido em estados;
e Mapa do DF;

e Mapa de Brasilia.

Seria uma missao dificil construir com os sujeitos a ideia de que se deve
respeitar e cuidar do lugar onde se vive, se esse sujeito ndo se sentir ligado a tal lugar.
Como falar para um aluno — crianga, jovem ou adulto -, que ele deve respeitar as leis — e
as regras — daquele espaco, se tal sujeito ndo tem a compreensdao da importancia e do
porqué desse respeito? Por esse motivo, para a realizacdo dessa oficina, fez-se
necessario a contextualizacdo do assunto, em que o sujeito, conhecendo e
compreendendo o lugar fisico, histérico e social do qual faz parte, e compreendendo que
como cidaddo desse lugar suas atitudes podem contribuir positiva ou negativamente

para esse espaco, compreenda a importancia de se respeitar as regras e as leis que fazem
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parte do contexto desse lugar, fazendo questao de, dessa forma, considerar, respeitar e

defender as peculiaridades e singularidades da qual faz parte.

Conversa informal

A partir das informagdes inferidas dos questiondrios aplicados, fazer perguntas

direcionadas, como:

e Aonde vocés moram? Vocé€s acham que esse lugar e Brasilia sio a mesma

coisa?;
¢ Brasilia e Paranod/Itapoa pertecem a qual estado?;
e Vocés sabiam que o DF € um estado diferente dos outros?;
® Vocés acham que o DF tem uma capital? Qual seria?;
® O que vocés acham que € Brasilia? E o Plano Piloto?;
¢ Quem nasce em Brasilia € o que? E quem foram/sao os Candangos?;
e Vocés conhecem o que sdo Regides Administrativas?;

e Vocés sabiam que assim como escola e em outros lugares, também existem

regrinhas no DF e nas suas cidades, e que essas regrinhas se chamam leis?;

e Vocés acham que essas leis e regrinhas sdo importantes e que devem ser

respeitadas? Porque?

Por meio das respostas e dos interesses despertado pelos alunos, ir esclarecendo
as ddvidas surgidas por meio de algumas leis existentes e pelos mapas do DF, de

Brasilia e do Plano Piloto mostrados anteriormente neste trabalho.

9.5. Analise das oficinas

1° momento

O maior desafio desse primeiro momento foi falar de um assunto tdo complexo
como a conceituagdo do lugar em suas diversas dimensdes, para alunos do 4° ano. Nesse
primeiro contato, a Prof* Ligia explicou aos alunos que eu era uma pesquisadora da

Universidade de Brasilia e tinha ido fazer uma pesquisa com eles. A primeira reacdo da
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turma foi ficar inquieta com a “novidade” em sala de aula. Quando eu expliquei a eles
do que se tratava a pesquisa logo surgiu um turbilhdo de perguntas e eu aproveitei para
perguntar a eles se lembravam de alguma pergunta do questiondrio que eles haviam

respondido e assim, retomado essas respostas, introduzir o conceito de lugar.

Lembrei-os que eles haviam respondido que o lugar era a casa, a escola, onde
eles gostavam de brincar e a casa dos avds e dos tios, € nesse momento eles mesmos
foram lembrando-se das suas respostas. Perguntei a eles entdo, que se o lugar era a casa,
a escola e outros espacos, 0 que precisava existir nesse lugar para que dele se fizesse
uso. Eles responderam que precisava existir chio, parede, janela, cama e porta, e que
sem esses objetos que podem ser vistos e usados, o lugar ndo poderia existir. Tal
afirmacdo dos alunos remete a uma das questdes iniciais: quando se trata da
conceituagdo de lugar — de pensa o lugar — os sujeitos pensam primeiramente na sua

dimensio fisica, no real.

Para introduzir o conceito de lugar compreendendo suas outras dimensoes,
contei a eles: que o lugar também tem “coisas” que ndo podemos ver ou pegar, mas que
podemos nos lembrar e sentir. Como imaginado que seria o desafio, a expressdo dos
alunos foi de davida. Como assim um lugar tem “coisas” que ndo podemos ver ou
tocar? Falei pra eles — ja esperando a mesma expressdo de davida -, que o lugar de que
eles falaram — a casa, a escola, a comunidade — também era feito de histérias. Aproveitei
a oportunidade e propus-lhe um desafio: que tal sairmos pela escola, e perguntarmos aos
outros professores, a diretora, aos funciondrios da secretaria, ao porteiro, as cozinheiras

e a outros funcionarios sobre a historia da escola, e a historia deles com a escola?

A idéia foi aceita com bastante euforia pelos alunos, que adoraram sair de sala
de aula e nesse sentido, demonstram interesse por atividades que fujam da rotina da
sala. Propus alguns exemplos de perguntas que os alunos poderiam fazer — como as
citadas na descricao das oficinas — e movidos pela curiosidade, foram a campo descobrir

as histdrias presentes na escola.

Eles se dividiram e eu acompanhei um grupo de alunos que foi conversar com o
porteiro, que ja trabalha na escola ha alguns anos. No caminho, os alunos foram
contando alguns fatos que ja sabiam: o nome da escola era Jodao Paulo II, que era um
Papa e que havia sido construida por um Padre, representado por um busto de pedra que

fica na entrada da escola.
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Retornando a sala de aula, conversamos sobre o que os grupos descobriram e
nesse momento todos quiseram falar. Podemos perceber que as atividades que sdo
novidades, mediadas por praticas ladicas, diferentes dos tradicionais deveres de casa
que eles tanto reclamaram, despertam um grande interesse nos alunos, fazendo com que
eles demonstrem mais vontade em participar das atividades, muitas vezes levando na
brincadeira, sem ter a consciéncia de que também estdo aprendendo e sem sentir a

pressdo de estarem realizando uma atividade obrigatdria da escola.

Tlustracdo n° 12: Alunos expondo as informacdes recolhidas na pesquisa de campo

Créditos: Ligia Fernanda Fruet Dias, 2011

As descobertas realizadas pelos alunos atingiram o objetivo de demonstrar que o lugar
também ¢ feito de histdrias. Descobriam, os que ainda ndo sabiam, que a escola tinha
esse nome em homenagem ao Papa Jodo Paulo II, que foi construida pela Paréquia Sao
Pedro de Alcantara. Descobriram também que a escola tem 12 anos (foi inaugurada em
1999, e que nesses 12 anos a escola teve somente 2 diretoras. A primeira ficou apenas
alguns meses e que a segunda, a Diretora Maria Eunice Pontes Ribeiro estd 14 ha muitos

anos.
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Nesse sentido, pode-se comprovar a idéia de CALLAI (2000), quando diz que
estudar e compreender o lugar significa entender o que acontece nesse espago em que se
vive, que significa levar em conta a histdria das pessoas e dos grupos presentes naquele

contexto, comprovando que nenhum lugar é neutro.

Aos professores, os alunos perguntaram que acontecimentos na escola mais os
havia marcardo, e eles responderam que poder educar os alunos era a parte que eles
mais gostavam e que recentemente tinham ficado muito emocionados e felizes com as
dancas que os alunos apresentaram na festa junina. Que todos eles ensaiaram bastante e

todas as turmas foram muito bem.

Dessa forma os alunos puderam perceber que as histérias também faziam parte
de um lugar, mas nesse sentido, ainda faltava perceber que nao era apenas a histéria dos
professores ou da diretora que faziam parte da escola, mas que também as suas préprias

histdrias pertencem e estao ligadas as memorias daquele lugar.

Perguntei a eles sobre momentos que eles passaram naquele espaco e entdo
comegaram a me contar sobre quando jogaram queimada com a turma do 5° ano,

quando fizeram uma festa surpresa pra Prof.? Ligia, quando ensaiaram pra festa Junina.

Desse modo, concordando com CALLAI (2000), no que diz respeito a como o
resgate de histérias e memdarias tem impacto sobre o resgate da questdo da identidade e
do pertencimento, os alunos puderam compreender como as histdrias deles também
estdo ligada a histéria da escola. Para concluir, pedi que quando chegassem em casa,
perguntassem aos pais, aos avds, as amigos, sobre historias que eles viveram, para
compreenderem que todo lugar, além de chao, paredes e janelas, também € feito de

vivéncias, de historia e de identidade.
2° momento

Esse foi o momento de introduzir com os alunos, a constru¢do da ideia da
importancia das regras, que em um proximo momento, serd comparada as leis. Essa
necessidade de despertd-los para a existéncia e importancia das regras fez-se
fundamental para que os alunos entendam a necessidade de respeitar e compreender as
leis que regem o DF e as suas cidades. Nesse sentido, torna-se importante compreender
a importancia da existéncia das regras no fato de existirem para melhorar e facilitar o

convivio das pessoas e da comunidade.
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Esse momento complementa o primeiro no sentido de que, quando se percebe o
lugar histérico e se cria o sentido de identidade e pertencimento a tal lugar, o sujeito faz
mais questdo, sente-se mais responsavel por respeitar aquele espaco, a respeitar a sua

histdria, as pessoas que também fazem parte desse contexto, o patrimonio, a sua casa.

Para introduzir o assunto comecei perguntando sobre o que eles acham das
regras? De imediato a reacdo foi unanime: “Ndo gostamos de regras!”; “Regras sdo
chatas!”; “A gente ndo pode conversar na sala!”; “A prof. ndo deixa a gente mascar
chiclete!”; “Ndo deixa a gente usar boné na sala de aula.” A verdade é que sabemos
que nem todas as regrinhas tem bem um porqué. Algumas regras sdo implantadas
apenas por questao cultural/tradicional ou social e mal se sabe porque elas existem ou

porque ainda devem continuar existindo.

Perguntei aos alunos se, ja que eles acham que as regras sdo chatas, o que eles
acham que ia acontecer se cada pessoa fizesse o que bem entendesse sem ter que arcar
com as responsabilidades dos seus atos? “Imagina so que cada pessoa fizesse o que
quisesse sem respeitar o outro? Imagina se o seu colega de sala pegasse suas coisas
sem sua autorizagdo e ndo devolvesse mais?” A partir dessa reflexao os préprios alunos
foram falando de situacOes que eles ndo gostariam que acontecessem: “la ser ruim se
um colega batesse no outro”; “la ser ruim se a professora ndo viesse dar aula”; “la

ser ruim se todos os colegas conversassem na hora da explicacdo da professora’.

Nesse momento, pode-se novamente voltar a concepcao de CALLAI (2000) da
importancia da compreensdao do lugar no resgate do sentimento de identidade e
pertencimento. Nesse sentido, compreendendo a importancia de algumas regrinhas para
eles mesmos e para a escola, foram falando suas impressdes sobre os motivos de as
regras existirem. Falamos que elas existem para que as pessoas possam conviver bem
uma com as outras e com os lugares que elas freqiilentam como a casa e a escola e que
se cada um fizesse o que quisesse, sem medir as conseqiiéncias das suas atitudes,
poderia desrespeitar o direito do outro. Pode-se perceber que, apesar de ainda acharem
algumas regras chatas e sem sentido, como nao poder comer ou mascar chiclete em sala
de aula, ou de terem que fazer os deveres de casa, acreditam na aplicabilidade de

algumas regras.

Mesmo entendendo a importancia de se respeitar algumas leis, percebe-se que

ainda ha certa resisténcia pelo fato de as regras terem sido criadas pelos “adultos” e
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dessa forma, os alunos t€ém que simplesmente respeitd-las, sem nem sempre entender o
porqué. Nesse sentido, a idéia foi construir junto aos alunos, um quadro de regras que

eles mesmos acreditam que devam existir, e porque.

Tlustracdo n° 13: Construc¢do do “Quadro de Regras”

Créditos: Ligia Fernanda Fruet Dias, 2011

Entre essas regrinhas: Respeitar a professora; Respeitar os pais; Poder usar boné

e mascar chiclete; Ouvir a professora e Nao praticar bullyng.

Tustracdo n® 14: “Quadro de Regras”

Créditos: Ligia Fernanda Fruet Dias, 2011
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Nesse sentido, percebe-se que ha a conscientizacdo de algumas regras devem
existir, e quando essas regras sdo construidas pelos proprios alunos, eles se mobilizam
mais para de respeité-las, inclusive se sentindo na liberdade de repreender algum colega
ou até algum professor que as desrespeite. E a questdo da construcdo de ideias juntos
aos alunos e da ndo-imposi¢ao das regras pela sociedade, e sim partindo deles proprios,
de quem faz parte daquele cotidiano e daquele dia a dia. Quem melhor para fazer e

respeitar essas regras?
3° momento

Esse foi o momento de, apdés o despertar do sentimento de identidade e
pertencimento ao lugar e apds o despertar da compreensdo e da importancia de se
respeitar as regras/leis, conversar com os alunos que apesar de no nosso dia a dia, na
televisdo e até na escola vermos e ouvimos algumas informacdes sobre o DF, algumas

regrinhas e leis dizem o contrario do que pensamos.

Nesse sentido, foram perguntas direcionadas — como as citadas na explicacdo das
oficinas — e para minha surpresa, a turma sabia exatamente a diferenca de quase todas, e
ainda me desafiavam: faz pergunta mais dificil tia! E a Prof* Ligia orgulhosa em
perceber como a sua turma estava interessada e atenta ao assunto, e na forma como
estavam se empenhando em responder as questdes. Quando eu fazia alguma das
perguntas, as vezes uma voz baixinha e timida — com a resposta certa - surgia do fundo

da sala, e os outros alunos ajudam a construir a resposta.

Quando perguntei sobre a diferenca entre Paranod e Brasilia, todos os alunos
sabiam que nao se tratavam da mesma coisa, sabiam que eram duas diferentes cidades
do Distrito Federal. Demonstravam também que nao acreditavam que esses lugares,
assim como Samambaia e Planaltina e outros, sdo cidades e nido de bairros, momento

algum se referiram a bairros.

Também demonstraram saber a diferenga entre Brasiliense e Candangos, que um
era quem nascia em Brasilia e o outro, os trabalhadores que vieram construir a cidade
procurando emprego e uma vida melhor. Nesse sentido, fez-se necessario apenas frisar
que quem nasce no Paranod ou em Ceilandia por exemplo, ndo € Brasiliense e nem
Candango, e sim natural do Paranod (ou Paranoense como disse um aluno), ou

Ceilandense.
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Percebi que as maiores surpresas foram no sentido de descobrir que Brasilia e
Plano Piloto ndo eram a mesma coisa, pois Brasilia era maior que o Plano Piloto, e este,
apenas um pedacinho de Brasilia; que Brasilia ndo era capital do Distrito Federal e sim
do Brasil, pois o DF é um estado diferente dos outros estados do Brasil e por isso ndo
tem capital e que o Plano Piloto ndo tem esse nome por ter a forma de um avido e sim
porque se tratava de um projeto, assim como se pode fazer um projeto piloto para
construir uma casa ou uma escola. Para tanto, fiz uso dos mapas apresentados no

capitulo da constru¢do das oficinas, para esclarecer as dividas existentes.

Tlustracdo n° 15: Alunos analisando mapas

Créditos: Ligia Fernanda Fruet Dias, 2011

No mapa de Brasilia, mostrei o desenho do Plano Piloto e como este € apenas
um pedacinho de Brasilia, como Brasilia € maior que o Plano Piloto e compreende, por
exemplo, o Parque Nacional e o Setor Militar Urbano. Conforme os comentdrios iam
surgindo, aproveitei para descobrir o que eles sabiam sobre o Plano Piloto e estava na
‘ponta da lingua’ que havia sido realizado um concurso ganho por Licio Costa, e desse
concurso foi construido o Plano Piloto. Nessas conversas, também surgiram os nomes

de Oscar Niemayer, e JK, assim como também foi citado pelos préprios alunos o nome

83



dos Candangos, como construtores da cidade. Nesse momento, aproveite para introduzir
a idéia da importancia da histéria ndo-oficial e de que como depois da construcio e da
inauguracao da cidade, a histérias desses homens, mulheres e familias foram de certa

forma esquecidas.

Quando perguntei se eles acham que o DF tinha uma capital, a resposta foi a
mesma: “Siiim”! “E qual seria essa capital?: - Brasilia!” Nesse momento aproveitei
para introduzir a questdo de que Brasilia ndo € capital do DF e sim do Brasil.
Conversamos que o DF € um estado diferente dos outros do Brasil — como Salvador é
capital da Bahia ou a cidade do Rio de Janeiro € o nome da capital do Estado do Rio de
Janeiro - e que por isso nao tinha capital. Nesse momento a professora aproveitou para

pedir aos alunos para que prestassem atengdo porque esse assunto iria cair na prova.

Em todos esses momentos, os alunos estavam no quadro analisando os mapas
que eu havia levado. Analisaram o mapa do DF — com as suas respectivas Regides
Administrativas -, localizando o Paranod e algumas outras cidades que ja tinham ouvido

falar, ou que j4 visitaram ou ja moraram.

Nesse momento, pode-se perceber que as dividas ou conceitos equivocados dos
alunos do 4° ano, eram praticamente 0S mesmos que outros sujeitos com mais anos de
escolarizacdo apresentaram tanto na pesquisa realizada anteriormente a este trabalho,
quanto nas observagdes informais realizadas no decorrer dessa pesquisa. Conceitos
esses como a diferenca entre Brasilia e Plano Piloto, como o fato de Brasilia ndo ser
capital do DF e grande surpresa de descobrir que o nome Plano Piloto ndo tem a ver

com o formato do avido.

Se sujeitos com mais anos de escolarizacdo apresentam esses conhecimentos
equivocados, da mesma forma que os alunos do 4° ano, pode-se comprovar a idéia de
que os espacos sociais como os educacionais, a midia e a sociedade podem ndo estar
preparados, ou até mesmo interessados em discutir essas questdes. Dessa forma,
comprova-se a necessidade de repensar o estudo desse tema, assim como o estudo do
lugar, na formacgdo de sujeitos conscientes da importancia de se compreender e estudar o
lugar onde mora, remetendo-se a idéia de CARLOS (2007) de que a compreensdo do

lugar permite pensar o viver, o habitar, o trabalhar, o lazer.
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Assim sendo, permite ao sujeito refletir sobre as suas condi¢des de vida,
possibilitando o despertar de diferentes sentimentos citados aqui, como o de
pertencimento e identidade a tal lugar, como o reconhecimento da importincia de se
compreender e respeitar a histéria do lugar onde se mora, onde se cria raizes, no caso

deste estudo, o DF.

Para finalizar, aos pedidos de fazer perguntas mais dificeis porque aquelas
estavam féceis demais, conversamos sobre o nome do Plano Piloto. Até hoje adultos
acredita que o nome Plano Piloto é devido a forma do avido e ndo ao nome do projeto
inicial. Conversamos sobre a idéia de que a denominacdo plano piloto refere-se a um
projeto assim como o de uma casa ou uma escola e que mesmo que o projeto vencedor
do concurso ndo tivesse forma de um avido, também se chamaria Plano Piloto. Nesse
sentido, aproveitei a citacdo de LASSANCE (2000) quando em uma pesquisa com um
aluno de nove anos, ouviu desse aluno que nao se mora em um projeto € sim numa
cidade. Os alunos concordaram com essa idéia e chegaram a seguinte conclusao: “Nds

moramos em uma cidade porque se mordssemos em um papel, seriamos cortados”.
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10. Consideracoes finais

A partir do estudo do tema, percebe-se que estudar o lugar tanto pelas suas
conceituagdes pelo senso comum como pelas teorias, auxilia na compreensao do lugar
em suas diferentes dimensdes: o lugar fisico, o histérico, o social, o cultural, entre

outros percebidos.

Nesse sentido, a partir da andlise dos questiondrios e oficinas sob a perspectiva
do referencial tedrico utilizado e a luz do materialismo histérico-dialético, percebe-se
que a compreensao do lugar histérico tem impactos positivos na vida dos sujeitos, pois
permite que pensem as histérias dos lugares e das pessoas presentes nesses espagos, de

forma a desenvolverem o sentido de identidade e pertencimento a tal lugar.

Pdde-se compreender como esses fatos sdo importantes no sentido de que o
sentimento de identidade e pertencimento permite que ao se identificar com um espago,
o sujeito tenha consciéncia e faca mais “questdo” de cuidar e zelar por esse lugar, de
respeitar a sua histéria e de como as suas atitudes podem ter impactos no convivio dos

sujeitos com/nesse ambiente.

Dessa forma, essa premissa pode ser usada no que diz respeito aos conceitos e a
histéria presente no Distrito Federal. Sob a perspectiva das teorias e ideais utilizadas,
das oficias realizadas e através das observacdes informais realizadas no
desenvolvimento deste tema, pdde perceber como os sujeitos que despertaram para essa
consciéncia do lugar histdrico, social e cultural, sentiram-se mais motivados a respeitar
o DF em seus contextos, comprovando como o lugar influi na construcdo da identidade

e do sentido de pertencimento.
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14. ANEXOS:

Anexo:Lista de regioes administrativas
do Distrito Federal

Origem: Portal do Governo do Distrito Federal

O Distrito Federal subdivide-se em 30 (trinta) Regioes Administrativas (RA):

e RA|Brasilia

e RAIllGama

e RAIIl Taguatinga

e RA IV Brazlandia

e RAV Sobradinho

e RAVIPlanaltina

e RAVII Paranod

e RAVIII Nucleo Bandeirante
e RAIX Ceilandia

e RAXGuard

e RAXI Cruzeiro

e RAXIl Samambaia

e RAXIIl Santa Maria

e RAXIV S3o Sebastido

e RA XV Recanto das Emas
e RAXVI Lago Sul

e RAXVII Riacho Fundo

e RAXVIII Lago Norte

e RAXIX Candangolandia

e RA XX Aguas Claras
e RA XXI Riacho Fundo Il

e RA XXIl Sudoeste/Octogonal

e RAXXIl Varjdo

e RAXXIV Park Way

e RA XXV SCIA - Setor Complementar de Industria e Abastecimento (Cidade Estrutural e
Cidade do Automovel)

e RA XXVI Sobradinho Il

e RA XXVII Jardim Botéanico

e RAXXVII Itapoa

e RAXXIX SIA - Setor de Industria e Abastecimento

e RA XXX Vicente Pires
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13. Perspectiva de vida e atuacao profissional

Hoje, a apenas alguns dias de concluir o curso de Pedagogia, acredito que esta
deveria ser uma experiéncia pela qual todas as pessoas deveriam passar. O curso fez de
mim um individuo melhor, atento as necessidades dos outros individuos, atento a nao
julgar os outros, entendendo que somos todos seres em constante processo de
modificacdo e de constru¢do de conhecimento. Estamos sempre em processo de

transformacao.

A formacdo em Pedagogia fez de mim, uma educadora dotada de um olhar e de
uma escuta sensivel as necessidades do educando, entendendo que cada ser tem o seu
tempo no processo de ensino-aprendizagem e que deve ser respeitado nas suas

singularidades.

Torno-me hoje, uma profissional adepta e crente de métodos e praticas
inovadoras como alternativa a tradicionais, que acredita no poder do lidico ao despertar
o interesses e motivacdo dos alunos, até naqueles que ja foram tachados de “caso
perdido”, ou com dificuldades de aprendizagem. Torno-me uma profissional que

acredita na mudanca de objetivos no processo educacional.

Acredito que o foco tenha mudado. O centro de todo esse processo € o aluno e
ndo o professor, que deve atuar sim, como mediador. Acredito que o conhecimento se
trata de um processo de constru¢do e nao de transmissdo, e que esse conhecimento é

construido junto, através de vivéncias e experiéncias, educando e educador.

Torno-me hoje uma profissional que acredita em técnicas alternativas de
avaliacdo diferente da avaliacdo qualitativa em que se atribui uma nota dependendo do
objetivo alcancado, sendo que esse objetivo ndo € o do aluno que estd sendo avaliado e
sim os seus proprios objetivos. Torno-me uma profissional que acredita que os

conhecimentos, interesses e objetivos dos alunos devem ser respeitados.

Apés esses quatro anos e meio de formagdo, de experi€ncias unicas, de
vivéncias, de troca, acredito que ser educador € uma das profissdes mais importantes
que existem. O educador forma individuos, influi diretamente na concepg¢do e

personalidades dos sujeitos pois nenhuma préitica educativa é neutra. Ser um bom
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educador é fundamental para a formagdo de sujeitos conscientes do seu papel na

sociedade.

Torno-me hoje, uma Pedagoga que acredita que a educacdo € base para a
transformac¢do da sociedade e que pode ndo ser possivel salvar o mundo, mas com

certeza € possivel fazer a diferenca.
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