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RESUMO

A fungédo docente do pedagogo tem se perpetuado como sua identidade, que, em
meio a tantas fungdes a ele atribuidas, nao raro o dispersa de identificar a educagao
como ciéncia e enxergar sua atuagdo como cientista que estuda essa ciéncia. O
presente trabalho pretende analisar e discutir, através de uma pesquisa qualitativa
de levantamento bibliografico, quais foram ou quais sdo os motivos pelos quais os
profissionais graduados no curso de pedagogia ndo expandem o olhar sobre o
préprio papel, compreendendo-se como educador cientista. Acredita-se que, para
transfigurar seu papel na sociedade, &€ necessaria uma formagdo que nao se
redunde a sala de aula e que o proprio profissional tenha conhecimento do que ele
pode fazer para além de lecionar. Tendo como referencial teérico Libaneo (2002),
Brandao (1981) e Ghiraldelli (2017), foram selecionados e analisados artigos
cientificos em portugués, publicados no periodo de 2017 a 2021, decorrentes de
estudos sobre o referido tema. Os textos analisados trouxeram varios apontamentos
e boas discussdes sobre o papel e a identidade do pedagogo, discussdes estas que
buscamos sistematizar neste trabalho de conclusdo de curso. Nesse sentido,
espera-se que este estudo possa contribuir para os debates sobre a identidade do
pedagogo, a fim de superar o reducionismo impresso pelas legislagdes, ambientes
de trabalho e formacédo académica. Por fim, muitos sdo os fatores que contribuem
para esse cenario que precisa ser urgentemente revisto e repensado de modo que a
valorizacao da formacao desse profissional possa finalmente triunfar.

Palavras-chaves: Pedagogia; Identidade do Profissional do Pedagogo; Ciéncia da

Educacao; Cientista da Educacao; Espago nao escolar.



ABSTRACT

The pedagogue's teaching role is the most emphasized aspect of his identity, which,
in so many functions attributed to him, often disperses him from identifying education
as a science and seeing his role as a scientist who studies this science. This study
intends to analyze and discuss, through qualitative research of a bibliographic
survey, what were or what are the reasons why professionals who graduated in the
pedagogy course do not expand their view on their role, understanding themselves
as a science educator. This perspective would allow transfiguring its role in society.
A change like that requires academic training beyond the classroom and that the
professional himself knows what he can do in addition to teaching. Using Libaneo
(2002), Brandao (1981), and Ghiraldelli (2017) as a theoretical framework, scientific
articles published in Portuguese, published between 2017 and 2021, and resulting
from studies on the subject, were selected and analyzed. The analysis of this
material brought many discussions about the role and the identity of the pedagogue.
We endeavor systematize these discutions in this course conclusion work. In this
sense, it is hoped that this study can contribute to debates about the identity of the
pedagogue. And help to overcome the reductionism imposed by legislation, work
environments, and academic training. Finally, many factors contribute to this
scenario that needs to be urgently reviewed and rethought so that the valorization of
the formation of this professional can, finally, triumph.

Keywords: Pedagogy; |dentity of the Pedagogue Professional; Education Science;
Education Scientist; Non-school space.



MEMORIAL

Relembrar é viver, escrever sobre uma vida toda é tomar boas doses de
nostalgia e reinterpretar uma trajetoria descobrindo os efeitos delas sobre quem sou
hoje. Em breve me formarei pedagoga, portanto, nada mais justo que refazer esse
caminho, sdo lembrangas de uma educagao para a educacgao. A pedagogia sempre

esteve presente e agora mais que nunca estara eternamente em mim.

Nasci em 1999 e minha histéria comega muito antes deste ano e acredito
firmemente que isso faga parte do meu processo de educagdo. Em 1997, dois
jovens, moradores de uma pensao na Asa Sul, vém para Brasilia em busca de uma
vida melhor, ela vindo da Bahia, de uma aldeia indigena, do povo Pankararus, e ele
vindo de Curitiba no Parana, se conhecem, vivem uma histéria de amor proibida e
geram um fruto dessa historia, por tantos motivos esses jovens decidem doar essa
crianga a outro casal e ainda bem que isso aconteceu. Hoje escrevo este memorial
para o meu trabalho de conclusao de curso para a Universidade de Brasilia, mas até

chegar aqui, muita coisa aconteceu.

Nasci em Brasilia e cresci na Samambaia, uma das regides
administrativas do Distrito Federal, minha boa e velha quebrada, onde tomei gosto
pelo RAP e HipHop e descobri o valor de fazer parte da periferia, de acordar cedo
para ndo perder o transporte publico e conhecer todos os enfermeiros do postinho
de saude. Onde também frequentei a mesma igreja por 23 anos e cresci numa
mesma comunidade, vendo todo mundo também crescer e se tornarem adultos e
construirem suas familias ou carreiras, essa fase dos vinte e poucos anos tem

muitas variagdes de realizagdes.

Meus pais relatam que sempre fui muito levada e inteligente, ligada a
musica e sempre muito curiosa, aprendi a falar dos 2 pros 3 anos e escrevi ja no
primeiro ano de pré-escola. Em 2002, ingressei no maternal, numa escola de bairro,
chamada Escola Recanto Infantil Crianga Feliz, lembro que era numa casa, vizinha
as outras casas e que 90% das criangas nascidas desde 1994 na vizinhanca
finalizou a pré-escola la e, diga-se de passagem, boa parte deles hoje em dia sado

realizados profissionalmente.



A forma como a pessoa se coloca diante do mundo pode ser trabalhada
durante toda sua vida, mas acredito também que a forma como vivera, no que
acreditara e suas posturas perante a vida ja dao apontamentos desde crianga. Em
todo o periodo pré escolar fui uma crianga muito independente e decidida, foi minha
mae quem chorou quando me deixou para o primeiro dia de aula, estava eu la com
uma calga jeans, blusa verde e maria chiquinhas no cabelo, na porta da sala de
aula, dando tchau pra ela, enquanto se derramava em lagrimas. Ndo demorou muito
fiz amigos que passaram pelo mesmo processo educacional que eu até o ano de

nossa formatura.

Esse periodo de maternal e pré-escola foi de extremo desenvolvimento
apesar de lembrar pouco desse tempo, tenho fortes lembrangas das festas juninas,
minha irma mais velha sempre fazia questdo que eu fosse a noiva ou a rainha da
pipoca, ela vendia centenas e centenas de rifas para que eu ganhasse os

concursos.

Nessa escola as datas comemorativas eram sempre muito celebradas,
carnaval tinhamos o baile de fantasias e muito confetes, na Pascoa muitos ovos e
alguma "tia" fantasiada de coelho (e eu amava descobrir quem estava por detras
das fantasias, eu era racional demais, ndo me deixava levar por nenhum encanto,
vivia 0 momento, mas sabia que era de mentirinha), festas juninas, dia do "indio",
natal e outros, mas preciso ressaltar que ndo me lembro em nenhum momento da
comemoragao do dia da consciéncia negra. Hoje depois de minha formagao sei a
importancia da ressignificagdo dessas datas, principalmente por ser indigena e ter

muita gana de desmistificar esses dias e transforma-los em luta e ndo em festa.

Todo esse cenario se repetiu de 2002 a 2005 e tenho poucas lembrangas
sobre o processo de aprendizagem, mas me lembro perfeitamente do cheiro de
alcool nas folhas de atividades rodadas na hora para a turma. As atividades
pontilhadas, o abecedario colado no alto do quadro, as inumeras cartolinas
espalhadas pela sala de aula e a professora ensinando a fazer o “a” maiusculo e
cursivo usando um avidozinho de papel ainda estdo frescos em minha mente.
Lembro também da energia cadtica para ter uma caligrafia bonita, mas como exigir

tanta perfeicdo de uma crianga de 4 anos, ainda bem que a pedagogia evolui.



Aos 4 anos ja sabia ler e escrever, aos 5 anos entreguei meu primeiro
poema para minha mae e dai nasce uma escritora, uma menina apaixonada pela
literatura e escrita, sem muita consciéncia do poder disso na minha vida, mas que
certamente foi fundamental em toda minha trajetéria. Minha ultima professora foi a
"Tia" Venina, que mulher esplendorosa, quanto amor tinha em sua profissdo, quanta
entrega, quanta dedicagéo. Ela foi meu primeiro grande exemplo de profissional e
ainda continua sendo uma inspiragdo. Mesmo sendo minha ultima professora dessa
etapa, ela sempre foi presente nos 4 anos em que estive por |la, me acolheu como

filha e cuidou de mim todos os dias, pra muito além da teoria.

Em 2006, foi o ano de transigdo, ingressei na 12 série' do ensino
fundamental. Um ano complicado de adaptagées onde mais uma vez fui salva por
uma professora, a Ana. Fiquei por um periodo de 2 meses na escola publica, fui
alvo de bullying e agressdes, foi bem dificil a adaptagdo, mas fui acolhida pela
professora. Recomendaram que eu fosse trocada de escola e assim meus pais
fizeram. Bem perto dessa escola havia uma outra, particular, na qual fui matriculada
e realizaram um teste de nivelamento. Meu nivel de aprendizagem e base da preé-
escola eram bem desenvolvidos, fiquei pelo periodo de um ano apenas, e entrei
logo para a 22 série’. Nao fiz muitos lagos, novamente tive uma Unica amiga, a
professora Rosa. Mais uma vez a figura do professor se fez relevante em minha

trajetoria.

Em 2007, mudo mais uma vez de escola, dessa vez ficaria nessa
instituicdo por 5 anos. Mais uma vez, outro periodo de adaptacéo, outra formagao
de amizades, mais uma chance de socializagdo. Nesse tempo minha personalidade
ja estava mais forte, entao fiz amigos mais rapidos e descobri a pessoa extrovertida

carismatica que sou.

Dessa vez nao fui amiga da professora, na verdade foi um ano em que
menos gostei da profissional que me acompanhava, ela claramente fazia uma
assepsia de alunos e tinha seus preferidos, fato € que por duas vezes urinei nas

roupas, porque ela me proibiu de ir ao banheiro, coisas simples, mas que me

' Nomenclatura utilizada a época, atual 1° ano do ensino fundamental I.

2 Nomenclatura utilizada a época, atual 2° ano do ensino fundamental .



marcaram. Nesse ano descobri o quao competitiva eu sou, aprendi a tabuada em

uma semana para minha equipe ganhar a competicdo de Matematica.

O ano de 2008 foi bem especial para mim, conheci a professora Lislei e
dava pra sentir o amor por ensinar de longe. Confesso que ndo me lembro muito do
que aprendi naquele ano, mas me lembro de ser muito querida, assistida e cuidada
por essa professora, me dedicava muito nas tarefas e sempre entregava coisas

caprichadas para ndo decepciona-la.

O ano seguinte foi mais uma vez de adaptacéao, era o ingresso no ensino
fundamental |l, varias matérias, varios professores diferentes e a primeira nota
baixa, em Historia, eu e mais 45 pessoas diga-se de passagem. Custo acreditar que
o problema era os alunos, professor Paulo era um tanto quanto carrasco demais.
Entre 2009 e 2011, o desenrolar dos anos eram os mesmos: bimestres, feira de
ciéncias, feira de inglés, feira dos paises, a descoberta das paixdes arrebatadoras,

0s primeiros beijos, o fim da infancia.

Durante esse periodo, poucos professores me marcaram de verdade,
mas teve um que eu jamais vou esquecer, professor André de lingua portuguesa,
ele era leve, divertido, engragado, ensinava brincando e gragas a ele minha base de
portugués foi consolidada, peguei gosto pela escrita e nunca me esqueci quais séo

os verbos de ligagao.

Pensando ja na minha preparacdo para a faculdade, com vontade de
viver o novo, pedi a meus pais que me trocassem de escola no 9° ano, fiz provas de
bolsas e mudei de escola no ano de 2012. Sem duvida nenhuma o melhor ano da
minha vida escolar. Tive os melhores professores, construi minhas verdadeiras
amizades e finalmente ouvi falar em UnB. A partir desse ano, minha mae deixou de
ir em reunides escolares, porque a queixa era sempre a mesma: a “Larissa € 6tima
aluna, tém o6timas notas, mas conversa muito”. Eu era a nerd que bagungava, minha
politica era estudar em casa pra bagungar na escola, e nas atividades de sala

terminar logo para continuar conversando.

Meus professores permaneceram os mesmos até o final do ensino médio,
em 2015. Tenho um carinho enorme por todos, absolutamente todos moldaram
quem sou hoje, com exemplos, ensinamentos, historias, puxdes de orelha, mas um

em particular me fez pensar em agir pelo mundo e foi ele quem me sugeriu cursar



pedagogia. Durante todo o ensino médio, alterei muito a opgao para prestar o PAS?.
Hoje, mais madura, percebo como o peso de tantos professores exemplares na
minha trajetdria influenciou na minha decisdo de seguir a carreira educacional.
Percebo que de alguma forma sempre vi amigos no lugar dos professores e a

amizade me fez criar afeto pela profissao.

Em 2016, ingressei na UnB e talvez uma palavra defina esse momento:
catastrofico. Eu, uma menina de 17 anos, em um mundo completamente novo, me
senti insegura, com medo, assustada com tudo aquilo, mas mantive minha pose de
coragem e minha vontade de fazer acontecer. Logo no segundo semestre da
faculdade, comecei a estagiar e se eu pudesse dar um conselho para a Larissa de
2016, certamente, diria para se dedicar mais a Universidade e menos ao trabalho.
Desde entdo, me tornei alguém dependente do trabalho, ndo sé pelo dinheiro, mas
pelo fato de me sentir util. O caos foi se instalando na minha cabega e, com o
passar do tempo, das experiéncias, cada vez mais eu gostava menos da pedagogia.
Os primeiros semestres me fizeram desistir do curso, percebi como eu nao queria

atuar em sala de aula. Tranquei o curso no final de 2017.

Em 2018, com a cabeca fria, depois de muito pensar e analisar retornei a
faculdade, as matérias que eram relacionadas ao ensino infantil e fundamental |
passaram e, finalmente, comecei a pegar matérias sobre politicas publicas,
formagao continuada, orientagao e afins. Junto a esse movimento, iniciei o estagio
no Senado Federal, onde permaneci por 2 anos e onde tudo se transformou na
minha cabega, e foi ai, nesse momento, em outra fase da graduagdo, que eu me
apaixonei pela educagdo, ndo s6 como fonte de saber, mas como fonte de
transformacgao. Foi nesse cenario que descobri o poder de ser pedagogo, o poder
de estar em todos os lugares, por que era necessario estar, por que a visdo desse

profissional é essencial em qualquer espaco.

Em 2019, fiz o primeiro estagio numa escola publica, onde incrivelmente
me encantei pela sala de aula, a maturidade e o discernimento com o passar dos
anos me permitiram ressignificar o papel do professor tanto em sala de aula quanto

fora dela. Foi uma experiéncia incrivel, momentos de muita adrenalina e

% Programa de Avaliagdo Seriada. O PAS ¢ um processo seletivo realizado pela UnB ao longo dos
trés anos do ensino médio. Metade das vagas dos cursos de graduacéo séo, atualmente, reservadas
para estudantes ingressantes por esse programa.



descobertas, foi um semestre de aprendizados e trocas intensas, ali eu perdi o

medo de assumir alguma turma no futuro ndo tao distante.

Em 2020, temos a pandemia e mais uma vez uma baita transformacao de
cenario, de modo de estudo, de pensamentos e habitos. Mais uma adaptacao pela
qual foi dificil passar, me vi muitas vezes desmotivada, querendo encontrar um
motivo pra continuar, cheguei até a mudar de estado para conseguir continuar, e
isso me ajudou bastante. Foi um periodo dificil, sem trabalhar, um semestre
suspenso e muitas duvidas no coragao. As aulas retomaram na segunda metade do

ano e entdo as coisas foram acalmando mais.

O ano de 2021 foi decisivo para minhas escolhas perante a pedagogia,
retornei a Brasilia, peguei mais matérias em que pude estudar a sociedade como
um todo e cada vez mais me apaixonava pelo o que o pedagogo pode fazer fora da
escola. Nesse sentido, precisava iniciar o segundo estagio obrigatério e tive sorte de
encontrar um exatamente na area pela qual me encantei, que trata sobre a

pedagogia em ambientes ndo-escolares.

Esse estagio obrigatério foi fundamental para a decisdao do tema do meu
trabalho de conclusdo de curso. Ele, além de me fazer viver uma experiéncia
diferente, me deixou com pulgas atras da orelha que me instigaram a pesquisar
mais sobre esse mundo. No geral, a Universidade me fez chorar, sorrir, sonhar,
desistir de sonhos, mas me fez acreditar no mundo de forma mais racional, me fez
acreditar na minha capacidade de transformar meu mundo de alguma forma através
da ciéncia que estudo. Me culpei muitas vezes por nao ter aproveitado a
Universidade como outros colegas, que se debrugaram em pesquisas, PIBIC's* e
extensdes, mas acredito que cada um vive uma trajetdria unica e a minha foi muito
bonita, forte e cheia de voltas por cima, e ndo deixa de ser incrivel por ter sido

diferente.

Sou extremamente grata por todos esses anos na Universidade de
Brasilia, por todos os professores que me acolheram e me ensinaram a profissao,
chegar até aqui € parte da vitoria, a outra parte eu vou construir conforme eu mudar

a vida de uma pessoa que seja, a cada ato educacional que realizar.

* Programas voltados a iniciagdo cientifica. A sigla vem do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagédo Cientifica.



Finalmente, em 2022, concluo meu curso e pretendo deixar este
memorial vivo, sempre com reticéncias e jamais com um ponto final. A historia da
minha vida s6 esta comegando e ha muito por vir, estudar, fazer, viver e acontecer.
A educacao me salvou muitas vezes, salvou até de mim mesma. A pedagogia me
abragou no maternal, me protegeu no ensino fundamental, me orientou no ensino
médio e me fez pedagoga no ensino superior. Ela nunca esteve longe de mim e eu

nunca mais estarei longe dela.
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INTRODUGAO

A fungao docente do pedagogo tem se perpetuado como sua identidade,
que em meio a tantas fungdes a ele atribuidas, n&o raro, o dispersa de identificar a
educacdo como ciéncia e a sua atuagao como o cientista que estuda essa ciéncia.
O presente trabalho pretende analisar e discutir, através de uma pesquisa
qualitativa de levantamento bibliografico, quais foram ou quais s&o os motivos pelos
quais os profissionais graduados no curso de pedagogia ndo expandem o olhar
sobre o préprio papel, compreendendo-se como um educador cientista. Acredita-se
que, para transfigurar seu papel na sociedade, € necessaria uma formacgao que nao
se redunde a sala de aula e que o proprio profissional tenha conhecimento do

que pode fazer para além de lecionar.

Este estudo parte da inquietagao se o profissional da pedagogia tem sido
capaz de identificar adequadamente a amplitude de seu campo de atuacao, que tem
abrangido cada vez mais diferentes espagos para além do escolar. Nossas
suposigdes iniciais passavam pela ideia de que essa visdo ampliada tem sido
dificultada e ocultada por mecanismos sociais e legais, por meio da padronizacao
reducionista de fungdes, entre outros fatores, com impacto na desvalorizagdo da
classe. Em concordancia com Libaneo (2002), assumimos que a pedagogia nao
sendo vista como ciéncia pela sociedade impede o reconhecimento e
desenvolvimento desses profissionais para que conhegam e assumam outros

papéis que nao o de docentes em ambiente escolar.

Este estudo se fundamenta na compreensdo de que o profissional da
pedagogia ndo tem sido capaz de identificar adequadamente a amplitude de seu
campo de atuacao, que tem abrangido cada vez mais diferentes espagos para além
do escolar. Essa visdo ampliada tem sido dificultada e ocultada por mecanismos
sociais e legais, por meio da padronizagao reducionista de fung¢des, entre outros
fatores, com impacto na desvalorizagdo da classe. A pedagogia ndo sendo vista
como ciéncia pela sociedade, tal qual como €&, impede o reconhecimento e
desenvolvimento desses profissionais para que conhegam e assumam outros

papéis que nao o de docentes em ambiente escolar.

Porém, para se discutir a ampliacdo do papel desse profissional é
necessario, antes, entender o que de fato € a educagdao. Como destaca Brandao
(2017), a educagao pode ocorrer em qualquer lugar, em processos sistematizados
ou nao, pelo contato direto ou ndo, em espacos formais, informais e ndo formais.

Em qualquer espaco da vida social, sob quaisquer circunstancias em que ocorra



algum processo que se relacione com o aprendizado, com a troca de experiéncias,
ha ali educacgao. Antes de ser um processo formal, como visto no ambiente escolar,
a educacdo € uma praxis social, atravessando toda a sociedade, desde dentro da

prépria familia, as mais varias situagées em que ocorre o processo educativo.

Nesse sentido ampliado, é possivel compreender que o fazer pedagogico
extrapola as paredes da escola e se faz presente nas relagbes humanas. Ao
sedebrucar sobre esses processos buscando sistematiza-los, a pedagogia se volta
para compreensao das praticas educativas ocorridas nos distintos nichos sociais,
dando vez a praxis pedagdgica, ao colocar em dialogo teoria, pratica e reflexao.
Essa concepgao ampliada de educacao reflete sobre aquele que estuda essa
ciéncia ao perceber a multiplicidade de possibilidades de ramos desse campo de

estudos sobre os quais podera se debrucar.

A importancia de identificar a pluralidade dessa ciéncia € o que pode
desconstruir barreiras, uma vez que ela é necessaria para a transformacao da

sociedade.

Assim como a sociologia se desdobra para estudar a sociedade como um
todo, incluindo também a educacéo, € a pedagogia que estuda a educagdo em sua
forma mais integra e profunda, analisando o que dela pode advir em suas
diversidades, ocupando-se, como destacado por Libaneo (2007), da educagao
intencional, independentemente da maneira ou de onde ocorra. Fora do espaco
escolar, a pedagogia vai se ocupar do processo educativo, seus sentidos e

finalidades, assim como possibilidades de intervencéao e transformacao.

Autores da educacdo como: Libaneo, Brandao, Ghiraldelli, tém se
manifestado sobre a reducéo do estudo do trabalho pedagdgico aquele que ocorre
em sala de aula, apontando a necessidade de analises e discussdes sobre o tema.
Ha necessidade de observar a pedagogia para a pedagogia, a pedagogia para
educacao e a educacao para a pedagogia, dialogicamente, de forma inseparavel.
N&o ha pedagogia sem educagao, mas ha educagédo sem pedagogia, essa é sobre
essa epistemologia em que baseia a ciéncia da educagéo, é sobre essa ideia que 0s

pedagogos, como cientistas, estudam.

O presente trabalho surge da inquietagcao sobre essas e outras questdes
relacionadas a formagéo do pedagogo para atuagdo como um cientista capaz de se
debrucar sobre o fendmeno educacional para além do que ocorre no espaco
escolar. Trata-se de um primeiro movimento na tentativa de se apropriar do que tem

sido discutido nesse campo.



E nesse sentido que, conforme apresentado anteriormente, este estudo
busca identificar em produgdes mais recentes os motivos que tém dificultado um
olhar mais largo e profundo dos pedagogos em relagcdo ao campo de estudo da

pedagogia.

A seguir, abordaremos os procedimentos adotados para o levantamento
bibliografico, explicitando as opgdes utilizadas para a delimitagdo da busca e para a
selecao e analise das produgdes. Em seguida, € apresentada uma breve
explanagao sobre referencial tedrico assumido. Apds, € apresentado um breve
apanhado dos textos selecionados, buscando explicitar os principais argumentos e

perspectivas identificados. Enfim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Para o trabalho em questdo utilizou-se o método de pesquisa
bibliografica, de viés qualitativo. Foi escolhido esse modo de pesquisa pelo
interesse de observar os posicionamentos daqueles que trabalham e estudam sobre
a educacdo, uma vez que a identidade e valorizagdo da classe advém também

daqueles que estao inseridos no contexto.

Os dados utilizados neste trabalho foram pesquisados nas bases
documentais: Scientific Electronic Library Online (ScieloBrasil) e Google Académico,
restringindo-se ao tipo artigo cientifico. O periodo selecionado para a busca da
literatura contribuiu para a estruturacédo e desenvolvimento da andlise do tema

compreendeu do ano de 2017 ao ano de 2021.

Para pesquisa utilizou-se os termos que estivessem relacionados ao
tema descrito no que diz respeito a atuagdo do pedagogo em ambientes nao
escolares, formagado docente e o pedagogo como cientista da educagéao, sao eles:
identidade pedagdgica, cientista da educacao e formacao de pedagogos, ciéncia da

educacéo, pedagogia.

No sitio ScieloBrasil foram usados os termos: identidade pedagdgica,
cientista da educacéao e formagao de pedagogos. Para a busca, utilizou-se os filtros
que refinaram os resultados: no campo de bases, o artigo foi o tipo de documento

escolhido; no campo de busca, foram selecionados os campos titulo, resumo e



palavras-chaves; no campo periodo: os anos de 2017 a 2021. Ao final, foram

encontrados 6 (seis) artigos.

No sitio de pesquisa Google Académico, foram utilizados os termos:
identidade pedagdgica, ciéncia da educacao, pedagogia. A busca inicial foi feita
pelos campos: titulo, palavras-chaves e resumo, com a delimitagdo do periodo de

2017 a 2021. Foram encontrados 11 (onze) artigos.

Na primeira etapa, foram identificados 17 (dezessete) textos relacionados
ao assunto pesquisado, ndo tendo sido encontrado nenhum do ano de 2021. Os
artigos foram avaliados em um primeiro momento através de seus resumos. Dentre
os artigos identificados no Google Académico, apos a leitura dos resumos, 6 (seis)
foram selecionados para analise. O quadro a seguir apresenta um resumo das fases

de levantamento e selecéao.

Quadro 1: Fases de levantamento e selegao

Fase 1 Fonte Termos Campos Tipo de Periodo NL’l_mero de
documento artigos
encontrados
identidade
pedagdgica,
Scielo cientista da 6
Brasil educacgao e
formacgao de tulo:
levantamento pedagogos U;L;:/,ras-cha artiqo 2017 a
inicial pa'a 9 2022
identidade Ves; resumo
pedagdgica,
Google ciéncia da 11
Académico educagaq,
pedagogia
Numero de
Fase2 Fonte Procedimento artigos
selecionados
ScieloBrasil 1
selegéao Google Leitura dos resumos 6
Académico

Fonte: Elaborado pela autora



Quadro 2: Principais referéncias utilizadas nos aritgos selecionados

I'Fl)'zxtolGru Autor(es) Titulo Referencial utilizado
O papel do cientista
pedagdgico numa
sociedade
Texto 1- [RICARDO, ] Paulo Freire, Mario Sérgio Cortella; Vera
Jonathan G. complexa: entre a ) N
Grupo 1 prética, o Maria Ferrdo Candau
S.(2018 ’
( ) academicismo e o
comprometimento
social
ARAUJO,
gsrg[a?rl H. e O (des)lugar da
Texto 2 - O_ GU S pedagogia e da Maria Amélia Santoro Franco; Sema
Grupo 1 Janlne~M. C. didatica na formacgéo|Garrido Pimenta; José Carlos Libaneo
CVF'\)I:oGnAI-CI),O dos professores
i .
(2017)
lpedacogia Liquida: Istvan Mészaros, Dermeval Saviani,
Texto 3 - |LIMA, Claudia um cgmgi]nho qara é Gaudéncia Frigotto e Maria Ciavatta,
Grupo 2 |de M. (2018) . pa José Carlos Libaneo, Selma Garrido
ciéncia da praxis .
Pimenta
_ |Pedagogia e J. C. Libaneo, S. G. Pimenta; C.
Texto4- |CUNHA.E. G Pedagogos: uma  [Brandao; lima Passos Alencastro Veiga;
Grupo 1 SANTOS, J. L. {Ii il Paulo Freire: Marcia Angela Aquiar:
(2021) analise curricular aulo Freire; Marcia Angela Aguiar;
sobre a formacao  |Ghiraldell
CASTAMAN A formacao inicial  |Pierre Bourdieu, Jean-Claude
Ana Sara: ’ |enquanto espacgo de |Chamboredon e Jean-Claude Passeron;
Texto 5 - JUNGES, desconstrucdo da  |Gaston Bachelard; Menga Liidke; John
Gruoo 1 lJUNIOR. Mario experiéncia primeira:|Elliott; Selma G. Pimenta; José C.
P L. VIEIR,A a construcao do Libaneo; Alessandro de Melo; Ivonaldo
J(-)’simar A, espirito cientifico do |Neres Leite; Dirce Mendes da Fonseca;
(2020) ' profissional Boaventura de Sousa Santos; David
pedagogo Velanes, entre outros
Texto 6 - |ALVAREZ, Eeiagetljgc‘jls M 8L30:\ 1aria Amélia Santoro Franco; Sema
Grupo2 |Adrian; RIGO, er;ap e sune |Garrido Pimenta; Ribeiro; José Carlos
Mariana (2018) p_ 909 - Libaneo
diversas atuagdes




POOLI, Jodo
Paulo: Pedagogos
Texto 7 - ’ construindo suas Stuart Hall; Zygmunt Bauman; Norbert
FERREIRA, ) ) .
Grupo 2 . identidades: entre  |Elias
Valeria M. adscricdo e escolhas
R. (2017) ¢

Com a leitura completa dos textos, os 7 (sete) artigos que estavam
interseccionados com o objetivo do trabalho foram divididos em dois grupos, para
dois momentos diferentes da discussao. O primeiro grupo trata especificamente da
formacdo docente e suas contribuicdes para a construcdo da identidade do
pedagogo, ja o segundo grupo reune os textos que mostram varios fatores que
contribuem para o distanciamento da compreenséo da pedagogia como ciéncia.

A sequéncia de procedimentos apresentada permitiu a analise de como, nos
textos selecionados, sao tratadas questbes tais quais a atuagdo do pedagogo nos
ambientes ndo escolares, a formacdo docente como base determinante para a
identificagao profissional do pedagogo e os pontos que auxiliam na negacao da

pedagogia como ciéncia.

REFERENCIAL TEORICO

Na busca por compreender o problema da atuagdo e significado da
presenca desses profissionais em espacos que nao os escolares, tomou-se como
referencial tedrico Libaneo (2002; 2010), Brandao (1981) e Ghiraldelli (2017).

Com base nesses autores, buscamos identificar pré-conceitos
estabelecidos pelo senso comum em torno do tema aqui discutido, e nos orientar
em relagcdo aos debates sobre as concepgdes de pedagogia e de educagao e sobre

o campo de atuagao do pedagogo e sua identidade profissional.

Como antecipado na secéo introdutéria deste trabalho, antes de discutir
pedagogia, é necessario que se discuta sobre educagdo. Mas afinal o que vem a ser
a educagao? Com um conceito ampliado, podemos identificar a educagdo em
qualquer espaco ou relagao social que envolva aprendizagem. Em seu livro “O que
€ educagao”, Brandao (1981) destaca que a educagao n&o requer necessariamente
uma estrutura formalizada e sistematizada para que aconteca, ela € uma acéao

pluralizada. Nas palavras do autor:

“A educagao existe onde nido ha a escola e
por toda parte podem haver redes e estruturas sociais
de transferéncia de saber de uma geragao a outra,



onde ainda n&o foi sequer criada a sombra de algum
modelo de ensino formal e centralizado"
(BRANDAO, 1981, p. 6).

Antes da sua sistematizagao, a educacao € um processo livre em que se
adquire, conhecimento, costumes, cultura. Vivemos em uma aldeia, em grupos e
compartilhamos experiéncias, diante disso aprendemos o novo com o outro. Isso é

reforgado por esse autor nos seguintes termos:

“Vista em seu vOo mais livre, a educagcdo € uma fracdo da
experiéncia endoculturativa. Ela aparece sempre que ha relacbes
entre pessoas e intengbes de ensinar-e-aprender. Intengdes, por
exemplo, de aos poucos "modelar" a crianga, para conduzi-la a ser o
"modelo" social de adolescente e, ao adolescente, para torna-lo mais
adiante um jovem e, depois, um adulto. Todos os povos sempre
traduzem de alguma maneira esta lenta transformacdo que a
aquisicdo do saber deve operar. Ajudar a crescer, orientar a
maturacao, transformar em, tornar capaz, trabalhar sobre, domar,
polir, criar, como um sujeito social, a obra, de que o homem natural é
a matéria-prima.” (BRANDAO, 1981, p. 10)

Uma caracteristica marcante da perspectiva manifestada pelo autor é a
forma como trata a educacdo em sua qualidade plural, para demonstrar a
versatilidade do educar como forma de proporcionar diversas experiéncias, tanto
individuais como coletivas, extinguindo assim, sob o seu ver, a sustentacao de que
ha apenas um modo de educar. Para Brand&o, n&o existe um unico contexto ou um
padrao cultural no qual a educagao acontece. Ela pode se dar de diversas maneiras
distintas e ainda assim preservar a coeréncia do saber em seu sentido puro e literal.
Apresenta-nos uma visao de que educar possui varios sentidos e assim, varias

razdes de ser e existir.

Na introdugao da obra citada, Brandao reproduz um trecho da “Carta dos
indios”, que foi redigida por eles aos governantes dos Estados Unidos. Nessa carta,
o pajé se refere a educagdao com o reconhecimento de que diferentes nagdes tém
distintos modos de pensar e percepc¢des dispares das coisas, e que a sabedoria
esta nesse reconhecimento. Mesmo sobre represséo, e tendo negados toda cultura

e o0s ensinamentos indigena, devido a opressao sofrida durante a colonizagéo, é



possivel observar como a educacao preservou aspectos que formavam a identidade

indigena, de maneira a se perpetuar mesmo com as adversidades.

A maxima expressa pelo autor, logo na primeira frase do livro citado, € a
de que “ninguém escapa da educacao" (Brandao, 1981, p. 6). Ela esta inserida no
cotidiano das pessoas, em suas vidas, rotinas e no trajeto de toda formalizagao
profissional e pessoal da humanidade. Trata-se de uma pequena parte do modo
de vida em que as pessoas se socializam e distribuem suas culturas, atravessando
modos de saber, religido, politica, tecnologia, que precisam se reinventar para
acompanhar o progresso de suas estruturas. Dessa forma, a pratica de educar,
como também viver, possibilita diversas formas de aprendizagem, porém,
respeitando o sentido da vida e preservando a propria realidade social, respeitando

suas diferencas e valores.

Uma das formas de enxergar a educagédo expressa pelo autor € a ideia
da coletividade embalada na troca de saber, na qual aprendemos uns com os outros
(BRANDAO, 1981, p. 74), um processo dialético primordial em que ensinar e

aprender fazem parte da mesma dinamica de formacao pedagdgica.

Para ele, a educacgéao vai além da pedagogia como racionalidade. A razéo
de ser ndo é apenas um ato pra capacitacdo por meio da transferéncia de
conhecimentos. O gesto de formar pessoas abrange também a ideia de criagao de

si mesmo, partilhando com os outros e construindo sua vida nessas experiéncias.

A educacdo, como sendo a prépria vivéncia e compartilhamento de
aprendizagens, é realizada em toda parte em que ha partilha de saber, estando
dentro da escola ou ndo. A transferéncia de saberes entre geragdes ocorre em
sociedades em que sequer existe um modelo sistematizado ou local especifico para

desenvolvimento do processo educativo.

O ensino formal, por outro lado, se da a partir da teorizagao das praticas
educativas, ou seja, "quando a educagao se sujeita a pedagogia", compreendida a
pedagogia como "teoria da educagao" (Brandao, 1981, p. 26). O movimento de
racionalizar o ensino e determinar parametros educacionais viabiliza a construcéo
de técnicas e métodos, determinando as regras e os profissionais técnicos

responsaveis pela consecugao



do processo educativo. Nessa perspectiva, a pedagogia se constitui como uma area

de conhecimento capaz de promover a reflexado geral e unificadora da educacgéo.

O pedagogo é aquele que estara atuando em diversas instancias,
refletindo sobre suas praticas considerando os diferentes espagos e realidades,
estando ligado ou n&o a instituigdes com finalidades educativas ou socioeducativas.
Essa formulagcédo distingue claramente a atividade profissional do professor, que
realiza uma forma especifica de trabalho pedagodgico e a atividade profissional do

pedagogo, que se desenvolve em um amplo leque de praticas educativas.

Por isso, Libaneo (2002) entende que a formagédo do professor e a do
pedagogo deve ser realizada em cursos distintos®. Esse autor propde a
compreensao da educagao com base em quatro pilares: preparagao do aluno para o
viver em sociedade; auxiliar o aluno exercitando e promovendo o0 pensamento

autébnomo e critico; a formagao para cidadania; e a formacéo ética.

Na perspectiva apontada por Libadneo (2002), a razdo de ser da
pedagogia se encontra no fato de esse campo ocupar-se do estudo sistematico das
praticas educativas que se realizam em sociedade como processos fundamentais
da condicdo humana. A pedagogia, segundo o autor, serve para investigar a
natureza, as finalidades e os processos necessarios as praticas educativas com o
objetivo de propor a realizagao desses processos nos varios contextos em que
essas praticas ocorrem. Ela se constitui, sob esse entendimento, em um campo de
conhecimento que possui objeto, problematicas e métodos préprios de investigagao,

configurando-se como ciéncia da educacéo.

Libaneo (2002) traz, ainda, reflexdes sobre criticas que acusam a
pedagogia de falta de precisdo em estabelecer o seu objeto de estudo. Tais criticas
seriam inconsistentes, decorrentes da falta de entendimento do dinamismo e da
complexidade do objeto de estudo da pedagogia, a educagéo intencional. Para ele,
€ preciso superar a visao linearizada e estagnada de um objeto de estudo fixo e

pontual.

® Os movimentos de reformulagdo dos cursos de formacgdo de educadores, representados pela
Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagéo (Anfope), na década de 1990,
defendiam que fosse unificada a formagdo em um Unico curso em que a identidade do pedagogo se
daria, prinpcialmente, pela fungdo docente.



O autor considera, também, que a relagdo ensino-aprendizagem &
guiada, sempre, por alguma teoria, mas nem sempre tal teoria pode ser explicitada
em todo o seu conjunto e detalhes pelos que participam dessa relagdo — o professor
e o estudante, o educador e o educando — da mesma forma que poderia fazer um
terceiro elemento, o observador, entdo munido de uma ou mais teorias a respeito

das teorias educacionais.

As reflexdes sobre esses processos levam Libaneo (2002) a distingao
entre pedagogos em sentido estrito, o profissional a ser formado no curso de
pedagogia, e o pedagogo em sentido largo, que abarcaria todos os professores. A
formagdo do primeiro grupo deveria se voltar para todo o estudo do trabalho
pedagdgico em uma gama de praticas educativas intencionais desenvolvidas nos
mais diferentes espacos de vida social. Por outro lado, a formacgéo do profissional
especializado na docéncia, como forma particular de trabalho pedagodgico
circunscrito a sala de aula (Libanéo, 2022, p. 39), deveria voltar-se para o estudo

aprofundado desse campo especifico de atuagao profissional.

Para Ghiraldelli (2017), o ensino-aprendizagem baseia-se sempre por
teorias, contudo a teoria por si s6 pode ndo contemplar todos os detalhes que estao
presentes nesta relacdo. H4 muito mais que ser observado, € um processo
complexo que pode ser analisado por outras teorias e observadores. O encontro
singular e inédito entre professor e estudante se constitui, nessa abordagem, uma
caracteristica do fendbmeno educacional. A ocorréncia de encontros do mesmo tipo,
ndo implica a repeticdo uma vez que sera apenas superficialmente similar ao

anterior.

Em sua perspectiva, a pedagogia tem, como objetivo principal, a melhoria
no processo de aprendizagem dos individuos, através da reflexdo, sistematizacéo e
producdo de conhecimentos. A pedagogia, como ciéncia social, esta vincluada a

aspectos da sociedade, assim como com as normas educacionais do pais.

Na primeira parte do livro "O que é pedagogia", Ghiraldelli (2017) trata
das concepgdes etimologicas da palavra, retomando a trajetéria desse campo

desde



a Grécia antiga. Nessa obra, o autor trata principalmente da fun¢do do pedagogo na
concepcao de cidadaos coerentes, pela capacidade de escolhas feitas perante os
valores que |lhes sao ensinados, tornando a escola um ambiente ndo somente de
ensino académico, mas um preparatério para o convivio e a formacao ética das

criangas que ali se encontram.

Um ponto comum entre os autores citados é a necessidade de considerar
o0 ambiente social no qual vivemos, no interior do sistema capitalista, marcado por
enorme desigualdade social. Essa consciéncia exige uma pedagogia com posi¢ao

clara sobre qual educacao visa desenvolver e que ser humano deseja formar.

OS ARTIGOS

Nesta sec¢ao, discutiremos sobre os artigos coletados, buscando entender
como a literatura e seus respectivos autores vém elucidando a pedagogia, os
curriculos e o papel do pedagogo como, para além da docéncia, também como
cientista. Os resumos, de modo geral, ddo apontamentos das questdes da formagao
docente, identidade profissional e papel do pedagogo na sociedade. Esses textos
serviram de base para a discussdo a respeito da finalidade do trabalho do
profissional da pedagogia em lugares de ndo-docéncia e como isso se aplica a

sociedade.

Texto 1: Ricardo, 2018

O primeiro artigo analisado foi “O papel do cientista pedagégico numa
sociedade complexa: entre a pratica, o academicismo e o comprometimento
social", de Jonathan Guedes da Silva Ricardo, tendo sido publicado em 2018, na
Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes da

Unigranrio.

O trabalho tem como objetivo refletir sobre quem s&o os pedagogos e
qual papel que esses profissionais cientistas representam para a construgao de
determinado tipo de sociedade. A pesquisa se deu pela observagcdo e
acompanhamento de trabalhos pedagodgicos desenvolvidos por um grupo de

educacgao basica de Instituicdes no Rio de Janeiro e Jalisco, no México, de 2016 a



2018, além de experiéncias proprias dos autores. Como referencial tedrico tem
Paulo Freire (1997), Mario Sérgio Cortella (2005) e Vera Maria Ferrdo Candau
(2015). O artigo apresenta a conclusédo de que o pedagogo cientista € aquele capaz
de trabalhar para além do que foi definido por sua graduagado, almejando por
mudancas mais profundas no que tange a sociedade. E o agente transformador
além do que se concretiza em sala de aula, permeando toda a estrutura

educacional.(Ricardo, 2018)

O autor introduz seu texto discutindo sobre quem € a figura do pedagogo
e qual seu objeto de estudo, considerando a educagdo uma area estratégica que
merece total atengcédo. Buscando analisar que figura é essa e qual seu papel, foca no
coletivo social, complexo e cheio de nuances. Ressalta inicialmente que durante o
texto ira trabalhar a figura do pedagogo com um cientista pedagdgico, sem
restringir, como o senso comum, a sala de aula. Senso comum este que é um fator
fundamental para generalizagdo da profissao e suas atuagdes. os autores tem como
objetivo refletir sobre esse pedagogo que além de docente € um cientista que
desempenha um papel multifacetado e complexo, baseando-se num estudo
aplicado para acompanhar trabalhos pedagogicos desenvolvidos por um grupo de

professores da educacao basica.

Apresenta, ainda, a educagdo com objeto e destaca a pedagogia, que
como pouquissimas, é traduzida na formacdo do docente numa multiplicidade de
campos cientificos. os autores discorrem sobre a educagdo enquanto objeto de
estudo para o cientista pedagogico para além da rotina em sala de aula, acredita
que a complexidade social € o meio de refletir sobre a sua identidade e seu papel,
que nao se restringe aos modos tradicionais. Neste sentido, ele reflete sobre a
pratica pedagdgica em conjunto com a ciéncia pedagdgica com co-autores de uma

nova sociedade.

Discute também sobre o papel do cientista pedagodgico em ter
consciéncia do seu papel politico com o poder de estimular profundas mudancgas na
sociedade na qual esta inserido. Acredita que para além do que esta determinado
socialmente, a escola € a ponte entre o sujeito e a transformagédo. Defende a
observacao social profunda e tangente as realidades das escolas publicas, como
um ato capaz de implementar mudancas que ressignificam esses espacos, num

dialogo entre escola e sociedade.



O autor também traz a questdo da sociedade desigual e como a escola
estd inserida nesse ideologia que pretende ser mantidas por discursos distorcidos e
forgcas maiores que impedem o desenvolvimento social via educagédo. Questao essa
que depende do posicionamento e compromisso do cientista pedagogo, como
agente transformador para valorizagdo da educacdo e restabelecimento de sua

funcdo como instituicao social, corrompida pelo tempo e sucateamento da classe.

Concluindo entdo a necessidade de reconstruir a visdo da sociedade para
com o pedagogo e do pedagogo para com a educacgao. Sdo esses profissionais que
tém nas maos a oportunidade de projetar uma nova sociedade, pautados em

gestdes democraticas dialdgicas e inclusivas.

Texto 2: Araujo, Rodrigues e Aragao, 2017

O artigo “O (Des)lugar da pedagogia e da didatica na formagao dos
professores”, de Osmar H. Araujo, Janine Rodrigues e Wilson Aragéo, publicado
em 2017 na Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, trata da relagao
fundamental entre a pedagogia, a didatica e a formacao dos professores em
diversas areas do conhecimento. A didatica do ensino de pedagogia. Com o objetivo

de tratar a didatica e a formacao de professores como temas indivisiveis.

Baseando-se na revisao de ensaios e pesquisas pertinentes ao tema e
usando como principais referenciais teéricos: Maria Amélia Santoro Franco (2008),
Selma Garrido Pimenta (2012) e José Carlos Libaneo (2006). Chega a conclusao de
que os trés campos apresentados, pedagogia, didatica e formacéo de professores
atuam como num ciclo, sem pedagogia nao ha didatica, sem didatica ndo a
formagao fundamentada de pedagogos capazes de desempenhar um bom trabalho
didatico-pedagdgico, sdao campos indivisiveis que nao podem se separar ou

contrapor. (Araujo, Rodrigues e Aragéao, 2017, p. 224)

Os autores iniciam o artigo destacando o entendimento sobre pedagogia
e didatica, indicando sua linha condutora formada por Franco, Pimenta e Libaneo
entre outros autores. Base conceitual que caracteriza a pedagogia como ciéncia da
educacédo voltada para a praxis, onde o fendmeno da educagao é investigado em

seus multiplos aspectos, enquanto pratica social, emancipatoéria e politica.

O artigo discute sobre a formagao docente baseada na articulagao entre

a pedagogia e a didatica. Acreditando que:



[a] “atuagdo docente desvinculada desses campos limita o fenémeno
educativo, enquanto pratica social complexa, inibe a construgao dos
saberes docentes didaticos pedagdgicos, impedindo que o professor
se desenvolva como intelectual e, por consequéncia, apequena o seu
papel social, pois passa a assumir a fungdo de um mero técnico
executor e transmissor de conteludos previamente selecionados”
(Araujo, Rodrigues e Aragao, 2017, p. 3).

Os autores contextualizam o debate trazendo uma ideia de pedagogia
para a pedagogia. A formagao docente acaba se distanciando de uma pedagogia
real, sem situacdes reais de atuacdo, o que deixa um vazio na pratica educativa
enquanto alunos de graduacéo. Esta que por sua vez, ndo se articula a pedagogia
enquanto ciéncia da educacdo, desfalca os conhecimentos da pedagogia e da
didatica, trazendo a tona dificuldades no dia a dia, interferindo no processo de

ensino e aprendizagem.

Neste debate os autores enxergam a questdo da necessidade de
discussdo sobre o professor docente e o professor pesquisador e qual deles os
cursos nas universidades estdo formando. Falta didatica nos cursos formadores de
pedagogos, que ao lidarem com a realidade ndo sabem como agir, fragilizando o
ensino e levantando ainda mais a pauta de desvalorizagdo da profissdo. A falta da
identidade faz com que, até dentro do préprio curso de formacgao, falta pedagogia

para a pedagogia.

Diante desses determinantes, surge a questdo: os cursos de pedagogia
estdo formando maus pesquisadores e maus professores? Qual seria o motivo? A
falta de didatica, a engessada matriz curricular? O que falta para formacao de
cientistas da educacdo de qualidade e professores cientistas com pleno
conhecimento em didatica? A desvalorizacdo da classe inicia dentro dos proprios

cursos?

O artigo aponta dois movimentos, que devem ser levados em
consideragao sobre o “(des)lugar do pedagogo" no debate: o da reflex&do critica de
sua pratica e a consciéncia das intencionalidades que presidem suas praticas.
Observa-se a necessidade de refletir sobre qual é o perfil do profissional que esta se
formando nas universidades. Os autores, citando Libaneo, entendem que, “o que se

espera de um professor € que, pelos conhecimentos que adquire e pela preparagao



para atividade docente pratica, va formando um pensamento pedagdgico e um

modo de agir proprio”.

Por fim, os autores deixam claro a compreensao sobre como a pedagogia
e a didatica oferecem multiplas escolhas tedricas e metodoldgicas a cada professor,
por isso 0s mesmos podem se agarrar a elas e leva-las consigo no seu cotidiano.
Reiterando que a formacgao, a pedagogia e a didatica ndo se separam ou se opdem,
sdo elas juntas, que definem uma educacao de qualidade baseada em profissionais

de qualidade.

Texto 3: Lima, 2018

Em “Pedagogia liquida; um caminho para a ciéncia da praxis”, de
Claudia Lima, publicado em 2018 na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, ha
a sistematizagcdo de discussdes antigas, algumas datas da criagdo do curso,
analisando a ambiguidade e a flacidez da pedagogia em seus condicionantes
estruturais. Objetivando entender as incongruéncias entre campo politico-ideoldgico,
legislacdo e campo pratico-profissional, em meio as disputas de forgcas entre

tedricos da educacéo e politicos legisladores.

Com base na revisdo de ensaios, literatura e pesquisas pertinentes ao
tema e apoiados em autores como Istvan Mészaros (2008), Dermeval Saviani
(2013), Gaudéncia Frigotto e Maria Ciavatta (2003) , José Carlos Libaneo (2001),
Selma Garrido Pimenta (2006), Maria Amélia Santoro Franco (2008), Acacia
Kuenzer (2007) e Marli de Fatima Rodrigues (2007), e no conceito sociolégico de
modernidade liquida de Zygmunt Bauman (2001; 2005), a autora conclui que ndo ha
uma ciéncia exclusiva para a educagao e a pedagogia como uma forga estruturante
da educagdo nao pode permanecer, com uma fragilidade em sua identidade. A
liquidez da pedagogia favorece a descontinuidade do projeto de ciéncias da praxis e

impede, consequentemente, o avancgo tedrico-pratico da educacéo.

A autora inicia discorrendo sobre a histéria do pedagogo e como desde o
principio seu papel foi precarizado. Papel esse que requer ainda hoje uma
identidade que nao foi definida, mas mesmo sem uma defini¢ao, resiste e se adapta,

sendo um constante objeto de discussdo. A analise de um objeto multifacetado



como a pedagogia implica numa analise de questdes hierarquicamente

determinadas e sua conjuntura social desenvolvida até entao.

O artigo se apoia em dois pilares para a discussao: a reforma
educacional na América Latina e no Caribe e as ultimas diretrizes do curso de
pedagogia em consonancia com os interesses dos organismos internacionais para a
educacéo brasileira e com as relagbes sociais e profissionais fugidias. Um dos
pontos destacados € a premissa neoliberal sobre a educagao, determinando-a como
agente salvacionista da economia, muito reforgcada nas reformas tayloristas de

carater tecnicista no Brasil na década de 70.

Um questionamento interessante apresentado pela autora é: “De qual
reforma em educagao e de qual pedagogia precisamos?”. Ela cita Mészaros (2008)

para responder:

"qualquer reforma em educagéo que ndo esteja comprometida com a
modificagdo da estrutura do capital ndo passa de mero ajuste para
remediar os “piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista
estabelecida sem, contudo, eliminar os seus fundamentos causais
antagonicos e profundamente enraizados” (p. 594)

Pensando sobre como as reformas da educacao, em especial no Brasil,
foram feitas para acompanhar o cenario internacional, nasce o conceito de
Pedagogia Liquida, por Lima em 2018. Ela discute sobre a superfluidade da area de
conhecimento que vacila entre teoria e pratica, a investigagdo e a
instrumentalizagdo, a ciéncia e experiéncia, a especialidade docéncia e a

generalidade ndo docéncia, a saber, pedagogia.

Nesse contexto, a autora traz outros horizontes acerca da formacao e da
atuagdo do pedagogo. Entrando na discussdo sobre as atuagdes do pedagogo,
destaca a atuacdo como pesquisador, citando a discussdo sobre o curriculo da
pedagogia realizada por Franco, discorre sobre a idealizagao de se formar além de
professores, formar também cientistas da educagdo, de modo a fugir da

sistematizagdo da alta cultura que limita a atuagao do pedagogo (p. 595).

Essa limitagdo reduz a pedagogia a docéncia, essa redu¢ado deforma a
formagdo do pedagogo, uma vez que a legislagdo abre uma multiplicidade de

atuagao sem conseguir convencer de que tal maneira isso se daria na formacgao.



Essas diretrizes favorecem a indefinicdo do profissional para o pedagogo,

liquefazendo sua identidade.

A pedagogia liquida € o campo de conhecimentos que emerge apos
resolugdes legais que focam nas praticas educativas e "subestimam o potencial
cientifico e epistemologico dos processos educativos" (Lima, 2018, p. 597). Nesse
contexto, o profissional pedagogo enfrenta as incertezas da profissédo, caracteristica

base da modernidade liquida.

As diretrizes do curso, que parecem preconizar uma identidade sdlida
docente, sofrem influéncia da liquidez pos-moderna, propondo possibilidades plurais

de atuacao profissional, sem, contudo, especifica-las.

Esse cenario resulta na diminuicdo da presenga dos profissionais
cientistas nas instituicbes escolares. A redugdo da cientificidade e dos
conhecimentos epistemoldgicos no processo de formagdo dos pedagogos se une
com os interesses pragmaticos e imediatistas se unem aos ditames da politica
econdmica do descartavel, sem qualidade ou preocupagado com os resultados em

longo prazo.

A pedagogia liquida revela a necessidade do resgate de seu carater
cientifico-epistemolégico. Mais uma vez recorrendo a obra Pedagogia como ciéncia
da educacao, de Franco, a autora destaca que "é preciso priorizar a pedagogia
como ciéncia especifica da educagdo, pois outras ciéncias ndo dao conta da
complexidade e da superfluidade das manifestagdes educativas, podendo, inclusive,

descaracteriza-las" (Lima, 2018, p. 600).

De acordo com Lima (2018), "a pedagogia liquida age como facilitadora
para abertura da proposta formativa educacional, uma pedagogia que promova
pesquisa e produgédo tedrica com base na praxis educativa" (p. 601). E defende que
€ por meio da praxis que a pedagogia podera ter carater transformador na

educacao.

Por fim, a autora destaca que nao ter uma ciéncia que estude a propria
educacao da abertura para importacdo de modelos e metas educacionais,
destoantes da nossa realidade. Ndo temos uma ciéncia exclusiva para educagao,
falta essa que é resultado de uma nao-construgdo de identidade, tornando uma
profissdao fragil. Nao ha transformacdo social sem teoria, pratica, pesquisa e

embasamento.



Texto 4: Cunha e Santos, 2021

Em “Pedagogia e Pedagogos: uma analise curricular sobre a
formacao inicial e seu campo de atuagao profissional”, Emerson Goncgalves
Cunha e Josué Leite dos Santos fazem uma analise e reflexdo acerca da formacao
do docente e suas consequéncias para a construgdo da identidade do pedagogo.
No artigo publicado em 2021 na revista Ensino em Perspectivas, os autores buscam
refletir sobre como a formacgéo do pedagogo para atuar em espagos nao-escolares €
contemplada na proposta curricular do curso de pedagogia da Campus Jequié da

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Baseados em uma investigacdo documental, numa abordagem
qualitativa, tendo como alcance descobrir variaveis nao determinaveis que moldam
e ajudam a definir a pesquisa e usando de base Libaneo (2007), Pimenta
(2001;2005); Brandao (1995); llma Passos Alencastro Veiga (200;2003); Paulo
Freire (2007); Marcia Angela Aguiar (2006) e Ghiraldelli (2006). Indicam que as
reflexbes apontam que o compromisso dados aos espagos nao-escolares na
formagdo do pedagogo necessita de atencdo. Cabendo aos formadores de
profissionais da educacdo desenvolver curriculos que insiram os formandos em
outras areas de atuacado que nao as escolares, criando um processo de formagao
mais complexo e significativo. Essa inser¢gdo auxilia no reconhecimento de

afinidades, interesses e possibilidades do pedagogo.

Os autores iniciam tratando da educagdo com um processo continuo,
destacando que ndo ha fim no mesmo, pois se baseia nas infinitas e
constantemente renovadas relagdes interpessoais. Desse modo, a educagao se faz
presente em todos os espacgos, escolares e nao-escolares, formais ou informais,
detentos de sistematizacdo ou ndo. Compreende-se entdo que em qualquer espago

pode haver construcdo de conhecimento.

A reducédo da atuagao do pedagogo é o debate enfrentado pelos autores,
onde traz uma reflexdo sobre o processo formativo do pedagogo. Formagao esta
que nao deve ser apenas focada na pratica escolar, mas ir além dos muros da
escola. Destaca também que os processos educativos ndo se esgotam na

escolarizagao, vao além do institucional e produzem amplos significados.



Por conseguinte, apresenta a metodologia usada, que foi um estudo
bibliografico, documental de abordagem qualitativa, baseada em uma analise dos

mais diversos tipos de documentos.

Nos resultados, os autores discutem, baseado nos documentos legais, a
concepgao de docéncia e as especificidades de atuagdo do pedagogo,
apresentando a ideia majoritaria de atuagado na docéncia e no magistério. A Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, de 1996) compreende a docéncia como fungao maior,

contudo nao restringe o formando a essa atuacéo.

De acordo com os documentos legais, ha sim outras possibilidades de
atuagao, entretanto cabe aos cursos e curriculos de pedagogia trabalharem pela
formulacao de cursos de graduagao que abranjam todas as possibilidades de atuar
no mercado profissional. Observando entdo que, as articulagdes entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Pedagogia e os Projetos Politicos Pedagogicos dos
cursos, delimitam a constru¢do das demais habilidades do pedagogo e de seus

saberes profissionais, consequentemente impactando no seu campo de atuagao.

Os autores concluem que, a LDB entende que a pedagogia compreende
muito mais que a docéncia, podendo atuar além da sala de aula, com a
possibilidade da construgdo do processo pedagdgico e educativo em todos os
espacos. Porém, os curriculos formativos reduzem a docéncia, precarizando a
profissdo. Destaca ainda que o pedagogo especialista passeia por diversas areas,
de modo que sua formacgao requer qualificacbes e saberes que déem aporte para

sua atuacao nos diversos espagos.

Cabendo aos formadores de profissionais da educacdo desenvolver
curriculos que insiram os formandos em outras areas de atuagdo que ndo as
escolares, criando um processo de formacdo mais complexo e significativo. Essa
insergdo auxilia no reconhecimento de afinidades, interesses e possibilidades do

pedagogo.

Texto 5: Castaman, Junges Junior e Vieira, 2020

No artigo “A formagao inicial enquanto espaco de desconstrucao da
experiéncia primeira: a constru¢cao do espirito cientifico do profissional

pedagogo”, de Ana Sara Castaman, Mario L Junges Junior e Josimar Vieira,



publicado em 2020 na revista Conjectura, Filosofia e Educacdo, temos a
desconstrugdo do senso comum sobre a propria formagdo enquanto pedagogos,
para a construcdo do interesse pelo saber cientifico, ultrapassando a linha da
aceitacdo da teoria base. Buscando refletir sobre as contribuicbes da formacao
inicial do pedagogo para a desconstrugdo da experiéncia primeira. pesquisa
bibliografica documental, usando como referenciais teoricos: Pierre Bourdieu , Jean-
Claude Chamboredon e Jean-Claude Passeron (1999); Gaston Bachelard
(2000;2005); Menga Ludke (2002); John Elliott (2005); Selma Pimenta (2005); José
Libaneo (2006); Alessandro de Melo (2006); Gomes e Fonseca (2007); Ivonaldo
Neres Leite (2007); Dirce Mendes da Fonseca (2008); Boaventura de Sousa Santos
(2008); David Velanes (2017), entre outros que se ocupam com a tematica. Ainda:
analisou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em

Pedagogia, Licenciatura (2006).

Conclui que varios sdo os motivos para a escassez cientifica no campo
pedagogico, desde as legislagdes ao cotidiano da formagdo de um pedagogo. A
formacao inicial do pedagogo deve contribuir para a formagao do espirito cientifico,
ampliando sua atuagdo como cientista da educacdo. A formacédo do pedagogo-
pesquisador deriva de sua formagao, € necessario continuar insistindo nessa

desconstrugao para desenvolver essas caracteristicas no graduando em pedagogia.

Os autores iniciam discutindo sobre o reducionismo do curso de
Pedagogia as metodologias de ensino e procedimentos, para desconstrugcdo dessa
reducdo os autores usam Libaneo, que caracteriza a pedagogia como ciéncia que
estuda sistematicamente a educagao. Contudo, com base em Bachelard (2000), no
que se refere aos obstaculos epistemolégicos, ha uma certa imobilidade do
conhecimento, o que impossibilita o desenvolvimento cientifico. O que resulta num
desinteresse de aprofundamento e questionamentos de questdes mais profundas

por uma nova ciéncia.

Nesse sentido, os autores apresentam a ideia da “experiéncia primeira”
que € aquela colocada antes da critica, € a aceitacdo dos fatos sem
questionamentos, € aquela que desenvolve e alimenta o senso comum. O autor
fundamentado em Bachelard, o espirito cientifico se atrela a capacidade de
reconstrucdo do conhecimento ja adquirido. O espirito cientifico reivindica uma

capacidade critica, capacidade dissolvida pela experiéncia primeira. A experiéncia



primeira aparece como obstaculo e como contrapensamento ao conhecimento
cientifico, pois nela ha um encantamento por aquilo que se descobre no que a

natureza oferece.

Com base em Velanes (2017), observa que a experiéncia imediata deve
ser substituida pela construgdo do conhecimento, pois este ndo € ébvio, necessita
de uma desconstrugcdo do conceito inicial para desenvolver os questionamentos e
afastar o cientista do imediatismo. O comodismo € parceiro da experiéncia primeira

e andam opostos a criticidade imediata.

O segundo obstaculo € o conhecimento geral, pois de antemao ele facilita
o entendimento dos fenébmenos e generaliza o conhecimento pré-cientifico. Se nao
ha criticidade ocorrem as generalizagdes, que sao satisfatérias para que qualquer
um perca o interesse em se aprofundar nos estudos. Outro fator que generaliza a
pedagogia s&o as proprias legislagdes, que a reduzem sua atuagdo e
especificidade, fragilizando sua identidade e dando espago a outras ciéncias como
Sociologia e Psicologia. A pedagogia tem sido reduzida a uma area que aplica

conhecimentos mas que nao produz 0s mesmos.

A formagdo desse espirito cientifico nos pedagogos requer a
reconstrucdo dos seus proprios saberes. Ndo ha como mudar o desconhecido, é
necessario uma superagao, a partir do encontro com a teoria, para que o sujeito
supere os obstaculos. Assim, temos o ponto mais dificil de superar na primeira

experiéncia: o saber facil.

Os curriculos e as legislagdes reforcam essa falta de espago para a
pesquisa e ambientes que instiguem os alunos de pedagogia a sairem da redoma
do saber facil. Ha uma lacuna entre o que é feito e o que é pretendido. A pesquisa e
o conhecimento cientifico precisam ser identificados como parte do trabalho
docente, uma vez que essas pesquisas podem auxiliar na qualificacdo do ensino. A
formagao inicial em Pedagogia precisa trazer para seu contexto a reflexdo e a

internalizagao da pratica cientifica.

Assim, para que a formacgao inicial contribua com a formacao do espirito
cientifico do pedagogo, ha a necessidade que os proprios cursos de formagao inicial
superem o0s obstaculos da experiéncia primeira e da generalizagdo, assim

colaborando para o fim da inércia dos alunos diante dessa problematica.



Texto 6: Alvarez e Rigo, 2018

No artigo “Pedagogia em agao: o papel do pedagogo e suas diversas
atuacoes”, Adrian Alvarez e Mariana Rigo discutem sobre as areas de atuacéo do
pedagogo. O estudo, publicado em 2018 no Boletim Técnico do SENAC, tem o
objetivo analisar o papel e seus possiveis campos de atuagéo e contribuir para que
os estudantes de pedagogia possam vislumbrar suas aptiddes e potencialidades
nos vastos campos da aplicagdo do seu conhecimento. Através da revisdo de
ensaios e pesquisas pertinentes ao tema usando como referéncia: Franco, Pimenta,
Ribeiro (2011) e Libaneo (2006). Chegam a conclusdo de que os cursos de
pedagogia ndo abordam com afinco as demais possibilidades de atuagcdo do
pedagogo para além da sala de aula. H4 uma emergente necessidade de revisao
dos curriculos e do processo formativo dos pedagogos para que possam ter acesso

pleno as multiplicidades de sua atuacdo em sociedade.

Os autores iniciam seu artigo destacando que apesar das diversas
possibilidades que o pedagogo possa desenvolver, o egresso deste curso, quase
em sua totalidade, apresenta como principal atividade a docéncia escolar. Aponta
como objetivo apresentar outras areas de atuagao, contribuindo para a expansao do

conhecimento do pedagogo.

Em seguida ele traz memorias sobre o curso de pedagogia, primeiro,
caracterizando a pedagogia como uma area educativa que tem por finalidade
ensinar a teoria e pratica, estimulando o aprimoramento do saber. A esse respeito,
Libaneo observa que a Pedagogia € um campo do conhecimento que estuda
sistematicamente o ato educativo concreto que se realiza na sociedade como item

basico para a configuragéo da atividade humana.

Baseado nos paréametros legais o pedagogo formado, precisa
desempenhar e se mostrar capacitado para atuar nas diversas areas, tanto
administrativas, dentro do espago escolar, como na formacdo do conhecimento
cientifico. Evidenciando que a pedagogia n&o € um curso apenas, € um campo que
compde o conhecimento cientifico. O profissional dessa area realiza tarefas
educativas na formacgao e na construcido da sociedade, dessa maneira dividindo sua

atuacdo em dois campos: escolar e nao-escolar. A atuagado do pedagogo, portanto,



vai muito além dos espagos escolares, ele esta presente em qualquer lugar que
exija a transmissdo e assimilagdo de conhecimento. Partindo do pressuposto da
formagao continuada e da constante renovacao das questdes sociais, 0 pedagogo

precisa estar em constante qualificagao.

Em seguida os autores apresentam as mais diversas possibilidades de
atuagdo: pedagogia escolar, hospitalar, empresarial, meios de comunicagao,
sindicatos, turismo e museus. Em todas essas, de modo sintetizante, o pedagogo
para além de um docente ou especialista em educacéao, é o profissional capaz de
sistematizar a educacéo para qualquer que seja o ambiente, buscando formas de
contribuir para a evolugdo e geragdo de conhecimento. E o profissional que usa de
seus estudos e de sua ciéncia como meio de transformacdes da realidade de cada
espaco no qual esta inserido. Constatou-se entdo a necessidade de abordar-se nos

cursos de formacao as mais diversas possibilidades de atuacgao.

Texto 7: Pooli e Ferreira, 2017

No texto “Pedagogos construindo suas identidades: entre adscrigao
e escolhas” os autores, Jodo Paulo Pooli e Valéria M. R Ferreira, discutem sobre a
construcdo e estabelecimento da identidade pedagdgica do professor em
contraponto a sua atuagao real e cotidiana. O texto, publicado em 2017 na Educar
em Revista, tem como obijetivo discutir sobre as configuragdes das identidades dos
pedagogos, tendo como referéncia principal as multiplas dimensbdes que sao

oferecidas e as atividades que esses profissionais assumem no campo de trabalho.

Tendo por base uma pesquisa realizada com coordenadores
pedagogicos de escolas publicas da cidade de Curitiba e como referencial tedrico os
estudiosos: Stuart Hall (2003), Zygmunt Bauman (2005) e Norbert Elias (1980).
Concluindo que a concepgdo académica sobre a identidade do pedagogo foi
transformada, mas as estruturas administrativas escolares permaneceram quase
intactas. O resultado disso € uma precarizagao do trabalho do pedagogo, que passa
a assumir praticamente todas as demandas que envolvem alunos e professores nas

escolas.

Os autores iniciam destacando o conceito de identidade, sendo esse
processo de identificacdo de si uma forma de tornar os sujeitos pertencentes a um

grupo por suas semelhangas, bem como destaca-los pelas suas diferenciagdes.



Porém essa homogeneizagdo conta com um numero muito grande de pessoas
singulares, o que pode deixar opacas as particularidades. De certo modo a
identidade pode ser uma forma de acolhimento, pertencimento, vinculagdo ou até

mesmo relacionamento.

Os autores usam como principal referencial teérico Stuart Hall, que diz
que as identidades constroem para o reconhecimento de uma origem comum,
contudo é continua e nunca esta concluida. Para Hall as identidades funcionam
como pontos de adesado temporaria, sendo um ponto tranquilizador do sujeito no
que diz respeito a suas incertezas e segurangas. Deste modo, trazendo para nossa
area de estudo, a produgado de identidade, no caso dos pedagogos, também esta

vinculada a certos objetivos que dizem respeito as praticas efetivas na profissao.

As profissbes sdo ocupagdes que 0s sujeitos assumem e se expressam
em praticas concretas. Se as profissbes sao reconhecidas pelas praticas, esta
implicito que elas importam em um conjunto de conhecimentos e capacidades. Esse
e outros argumentos, abrem caminho para que possamos analisar uma profisséo
como parte de um conjunto de relagdes que se configuram ao longo do tempo e sao
mediadas pelas condi¢cbes concretas do seu exercicio e das instituicbes onde sao
praticadas. Essas relacdes de teoria e pratica formam o nucleo das Ciéncias da

Educacéo.

As articulagdes, as legislacbes, seus formuladores, quase todos
educadores, acerca dessa ciéncias, destinam aos pedagogos um conjunto muito
amplo de tarefas. Essa amplitude gera uma crise na sua identidade profissional,
pois inicia-se um processo de insuficiéncia para o cumprimento de tantas
obrigacbes. Faz-se, entdo, necessario a delimitagdo do trabalho do pedagogo nas
escolas, tendo como base as contribuicbes das ciéncias da educagao para os

processos educativos.

A falta dessa limitagdo deixa claro, através das entrevistas, a confusao
quanto a auto identificacdo e quanto esse processo precariza o fazer pedagdgico,
uma vez que, durante o tempo em escola, o pedagogo desenvolve multiplas
atividades que ndo o fazer pedagogico. A identidade do pedagogo é atravessada
pela angustia e tenséo entre o que ele acha que deveria fazer e o que ele realmente

faz.



Fazendo jus ao titulo do trabalho, a construcdo da identidade do
pedagogo coexistem duas disposi¢cées: uma escolhida e estruturada na formacgao
académica e outra presente no dia a dia nas reais condigdes encontradas nos
ambientes escolares. Outra questdo contribuinte, conforme o trecho a abaixo, é a
propria concepgado académica do pedagogo, o que reforgca a ideia centralizada de
pedagogo docente dos curriculos. Sobre essa questao, os autores citam Bauman
(2005):

Em relagdo a participagdo do trabalho na construcdo da identidade,
pode-se inferir que os pedagogos tém uma interdicdo da identidade
pensada. Tratando dos processos de identificacido, cita dois polos: os
gque mais ou menos, através de vontade propria, escolhem sua
identidade num leque de ofertas amplas e os que tém essas escolhas
negadas, que nao podem manifestar suas preferéncias, que se véem
oprimidos por identidades impostas, as quais ndo tém permissdo para
abandonar e nem das quais conseguem se livrar. Bauman (2005, p. 44-
45 apud Polli; Ferreira, 2017).

Que pedagogo e que pedagogia? A formagdo do pedagogo esta
concentrada na qualidade dos processos, mas falham na apresentacao da realidade
ao graduando. Apés formado o egresso acaba por se sentir deslocado, tendo entéo
que aprender com a realidade, fragilizando a identidade acoplada em si durante a
sua formacgao e potencializando a angustia de nao terem seus papéis profissionais
reconhecidos. Do ponto de vista da legalidade, as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia, indicam tantas fungbes que o real papel do pedagogo se
dissolve, como por exemplo:atuar com ética e compromisso com vistas a construgao
de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; compreender, cuidar e educar
criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento
nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social; fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim
como daqueles que nao tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;
trabalhar, em espacgos escolares e nao-escolares, na promog¢ao da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo; reconhecer e respeitar as manifestagdes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas
relagdes individuais e coletivas; aplicar modos de ensinar diferentes linguagens,
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educagao
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento

humano, particularmente de criangas, entre outras fungdes.



Esse cenario contribui para a perda da identidade, fazendo com que o
pedagogo nao pertengca nem a um grupo nem a outro grupo, ndo ha lugar de
definicdo para os pedagogos. Esses profissionais precisam ser ouvidos.

Conforme dito anteriormente, para fins de analise os artigos foram
classificados em dois grupos: 1. textos que tratam especificamente da formagéao
docente e suas contribuicbes para a construgdo da identidade do pedagogo ; 2.
textos que mostram varios fatores que contribuem para o distanciamento da
compreensao da pedagogia como ciéncia.

Franco, Garrido, Pimenta (2011) e Libaneo (2006) aparecem com maior
frequéncia entre os autores de referéncia. O quadro a seguir apresenta os principais

autores utilizados como referéncias nos textos selecionados.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo a analise e reflexdo sobre os
motivos pelos quais os profissionais graduados no curso de pedagogia nao
expandem o olhar sobre o préprio papel, compreendendo-se como um educador

cientista.

A pesquisa foi realizada através de um levantamento bibliografico em que
foram selecionados 7 (sete) artigos que contribuiram para uma discussao acerca da
pedagogia para além da docéncia. Com base nos textos foi possivel verificar uma
grande necessidade de reformulag¢des de curriculos dos cursos de pedagogia, bem

como uma construcao de identidade pelos préprios profissionais.

Pensar sobre o fazer pedagdgico, senso comum, nos remete ao cenario
da sala de aula, criangas pequenas e muitos materiais coloridos. Os lugares de
atuacdo do pedagogo se expandiram. A literatura analisada evidencia a
necessidade de se pensar a formacgado e a identidade desse profissional de forma

ampliada, considerando as demandas educativas atuais.

Na década de 90 o cenario nacional teve mudancas consideraveis em
organizacoes institucionais de diversos setores. O avancgo tecnolégico, ja no final da
década, ressignificou muitas profissbes e sobre o que elas atuariam, n&o foi

diferente com o profissional da pedagogia.

A compreensdo e posicionamento ante a esse processo exige um
posicionamento que descarte o reducionismo da atuagdo do pedagogo ao espago
escolar, a sala de aula. Esse profissional, como visto, pode atuar em diferentes

areas postas pelos novos arranjos no mundo profissional. No entanto, ponto comum



nos textos analisados, é o fato de que a formacao desse profissional ndo tem sido

adequada as demandas postas para a educacao na atualidade.



A leitura dos artigos selecionados permitiu, também, a reflexdo sobre a
importancia de se tracar um novo perfil de atuacado desse profissional. A formacao
do pedagogo diante desse novo cenario deve estar firmada na compreensao
adequada de seu objeto de estudo, a educacdo. Por outro lado, ndo se descola de
questbes relacionadas a carreira, a valorizagdo e combate a precarizacido da
profissdo e a considerar as questdes mais gerais da desigualdade e exclusdo no

capitalismo.

Quando se firma a pedagogia como ciéncia se deixa de lado suas
restricdes, comparemos com a ciéncia da saude e suas mais variadas ramificacdes
e possibilidades a educagdo para o pedagogo ocorre da mesma forma ou até
mesmo ainda mais expansiva pela sua capacidade de transformacéo. Ao observar
dessa perspectiva a educacdo sai da sala de aula sem perder sua esséncia,
garantindo a ideia de que a atuacdo do pedagogo em espagos que nao seja o
escolar ndo desqualifica nem inferioriza o fazer pedagdgico e seus resultados a

partir de um obijetivo.

Apresentar o pedagogo como um profissional para além da sala de aula é
um desafio, requer a desconstrugdo de ideias fixas sobre sua formagéo e atuacgao.
Nesse sentido, se faz o aprofundamento por meio de novos estudos, com pesquisas
de campo, ouvindo e compreendendo na pratica o que sentem os graduandos do
cursos de pedagogia. E também necessario o debate sobre em que sentido os
professores dos cursos, em suas areas de pesquisas, podem contribuir para a

desconstrugao e reconstru¢ao da identidade do pedagogo e do fazer pedagadgico.

Neste trabalho, buscamos trazer uma pequena contribuicdo para a
discussdo e aprofundamento da identidade do pedagogo, sem o reducionismo
implementado pelas legislagbes, ambientes de trabalho e formag¢ado académica. Por
outro lado, uma vez nao tendo clareza sobre o que de fato € educacdo, ha um
movimento de redugdo na analise do papel do pedagogo, enquadrando-o apenas
aos procedimentos didaticos educacionais, mais uma vez desconhecendo a
pedagogia como ciéncia. Por fim, muitos sdo os fatores que contribuem para esse
cenario que precisa ser urgentemente revisto e repensado de modo que a

valorizagao da formacgao desse profissional possa finalmente triunfar.



PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Por todo conteudo apresentado até aqui, pensar sobre as perspectivas
profissionais parece muito mais uma questdo de continuidade na luta por
reconhecimento do que reprodugao de métodos e técnicas implicada na rotina diaria
do pedagogo. Todo o processo de formacgao, na graduagdo, me direcionou para
uma postura profissional de luta, fazendo com que eu enxergue outras
possibilidades para além da sala de aula, galgando um espacgo entre aqueles que

buscam colocar animo e coragem nos professores das proximas formagdes.

Tendo como base este trabalho de conclusdo de curso, busco
futuramente continuar um estudo mais aprofundado sobre as questbes extras as
salas de aula e a atuagcédo do pedagogo, através da realizagdo de mestrado, pos-
graduacao stricto sensu e possivelmente um doutorado. Usando de base o
desenvolvimento desses estudos, pretendo futuramente estar em sala de aula,
ajudando na formagao dos novos profissionais, auxiliando na construgdo de suas
identidades profissionais e dando base para novos pedagogos, cada vez mais
capacitados a serem agentes transformadores ndo somente da sociedade, mas

também da classe a qual integram.

Ha muitos caminhos na vida a serem seguidos, encontra-me com a
educacédo foi, sem duvidas um caminho de grande valia, apesar das dores, um
caminho de recompensas. Ha educacédo em todo lugar, ha transformacao em cada
espaco ocupado por um pedagogo. Portanto, indiferente ao que acontece no futuro,
continuarei sendo uma pedagoga cientista e educadora, capaz de gerir a educagao
e de administrar e compreender os fendmenos educativos, sejam eles nas escolas

Oou nao.

Entender a educacdo como uma pluralidade permite que eu me
identifique como uma profissional,também, plural. Isso me possibilita atuar em
inumeros espacos de modo que eu nao perca a finalidade da minha profisséo.
Como pedagoga pretendo futuramente transformar vidas, espacgos, pessoas e
conjunturas. Ha muita luta pela frente e minha formacgao sera meu escudo contra as

tentativas de desmonte da educagao, desde a educacao infantil a superior.
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APENDICE: QUADRO DOS ARTIGOS SELECIONADOS

educativo e as praticas pedagodgicas docentes. Para
tanto, apds considerar pesquisas e ensaios relevantes
sobre o tema e considerando o objetivo de discorrer
sobre o lugar da pedagogia e da didatica na formagéo
docente, o presente artigo discute aspectos que
emergem em face desta tematica, tais como: a formagao
didatico-pedagogica docente; pedagogia enquanto
ciéncia da educacéao; didatica como campo tedrico do
ensino; e, sobretudo, busca entrecruzar a pedagogia, a
didatica e a formacgao dos professores. Por fim,
sublinha-se que a formagao dos professores, na maioria
das vezes, ndo ocorre de modo articulado a pedagogia &
que, por consequéncia, muitos docentes nao
conseguem construir saberes pedagoégicos necessarios
a docéncia. A vista dessa constatacéo, este trabalho se
encerra reiterando a compreensao que deve existir uma
estreita relagdo entre a formagao dos professores, a

pedagogia e a didatica, pois compreende-se que estes

Autor(es) Titulo Resumo Palavras-chaves| Periédico Ano Link Busca
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IMariana pedagogo e suas |aborda a educagéo formal, ndo formal e informal, bem |curriculares,

diversas atuagbes |como suas definicdes e o papel social da pratica Atuacgdes do
pedagogica presente para além da docéncia e do |pedagogo
ambiente escolar, refletindo sobre a atuagéo desse
profissional em museus, hospitais, presidios, empresas,
meios de comunicagéo e outros ambientes em que ha
projetos com foco educativo. Objetiva contribuir para
que estudantes de Pedagogia possam vislumbrar suas
aptiddes e potencialidades nos vastos campos de
aplicagao do seu conhecimento.
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CASTAMAN,
lAna Sara;
JUNGES
JUNIOR, Mario
L.; VIEIRA,
Josimar A.

A formagéo inicial
enquanto espaco
de desconstrugéo
da experiéncia
primeira: a
construgao do
espirito cientifico
do profissional
pedagogo

Partindo do pressuposto de que os obstaculos
epistemoldgicos, propostos por Gaston Bachelard,
provocam situagdes de imobilidade frente ao
conhecimento, impossibilitando, na maioria das vezes, o
desenvolvimento cientifico e bloqueando as
capacidades dos sujeitos para uma atuagéo critica e
questionadora, caracteristica da nova ciéncia, este
artigo tem a finalidade de refletir sobre as contribuicdes
da formacao inicial do pedagogo para a desconstrugéo
da experiéncia primeira. Para tanto, optou-se por uma
pesquisa bibliografica e documental pautada nos
estudos de Bachelard que trata dos obstaculos
epistemoldgicos a formagéo do espirito cientifico, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia e dados de Programas de Pés-Graduagéo
Stricto Sensu de 08 (oito) Instituigbes Publicas e
Privadas de Ensino Superior dos Estados do Rio Grande]
do Sul e de Santa Catarina, no recorte temporal de
2018. Tal relacao, entre o que descreve as Diretrizes e 0
que Bachelard pontua na formagao do espirito cientifico,
apresenta-se como possibilidade de compreensao e
abertura de discussdes a respeito do distanciamento de
profissionais pedagogos dos espagos de pesquisa e
experiéncias cientificas em educacgéo. A partir do
contato com as obras pesquisadas e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
Licenciatura (BRASIL, 2006), percebeu-se
entendimentos sobre a formag&o do pedagogo
pesquisador, assim como pretextos para a

necessidade de se continuar insistindo nessa

dimenséo formativa.

Ainda, constatou-se que a formagéo inicial pode
colaborar para a constituicao do espirito cientifico do
pedagogo, ampliando suas atuag¢des enquanto cientista
da educagédo. Para isso, torna-se necessario que os
cursos de formagao inicial tenham como fundamento a
existéncia de obstaculos que podem, de modo negativo,
contribuir para a inércia de seus estudantes.

Espirito cientifico.
Formacéo de
|pedagogos.
Diretrizes
Curriculares da
Pedagogia.

Conjectura,
Filosofia e
Educagao

2020

http://www.ucs.br/etc/revis

tas/index.php/conjectura/

article/view/7949

Google
lAcadémico

CUNHA, E. G,
SANTOS, J. L.

Pedagogia e
Pedagogos: uma
analise curricular

Este trabalho teve como objetivo investigar como a
formagéo do pedagogo para atuar em espacgos

Curso de
Pedagogia,

nao-escolares é contemplada na proposta curricular do

Formagéo do

Ensino em
Perspectivas

2021

https://revistas.uece.br/in

dex.php/ensinoemperspe

ctivas/article/view/5016

Google
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sobre a formacgéo.

Curso de Pedagogia, campus de Jequié. Trata-se de
uma investigacdo documental, numa abordagem
qualitativa, tendo como alcance descobrir variaveis nao
determinaveis que moldam e ajudam a definir a
pesquisa, sendo fundamentada teoricamente em
autores como Libaneo (2007), Pimenta (2001, 2005);
Brandao (1995); Veiga (2000, 2003); Freire (2007);
Aguiar (2006); Ghiraldelli (2006); Gohn (2006) e André
(2002). Os resultados provisérios indicam que o
compromisso dado aos espagos nao-escolares na
formagéo do pedagogo necessita de atengéo. Assim,
as discussobes apresentadas podem contribuir com o
processo de reflexdo sobre o profissional que esta
sendo e devera ser formado nos cursos de Pedagogia,
uma vez que esses tém sido convocados a exercerem
diversas atividades e atribuicdes em diferentes espagos
educativos.

Pedagogo,
Educagédo em
espago nao-escolar

LIMA, Claudia
de M.

Pedagogia
Liquida: um
caminho para a
ciéncia da praxis

A pedagogia, cuja identidade é continuo objeto de
discussao entre educadores, entra em cena mais uma
vez, sob a pretenséo de retomar sua relevancia apos 12
anos da regulamentacao das diretrizes do curso. Este
trabalho parte da sistematizacao de discussdes antigas,
algumas das quais datam da criagao do curso, para
compreender incongruéncias entre campo
politico-ideolégico, legislagdo e campo
pratico-profissional, em meio as disputas de forgas entre
tedricos da educacao e politicos legisladores. A
proposta de analisar a ambiguidade e a flacidez da
pedagogia em seus condicionantes estruturais, portanto,
partira de dois grandes eixos que buscarédo fundamentar
a existéncia de uma pedagogia liquida em detrimento
das ciéncias da praxis. O primeiro eixo se sustenta na
reforma educacional na América Latina e no Caribe
dentro do contexto da modernidade liquida e o segundo
na relagao entre os interesses dos organismos
internacionais e as ultimas diretrizes do curso. A
perspectiva tedrico-metodoldgica da investigagédo seguiu
a linha critica em educacgao, fundamentando-se
especialmente em Mészaros (2008), Saviani (2013),
Frigotto e Ciavatta (2003), Libaneo (2001; 2006; 2010),

Ciéncias da praxis,
Pedagogia,
Pedagogia Liquida.
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Google
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Pimenta (2006), Franco (2006; 2008), Kuenzer e
Rodrigues (2007) e Silva (2006) e no conceito
sociolégico de modernidade liquida de Bauman (2001;
2005). Quanto ao material utilizado, foram analisadas
fontes primarias e bibliograficas. A pesquisa aponta
para a superacdo da pedagogia como normatizadora e
instrumentalizadora da atividade docente e sugere a
apropriagao dessa caracteristica fluida como
possibilidade de fortalecimento de sua identidade como
ciéncia da praxis.
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O artigo discute sobre as configuracdes das identidades
dos pedagogos, tendo como referéncia principal as
multiplas dimensdes que s&o oferecidas e as atividades
que esses profissionais assumem no campo de trabalho,
As analises realizadas nesse texto partem
principalmente das contribuicdes de Stuart Hall,
Zygmunt Bauman e Norbert Elias. Por meio de uma
pesquisa realizada com coordenadores pedagdgicos de
escolas publicas da cidade de Curitiba, podemos
compreender que no processo de construgao da
identidade do pedagogo, coexistem duas disposigcdes:
uma escolhida e estruturada na formagéo académica, e
outra urdida no dia a dia através das reais condigdes
estruturais e conjunturais encontradas nas escolas.
Concluimos que a concepgdo académica sobre a
identidade do pedagogo foi transformada, mas as
estruturas administrativas escolares permaneceram
quase intactas. O resultado disso € uma precarizagao do
trabalho do pedagogo, que passa a assumir
praticamente todas as demandas que envolvem alunos
e professores nas escolas.
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O presente trabalho tem por finalidade refletir sobre
quem sdo os pedagogos e qual o papel que esses
profissionais e cientistas representam para a construgao
de determinado tipo de sociedade. Num local
privilegiado que estao diariamente, contribuindo para a
formacgéao de cidaddaos que amanha desempenharao
diferentes papeis numa sociedade altamente complexa
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compromisso que é destinado a poucos. Enfocar-se-a
neste trabalho a concepgao profunda e veridica do
pedagogo nao apenas como o profissional que esta
diariamente nas salas de aula ou nas empresas, mas
principalmente como pensadores criticos que estudam o
passado, analisam o presente e projetam o futuro de
toda uma sociedade. Neste sentido, resgatamos esse
papel cientifico que tdo constantemente é esquecido
pelo imaginario comum. Alids, arrisco dizer que o
pedagogo é uma referéncia no que diz respeito a
magnitude de sua importancia para toda e qualquer
sociedade que, sagaz que é, vé na educacéo o principal
instrumento que visa o desenvolvimento
socioecondmico do coletivo, o combate as injusticas
sociais e a oportunidade de transformagdes sociais
significativas e que almejam o bem-estar e a vida digna
para todos. Finalmente, desvendar-se-do os constantes
obstaculos que esses sujeitos comprometidos com o
coletivo enfrentam dentro de uma plataforma que vé nos
trabalhos pedagdgicos que pregam a formagéo critica e
integrada uma ameaca para o status quo de individuos ¢
grupos sociais que durante muito tempo concentram as
riguezas e os meios produtivos quando da falta de
conscientizagdo de uma maioria.




