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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a constru¢do narrativa das memdrias
de infancia de professores gays, especialmente, seus percursos e experiéncias
de discriminacéo nas escolas quando foram estudantes da educacao basica. Os
objetivos especificos consistiram em: coletar narrativas de professores gays
sobre suas infancias e experiéncias de confronto com as normas de género e
sexualidade na escola; compreender suas trajetdrias escolares na educacéo
bésica; identificar como enfrentaram as situacdes de LGBTIfobia nas escolas;
discutir a cisheteronormatividade e a LGBTIfobia como violagbes dos direitos das
criancas e adolescentes. A metodologia da pesquisa adotou a abordagem
qualitativa, fundamentando-se na histéria oral e no método biografico, com uso
de entrevistas narrativas com dois professores que se identificam como gays. Os
resultados apontaram que os professores relataram uma “infancia pobre”,
marcada pela luta de suas familias pela superacdo e melhoria das condicGes
financeiras precarias, bem como se recordaram de experiéncias de rejeicéo e de
discriminacéao por parte de familiares, de instituicdes religiosas e das escolas que
frequentaram — em razdo de ndo corresponderem as expectativas sociais
depositadas sobre “os meninos”. As narrativas evidenciaram a necessidade de
reconhecer as criangas e adolescentes que vivenciam confrontos com as normas
de género e sexualidade para poder garantir sua protecdo integral e absoluta,
como também a efetivacdo dos direitos humanos relativos a orientacao sexual e
identidade de género.

Palavras-chave: Cisheteronormatividade. LGBTIfobia. Memobria. Infancia.
Sexualidade.
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Introducéo

As discussdes sobre género e diversidade sexual cresceram nos
altimos anos impulsionadas pela emergéncia dos movimentos feministas e
LGBTI+, que lutam para que as desigualdades e violéncias de género e sexuais
sejam reconhecidas como problemas publicos complexos que necessitam da
atuacao do Estado e da sociedade para serem dirimidos (DOMINGOS, 2021).

Trazer o debate sobre a perspectiva de género para o campo da
educacdo €é desafiador diante do atual contexto sociopolitico brasileiro,
polarizado em torno de distintos grupos e projetos politicos. As reacdes
contrarias as discussdes de género e sexualidade nas escolas tém gerado
perseguicdes a docentes e ativistas que defendem o tratamento dessas
guestdes em sala de aula. Tais reacdes tomaram dimensdes globais e geraram
no Brasil a exclusdo de trechos sobre género e sexualidade nos planos de
educacao, nas esferas federal, estadual, distrital e municipal. Contudo, esse

debate é imprescindivel e deve também estar na escola.

Debater identidade de género e orientagdo sexual se faz necessario
porque ndo recebemos nas escolas apenas alunos cisgéneros e
heterossexuais. Recebemos também pessoas transgéneras,
homossexuais, bissexuais e lésbicas. Posto isso, ndo vemos porque
ndo trazer a luz da discussdo a realidade desse segmento. Se
alunos(as) gays, léshicas ou transgéneros(as) podem e devem debater
temas pertinentes a cisgeneridade e heterossexualidade compulséria
— 0 que é percebido com naturalidade —, ndo h& motivos para nédo
debater temas sobre identidades e sexualidades de pessoas LGBTSs.
(BENTO; XAVIER; SARAT, 2020, p. 12).

Diante da importancia desses temas e do atual cenario sociopolitico
controverso, este trabalho busca refletir sobre como as dimensdes da
cisheteronormatividade e da LGBTIfobia, presentes de diversas formas no
cotidiano escolar, produzem efeitos nas trajetérias escolares e na construcdo
das identidades de pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
intersexuais e demais identidades de género e sexuais dissidentes da
cisheteronormatividade (LGBTI+)

Por isso, 0 presente texto refor¢a sobre a importancia dos debates de
género e sexualidade na escola, como forma de instrumentalizar estudantes e
profissionais da educacdo para perceber e agir diante de violéncias

(re)produzidas a partir desses marcadores sociais, que geram diferentes



violagOes dos direitos das criangas e adolescentes que devem ser enfrentadas
pela escola e por toda a sociedade.

Atualmente, para garantir a protecdo integral e absoluta das criancas
e adolescentes com relacao as violéncias, é necessario refletir sobre as relacbes
de género, ou seja, sobre a forma como meninas e meninos sao educados,
constroem-se como sujeitos de género e sexualidade, e como esse processo €
permeado de classificacdes, hierarquias, privilégios, marginalizacéo, violéncias
e desigualdades.

Os direitos humanos, frutos da evolugéo e das lutas da sociedade,
também valem para as criancas e adolescentes, cujos direitos estédo
resguardados por varios instrumentos legais. O marco da protecao integral das
criancas e adolescentes é a Constituicdo Federal (CF) de 1988, que assegura a
crianca, ao adolescente e ao jovem, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a
educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los(as) a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploracao, violéncia, crueldade e
opressdo. Somando-se a isso, outro marco é a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, que promulga o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em
substituicdo ao antigo “Codigo de Menores”. O Brasil também assinou a
Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca de 1988 e produziu mais
legislagbes que reafirmam os direitos infanto-juvenis. Esses arranjos de
instrumentos demarcam o reconhecimento das criancas e adolescentes
enquanto sujeitos de direitos, que devem ter protecdo integral e prioridade
absoluta por parte da familia, da sociedade e do Estado.

O artigo 5° do Estatuto da Crianga e do Adolescente reafirma o contido
na Constituicdo Federal de 1988 ao estabelecer que “nenhuma crianca ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacéao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990).

No Brasil, a protecéo das criancas e adolescentes foi fortalecida com
a criagdo, em 2006, do Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (SGDCA), que atua nos eixos da defesa, promogé&o, controle e
efetivacdo dos direitos infanto-juvenis. Tal sistema, que abrange 6rgdos dos

setores da saude, assisténcia social, educacédo, seguranca, trabalho, justica,



entre outros, e a sociedade civil organizada, deve atuar de forma intersetorial e
em rede, para garantir a efetivacdo da protecdo e dos direitos das criancas e
adolescentes.

Todos os entes do Sistema de Direitos das Criancas e Adolescentes
devem promover acdes de protecao contra violéncias e violagbes de direitos,
sendo a escola uma instituicdo importante na formacédo e no desenvolvimento
infanto-juvenil. A escola faz parte do eixo da promocéo, sendo responsavel em
efetivar o direito a educacgédo, por meio de praticas pedagogicas que corroborem
para o sucesso escolar de criangas e adolescentes.

A escola tem importantes desafios, como o de ser responsavel pela
formacdo integral de criancas e adolescentes, tendo que garantir uma educacao
de qualidade e colaborar para a diminuicdo das desigualdades sociais e da
pobreza. Dessa forma, a formacédo de educadores para combater violéncias e
violacdes contra as criangas e adolescentes é uma estratégia fundamental, pois
permite detectar e intervir nesses casos.

Além disso, a escola é um espaco de formacao para a cidadania, de
construcdo dialdgica do conhecimento, que deve garantir a aprendizagem e o
desenvolvimento de diferentes estudantes, de modo que possam construir um
entendimento historico da formacdo da sociedade e uma postura critica sobre
variados temas, sabendo também se posicionar perante situacdes de violéncia.

A escola é um espaco de protecao de criancas e adolescentes, mas
nem sempre é possivel assegurar uma convivéncia escolar sem violéncias e
pautada no respeito as diferencas. Afinal, as tensfes e clivagens sociais estao
presentes nas escolas e podem gerar situagdes que violam os direitos infanto-
juvenis.

Em um contexto em que a protecdo das criancas e adolescentes é
prioridade absoluta, ndo deviam existir violacbes desse direito em nenhuma
instancia, especialmente, nas familias e nas escolas. Contudo, uma série de
questdes sociais corroboram para que a protecao e os direitos das criancas e
adolescentes néo sejam plenamente efetivados. Além da desigualdade social,
gue impacta seriamente nas condi¢des de vida das criancas e adolescentes,
outras situagdes sdo as violéncias direcionadas e vividas por grande parte delas

e deles. Segundo Faleiros e Faleiros (2007, p. 31),
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a violéncia contra criangcas e adolescentes é praticada de varias
maneiras, por diferentes autores/atores e em distintos lugares. A
classificagdo mais usual das geralmente denominadas formas de
violéncia é: violéncia fisica, psicologica e sexual. Classifica-se a
violéncia sexual em abuso sexual e exploracdo sexual comercial; o
abuso sexual em intra e extra-familiar; a exploracdo sexual em
prostituicdo, pornografia, turismo sexual e trafico de pessoas para fins
sexuais. No entanto, uma analise mais rigorosa dessa classificacdo
revela imprecisfes e lacunas que ndo podemos deixar de considerar.

De fato, o tema da violéncia contra criancas e adolescentes aciona
novas problematizagdes, vinculadas aos estudos que investigam a construcao
social das diferencas, notadamente, as diferencas étnico-raciais, de classe, de
género, sexualidade, entre outras. Durante muito tempo, muitas praticas
violentas banalizadas na sociedade e na escola foram entendidas como
“brincadeiras normais de criangas e adolescentes”. Por exemplo, tém-se as
agressdes e as intimidacdes intencionais e repetidas contra uma pessoa —
conhecidas como bullying. Elas foram durante muito tempo tidas como normais.
Outras sao aquelas praticas de discriminacdo baseadas em género e
sexualidade, que também podem se manifestar como bullying, causando
impactos negativos que atingem diferentemente cada crianga e adolescente.

Sabe-se que a violéncia é um conceito em disputa historicamente
construido (ABRAMOVAY et al., 2002). Ainda hoje existe uma luta sobre o que
conta e entra na categoria “violéncia”. Sabe-se que uma série de manifestacdes
englobam o conceito. Ndo sdo somente as agressodes fisicas e/ou homicidios,
mas também tudo que fere, magoa, ofende e viola a dignidade do/a outro/a
(ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004).

Vive-se no Brasil uma cultura de violéncia, em que manifestacbes
hostis séo cultuadas socialmente, saturadas e espetacularizadas pelos meios de
comunicacao. A violéncia ndo poupa ninguém porque atinge “a todas as classes
sociais, géneros e geracdes. Perpassa diferencas geogréficas, étnicas, politicas,
e instala-se em todas as localidades e situagdes violentas, séo experimentadas
de modo muito diferente pelas pessoas” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 15-
16).

E preciso reconhecer que existem formas de violéncia oriundas de
uma tradicdo cultural e intelectual que privilegiou determinadas identidades ou
diferencas em detrimento de outras, fundando hierarquias e distingbes sociais.

E, nesse ponto, destacam-se as violéncias baseadas em nocdes de classe, de
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deficiéncia, raca, etnia, género e sexualidade. Elas expressam o que se chama
de classismo, capacitismo, racismo, sexismo, machismo e LGBTIfobia.

Tais fendmenos nao sao “brincadeiras de criangas e adolescentes”.
Também néo sédo fendbmenos episddios, que se manifestam de vez em quando
na escola. Ao contrério, sdo fendmenos estruturantes nas relacdes sociais e
escolares, atuando na maior parte das vezes de forma interseccional e
articulada, ou seja, misturam-se e produzem diferentes desigualdades e
discriminagbes (JUNQUEIRA, 2013).

Dentre esses fenbmenos, interessa aqui problematizar a cultura
cisheteronormativa e LGBTIfébica que produz discriminacfes e desigualdades
no terreno dos géneros e das sexualidades, sem esquecer de suas relagdes com
outros sistemas de desigualdade. E a cultura cisheteronormativa e LGBTIf6bica
que materializa violéncias, preconceitos e discriminagcdes baseadas em
construcbes sociais de género e sexualidade, que atingem criancas,
adolescentes, jovens, entre outras pessoas. De acordo com Bento, Xavier e
Sarat (2020, p. 11),

o debate é necessario ndo s6 para combater a excluséo de criancas e
adolescentes LGBTs, como também para a desconstrucdo das
praticas de machismo e misoginia que contribuem para agravar
problemas vividos na escola como gravidez precoce e indesejada em
meninas jovens, violéncias de género contra mulheres e pessoas
transgéneras — teméticas que devem ser inseridas na elaboracéo de
uma proposta de escola inclusiva para criangas e adolescentes.

Nesse ponto, importa explicar alguns conceitos que embasaram as
reflexdes tecidas neste trabalho. Compreende-se com Vianna e Ridenti (1998,
p. 97) que o conceito de género remete “a uma tentativa de incorporar, na
andlise, aspectos que sdo socialmente construidos, observando que cada
cultura define o que é masculino e feminino”. Quanto a sexualidade, usa-se o
conceito para além dos discursos biolégicos e essencialistas, entendendo que
ela est4 inserida nas légicas e tramas da cultura, além de ser politica.

Conforme Weeks (2001), a sexualidade é um termo para descrever
uma série de crengas, comportamentos, relacdes e identidades socialmente
construidas e historicamente modeladas. E, nesse sentido, Foucault (1996)
afirma que a sexualidade é “uma invencgao historica” fruto do dispositivo da
sexualidade instalado a partir do século XVII, que é composto de uma série de

discursos, saberes e poderes que buscam disciplina-la e controla-la.
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Com base nessas consideragbes, vive-se em uma sociedade
cisheteronormativa. A nocdo de cisheteronormatividade descreve duas normas
sociais: a cisnormatividade e a heteronormatividade. A cisnormatividade é um
conceito que expressa que a cisgeneridade foi estabelecida como norma na
sociedade (VERGUEIRO, 2015).

Por cisgeneridade entende-se a construcdo de uma identidade e
expressdo de género condizente com 0 Sexo Imposto ao nascimento
(VERGUEIRO, 2015). Diferente dela, esta a transgeneridade, ou seja, “quando
a identidade de género, que as pessoas sentem ter, discorda do que aparenta
sua conformacéo bioldgica, como meninos ou meninas, realizada no momento
do seu nascimento” (MODESTO, 2013, p. 50).

E, para concluir o raciocinio, tem-se a heteronormatividade, conceito
criado por Michael Warner em 1991 para descrever a institucionalizacdo da
heterossexualidade como norma social (MISKOLCI, 2009). De acordo com
Miskolci (2014, p. 102), “é a ordem sexual em que vivemos, na qual vigora o
heterossexismo, ou seja, a pressuposicdo social de que todos(as) sdo ou
deveriam ser heterossexuais”.

Tendo em vista essas questdes, este estudo se justifica em virtude da
necessidade de problematizar as violéncias direcionadas as criancas e aos
adolescentes LGBTI+. Também € preciso compreender as infancias e as
criancas como atravessadas por relacbes de género, sexualidade e outros
marcadores de diferenca. A familia, a escola e outras instituicdes acionam
dispositivos desde a infancia para capturar 0s corpos das criancas e
adolescentes dentro dos regimes disciplinadores do género e da sexualidade,
visando a formagao de homens e mulheres “heterossexuais” (LOURO, 1997).

Conforme Louro (1997), ha na escola e em varias instancias sociais
uma pedagogia da sexualidade que ensina que a heterossexualidade é a
orientagdo sexual legitima e correta, enquanto a homossexualidade é um desvio,
doenca, pecado ou algo errado. Nesse sentido, esta pesquisa assemelha-se ao
estudo de Alexandre e Salgado (2019, p. 33) que ressalta que

o foco da discussao esté nos dispositivos acionados pela escola, que
cerceiam, rechagcam e produzem o desaparecimento social de corpos
gue escapam das programacdes de género e sexualidade entranhadas
nos espacos-tempos, na organizacdo da rotina, nas aulas, nas
relagBes presentes no interior da instituicdo escolar.
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Para discutir essas questdes, realizou-se um estudo a partir das
memorias da infancia de dois professores que se identificam como gays. As
narrativas sobre suas infancias e experiéncias escolares sdo fontes historicas
para compreensdo de como atua o dispositivo da sexualidade (FOUCAULT,
1988), por meio de seus mecanismos de controle e disciplinamento dos corpos
infantis, visando a producéo de corpos heterossexuais, enquanto marginaliza e
invisibiliza outros corpos, tidos como abjetos.

Por meio das memorias de infancia, também € possivel entrever os
processos de enfrentamento e superagao das discriminagdes. Portanto, este
estudo busca responder a seguinte questao de pesquisa: como professores que
se identificam como gays constroem suas memorias de infancia e narram sobre
suas experiéncias e possiveis violéncias baseadas no género e na sexualidade
vividas nas escolas de educacao béasica?

Sendo assim, com vistas a conhecer e ouvir sujeitos com experiéncias
e memarias que ajudem a responder a essa questao, delineou-se que o objetivo
geral desta pesquisa € analisar a constru¢cdo narrativa das memorias das
infancias de professores que se identificam como gays, especialmente, seus
percursos e experiéncias de discriminac¢ao na escola.

Os objetivos especificos sdo: coletar narrativas de professores gays
sobre suas infancias e experiéncias de confronto com as normas de género e
sexualidade na escola; compreender suas trajetérias escolares na educacao
basica; identificar como enfrentaram as situacdes de LGBTIfobia nas escolas em
gue estudaram; discutir a cisheteronormatividade e a LGBTIfobia como violacdes
dos direitos das criancas e adolescentes.

As violéncias baseadas no género e na sexualidade atingem todas as
pessoas, independente de identidade de género e orientacéo sexual. E alto o
namero de violéncia contra as mulheres e contra as pessoas LGBTI+, mas
muitas pessoas ainda néo acreditam nessa realidade. De toda forma, as normas
de género e sexualidade mantém-se vivas e agem para consolidar a hegemonia
cisheteronormativa.

Nesse contexto, a escola é um espaco de producao e reproducédo de
normas de género e sexuais, sendo que a escola, junto a familia, compartilha a

responsabilidade de “administrar o sexo das criangas” (FOUCAULT, 1988). Por
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outro lado, a escola também é um Iécus importante para desconstrucao dessas
normas, além de ser um espaco de formacéo das identidades de estudantes.

Nesse processo, a escola tem um papel ativo, pois colabora tanto para
que violéncias LGBTIfébicas sejam geradas, reproduzidas e mantidas de forma
velada e na impunidade, viabilizando a incorporagao das disposi¢des normativas
de género e sexualidade que recaem sobre os corpos infantis. Se a escola é um
espaco de convivéncia, bem como de construcdo de identidades e de exercicio
da cidadania, ela ndo deve deixar de olhar para os mecanismos que ela mesmo
produz, nem pode se omitir em situagbes de violéncia, preconceito e
discriminac&o contra as criangas e adolescentes.

Nesta pesquisa, é fundamental problematizar o tratamento social
dado as criancas e adolescentes, cujas expressoes de género e da sexualidade
nao correspondem ao que socialmente se espera, ou seja, dentro dos ditames
normalizadores da cisheteronormatividade. Assim, investigar e visibilizar as
narrativas e memorias de infancia na escola de pessoas LGBTI+ é denunciar
uma violacao dos direitos das criangas e adolescentes que ainda € naturalizada
e banalizada no cotidiano escolar, assim como é uma oportunidade de enfocar
0s processos de resisténcia engendrados por tais pessoas para enfrentar e
superar as discriminacBes experimentadas. E possivel discutir como tais
experiéncias de discriminagcdo foram percebidas e produziram efeitos,

mudancas, sensa¢des em suas vidas e na construcéo das suas identidades.

O vinculo entre o eu da crianca e o eu do adulto é o corpo enquanto
repositério de memdrias e sistema de agdo, e o exame profundo e
continuo das experiéncias de infancia é geralmente considerado como
uma parte central e natural da representacao da pessoa adulta. Logo,
as reminiscéncias de infancia costumam desempenhar um papel
importante nas narrativas de vida em termos de quantidade,
intensidade e centralidade, embora, ao mesmo tempo, tenham
recebido pouca atencéo tedrica até agora. (GULLESTAD, 2005, p.
509).

A escola, fundada nos ideais da Modernidade, continua reforcando
um imaginario que insiste em uma nocao ideal de crianca, de desenvolvimento
infantil e de infancia, perpassado por fases cronoldgicas. Essa visdo de crianca
ideal-tipica inclui, também, a persistente nocdo da crianca heterossexual, que
cré na “universalidade” e “naturalidade” da heterossexualidade. Antes mesmo de

0os bebés nascerem, ha um grande esfor¢o social e toda uma parafernélia
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tecnologica para que meninos e meninas assumam as posi¢cdes sociais de
“‘homens” e “mulheres”.

Ao longo da socializacdo infantil, uma série de observacbes é
realizada sobre os corpos de meninas e meninos, por meio da familia, da escola
e outras instancias. E um olhar normatizador que busca verificar se os corpos
apresentam uma “saude de género” (BENTO, 2008), se as performances estao
dentro das normativas postas.

E importante problematizar essa crianca ideal-tipica, para evitar o
olhar universalizante e descontextualizado sobre as criangas e seus processos
de desenvolvimento. E fundamental ver as criangas em seus contextos culturais
e histéricos especificos, entendendo suas visdes, marcas e identidades sociais
e experiéncias.

A producgdo dessa crianca ideal-tipica mobiliza em torno de si um
conjunto de acgbes e relagBes afetivas e culturais, das quais séo
obliteradas as condi¢des das criancas, em seus mundos de vida, nos
modos como as suas pertencas raciais, étnicas, de classe social,
territoriais e as suas experiéncias de género e sexualidade marcam as
suas existéncias (BURMAN, 2008). Por ser assumida como infancia
genuina, as criancas que nao se alinham a esse ideal sdo marcadas,
desde muito cedo, como aberracdes, portadoras de desvios
comportamentais que denunciam falhas no desenvolvimento, ja que a
sua trajetéria em direcdo a perfeicdo passa a ser interrompida. As
diferencas e dissonancias sdo, assim, definidas como patologias, em
funcéo de suas fugas ao curso regular do desenvolvimento regido pela
norma da vida. (ALEXANDRE; SALGADO, 2019, p. 34).

Neste trabalho, os conceitos de infancia e crian¢a sao fundamentados
no aporte tedrico da Sociologia da Infancia. Esse € um campo em constituicdo
dentro da Sociologia, que a partir da década de 1990 propdés um importante
desafio tedrico-metodoldgico: considerar as criancas atores sociais plenos
(DELGADO; MULLER, 2005). Nessa perspectiva teorica, “as infancias séo
econdmica, social e historicamente constituidas e existem além das atividades
de qualquer crianga ou adulto particular” (GULLESTAD, 2005, p. 522).

As criancas sao sujeitos de relacdes sociais concretas, possuem um
papel ativo na construgéo, desconstrucao e recriacao da cultura, dos saberes e
da realidade, inserem-se em contextos sociais especificos e sdo atravessadas e
constituidas por diferencas de regido, classe, nacionalidade, raca, religido,
género e sexualidade. Assim, ndo sao simples seres passivos que incorporam a
cultura dos adultos, pois também séao capazes de reinventar, criar e reproduzir

cultura.
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Ao longo do texto, destaca-se a importancia das lembrancas da
infancia para compreender, do ponto de vista dos participantes, o que € ser uma
crianca apontada como queer, estranha, anormal, “desviante” da
cisheteronormatividade. Queer ¢é wuma palavra da lingua inglesa
convencionalmente usada como um palavrdo, um xingamento, um insulto, e seu
significado equivale numa traducdo para o contexto brasileiro a algo como
“bicha”, “viado”, “sapatdo”, “boiola”, mariquinha, mas também estranho,
esquisito, anormal (LOURO, 2009; MISKOLCI, 2012).

A palavra queer foi ressignificada e apropriada por tedricos queers,
para enfatizar a existéncia de demandas de cumprimento de normas e
convencgdes culturais, mas também de mecanismos e experiéncias de violéncia,
abjecdo e injuria envolvidos nos processos de producdo de identidades e
diferencas (LOURO, 2009).

Miskolci (2012) afirma que o queer foi um movimento, um impulso
intelectual critico, que surgiu em varios paises do mundo, como o Brasil, a
Franca e os Estados Unidos, direcionado a problematizacdo da ordem sexual
contemporanea, associado a contracultura e as demandas dos movimentos da
década de 1960, como os movimentos negro, feminista e homossexual.

Esse impulso, contido em um conjunto disperso de estudos e
pesquisas, originou um campo teorico conhecido como Estudos Queer ou Teoria
Queer. O termo teoria queer foi dado por Tereza Laurentis em 1991. Era um
contexto de surgimento da epidemia de HIV/AIDS, assim como de
problematizacdo sobre o lugar social desprezivel atribuido pela sociedade as
existéncias que nao materializam o status de “humano” esperado socialmente.
Tais estudos tinham em comum a critica a ordem social contemporanea, aos
binarismos de género e sexualidade, bem como o combate ao heterossexismo,
a heteronormatividade e a LGBTIfobia.

Nos ultimos anos, muitas pesquisas investigaram as dinamicas das
violéncias de género, da cisheteronormatividade e da LGBTIfobia nas escolas,
assim como as experiéncias de pessoas que sofreram discriminacdes nas
escolas por conta de serem apontadas como desviantes da matriz cisgénera e
heteronormativa (VIANNA; RIDENTI, 1998; JUNQUEIRA, 2013; RAMOS, 2019;
BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).
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Por esses estudos, entrevé-se que a microfisica da escola ndo é s6
um espaco de reproducédo de normas de género e sexualidade, mas também &
um terreno propicio para construcdo de novas relacdes sociais baseadas no
respeito e na aceitacdo das diferencas. Isso permite ver a escola como espaco
Vvivo, repleto de contradigOes, permeado por relagdes de poder.

Dessa forma, as pessoas apontadas como queer também estédo
inseridas em relacbes de poder e podem revidar as agressdes, construir
amizades, modos de resisténcia, além de superarem as experiéncias
discriminatorias. Dentro da propria escola, é possivel encontrar atitudes que
atuam para a desconstrucao de preconceitos e outras que reforcam.

Para o estudo das memorias de infancia de pessoas que se
identificam como LGBTI+, buscou-se apoio nas reflexdes de Gullestad (2005, p.
528), que uniu dois campos de pesquisa diferentes: o estudo das infancias e o
estudo das historias de vida. Para ela, as experiéncias da infancia foram
naturalizadas, além de consideradas evidentes e marginalizadas. A
pesquisadora considera que as lembrancas de infancia podem ser entendidas
como infancias imaginadas, considerando que quando as pessoas narram suas
experiéncias da infancia sobressai uma diferenca entre 0 eu que narra e o eu
gue foi. Para a autora, é necessario “enfocar os modos como as experiéncias da
infancia sdo usadas como recursos na construgao do eu moderno” (p. 514). Na
visdo dela, “é necessario fazer analises cuidadosas das narrativas de infancia
para teorizar a emergéncia tanto dos eus como dos contornos deste estagio da

modernidade capitalista” (p. 515). Conforme destaca,

De uma maneira ou de outra, a maioria das narrativas de vida atuais
sdo testemunhos dos processos histéricos, econémicos, sociais e
culturais da modernidade capitalista. Hoje em dia, a modernizacéo
tornou-se um fenébmeno mundial, ndo mais restrito a suas formas
ocidentais. As narrativas expbem um imenso leque de reagdes,
adaptacdes e resisténcias especificas a modernidade. (GULLESTAD,
2005, p. 514)

Ao discorrer sobre questdes referentes a verdade e a autenticidade
nas narrativas autobiograficas, Gullestad (2005, p. 516, grifos da autora) afirma
que “as infancias ndo sdo menos reais por serem socialmente construidas e,
num certo sentido, imaginadas”. Este trabalho convida a reflexdo sobre as

infancias e as criangas inimaginaveis, ou seja, infancias esquecidas de reflexao,
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nao lembradas, colocadas pela sociedade em um lugar de “vergonha”, de
“segredo”, de abjecao, invisibilidade e esquecimento.

Como pergunta Polesso (2020, p. 150), “e quem defende a crianga
queer?”. A resposta, diz a autora, € um eco no vazio de um abismo. Polesso
(2020, p. 150) afirma que “muitas vezes ndo existe quem a proteja, muitas vezes
quem a tenta proteger o faz de um jeito errébneo, silenciando violéncias”. Em
outras vezes, “a pessoa que protege acaba sendo culpada de um
comportamento de adulagao que vai permitir, segundo a heteronorma, que essa
crianca continue sendo “errada’.

E é pela falta de pessoas para defender e proteger criancas e
adolescentes LGBTI+ que é preciso falar sobre essas infancias inimaginaveis,
mas reais e oprimidas cotidianamente pela cisheteronormatividade. Para muitas
pessoas, as infancias LGBTI+ nem deveriam existir, pois sdo vidas que ndo
importam. Mas elas existem, importam e é preciso falar sobre elas e os modos
como a sociedade oprime, violenta e expulsa dos lares e das escolas.

Toda a rede de protecdo do Sistema de Garantia de Direitos da
Crianca e do Adolescente precisa estar informada sobre os direitos relativos a
orientacdo sexual e identidade de género de criancas e adolescentes, as suas
demandas e necessidades. E um primeiro aspecto para iniciar esse debate &
compreender as diferencas entre criangcas transgéneras e criangas
homossexuais, pois o padréo de género e sexualidade vigente tende a englobar
tudo em uma Unica categoria. Também € importante compreender que, conforme
afirma Louro (1997), hoje as pessoas vivem suas feminilidades e masculinidades

ja na infancia de formas diversas das hegemonicas.
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Metodologia

Este estudo assumiu a abordagem qualitativa de pesquisa, por
entendé-la como mais adequada para o estudo das memodrias de infancia de
professores que se identificam como gays. De acordo com Minayo (2002, p. 21),
a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos”.

Compreende-se, de acordo com Rey (2005), que: na pesquisa
qualitativa, o conhecimento é uma producgdo construtiva-interpretativa; existe um
carater interativo no processo de producdo do conhecimento, decorrente de
inUmeras relactes e modificacbes que ocorrem, reorientando constantemente o
estudo; e a significacdo da singularidade é um nivel legitimo da producéo do
conhecimento, ou seja, um caso ou elemento singular ja representa um dado
digno de analise e interpretacdo, ndo sendo preciso recorrer a légica da
probabilidade.

A metodologia da pesquisa fundamentou-se na histéria oral e no
método biografico, ao buscar compreender como professores que se identificam
como gays significam e ressignificaram suas infancias e experiéncias nas
escolas de educacdo basica. A histéria oral € um método de pesquisa que
permite recuperar memarias e resgatar experiéncias de vida (FERREIRA, 2002).
Ja o método biografico € uma perspectiva metodoldgica que surgiu inicialmente
na Alemanha no final do século XIX, como uma alternativa sociolégica ao
Positivismo, que possibilita compreender como o0s seres humanos experimentam
o mundo, que sentidos atribuem as suas experiéncias e aos fendmenos sociais
(SANTOS; GARMS, 2014).

As narrativas autobiogréaficas, ou seja, as formas como as pessoas
contam suas vidas ou parte delas, sao fontes de investigacdo proficuas na
pesquisa qualitativa para compreensdo de processos e fenbmenos sociais,
assim como para exame das experiéncias vividas e dos sentidos atribuidos as
experiéncias (PASSEGGI; NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016). De acordo com
Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016), o uso de narrativas autobiograficas

proporciona entrar no universo subjetivo de cada pessoa, possibilitando que ela
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compreenda 0 que a move enquanto individuo nos processos de sua constituicao
como pessoa e como cidada.

Por sua vez, Santos e Garms (2014, p. 4098) afirmam que “a
subjetividade das narrativas individuais (singulares) pode evidenciar o que
ocorre no plano social’. Assim, o estudo das memoérias de infancia foi feito por
meio de analise de entrevistas narrativas realizadas com os participantes.

De acordo com Gullestad (2005), as lembrancas da infancia
demonstram que a infancia ndo é simplesmente um estagio ou periodo na vida
de cada pessoa, mas também uma manifestacéo de certas qualidades de vida.
Na sua visdo, € possivel estudar as infancias especificas a partir das
reminiscéncias de infancia de adultos. Além do mais, para ela, o estudo da
infancia, por meio das memorias de infancia, permite fazer uma andlise cultural

da modernidade.

cada historia de vida tem varios pontos de contatos com a histéria ao
mesmo tempo. Primeiro, uma historia de vida & um relato subjetivo das
inter-relacdes de um individuo histérico com o mundo social. A
subjetividade faz parte da histéria. Segundo, a histdria de vida costuma
conter informacdes historicas sobre pessoas e acontecimentos.
Terceiro, quando essas informacdes sao modificadas para se
conformarem com certos ideais e objetivos, essas transformacdes
podem informar a respeito dos valores e idéias culturais de grupos
especificos. Quarto, as numerosas convenc¢des do préprio género de
narragdo de vida fazem parte do patriménio cultural (mais ou menos)
amplamente compartilhado. Ao narrarem suas histérias de vida, as
pessoas fazem um uso criativo de um corpo vasto e complexo de
conhecimento cultural. Assim, uma histdria de vida € Unica e a0 mesmo
tempo se conforma com ideais e convencdes sociais e culturais. E
precisamente essa tens@o que faz das histérias de vida documentos
histéricos interessantes e importantes. (GULLESTAD, 2005, p. 521).

De acordo com Gullestad (2005, p. 511), estudar as memorias de
infancia permite compreender as conexdes entre o textual e o social nas histérias
de vida, melhorando “nossa compreensao do papel das memdrias de infancia na
construcao e objetificacao dos eus modernos”. Gullestad (2005) argumenta que
ainda ndo se estudou suficientemente o lugar das memorias de infancia nas
narrativas autobiograficas.

Para ela, os textos autobiograficos séo considerados reconstrucoes
de experiéncias que tanto refletem quanto formam seus contextos de criacédo. Ao
estudar as reminiscéncias da infancia contadas por adultos, a autora destaca a
importancia de compreender o “eu” como composto por varias identidades,

papeéis e experiéncias.



21

Defino o eu moderno como o esforgo continuo, em forma de processo,
de um individuo para juntar seus varios papéis, identidades e
experiéncias. Os papéis, por sua vez, séo 0s aspectos dinamicos das
varias posi¢cdes de um individuo na estrutura social, enquanto as
identidades séo aquelas qualidades com que o individuo se identifica
e para as quais ele ou ela deseja uma confirmacdo social. Embora
algumas identidades estejam diretamente vinculadas a papéis sociais,
outras, como género e etnicidade, podem ser aspectos de varios
papéis. As pessoas modernas constroem muitas identidades flutuantes
e especificas a situacao, embora costumem se esforcar por ter uma
imagem de si mais ou menos coerente e continua (Gullestad, 1996, p.
17-32; 2003a e 2003b). Portanto, o eu deve ser considerado mais como
um esforgo do que como um resultado final. (GULLESTAD, 2005, p.
513).

Uma série de pesquisas tem investigado as dindmicas relacionais de
género e sexualidade na escola a partir de relatos de professores e professoras
que transitam pelas fronteiras da sexualidade e do género, enfocando as
experiéncias vividas por professores gays, professoras léshicas (FRANCO,
2009; RIOS; BARROS; VIEIRA, 2017), professoras travestis e transexuais
(REIDEL, 2013; TORRES, 2012; FRANCO, 2014).

Porém, diferente desses estudos, neste trabalho, daremos énfase néo
as experiéncias vividas como docentes, mas como estudantes de educacéo
bésica. Assim, inspirando-se nesses estudos, dialogou-se com dois professores
que se identificam como gays: Jean e italo. Os nomes s&o ficticios para garantir
0 anonimato e preservar suas identidades. Foram realizadas entrevistas
narrativas com eles e depois as narrativas geradas foram analisadas de forma

qualitativa.
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Infancias e criancgas inimaginaveis, mas existentes e
resistentes

Diferentemente das pesquisas do tipo survey, neste estudo ndo houve
a pretensdo de constituir uma amostra representativa de uma determinada
“‘populacao”. Concorda-se com Weller (2006, p. 248, grifos da autora) que, na
pesquisa qualitativa reconstrutiva, “o critério de selecao nao se orienta por uma
amostra representativa em termos estatisticos, mas pela construcdo de um
corpus com base no conhecimento e na experiéncia dos entrevistados sobre o
tema”. E € por isso que esta pesquisa dialogou com dois professores gays, no
sentido de compreender suas trajetérias escolares e experiéncias de
discriminacdo na escola, refletindo sobre os efeitos e as dimensdes da
LGBTIfobia e da cisheteronormatividade.

As duas entrevistas realizadas permitiram fazer multiplas analises,
mas neste trabalho foram analisadas as narrativas sobre as experiéncias de
infancia vividas na escola, incluindo, o preconceito e a discriminacao vivenciados
enguanto criancas e adolescentes, estudantes de educacéo basica. Ao mesmo
tempo, destacam-se também o contexto familiar e social em que ambos
estiveram inseridos, tendo em vista que podem gerar discriminacdes baseadas
nas dimensodes do género e da sexualidade.

Nas memodrias de infancia, deparou-se com histérias marcadas por
inumeras transformac@es biogréficas relativas ao contexto familiar, bem como
por experiéncias de discriminagao vivenciadas tanto no contexto familiar quanto
no contexto escolar e social. Nessas narrativas, observou-se que as memaorias
de infancia dos professores sdo marcadas por varias questées centrais, sendo
que duas delas sdo: o processo de interpelacdo e autorreconhecimento
enquanto sujeitos homossexuais e as experiéncias de discriminacdo em razao
dessa questdo. Nas narrativas, € possivel verificar a forca dos discursos
normativos de género e sexualidade atuando sobre a construcdo e
disciplinamento dos corpos dos entrevistados.

Nas duas entrevistas, no inicio, foi lancada uma pergunta inicial,
também conhecida como questéo gerativa, sobre a historia de vida. Conforme

salienta Weller (2011, p. 187), “ao introduzir uma questao voltada para a
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narragcao e ndo somente para a descricao de experiéncias, assim como para a
historia de vida como um todo, o entrevistado sente-se menos coagido e mais a
vontade para falar’. Nesse sentido, o pesquisador buscou nao direcionar a fala
do entrevistado, deixando-o a vontade para iniciar sua narragédo da forma como

preferisse. A primeira entrevista foi feita com o professor Jean.

1 Y: Vocé poderia me contar um pouco da sua histéria de
2 vida?

3 Jean: Eu sou o segundo de uma familia de trés irméos, sou eu
4 e mais duas irmas, é: eu sou de Cidade-GO(.) e, ah: filho de
5 mecéanico e minha mée dona de casa, desde e ai, assim, ndo
6 houve muitas questdes muito draméticas da minha infancia,
7 talvez a principal delas é eu ter me reconhecido como gay
8 desde muito cedo(.) alias, desde sempre, talvez aquilo que eu
9 sentia ndo tinha nome, eu so fui saber o nome daquilo, claro
10 com o passar do tempo, aquilo que eu sentia ou presenciava,
11 ou senti que era diferente dos outros meninos é: sO fui dar
12 sentido a isso evidentemente la na adolescéncia(.) a partir dali
13 é claro, e ja me sentindo diferente é: e ndo me enquadrando
14 nos padrées que exigiam de mim, eu fui criando o meu préprio
15 universo, e eu acho que dentro desse universo entrou a
16 educacéo, porque tinha uma brincadeira que eu gostava muito
17 que era de escola, ndo tinha coisa que eu mais amava no
18 mundo do que achar um giz perdido no quadro que a professora
19 deixava, colocava aquilo no bolso, ou na mochila, e, quando
20 chegava em casa, aquela parede da cozinha era meu universo,
21 entdo, como eu nao tinha é: apesar de ter muitos amiguinhos,
22 amiguinhas, é claro, como eu ndo me enquadrava muito
23 mesmo(.) nas brincadeiras deles, no jeito deles brincarem,
24 agirem, pensarem. Entdo eu acabava ficando mais em casa, e
25 escrevendo, escrevendo, pegava o caderno, aquilo que eu
26 tinha feito na escola e reproduzia la na parede da cozinha.
27 Entéo, foi mais ou menos assim a minha infancia.

O professor iniciou sua narrativa com breves informagdes sobre a
posicdo que ocupava na estrutura familiar, o local de nascimento, a profissédo de
seu pai e da sua mae. Primeiro, disse que € o irmdo do meio, possui duas irmas
e € natural de uma cidade do estado de Goias. Depois, informou a profissdo do
seu pai (mecéanico) e da sua mée (dona de casa), sinalizando aspectos da sua
histéria familiar “pobre”, que, no decorrer da entrevista, contou com mais
detalhes. Morou numa cidade do “interior” de Goias, que embora esteja entre as
mais desenvolvidas do estado, representa para ele uma cidade pequena do
interior, em comparacao com a capital Goiania e com Belo Horizonte, cidades
onde ja morou no intuito principal de estudar e trabalhar. Ao recordar sua infancia
disse que ndo viveu muitas questdes dramaticas, mas introduziu a principal

delas: ter se “reconhecido como gay desde muito cedo” (linhas 7-8).
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Apds essa descricao sintetizada de sua origem familiar, o professor
passou a desenvolver uma analise da sua prépria biografia, especialmente, do
seu processo de sair do armario, ou melhor, de se reconhecer enquanto um
menino “diferente” dos outros (linha 11). A partir de sua perspectiva atual,
afirmou enfaticamente que “sempre” foi gay, entendendo sua identidade sexual
como algo estavel e definido desde a infancia, embora nem ele conseguisse
entender o que sentia quando crianca (era algo inominavel).

S6 quando se entendeu como adolescente que foi dar sentido aqueles
sentimentos da infancia. Desse modo, embora ainda nao tivesse atracéo afetiva
e sexual para com os rapazes, naquela época da infancia, ja tinha sentido uma
questdo muito forte: que era um menino diferente dos outros, porque ndo se
engquadrava nas expectativas e padrdes sociais cobrados de todo menino.

A percepgdao de ser “diferente” e de ndo se encaixar nos
comportamentos e padrdes exigidos socialmente de um menino levou-o a criar
seu proprio universo e é dentro desse universo que Jean situou a educacao.
Nesse momento, o professor recordou que gostava muito de brincar de escola
quando era crianca. Para ele, encontrar um giz perdido no quadro que a
professora deixava era uma felicidade enorme, pois estava garantido o brincar
de escola quando ele chegasse em casa.

Ele enfatizou que a parede da cozinha era seu universo. Depois disso,
destacou que tinha muitos amigos e amigas na infancia, mas como nao se
enquadrava “muito mesmo” (linha 23) no modo deles(as) brincarem, agirem e
pensarem, acabava ficando mais em casa e brincando de escola, escrevendo e
reproduzindo o que a professora tinha dado na aula 4 na parede da cozinha.

Observa-se que o fragmento “entdo foi mais ou menos assim a minha
infancia” (linha 28) indica a conclusdo das suas memorias de infancia. Nesse
sentido, ao narrar sua infancia, Jean apresentou como “constru¢cao de fundo” o
fato de ter se reconhecido como gay desde muito cedo e ter brincado muitas
vezes sozinho em casa por conta de ndo compartilhar das mesmas brincadeiras
e atitudes dos amigos e amigas de infancia. Depois dessa construcéo de fundo,
ele falou sobre o seu relacionamento com o pai, as experiéncias de
discriminag&o que vivenciou na escola e o grupo de amigos gays e Iésbicas que

constituiu a partir da adolescéncia.
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sim é claro que é: eu penso que 0 meu pai, ao observar essa
diferenca em mim, ele se afastou, e se aproximou das minhas
irmas, e eu evidentemente fui para o guarda-chuva da minha
mée, né? Entdo dentro dessa perspectiva é: eu fui criando o
meu préprio universo, até que quando la pela quarta, quinta
série eu fui conhecendo outros coleguinhas que também eram
gays. Ai eu ja sabia o0 que era, eu ja sabia 0 que era porque
eles ja falavam, né? Os outros meninos ja nos apontavam
como gays, como “viadinho”, como aquelas coisas todas(.) E
dentro da escola é foda, né, porque assim, é um lugar que a
gente quer, amplia o espaco social e nessa ampliacdo vem a
dor, vem a rejeicdo, vem a discriminacgao, etc. Nao foi facil
aguentar tudo isso na escola, ainda mais porque o0s
professores e as professoras na época provavelmente nem
tinham a ideia do que era isso e, ao contrario, reforcavam o
que 0s meninos nos apontavam, né? “Muda o seu jeito, vocé
tem que ir jogar bola”, coisas do tipo(1) até que ((tosse)) na
adolescéncia é: ficou muito mais claro para mim, e, ao invés
de, eu fico quando eu converso com alguns amigos e amigas,
gue também gays e léshicas, e que adolescéncia foi o pior
momento, para mim foi o0 melhor, porque ai o grupo de amigos
gays, léshicas que eu tinha era muito grande, diferentemente
dos outros, mas era muito grande mesmo, a gente andava em
bando literalmente, e era muito bacana porque um ajudava o
outro, um fortalecia o outro, um conversava com 0O oOutro,
aquelas duvidas, enfim, aquelas conversas que a gente tem,
ah, era uma forma de a gente dissipar um pouco a pressao que
caia sobre nos, isso eu estou falando do final dos anos 80,
inicio dos anos 90...

Dando prosseguimento a sua narrativa, em um primeiro momento,

Jean analisou a mudanca de atitude do seu pai como uma forma de rejeicéo,

visto que, ao perceber que ele era diferente, se afastou dele e se aproximou das

suas irmast. Nesse momento da vida, Jean buscou apoio de sua mae e, mais a

frente, la pela quarta e quinta série, de seus amigos gays e lésbicas. Como ele

disse, na época da quarta e quinta série, conheceu outros colegas gays. E como

estava na adolescéncia, ao contrario de quando crianca, jA sabia que era

realmente gay. Contudo, nessa parte, Jean enfatizou que “ja sabia o que era

porque eles ja falavam, né?” (linhas 35-36), sinalizando que tomou conhecimento

de sua orientacdo sexual, principalmente, por conta de ela ser anunciada

repetidas vezes pelos meninos como forma de rejeitad-lo: “os outros meninos ja

nos apontavam como gays como ‘viadinho’, como aquelas coisas todas(.)’

(linhas 36-38).

! Em outra passagem da entrevista, Jean informou que seu pai chegou a “adotar” um filho de um
casal da cidade como se fosse um filho dele, e chegou até a presentea-lo com um carro. Ele se
lamentou e atribuiu esse acontecimento ao fato de até hoje ele ndo sabe dirigir.
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Em seguida, Jean fez uma avaliagdo acerca dessas experiéncias de
discriminagao e injuria que viveu na escola como algo ruim e sofrido (“foda”),
pois foi 0 momento em que ampliou 0 espaco social e com isso vivenciou
experiéncias de dor, rejeicdo e discriminagdo. Jean frisou que “nao foi facil
aguentar tudo isso na escola” (linha 41), até porque os professores e as
professoras, sem saberem lidar com aquele “menino diferente”, reforgavam tudo
aguilo que os meninos diziam e apontavam sobre ele: para ele mudar o seu jeito,
jogar bola, ou seja, “comportar-se como menino”.

Embora tenha vivido esse periodo de discriminagéo, a chegada da
adolescéncia possibilitou a criacdo de novos lacos de amizade, capazes de
transformar essa época no “melhor” momento da sua vida. As vivéncias com um
grupo de amigos gays e lésbicas serviram tanto para a constru¢cdo de uma
imagem mais positiva de si quanto de apoio em momentos dificeis.

Ja& na outra entrevista, as lembrancas da infancia do professor italo
remetem a um contexto social marcado pela influéncia religiosa, tendo em vista
que sua familia € evangélica. Por conta disso, ele frequentou a igreja desde cedo
e teve um relacionamento com a filha do pastor, buscando atender as
expectativas sociais, familiares e religiosas de ser um “homem heterossexual e
cristao”.

Ao ser perguntado sobre a sua historia de vida, o professor fez uma
apresentacao da sua trajetoria como professor de educacéo fisica e destacou a
mudanca de residéncia, pois deixou de morar com a familia para morar sozinho.
Também falou sobre a separacéo dos seus pais. Ele disse que seus pais tiveram
varias separacdes, sendo a primeira quando ele tinha sete anos de idade. Por
conta dessas separacdes, ndo teve uma convivéncia maior com seu pai, € sim
mais com a mée e as duas irmas. Notou-se que o entrevistado sentiu bastante o
fato de néo ter convivido muito com seu pai e assinalou uma afinidade maior com
sua méae e irmas. Assim, o professor iniciou sua narrativa sobre o processo de
sair do armario, em especial, para sua familia, e os embates que teve com a

religido, visto que Italo e sua familia tem uma formacéo evangélica.

45 sobre a questdo da homossexualidade, a minha familia sabe,
46 a minha mée, minhas duas irmas, meu pai ndo sabe, porque

2 A expressao “foda” além de sinalizar uma possivel relagéo sexual, também tem sido empregada
com outros significados. As vezes, pode significar algo muito bom, positivo, mas também as
vezes pode significar algo negativo, ruim, como foi o caso usado nessa parte da narrativa.
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47 eu ndo tenho contato com ele. Minha familia, os parentes ndo
48 sabem também, tios, tias, avds, ninguém sabe, minha familia
49 sabe, minha mée e minhas irmas sabem, porque, quando eu
50 convivia com elas, é: elas @descobriram@ entao foi por acaso
51 (1) de certa forma, a minha méae, eu era evangélico, né? entao
52 a minha mae, na época eu estava na igreja, eu fui conversar
53 com ela a respeito do assunto porque eu achava que estava
54 com sérios problemas, né, que na igreja evangélica eles nédo
55 concordam, ndo é correto a homossexualidade, entdo eu
56 procurei a minha mae para pedir ajuda e tal, foi um drama
57 danado, eu chorava, ela chorava, e ai, mas entédo eu tentei
58 resolver o problema dentro da igreja, eu tive uma namorada,
59 eu namorei um ano e nove meses com ela e:: com sete meses
60 de namoro com ela, eu trai ela com um homem, e ai eu percebi
61 entdo que estava ficando dificil o negécio, e ai foi nessa época
62 que eu trai ela que eu falei com a minha mée, conversei com a
63 minha mae, conversei com ela, e conversei com o pai dela que
64 era o pastor da igreja @(1)@ entédo foi uma situacdo, assim,
65 totalmente desagradavel, mas eu queria ainda me libertar do
66 “homossexualismo”, e queria continuar namorando com ela,
67 eu gostava dela na época, entdo ai eu comecei a me
68 acompanhar com o pastor, 0 pastor comegou a fazer um
69 acompanhamento comigo, né?

Nessa narrativa, observa-se a pratica da confissdo que, segundo
Foucault (1988, p. 72), “foi, e permanece ainda hoje, a matriz geral que rege a
producado do discurso verdadeiro sobre o sexo”. Ainda de acordo com Foucault
(1988, p. 70), “a confissdo é um ritual de discurso [...] que se desenrola numa
relacédo de poder, pois ndo se confessa sem a presenca ao menos virtual de um
parceiro, que nao é simplesmente o interlocutor, mas a instancia que requer a
confissdo”. Conforme o relato, italo fez “acompanhamento” com o pastor, que
seria responsavel por ouvi-lo e possivelmente aconselha-lo e “cura-lo”.

Notou-se que a vida de Italo foi marcada pelo conflito com os
discursos religiosos que condenam a homossexualidade, entendendo-a como
um pecado e uma maldicdo. Tal visdo fez com que ele mesmo passasse a
encarar o seu desejo homoafetivo (desde a infancia) como um “mal” ou “doencga”
que precisaria ser “curado”. Por isso, ele sentiu profundo descontentamento
guando se relacionou pela primeira vez com um homem, pensando que “estava
com sérios problemas” (linha 53-54). Ele foi buscar ajuda tanto da sua igreja
quanto de outras para o fazer se libertar “daquele mal” por meio de jejum e
secdes de descarrego. Por conta desse contexto familiar e religioso, ele passou

a se sentir culpado por ter desejos homoeréticos.

195 s6 que na infancia, como vocé ndo tem a sexualidade téo
196 aflorada, entdo é tudo mais inocente, né? Mas na adolescéncia
197 eu lembro que eu assistindo aquele filme A Lagoa Azul, eu
198 senti atracdo pelo menino do filme, entendeu? Entdo assim,



28

199 depois €, fui tendo acesso a internet, e vocé vai vendo fotos,
200 essas coisas, ai vocé vai percebendo que vocé se agrada
201 daquilo e ai, assim, quando vocé percebe, vocé ndo se
202 conforma e ai tentavam forcar a barra também vendo foto de
203 mulher também, essas coisas assim, mas realmente era sO
204 questdo de aceitacdo, eu ndo me aceitava, mas a minha
205 atracao era essa, era por homem. E ai a primeira vez que eu
206 fiquei, foi dessa que eu te falei, eu estava namorando com uma
207 menina, eu estava na faculdade, era um cara mais velho do
208 que eu, bem mais velho e, também n&o rolou sexo, sexo real,
209 foi apenas pegacdo, né, sarro que o pessoal fala e, mas ai o
210 que acontece? Ai depois que eu fiquei a primeira vez, eu acho
211 que tipo assim, por mais que eu tenho ficado com muita culpa,
212 eu fiqguei um bom tempo sem querer saber disso, mas assim,
213 euacho que € uma porta que se abre, né, vocé comeca a sentir
214 mais vontade de fazer e ai foi quando eu fiquei novamente com
215 um outro cara na faculdade também. E ai essa semana que eu
216 fiquei com outro cara, também que eu estava namorando, foi a
217 segunda vez que eu trai, no caso a minha namorada. E ai foi
218 quando eu percebi que realmente ndo tinha para onde fugir.
219 Entéo eu comecei a ficar mesmo com homem, assim tranquilo,
220 sem culpa, sem nada.

Ao falar sobre suas lembrancgas e vivéncias de infancia na educacéo
basica, o professor enfatizou que foi bem dificil no ensino fundamental, pois
sofreu muito bullying por ser um menino afeminado. Era agredido
frequentemente com xingamentos, como “viadinho”, “boiola” e “gayzinho”. Ele
tinha a voz muito fina e somente dois amigos eram mais proximos, porém os dois
também faziam brincadeiras preconceituosas com ele. Ou seja, mesmo sendo
amigos com a “cabeca aberta”, eles também moveram a alavanca do preconceito

contra ele.

571 Y: E como foi sua vida escolar, enquanto aluno da
572 educacao béasica, como foi?

573 italo: Ah, ai é outros quinhentos, porque, o que acontece? meu
574 ensino fundamental foi terrivel, eu sofri muito bullying, muito
575 bullying mesmo, porque eu acho que quando eu era mais novo
576 era mais afeminado, eu tinha a voz fina também e ai que eu
577 me lembre, desde que eu me entendo por gente foi todos os
578 anos ser chamado de “viadinho”, de “boiola”, de “gayzinho”, e
579 eutinha meu grupo de amigos né, eu tinha dois amigos mesmo
580 que eram mais proximos e ai eles, assim, ndo sei se tinham a
581 mente mais aberta, era mais tranquilo, porque quando a
582 pessoa sofre muito bullying assim, na cara, ninguém quer
583 andar com vocé, entdo eles ndo, eles eram tranquilos, mas
584 mesmo assim, até eles faziam piadas de vez em quando.

Louro (2000, p. 19) afirma que “meninos e meninas aprendem,
também desde muito cedo, piadas e gozacdes, apelidos e gestos para dirigirem
agueles que néo se ajustam aos padrées de género e de sexualidade admitidos
na cultura em que vivem”. E € aprendendo, ouvindo e vendo essas injurias que

se aprende também o quanto a sexualidade tem relevancia na definicdo da
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identidade, mesmo nesses tempos contemporaneos em que se fala de
identidades fluidas. O consentimento e a banalizacdo da injuria além de
demonstrar o quanto ela € uma estratégia necessaria para a manter o corte entre
“os normais” e “os estigmatizados”, evidencia o quanto também é fundamental
para a construcao da heterossexualidade.

Eribon (2008) argumenta sobre a necessidade de se falar de “infancia
gay’, visto que esta também € uma infancia produzida socialmente. A infancia
gay € uma producdo desencadeada pela injaria, isto €, pelo xingamento e pelas
expressodes pejorativas que, desde a mais tenra idade, as criangas aprendem a
utilizar como forma de estabelecer distingdes, hierarquias e segregacdes entre
elas proprias. Eribon (2008, p. 29) compreende a injaria como um enunciado
performativo que “tem por funcédo produzir efeitos e principalmente instituir, ou
perpetuar, o corte entre os ‘normais’ e aqueles que Goffman chama de
‘estigmatizados’, fazendo esse corte entrar na cabeca dos individuos”.

Assim, Eribon (2008, p. 45) afirma que “a crianga gay |[...]
primeiramente se fechou sobre si mesma e organizou sua propria psicologia e
sua relagdo com os outros em torno de seu segredo, de seu siléncio. E dessa
vida interior que ela tira a sua capacidade transformadora”. Para Eribon (2008),
a injuria marca a descoberta da sexualidade e a subjetividade das pessoas gays
e lésbicas. Miskolci (2012), por sua vez, afirma que a injuria marca a
subjetividade de todas as pessoas, pois € por meio dela que as pessoas
entendem qual € a sexualidade socialmente considerada como “normal’ e
“anormal’.

ftalo relatou uma situacdo em que um aluno o xingou de “viado” e a
professora, ao invés de intervir de forma repressiva contra o Xingamento,
incentivou ele a tomar uma atitude por si proprio. italo se sentiu constrangido e
a sua reacao foi abaixar a cabeca e chorar com a turma cheia de alunos. A
professora tentou mediar a situacdo, mas acabou piorando tudo, pois ele so
chorava cada vez mais com as coisas que ela falava. italo mudou de escola no
ensino meédio e com isso buscou também mudar suas atitudes e ser um aluno
gue ndo desse muito trabalho, como no ensino fundamental. Ele também queria
que seus colegas parassem de ofendé-lo, chamando-o de “viado”. Para ele, a

sua voz ja estava engrossando e isso o favorecia a evitar discriminagoes.
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585 o0 aluno me chamou de “viado” na sala e ai a professora
586 conduziu mal a questdo. Eu sei que ndo foi a intencdo dela,
587 mas ela falou assim: “vocé vai deixar chamar de ‘viado’?” uma
588 coisa assim. Ai naquela situagao eu ja fiquei sensivel. E ai em
589 vez de eu me defender, eu comecei a chorar na sala. E ai a
590 professora tentou conduzir aquela situacdo, mas estava
591 piorando que eu comecei a chorar mais ainda, que ela falou
592 bem assim: “mas um homem ser delicado, ndo quer dizer que
593 ele é gay, né, € apenas um homem delicado”, ndo sei que la e
594 eu chorei, eu sei que ficou aquela situacdo super
595 constrangedora, eu chorando na frente de quarenta, trinta
596 alunos, né? colegas de sala de aula, entdo naquele momento
597 ele pediu desculpas e tal, mas a situacéo eu acho que foi muito
598 pior do que se tivesse deixado passar, do que passar por aquilo
599 ali. Entdo assim eu sofri muito bullying e ai eu acho que quando
600 eu passei para o ensino médio, ai eu tentava mudar meu
601 comportamento, minha voz ja estava engrossando mais, eu
602 tentava mudar meu comportamento para nao ser chamado de
603 “viado” no ensino médio também, porque eu estudei no ensino
604 fundamental na mesma escola, entdo, quando eu fui mudar de
605 escola, eu tentei mudar para realmente ter um novo comeco, e
606 ai eu me segurava, era, assim, mais contido, a voz ja estava
607 engrossando, ai assim, no inicio do ensino médio eu ainda
608 sofria ainda um “bullyinzinho” ainda, mas era bem menor. Essa
609 questdo de me conter foi até bom, porque eu acho que eu me
610 tornei um aluno mais disciplinado, mais quieto, no ensino
611 fundamental eu era um aluno que dava trabalho.

Nessa narrativa, é possivel ver como a sociedade atua para esconder
0S corpos, 0os desejos e as identidades que n&do condizem com a matriz
cisheteronormativa. Ela prépria faz com que tais corpos busquem se “disciplinar”,
se “invisibilizar”, para que ndo sofram com preconceitos e discriminagdes. A
busca de italo pela mudanca de comportamento, buscando ser mais
“disciplinado”, “quieto”, “se conter”, engrossar a voz, remete a duas questdes:
uma a capacidade dele de resistir aos preconceitos e evita-los e outra a forca
das normas disciplinadoras do género e da sexualidade modelando e
normatizando o seu comportamento.

Nessa quadra, importa considerar, conforme Miskolci (2012), que néo
€ mero acaso que homens e mulheres que constroem um perfil de género
esperado e escondem seu desejo por pessoas do mesmo sexo sofram menos
discriminacdo. Afinal, a sociedade incentiva exatamente que as pessoas se
encaixem nos padrdes de género e sexualidade. E muitas pessoas buscam se
enquadrar, exatamente, para evitar sofrer discriminacdes, como parece ser o
caso de italo. Ele mesmo disse que engrossou a voz, ficou mais masculo e se

policiou muito para ndo demonstrar atitudes consideradas afeminadas.
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Ainda sobre sua narrativa, cabe observar o comportamento da
professora. Por mais que pareca que ela teve a intencdo de questionar o0s
esteredtipos a respeito dos homens que sdo mais quietos e por isso séo tidos
como homossexuais, para italo, aquela situacéo ficou pior ainda. A professora
deu énfase a um tema (homossexualidade), que italo ndo gostaria que fosse
problematizado, tanto que para ele era melhor ter deixado passar.

Vale destacar que na época que italo sofreu “bullying” na escola, ele
ndo contou o fato para a sua mée e nem para ninguém. Ele guardou tudo aquilo
gue sofria para si. Isso demonstra os conflitos vividos por muitas pessoas que
sao identificadas como LGBTI+. Contar que estar sofrendo discriminacbes na
escola por ser mais “afeminado”, como foi o caso de italo, poderia revelar tanto
a sua orientacdo sexual e com isso ser alvo de mais preconceitos, quanto
poderia incentivar discursos que, ao invés de fortalecerem a sua autoestima,
seriam direcionados novamente para a “correcao” e “melhora” do seu
comportamento, reforcando a LGBTIfobia.

Pelas narrativas, percebe-se que Jean e Italo tiveram que enfrentar
preconceitos dentro da propria familia, assim como na escola, pelo fato de suas
masculinidades e desejos ndo corresponderem as expectativas sociais da
masculinidade hegemadnica exigida pela religido, familia, escola e sociedade.

Conforme Connell e Messerschmidt (2013, p. 245), a masculinidade
hegeménica é normativa, mesmo que poucos homens a adotem, “ela incorpora
a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos os outros homens
se posicionem em relacdo a ela e legitima ideologicamente a subordinacdo
global das mulheres aos homens”. Para os autores, ha uma prevaléncia nas
relacdes sociais de multiplas masculinidades hegeménicas que se impdem como
hierarquicamente “superiores” e “diferentes” das identidades femininas e das
outras masculinidades tidas como “subordinadas” e “menos masculinas”.

As infancias de Jean e italo foram construidas em um contexto social
em que areligido, a familia e a escola foram as principais instancias que atuaram
para torna-los “homens, cristéos e heterossexuais”. Como criancas, Jean e italo
foram atravessados por relagcdes de poder que muitas vezes provocaram a
exposicdo deles aos preconceitos e as discriminagdes, violando seus direitos

humanos e sua protecao integral.
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Consideracoes finais

As memorias de infancia dos professores gays, participantes desta
pesquisa, possibilitam fazer um dialogismo entre o tempo passado e o tempo
presente vivido nas escolas de educacao basica, por onde transitam inUmeras
criancas e adolescentes que se identificam e s&o identificados como LGBTI+.
Por mais que sejam memoarias de infancia de um tempo passado, ndo se pode
esquecer que a discriminacdo baseada em género e sexualidade é uma pratica
comum na sociedade e nas escolas.

Dessa forma, neste momento, inUmeras criancas e adolescentes
estdo enfrentando o problema da LGBTIfobia, seja no proprio lar, na escola ou
na rua. E, muitas vezes, sofrendo sozinhas e caladas, por ndo sentirem apoio de
ninguém e terem medo de contar o que vivenciam e sofrer mais discriminacdes.
Sao criangas e adolescentes que seguem resistindo aos processos de
discriminag&o social e escolar.

Pelos depoimentos, também foi possivel observar a forca dos
discursos religiosos na condenacéo da sexualidade diversa. Assim, foi possivel
perceber que a Igreja exerceu forte influéncia na educacdo que Jean e italo
receberam de suas familias. italo viveu um forte conflito por sentir desejos
homoerdticos e frequentar uma igreja que condena a homossexualidade.

Vale frisar que, conforme Borrillo (2010), as raizes do 6dio e da
hostilidade contra lésbicas e gays podem ser localizadas na tradicdo judaico-
cristd, que caracterizou os atos homossexuais como pecados e contrarios a
natureza e os individuos que os praticam como extremamente perigosos e
imundos. O cristianismo promoveu a heterossexualidade monogamica,
associada a natureza, a divindade e a normalidade, inaugurando “no Ocidente,
uma época de homofobia, totalmente nova, que ainda ndo havia sido praticada
por outra civilizagao” (BORRILLO, 2010, p. 48).

Ambos tiveram uma formac&o voltada para a religido, sendo que italo
para a evangélica e Jean na catdlica por meio do Colégio de Freiras. A igreja, a
familia e a escola estavam empenhadas na formacédo do sujeito cristdo e
heterossexual, que atende as expectativas e normativas sociais. Afinal, tais

instancias historicamente exercem uma constante vigilancia, controle e disciplina
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sobre o corpo da crianca e do jovem para que incorpore as normas e estéticas
de género consideradas socialmente apropriadas para 0 seu sexo anatémico.
Quando a crianga ndo demonstra uma “saude de género” (BENTO, 2008), as
familias tendem a procurar terapias reparatdrias e encaminhar seus/suas
filhos/as a psicologos, psiquiatras e clinicas reabilitadoras com intuito de cura-
los/as.

Nas narrativas dos professores, percebe-se que ambos vivenciaram
discriminagbes baseadas em género e sexualidade nas escolas em que
estudaram, reforcando que a LGBTIfobia e a cisheteronormatividade se impoem
desde cedo.

Também se pode notar que em determinados momentos, enquanto
criancas, sentiram-se sozinhos, excluidos e rejeitados, por ndo terem ninguém
para brincar, ou por ninguém querer andar e brincar com eles. Além disso, eram
frequentes as praticas de discriminacdo por ndo atenderem aos ditames da
cisheteronormatividade. Nesse contexto, contar sobre essas questfes para a
familia ndo foi algo que aconteceu, até porque existia o risco de sofrer mais
ainda, pela possibilidade de n&o encontrar apoio no seio familiar. Afinal, muitas
familias ainda ndo aceitam a possiblidade de terem filhos LGBTI+, sendo que
muitos sdo expulsos de casa apOs revelarem sua orientacdo sexual, ou
identidade de género.

Com base em Mott (2003), pode-se afirmar que as criangas e jovens
gays, lésbicas, travestis e trans constituem um grupo mais marginalizado e
excluido que outras criancas e jovens, como aquelas com deficiéncia, negras e
indias que geralmente sao incentivadas pelas proprias familias a construirem
uma autoimagem positiva sobre si e a desenvolverem estratégias de
enfrentamento as discriminacdes. Para muitas criancas e jovens reconhecidos
como gays, lésbicas, travestis e trans, a familia ndo representa um lugar de
acolhimento e fortalecimento perante as manifesta¢des da injaria, mas um lugar
que as reproduz. Em algumas familias, os vinculos entre pais, mées e filhos e
filhas sdo rompidos definitivamente, terminando em casos de expulsbes e
agressdes que, sem duvidas, impactam as trajetorias de vida dos/as filhos/as.

Pelo exposto, percebe-se a importancia de educadores e demais
profissionais que compde o Sistema de Garantia de Direitos das criancas e
adolescentes estarem cientes sobre o problema da LGBTIfobia e da
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cisheteronormativa que atravessa a vida de inUmeras criancas e adolescentes.
Educadoras e educadores devem estar atentas(os) aos conflitos familiares em
funcdo da sexualidade e do género, sabendo orientar maes, pais e responsaveis
sobre os direitos da crianca e do adolescente e a importancia do respeito e da
aceitacdo, ndo reforgcando preconceitos, nem indicando que é bom ficar vigilante
com o/a filho/a ou propondo qualquer tipo de pratica voltada para a “cura” (seja
meédica ou religiosa). O que essas criancas e adolescentes precisam é de
compreensao, respeito e aceitacdo, de profissionais que sejam capazes de
entender que a vida, os desejos, as masculinidades e as feminilidades podem
ser diferentes da norma e demandarem ser reconhecidos e respeitados em sua
singularidade. Cabe, entdo, deixar de ver essas criancas e adolescentes como

seres inimaginaveis e reconhecer sua concretude e singularidade na realidade.
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Apéndice A — Topico-guia das entrevistas

1. Vocé poderia me contar um pouco sobre a sua histéria de vida?

2. Como foi a sua infancia?

3. Como foram as experiéncias vividas na escola de educacéo basica?

4. Vocé vivenciou experiéncias de violéncia e discriminagdo na escola
baseadas nas constru¢cbes sociais do género e da sexualidade? Poderia

contar como foram essas experiéncias de violéncia e discriminagédo?
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Anexo A — Cdbdigo de Transcricdo das Entrevistas:

Y:
Am/Af;

()
(2)

?
exem-

exe:::mplo

assim=assim

exemplo
°exemplo®

exemplo

(exemplo)

@exemplo@

@@2)@

((bocejo))

IIhm//

abreviacdo para pesquisador

abreviacao utilizada para informante. Utiliza-se “m” para o sexo
masculino e “f” para o sexo feminino.

um ponto entre paréntesis expressa uma pausa inferior a um segundo

0 nimero entre paréntesis expressa o tempo de duracdo de uma pausa
(em segundos)

Utilizado para marcar falas iniciadas antes da concluséo da fala de outra
pessoa ou que seguiram logo apés uma colocacéo

ponto e virgula: leve diminuicdo do tom da voz
ponto: forte diminuicdo do tom da voz

virgula: leve aumento do tom da voz

ponto de interrogacao: forte aumento do tom da voz
palavra foi pronunciada pela metade

prondncia da palavra foi esticada (a quantidade de : equivale o tempo
da pronuncia de determinada letra)

palavras pronunciadas de forma emendada
palavras pronunciadas de forma enfatica sdo sublinhadas

palavras ou frases pronunciadas em voz baixa s&o colocadas entre
pequenos circulos

palavras ou frases pronunciadas em voz alta sdo colocadas em negrito

palavras que ndo foram compreendidas totalmente séo colocadas entre
paréntesis

paréntesis vazios expressam a omissdo de uma palavra ou frase que
ndo foi compreendida (o tamanho do espaco vazio entre paréntesis
varia de acordo com o tamanho da palavra ou frase)

palavras ou frases pronunciadas entre risos séo colocadas entre sinais
de arroba

namero entre sinais de arroba expressa a duragao de risos assim como
a interrupcéo da fala

expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos,
por exemplo: ((pessoa acende cigarro)), ((pessoa entra na sala e a
entrevista é brevemente interrompida))

utilizado apenas na transcricdo de entrevistas narrativas-biograficas

Ou //@(1)@// indicar sinais de feedback (“ah”, “oh”, “mhn”) ou risos do entrevistador

8 Codigos desenvolvidos pelo Prof. Dr. Ralf Bohnsack e pesquisadores/as do seu grupo de
pesquisa da Universidade Livre de Berlim/Alemanha (WELLER, 2006).



