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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema de experiéncias narrativas para o ensino de Artes
Visuais na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Partindo de uma experiéncia realizada
no estagio supervisionado em Artes Plasticas, buscou-se investigar os potenciais das
experiéncias narrativas para o ensino de Artes Visuais nessa modalidade de ensino. Nessa
direcdo, foi proposta a realizacdo de uma atividade em sala de aula com elementos da
Linguagem Visual (ponto e linha), visando relacionar esses contelldos com as historias
de vidas e memorias dos alunos. As composicdes realizadas pelos estudantes séo
analisadas a luz de estudos no campo da Experiéncia, Narrativas e Educacdo de Adultos,
entre eles, John Dewey, Marie-Christine Josso, Malcolm Knowles e Paulo Freire.

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Narrativas, Artes Visuais.
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INTRODUCAO

Um breve memorial

Como aluna do Departamento de Artes Visuais da Universidade de Brasilia
(Vis/UnB) — Bacharel e Licenciatura — tive diferentes experiéncias importantes para a
minha formacdo e que influenciaram na escolha do contexto de atuagéo profissional ao
longo do curso. Aos poucos, pude notar a importancia da docéncia e seu potencial
formador e transformador. Inicialmente, a partir de uma experiéncia como Educadora
Social Voluntaria na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), tive os
primeiros contatos com a educacao publica no que diz respeito as reunides, planejamentos
de atividades, conselhos, comemorac@es e turmas de Ensino Fundamental com até 30
alunos.

Nessa experiéncia lidei com o trabalho complementar ao dos professores regentes,
trabalhando com Oficinas de Artes que envolviam atividades como: produgfes de
materiais de uso, experiéncias com as linguagens das Artes, trabalhos praticos,
apresentacdes de artistas e contextos da Historia da Arte. Nesse primeiro ensaio de
docéncia pude perceber meu interesse pelo campo da educacdo e por perspectivas de
ensino que abarcassem o contexto social e cultural da escola e o ensino de Artes.

Minha segunda experiéncia escolar foi nas disciplinas de estagios (obrigatorias ao
curso de Licenciatura) em que pude aprofundar em questBes tedricas e praticas referentes
a regéncia, englobando o estudo de documentos educacionais (Lei de diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, Base Nacional Comum Curricular, Pardmetros Curriculares
Nacionais, bem como documentos mais especificos como: Projeto Politico Pedagdgico e
curriculo educacional da SEDF), além de metodologias (cognitiva, expressiva, técnica) e
tendéncias educacionais (tradicional, critica, multiculturalista).

Assim, tomo como ponto de partida uma das experiéncias de ensino no estagio
supervisionado em Artes na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) em uma
escola da SEDF, cuja proposta foi pensada diante a percepg¢ao do dialogo entre o conteudo
curricular e as experiéncias de vida dos estudantes, buscando valorizar a teoria e a pratica
de maneira contextualizada, alimentando as atividades com vivéncias, memorias,

experiéncias, cultura, meio social e historia dos alunos.



Durante o segundo semestre de 2019 foram desenvolvidas atividades a partir de
vivéncias, experiéncias e narrativas de vida dos alunos do segundo segmento! da EJA,
em duas turmas, uma de 52 série e outra de 62 série. Nessa direcdo, foi trabalhado o
elemento de linguagem visual, linha, com vistas a interlocucdo entre Arte e narrativas a
partir da construcdo de uma “linha da vida”. Conforme a indagacéo de Freire (2019, p.32)
“Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos?”. Nessa perspectiva, a
atividade da linha da vida, realizada no estagio supervisionado, procurou transcender 0s
limites da sala de aula e dialogar com as experiéncias dos estudantes. Por outro lado,

implicou conhecer mais apropriadamente a EJA como modalidade de ensino.

Tecendo relagdes iniciais com a EJA

Abordar a EJA implica compreender um contexto que vai muito além da
percepcao dessa modalidade apenas para aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizagdo
na idade apropriada. Fatores amplos como, por exemplo, politicas publicas educacionais,
desigualdades sociais, diversidade cultural, mundo do trabalho, entre outros, influenciam
0 percurso de escolarizacdo e por consequéncia as modalidades de ensino, entre elas, a
EJA.

O acesso democratico é previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei Federal n° 9.394/1996) que prevé o direito a educacdo igualitaria para

todos:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica seréa efetivado
mediante a garantia de: [...] IV - acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos 0s que ndo os concluiram na idade
prépria; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes
do educando; VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem

trabalhadores as condicGes de acesso e permanéncia na escola;
(BRASIL, 1996).

! No Distrito Federal a EJA organiza-se em 1°, 2° e 3° segmentos, respectivamente Ensino Fundamental I,
I e Ensino Médio (SEEDF, 2020).



Na longa caminhada contra o analfabetismo, a exclusao social e a exploracdo dos
mais vulnerdveis encontra-se respaldos legais que amparam todos que por diversos
fatores ndo concluiram a Educacéo Bésica na idade apropriada.

Mais especificamente, fatores como os altos indices de reprovacdo e evasao
escolar que incluem ndo somente estudantes adultos, mas também adolescentes entre 15
e 17 anos no cenério conhecido como juvelinizacao (SILVA, 2010), demonstram um
terreno marcado por questdes de natureza diversa: excluséo, necessidade de trabalho,
dificuldade familiares e pessoais, déficit de aprendizagem, desmotivacgéo, entre outros.
Esse novo processo marcado pelo aumento da demanda juvenil na EJA é exemplificado

por Haddad 2000, conforme:

Emerge um segundo desafio para a educacdo de jovens e adultos
representado pelo perfil crescentemente juvenil dos alunos em seus
programas, grande parte dos quais sao adolescentes excluidos da escola
regular. H& uma ou duas décadas, a maioria dos educandos de
programas de alfabetizagdo e de escolarizacéo de jovens e adultos eram
pessoas maduras ou idosas, de origem rural, que nunca tinham tido
oportunidades escolares. A partir dos anos 80, os programas de
escolarizagdo de adultos passaram a acolher um novo grupo social
constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetdria escolar anterior
foi malsucedida. O primeiro grupo vé na escola uma perspectiva de
integracdo sociocultural; o segundo mantém com ela uma relagdo de
tensdo e conflito aprendida na experiéncia anterior (HADDAD, 2000,
p.127).

A mudanca do foco do publico da EJA, segundo Haddad desestabiliza uma das
propostas originais da modalidade, além de perder seu carater democratizador de
oportunidades a adultos trabalhadores, para um caminho de aceleracdo de estudos de
jovens com defasagem serie-idade e regularizacdo do fluxo escolar, colocando discussdes
e desafios aos educadores que devem lidar com diferencas etarias, culturais e de
expectativas em relagdo a escola. Ndo obstante, conforme a legislacdo a EJA deve

amparar:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade propria e constituira instrumento para a educagéo e a
aprendizagem ao longo da vida. (Redag&o dada pela Lei n® 13.632, de
2018). § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
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do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames.§ 2° O Poder Pablico viabilizara e estimularé o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e
complementares entre si.§ 3° A educagdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma
do regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008). Art. 38. Os
sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. § 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-do: | - no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel de conclusdo
do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2° Os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,
1996).

Observa-se, portanto, que ha uma previsao legal que ampara minimamente 0s
estudantes que necessitam cursar a modalidade da EJA e assegura o direito de acesso a

exames e cursos supletivos para a conclusao das etapas.

Contextualizando a experiéncia na educacao de adultos

Conforme John Dewey (1979) ha uma questéo sensivel no contato professor-aluno
considerando como esse “pode ser estabelecido sem violagdo do principio de
aprendizagem por meio da experiéncia pessoal, a solucdo desse problema requer uma
filosofia bem elaborada dos fatores sociais que operam na constituicdo de experiéncias
individuais” (DEWEY, 1979, p. 09). Nesse sentido, a experiéncia pessoal ¢ enfatizada
quanto ao seu potencial para a aprendizagem no campo da educacgdo. O autor aborda o
terreno da experiéncia visando apresentar meios para superar a visdo de educacgédo
tradicional, realizando a critica da simples transferéncia de conhecimentos desvencilhado
da realidade social e potencial dos individuos.

A aproximagdo do autor e suas ideias sobre as experiéncias no campo das
narrativas pode ser observada, por exemplo, a partir de Clandinin e Connellyn (2011) que
buscaram por meio de relatos autobiograficos maneiras de compreender a pesquisa
narrativa partindo de concepcBes Deweyanas sobre a importancia de experiéncias na

Educacéo do individuo, conforme:

Para Dewey, Educacdo, experiéncia de vida estdo inextricavelmente
inter-relacionadas. Quando alguém questione sobre o que significa
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estudar Educacdo, a resposta é, em geral, estudar a experiéncia.
Seguindo Dewey, 0 estudo em Educacdo é o estudo da vida. Por
exemplo, o estudo das epifanias, rituais, rotinas, metéaforas, e todas as
acOes do dia-a-dia. Aprendemos sobre a Educacdo pensando sobre a
vida, e aprendemos sobre a vida pensando em Educacdo como
experiéncia € parte do que os educadores fazem nas escolas
(CLANDININ; CONNELLYN, 2011, p. 24).

Outro aspecto importante apontado pelos autores sobre as ideias de Dewey é a
transformacéo da experiéncia como termo comum na linguagem de educadores para um
termo de pesquisa, considerando que “a experiéncia e pessoal e social. Tanto o pessoal
quanto o social estdo sempre presentes. As pessoas sdao individuos e precisam ser
entendidos como tal, mas eles ndo podem ser entendidos somente como individuos. Eles
estdo sempre em interagdo, sempre em um contexto social” (CLANDININ;
CONNELLYN, 2011, p. 30). Dessa maneira, os autores visam refletir sobre a
contribuicdo das experiéncias pessoais dos estudantes como uma possivel abordagem
educacional, que abarca o educando em seu contexto subjetivo e social.

Buscando compreender as relagdes entre as experiéncias de vida e 0 processo de
formacédo, a proposta de Josso (2004) remonta o percurso epistemolégico do campo das
narrativas que ganha forca nas décadas de 1980/1990 na perspectiva das Historias de
Vidas. A autora destaca a importancia de compreender os desafios que sdo proprios da
formacdo de adultos, considerando uma relagdo pedagdgica prépria nesse contexto. O
trabalho da autora perpassa exemplos de educacdo para adultos que voltaram a estudar,
destacando abordagens experienciais como, por exemplo, no ambito de cursos de

formacdo para area de salde e enfermagem, conforme:

Esse novo referencial de competéncias explora as novas modalidades
pedag6gicas no centro dos quais um projeto individualizado de
formagdo permitia aos adultos avaliar o desvio entre saberes
adquiridos anteriormente a partir de experiéncias de vida diversas
e as competéncias a adquirir ou a desenvolver. (JOSSO, 2004, p. 31,
grifo nosso)

Diante do exposto, sdo observados dois eixos que contemplam a compreensédo
biografica da formacdo e da autoformacéo e o uso de abordagens biograficas a servico de
projetos. Nesse contexto, sdo enfatizados os pontos que marcam a educacgdo de adultos

em seu aspecto proprio, conforme:
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Se 0 dominio da educacdo de adultos permitiu o surgimento de um
objeto tedrico chamado, por vezes, de formacgdo, e por outras de
autoformacdo, esse objeto é, em todo caso, indissociavel do fato do
aprendente-adulto, pelo seu status antropolégico e socioldgico,
demandar um questionamento das modalidades e dos desafios de uma
relacdo pedagdgica que, ja de saida, se processa “entre adultos”
(JOSSO, 2004, p.37).

A questdo da relacdo pedagogica no campo de formacdo de adultos é bastante
marcada na literatura pelo conceito de Andragogia. Malcolm Knowles, autor pouco

traduzido no Brasil, e que desenvolve o termo na década de 1970 conforme:

Cabendo, nessa abordagem, ao primeiro campo a designacdo de
pedagogia, ao segundo seria dada a designacdo de andragogia, a partir
de uma justificacdo que atende, em grande medida, & etimologia da
palavra pedagogia — cuja origem reside na derivagdo grega dos termos
paid (que significa crianca) e agogus (que significa conduzir ou indicar
0 caminho) — e dos termos afier e andr- (que significa adulto).
(KNOWLES, 1980 apud BARROS, 2018, p. 4)

Segundo Martins (2013), a Andragogia aos moldes de Knowles corresponde a
ciéncia que estuda as melhores praticas para orientar adultos a aprender, além de
considerar que a experiéncia é fonte viavel para a aprendizagem de adultos. A motivacao
para os estudos e para a aprendizagem sao advindas das necessidades e interesses que
vivenciam. A autora aborda os seis principios propostos por Knowles em seu modelo

Andragdgico, conforme:

1. Necessidade de saber: adultos carecem saber por que precisam
aprender algo e qual o ganho que ter&o no processo. 2. Autoconceito do
aprendiz: adultos sdo responsaveis por suas decisfes e por suas vidas,
portanto querem ser vistos e tratados, pelos outros, como capazes de se
autodirigir. 3. Papel das experiéncias: para o adulto, suas experiéncias
sdo a base de seu aprendizado. As técnicas que aproveitam essa
amplitude de diferengas individuais serdo mais eficazes. 4. Prontiddo
para aprender: o adulto fica disposto a aprender quando a ocasido exige
algum tipo de aprendizagem relacionado a situa¢des reais de seu dia a
dia. 5. Orientacdo para aprendizagem: o adulto aprende melhor quando
0s conceitos apresentados estdo contextualizados para alguma
aplicagdo e utilidade. 6. Motivagdo: adultos sdo mais motivados a
aprender por valores intrinsecos: autoestima, qualidade de vida,
desenvolvimento. (MARTINS, 2013, p. 146).
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Destaca-se 0 terceiro pressuposto, que revela a importancia do papel da
experiéncia como recurso facilitador do ensino e da aprendizagem de adultos, pois abarca
a vivencia do estudante e seu cotidiano.

Na tematica sobre a Educacgéo de Adultos Freire (2019) propde em suas discussdes
um processo pedagdgico voltado para a emancipacdo do individuo, partindo das
experiéncias e interesses dos estudantes e ressaltando a importancia de uma educagéo

baseada no didlogo entre professor/mediador e alunos, conforme:

Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produgao ou sua constru¢do. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes,
a curiosidade, a perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a
de transferir conhecimento. (FREIRE, 2019, p. 47)

Sobre a perspectiva educativa freiriana, Barros (2018) expde que:

A préxis educativa freiriana incorporou sempre desde o inicio da sua
acdo alfabetizadora com adultos, o objetivo de contribuir para
desenvolver e aumentar a democracia, porque partiu do pressuposto
epistemoldgico de que a préatica educativa nunca é neutra e de que 0
educador tem que estar ciente, quer trabalhe na alfabetiza¢&o ou na pos-
alfabetizacdo, de que o processo educativo que operacionaliza na sua
prética profissional ira contribuir para incluir ou excluir o educando.
(BARROS, 2018, p. 8).

Com vista a um método que abarque o individuo, suas experiéncias, seus
conhecimentos prévios, sua cultura e sua classe Freire busca por premissas
democratizadoras que auxiliem o trabalho educacional, principalmente na Educacéo de
Adultos. Conforme Barros (2018):

Em termos gerais, a educagdo, nessa abordagem, € pensada como um
conceito dindmico que pressupde uma acdo eminentemente humana,
realizada por um sujeito que interatua com outros sujeitos e com o
mundo, num processo de construgdo do conhecimento que é
intersubjetivo e dialdgico. Trata-se de encarar o dialogo como condigédo
de conhecimento, numa relacdo pedagdgica concebida em termos
antiautoritarios. (BARROS, 2018, p.9).
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Relacionando os pressupostos pedagogicos de Freire e seu trabalho voltado para
a Educacdo de Adultos, observa-se segundo Barros (2018, p.10) que “a radicalidade
critica e democrética da pedagogia freiriana, segundo a qual o saber é patriménio de todos
—dos excluidos e das classes poderosas, dos educadores e dos educandos —, 0 que implica
considerar, no processo educativo, o “saber de experiéncia feito” que todo educando
tem.”.

Dentre as convergéncias entre Knowles e Freire destaca-se o papel da experiéncia
no processo de ensino como um possivel ponto de partida e meio facilitador para
promover a aprendizagem.

Por outro lado, diante as divergéncias nos pressupostos dos autores salienta-se
para o presente trabalho, que em Knowles a educacdo de adultos propGe métodos que
abarcam o individuo aprendente e suas subjetividades. Ja a perspectiva freiriana vai além
desse individuo aprendente e procura melhor compreender sua realidade social, propondo
uma educacdo democratizadora e emancipatoria.

Assim, considerando as discussfes que envolvem a experiéncia e a educacao de
adultos, bem como o contexto do presente trabalho, apresenta-se uma busca por
experiéncias académicas de outros estudos para compreender o campo cientifico das
discussOes sobre: narrativas, EJA, a relacdo entre educacao formal as experiéncias de vida
dos estudantes e o ensino de Artes.

1. DISCUSSOES NO CAMPO CIENTIFICO: UMA REVISAO DE
LITERARURA

Foi realizada uma pesquisa no banco de dados do Google Scholar entre os anos
de 2010 e 2019 visando identificar trabalhos cientificos que tenham abordado o tema das
narrativas na EJA. As palavras chaves utilizadas para as buscas foram: narrativas na EJA,

EJA e experiéncias de vida, ensino de Artes na EJA.

Autor Titulo Filiacdo Ano
" Juvenilizacdo na UFRGS/Trabalho

Libia Suzana EJA: experiéncias e de conclusédo de 2010

Garcia da Silva - EXPETH
desafios curso

Flavia Maria de Narrativas no UFPB e UFPE/

Brito Pedrosa ensino de Artes Dissertacdo de 2011

Vasconcelos Visuais em Mestrado
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Juazeiro/BA e
Petrolina/PE
. Narrativas de vida | UFRGS/Trabalho
Salete Luciana de S
- de estudantes da de especializacéao 2012
Oliveira
EJA lato sensu
O curriculo de artes
. . _naeducagdode | ~prerng Ao
Sirlene Ribeiro jovens de adultos a .
. publicado em 2013
Alves luz das leis eriodico
10.639/03 e P
11.645/08
Narrativa visual
dos alunos da
Margarida Helena Educacéo de UnB/Dissertacao 2016
Camurca Martins Jovens e Adultos de Mestrado
na perspectiva da
cultura visual
. O ensino da arte na
Daniela Meneses ~
Teixeira Educacéo de
Welton Dias Castro Jov_ens € Adultc_)s a | Artigo pgpll_cado 2016
R partir das narrativas em periodico
Maria Olivia Matos .
L dos sujeitos
Oliveira
aprendentes
Escrita de si:
memorias e
Samuel Pereira narrativas UFSC/Dissertacdo 2016
Marcolin historicas de de mestrado
estudantes da EJA
de Floriandpolis
Os objetivos e suas
narrativas na EJA:
projeto de ) .
Gisela Ribeiro da | incentivo a leitura, PUC RIO/ Artigo
. : o publicado em 2017
Silva escrita e visitacao o
periddico
ao Museu do
Folclore Edison
Carneiro
Laudineia de Souza | Narrativa de vidas:
Sartore norteando as Artigo publicado 2019
Maria D’Ajuda praticas leitoras na em periédico
Alomba Ribeiro EJA

Fonte: Google Scholar (2020)

Silva (2010) em seu trabalho pretendeu apresentar como o fenbmeno da
Juvenilizacdo ocorre no cenario da EJA. A autora pontuou como principais objetivos da
pesquisa refletir sobre a juvelinizagdo em aspectos como: um fendmeno que se inicia cada
vez mais cedo na escolarizacdo de alguns educandos e como sdo as politicas publicas

voltadas para essa questdo. As analises da autora partiram de sua experiéncia na pratica
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pedagdgica do estagio, que classifica sua metodologia como estudo de caso, utilizando
como recurso diérios de classe, entrevistas, questionarios, observacdo participante e
revisdes bibliograficas. Em suas referéncias Silva (2010) utilizou autores como Brunel
(2004) e Carrano (2007) que trazem pesquisas sobre o mesmo tema além de abordar a
importancia da aplicacdo de metodologias de ensino que busquem abarcar a vida e
experiéncia dos alunos da EJA. Em suas consideracOes a autora expos a dificuldade
vivenciada no estagio para aproximar os alunos de diferentes idades em sala de aula, a
falta de proximidade do contetdo com o cotidiano dos discentes, além de esbarrar em
historias de vidas, de excluséo e conflitos de interesses entre 0s membros das turmas.

Na dissertagdo de mestrado de Vasconcelos (2011) a autora propds uma
compreensdo sobre o ensino de Artes Visuais nas cidades de Juazeiro — BA e em Petrolina
— PE partindo da narrativa de quatro professores de duas escolas municipais das
respectivas cidades. A pesquisa foi qualitativa e buscou através das narrativas dos
professores compreender como 0 ensino da disciplina de artes se configura diante da
geografia da escola e sobre perspectivas de dois tipos de abordagens de ensino, a
abordagem triangular e a educacdo da cultura visual. As narrativas apresentadas
possibilitaram que a autora levantasse questfes sobre a importancia da formacdo dos
professores, tanto inicial como a continuada e a caréncia de pesquisas relacionadas ao
ensino de Artes na regido que se inserem as duas escolas municipais. Vasconcelos (2011)
dialogou com autores como Barbosa (1982), Hernandez (2007) e Dewey (1934),
principalmente nas discussdes sobre as abordagens de ensino voltadas para a disciplina
de Artes.

Oliveira (2012) utilizou narrativas realizadas pelos alunos da EJA para visualizar
como o contexto escolar foi vivenciado. A autora dividiu a analise de narrativas em duas
partes: a primeira com memorias de trés estudantes de uma escola municipal do Rio
Grande do Sul e a segunda com escritos de historias da coletdnea ‘“Palavra de
Trabalhador” publicado pela Secretaria de Educagdo de Porto Alegre — SMED. O trabalho
utilizou autores como Freire (1987), Piaget (1975) e Josso (2007). As considerag0es finais
evidenciaram a importancia das experiéncias pessoais dos alunos no processo de
aprendizagem e reforcou as reflexdes sobre as memorias dos discentes em relagdo a escola
e a busca pelo pertencimento a esse ambiente.

Alves (2013) em seu artigo discutiu a obrigatoriedade da juncdo de Arte e etnia
abarcada nas Leis 10.639/03 e 11.645/08, em que é proposto uma nova visao ao curriculo

de Artes. O trabalho expds teorias sobre curriculo, principalmente de teorias criticas e
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pos- criticas, em que as principais referenciais tedricas fora, respectivamente, Freire
(2005) e Silva (2010). A discussao também se moveu para as abordagens de ensino de
Artes apresentando Barbosa (2003). Assim, o artigo foi proposta uma conex&o entre
discussao étnico-racial com teorias sobre curriculo escolar, tipo de abordagem de ensino
de Artes e EJA, além de debater sobre préaticas pedagdgicas e de ensino, na disciplina de
Artes, que valorize e abarque as experiéncias e vivéncias dos alunos de EJA, o
compreendendo em suas particularidades sociais, culturais e historicas.

Na dissertacdo de mestrado de Martins (2016) foram apresentadas narrativas
visuais de alunos da EJA de duas escolas distintas da Secretaria de Educacédo do Distrito
Federal — SEEDF, nas regides administrativas de Planaltina e Ceilandia. A pesquisa
apresentou as representagdes visuais dos alunos e reflete como as visualidades do
cotidiano influenciam na maneira de compreender o mundo e as influéncias das
experiéncias de vida do aluno diante dessas compreensdes. A autora classificou a pesquisa
como qualitativa e utilizou como elementos metodoldgicos questionarios sobre o perfil
dos alunos, questionarios sobre experiéncias e perspectivas de vida, além de dindmicas e
producdo de um portifélio individual. Como auxilio tedrico a autora utilizou concepcdes
da Vigostky (1998) e Freire (1996), Benjamim (1994) em sua concepcao sobre narrativas
como expressdo da experiéncia, entre outros autores para estruturar sua pesquisa. O
intuito foi promover a consciéncia e compreensdo sociocultural dos alunos a partir das
narrativas produzidas por eles.

No trabalho de Teixeira et al (2016) buscou-se compreender a concep¢do dos
alunos de 8° ano da EJA, do municipio de Salvador — BA, sobre a complexidade da
disciplina de Artes. A metodologia foi descrita como abordagem qualitativa proposta por
meio da andlise das narrativas dos alunos e o trabalho apresentou como sustentacao
tedrica autores como Freire (1987), Souza (2016) e Lévy (1993). As consideracdes finais
apontaram para a importancia da autoformacao e especializagdo dos professores de artes
para o ensino na EJA, para assim tornar a disciplina mais atrativa tanto para os discentes
quanto para os docentes.

Marcolin (2016) em sua dissertacdo de mestrado procurou meios para viabilizar o
ensino do componente curricular histéria por meio das narrativas de vida, experiéncias e
memorias dos alunos da EJA de ensino fundamental do municipio de Floriandpolis. A
pesquisa focou em respostas obtidas a partir da entrevista dos alunos e posteriormente
problematizadas individualmente e coletivamente. O objetivo partindo das

problematizagdes foi realizar uma pesquisa em conjunto com alunos seguindo o modelo
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de educacao estabelecido pelo municipio para a EJA com o objetivo de criar uma
problemaética coletiva que abarcasse o0s interesses e inquieta¢@es individuais levantados
nas entrevistas. As consideracOes do trabalho ressaltaram a importancia da interacdo dos
discentes e docentes na EJA, o estimulo a critica por partes dos alunos, tanto de suas
memorias como sobre a sociedade, além da aproximacao da disciplina com o cotidiano
dos estudantes. Entre as referéncias teoricas da dissertacao estdo Saviani (1985) e Libaneo
(2008), abrindo caminhos para discussdes sobre a pedagogia historico critica, além de
Haddad (2000) para tratar de questdes especificas da EJA.

O artigo publicado por Silva (2017) relatou um projeto desenvolvido para alunos
do fundamental | da EJA, do colégio Sagrado Coracdo de Maria do Rio de Janeiro, que
seguindo a perspectiva institucional de uma educacéo libertadora, pautada nos postulados
de Freire (1987), incentiva atraves da escrita das narrativas dos alunos o reconhecimento
das memorias, historias e cultura de cada estudante, relacionando com o Folclore
brasileiro a partir da visitacdo do Museu do Folclore Edison Carneiro, MFEC. O projeto
contemplou apresentagcdes individuais de um objeto pessoal e representativo aos
discentes, com intuito de que os alunos produzissem textos sobre seu objeto e leituras
sobre Folclore e cultura popular. Por fim ocorreu a visitacdo ao MFEC, com vista a
contemplacéo e conexdo do acervo do museu e 0s objetos pessoais dos alunos. A autora
pontuou que a proposta do projeto foi o incentivo a leitura, escrita, valorizacdo das
narrativas pessoais € memarias dos alunos, contemplacao e valorizacdo da arte popular e
reflexdo critica sobre sua trajetoria socio-cultural, interligando todos os pontos ao
processo de educacdo formal e alfabetizacdo dos discentes.

Sartore et al (2019) tratou em seu artigo o detalhamento de uma pesquisa narrativa
realizada com dez alunos matriculados na EJA, do fundamental |1, e suas relacdes com o
processo de escolarizacdo e com a leitura. Por meio de entrevistas 0s autores constataram
que a experiéncia leitora de grande parte dos alunos participantes da entrevista foi em
suas palavras “deficitaria antes ¢ durante o processo escolar” (p.1). Conforme o estudo, a
maioria dos estudantes teriam suas leituras restritas aos livros didaticos e devido a essa
auséncia de acesso a leitura dentro e fora da escola os alunos apresentavam dificuldades
de compreensdo leitora e dificuldades na escrita. Em seus referenciais tedricos foram
citados autores como Santos (2008) e Benjamin (1994), tratando principalmente sobre
metodologias de investigacdo e como a pesquisa narrativa pode se propor através da
abordagem de histdrias de vida, como uma pesquisa social para que estudiosos coletem e

interpretem os dados obtidos.
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Diante do exposto, a presente revisao de literatura procurou priorizar estudos com
teméticas voltadas para a EJA e abordagens metodoldgicas que valorizaram as
experiéncias, vivéncias, historias, memorias e culturas dos discentes, além de abarcarem
0 meio social do ambiente escolar. Os principais temas observados nos trabalhos foram
narrativas e memorias, com fundamentacdes em autores como Benjamin (1994) e Josso
(2007); abordagens de ensino, apresentando referenciais como Barbosa (1982),
Hernandez (2007) e Dewey (1934); metodologias de pesquisas tais como: pesquisa
narrativa de abordagem qualitativa referenciadas por Santos (2008) e Benjamin (1994); e
o principal referencial tedrico para o tipo de pedagogia utilizada pelos docentes foi Freire
(1969;1992;1996;1999). Em todos os trabalhos foi possivel notar aspectos e
caracteristicas de uma pedagogia que prioriza 0 aluno e ndo exclui o conhecimento
popular do &mbito de estudos formais.

A leitura dos trabalhos apresentados demonstra que o campo das narrativas, bem
como as discussdes em torno das historias de vida estdo sendo discutidos no ambito da
EJA e das Artes Visuais. Apresenta-se a seguir o trabalho desenvolvido em uma escola

do DF considerando essas perspectivas.

2. LINHA DA VIDA

2.1 Uma experiéncia no contexto escolar

Para iniciar o capitulo no qual se apresentam as composicoes realizadas pelos
estudantes da EJA aborda-se a linha, elemento da linguagem visual utilizado nos
trabalhos. Conforme Dondis e Camargo (1997) para se alcancar a experiéncia visual de
uma determinada composicao deve-se examinar 0s componentes individuais do processo
visual em sua forma mais simples, os elementos basicos atuam como uma caixa de
ferramentas de todas as comunicagdes visuais, considerando “a linha, o articulador fluido
e incansavel da forma, seja na soltura vacilante do esboco seja na rigidez de um projeto
técnico” (DONDIS; CAMARGO,1997, p.14).

Nessa perspectiva, procurou-se debater com os alunos a funcionalidade da linha
como meio e elemento da comunicagdo visual, bem como sua importancia para a

expressividade nas composic¢oes. Segundo Dondis e Camargo (1997):
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Nas artes visuais, a linha tem, por sua prdpria natureza, uma enorme
energia. Nunca € estatica; é o elemento visual inquieto e inquiridor do
esbogo. Onde quer que seja utilizada, é o instrumento fundamental da
pré-visualizagdo, o0 meio de apresentar, em forma palpével, aquilo que
ainda ndo existe, a ndo ser na imaginacdo. Dessa maneira, contribui
enormemente para o processo visual. Sua natureza linear e fluida
reforca a liberdade de experimentacdo. Contudo, apesar de sua
flexibilidade e liberdade, a linha ndo € vaga: é decisiva, tem propdsito
e direcdo, vai para algum lugar, faz algo de definitivo. (DONDIS;
CAMARGO,1997, p.53, grifo nosso)

Assim, a partir do potencial que a linha oferece como elemento da linguagem
visual, buscou-se fruir as historias de vidas dos alunos. Segundo Josso (2004) um dos
usos possiveis de narrativas no processo de formacao de adultos seriam as “historias de
vidas™ a servico de algum projeto. A autora descreve que “a narrativa oral e escrita tenta
abarcar a globalidade da vida, tanto nos seus diversos aspectos como na sua duragdo”
(JOSSO, 2004, p. 30). Para 0 nosso projeto em especifico associamos, além da narrativa
oral e escrita, a expressdo por meio da arte visual.

Em sintese, sobre uma folha de papel A3 os alunos colaram barbantes formando
uma composicao de linhas acompanhados de escritos sobre algum momento significativo
de suas trajetdrias. A atividade intitulada “linha da vida” trouxe consigo recortes de
historias de carreiras e trabalhos, experiéncias amorosas e afetivas, traumas pessoais entre
outros enredos guardados e vividos. As contribuicdes da atividade foram interessantes e
ao mesmo tempo inquietantes, alguns trabalhos repletos de reflexdes e lembrancas, ja
outros caminhando no passado, no presente e no futuro (planos, pretensdes) dos alunos.

Apresenta-se a seguir as imagens das composicoes realizada por estudantes de 52
série e 62 série da EJA e algumas anotacdes realizadas no dia da aplicacdo da atividade
sobre cada composicdo apresentada. As tematicas que permearam os trabalhos foram:
sobrevivéncia, perspectivas e planos futuros e 0 mundo do trabalho.

A composigdo intitulada de ‘Linha da Vida 1’ foi realizada por um estudante de
turma da EJA da 62 série com 17 anos de idade. O estudante, de poucas palavras, mas
muitas expressoes, assiduo as aulas (mesmo que as sextas-feiras, dia pouca frequéncia),
descreveu sua composicao relatando a trajetdria de moradias ao longo da vida, a relagéo

com areligido e a residéncia (uma igreja, ambiente identificado como acolhedor e calmo).
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Imagem 1: Linha da vida 1

e <

o
%
DEUS In| 4

[

Fonte: Dados da autora

O trabalho intitulado ‘Linha da Vida 2’ foi apresentado por uma aluna da 52 série,
pertencente ao grupo de alunos adolescentes inseridos na EJA. Muito comunicativa e
participativa a estudante narra em sua composicao a histdria que Ihe foi contada sobre seu
nascimento prematuro. Uma das poucas alunas que aceitou a proposta de apresentar a

atividade para toda a turma.
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Imagem 2: Linha da vida 2
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Fonte: Dados da autora

E possivel observar que ambas as composicdes marcam a histéria de vida dos
estudantes a partir da sobrevivéncia, o primeiro trabalho ressaltando a importancia de uma
moradia e 0 segundo trabalho os desafios relacionados a satde. Em sintese, ter onde morar
e sobreviver a um parto prematuro demonstram a dureza da realidade expressada pelos
alunos, mas também como essa realidade marcou a compreensao de si e do mundo.

Josso (2004) descreve a imagem do caminhar para si no percurso de formagéo
que entre outros aspectos envolve o inventario da bagagem, cicatrizes dos incidentes de

percurso, bem como, a descricéo de atitudes interiores e comportamentos, conforme:

O que estd em jogo neste conhecimento de si mesmo ndo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de
experiéncias, ao longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que
esse reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo
ou passivo segundo as circunstancias, permite a pessoa, dai em diante,
encarrar seu itinerario de vida. (JOSSO, 2004, p. 58).

Embora a atividade tenha abordado o caminhar para si de forma inicial mostrou-
se consistente para a reflexdo sobre como a trajetoria de vida marca a auto compreensdo

da pessoa permitindo, ainda que de forma introdutdria, conscientizar sobre as conquistas
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como, por exemplo, a importancia de dar continuidade na formacao escolar e melhoria na
perspectiva de vida.

Adiante, os trabalhos referentes as imagens 3, 4 e 5 ressaltam questdes que
envolvem as perspectivas futuras, planos e sonhos profissionais dos estudantes. Em
‘Linha da Vida 3’ o estudante adolescente da 62 série, de postura timida e calma, sempre
atento as aulas, confidenciou seu apreco pela gastronomia e seu sonho de futuramente
cursar Gastronomia e empreender no ramo. Em dialogos com o aluno sobre sua
composicdo o mesmo revelou que residia no estado da Bahia e se mudou para o Distrito
Federal (DF). Nota-se em sua composic¢ao que a Linha é representada por altos e baixos,
referentes as oscilagdes em sua vida, em que os “altos” sd3o vinculados a moradia.
Identifica-se que ao se referir a moradia no DF o estudante ndo insere o simbolo da casa,
mas a casa reaparece ao final da linha (que esté reta, estavel, continua) momento em que

o0 estudante fala de suas ambices futuras.

Imagem 3: Linha da vida 3
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Fonte: Dados da autora

Na imagem 4, de autoria de uma estudante adulta de 5% série, é apresentado
momentos como: casamento, nascimento dos filhos, seu sonho em empreender em um
saldo de beleza e como considera a formacéo escolar importante para iniciar o curso no

ramo de estética.
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Imagem 4: Linha da vida 4
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Na composi¢do ‘Linha da vida 5’ o estudante do segundo segmento da EJA,

intitulou seu trabalho como “A Vida é Assim: Entre Altos e Baixos”. Em sua atividade o

mesmo revela que sua pretensdo é concluir a Educacdo Basica e iniciar o curso de nivel

superior em enfermagem.
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Imagem 5: Linha da vida 5
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Fonte: Dados da autora

Nota-se que o principal ponto de convergéncia entre as composic¢des é o relato da
importancia da conclusdo da Educacéo Basica e a continuidade dos estudos seja em cursos
de nivel técnico ou de nivel superior. Reflex6es como essas sdo abordadas por Josso
(2004) sobre as narrativas de vida abordarem também uma busca pelo conhecimento, um
momento de busca pelo real. Essa busca, quando articulada ao contexto afetivo, atua na

compreensdo do nosso ser no mundo, conforme:

Nossas “necessidades” psico-afetivas, as nossas valorizagdes e valores
transpessoais, exige-nos também tanto uma capacidade de centragdo
como de descentracdo, 0 que pressupfe uma boa flexibilidade
intelectual e afetiva, bem como uma reflexdo formada pela busca do
conhecimento. E, com efeito, a procura da articulagio entre a busca de
si e de nos, a busca da felicidade e a busca do conhecimento que permite
assinalar as formas socioculturais e/ou modalidades de interacdes que
expressam, o melhor possivel, 0 Nosso ser-no mundo e 0 NOSSO ser em
relagdo com o mundo. (Josso, 2004, p. 104, grifo da autora).

A autora ajuda a compreender o complexo processo de formagédo e compreensao
por detrds das historias de vida, muitas vezes mediado pelas perspectivas futuras. As

narrativas contidas nas atividades demonstram, por exemplo, a busca pelo conhecimento
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através da escolarizacdo com a pretensao de mudancas e melhorias, principalmente na
area profissional dos estudantes.

Na atividade ‘Linha da vida 6’ o estudante da 52 série retrata sobre sua chegada
em Brasilia ha 45 anos atras. Durante a atividade o estudante narrou que no ano de 2019
“conquistou sua aposentadoria”, contando como foi seu trabalho como pintor e

compartilhando seu apresso pelas aulas de Artes.

Imagem 6: Linha da vida 6
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Fonte: Dados da autora

J& na imagem 7 o estudante da 5% série, outro adulto, apresenta sua trajetoria de
empregos. Narra momentos de dificuldades para o sustento, o desemprego, a remuneragédo
precéria, e o dificil trajeto até a conquista da casa propria. Em interlocucdes o estudante
relatou ser o mantenedor de sua familia (composta por trés filhos pequenos e esposa), fato
que reforcou a necessidade e a importancia de estar empregado.
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Imagem 7: linha da vida 7
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Fonte: Dados da autora

Ambas as atividades demonstraram a relevancia em relacionar a EJA com o
mundo do trabalho. Observa-se que o documento do Distrito Federal norteador da politica
educacional voltada para a EJA?, apresenta fundamentos que envolvem o mundo do

trabalho, conforme:

[...] os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos se desafiam na volta a
escola, apesar de sua condicdo social, econdmica, de trabalho, salde,
familiar, afetiva e de exclusdo. S&o sujeitos que tém o trabalho como
prioridade para a organizacdo dos demais tempo da vida, e que, ao
retornarem o processo de escolarizacdo, assumem o compromisso do
presente para construir o futuro. (SEDF, 2020, p. 15).

Nessa direcdo, identifica-se a relacdo entre o retorno aos estudos, mesmo diante

de duras realidades, e a busca pela melhoria de vida. Aparte isso, a necessidade de

2 Diretrizes Operacionais da Educagéo de Jovens e Adultos da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
(SEDF, 2020).

26



equilibrar o mundo do trabalho e o cotidiano escolar demonstram a importancia de uma
formacdo e metodologias proprias, sobretudo no contexto docente, que ampare as
caracteristicas da EJA. O estagio supervisionado certamente representou uma experiéncia
exitosa de formacdo, visto que propiciou o contato e o aprofundamento com os desafios

dessa modalidade de ensino.

REFLEXOES FINAIS

O trabalho buscou através da atividade Linha da Vida resgatar historias e
narrativas de vidas reveladas pelos seus préprios protagonistas. No decorrer do processo
de escrita do trabalho foram identificados aspectos pertinentes como: a experiéncia e sua
relacdo direta com a educacdo, a experiéncia repassada através de narrativas, a
importancia das narrativas e histdrias de vida na formacéo de adultos, a necessidade de
metodologias aplicaveis as particularidades da EJA, a busca por préaticas de ensino que
visem e priorizam o estudante, considerando a sua realidade social e o direito a educacao.
Caminhar por essas linhas fez despertar uma compreensao — mais consciente — do meu
processo formativo.

Nesse retrospecto € possivel dizer que fui permeada por uma Linha de Formacéo
gue toma como ponto de partida a problematica das exclusbes e, a partir dai, passa a
compreender de forma mais consciente seu impacto em diferentes contextos (escolar,
social, cultural), tendo como referéncia as historias de vidas, experiéncias e memorias.
Nesse sentido, vale destacar que 0 processo me ensinou, em muitas ocasides, de ocupar
uma posicao de ouvinte, além de aprendente e mediadora da atividade. O protagonismo
da aula foi do estudante, reflexdo que carrego sobre maneiras de como mediar praticas
educativas. Fazendo valer as palavras de Paulo Freire ninguém educa ninguém, também
ninguém educa a si mesmo, nos educamos conjuntamente, mediatizados pelo mundo.

Desperta, aqui, o desejo de buscar outras praticas de ensino, de entender qual é a
historia, cultura e meio social dos estudantes, procurar abarcar suas subjetividades e

principalmente buscar por meios de valorizagao e incentivo a escolarizagéo.
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