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RESUMO

A partir de 1990, com a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
formou-se novo cenario juridico que possibilita o entendimento de que,
adolescentes sob medida socioeducativa necessitam de compreensao dentro das
suas préprias complexidades para que possam ser autores de seus processos de
ressocializacdo. Nesse novo contexto legal, o sujeito da socioeducagdo € um
sujeito com direitos, junto aos deveres, e € a partir dessas ideias e referéncias, que
este Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) se propde a discutir sobre a pratica
docente em artes visuais no contexto socioeducativo; e sobre o potencial dessa
pratica para contribuir, de alguma forma, com 0s processos de construcdo e de
ressignificacdo das subjetividades dos adolescentes em questdo. Para isso,
apresenta-se a experiéncia de estagio docente em artes visuais realizada durante
0 curso de licenciatura, em uma unidade de internacdo, com a participacao de
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de privacéo liberdade. Essa
apresentacao é feita sob o ponto de vista da formacao do professor, que € mediada

tanto por referenciais estéticos, quanto por sua prépria historicidade.

Palavras-chave: préatica docente, artes visuais, adolescentes, socioeducacao,

subjetividade.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo apresentar e
analisar a préatica docente em artes visuais em uma unidade internac¢éo do sistema
socioeducativo do Distrito Federal. O objeto do TCC foi definido com base no meu
processo de formac&do em Artes visuais e na minha experiéncia profissional como
auxiliar socioeducativa desde 1994. A pesquisa justifica-se pela necessidade de
sistematizar e compartilhar a experiéncia docente em artes visuais no sistema
socioeducativo.

Nestes termos, o TCC esta organizado da seguinte maneira: no capitulo 1,
hé& breve historico do sistema de institucionalizagdo de criancas e de adolescentes
em situagao de vulnerabilidade no Brasil, incluindo os marcos legais que regem o
sistema socioeducativo a partir de 1990, quando foi publicado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. No Capitulo 2, apresentam-se os referenciais teérico-
conceitual e as producbes académico-cientificas que tratam: (a) das praticas
docentes em artes visuais em sistemas socioeducativos - Costa (2006) e Paes
(2008,1999); (b) das pedagogias criticas - Freire (1982,1996) e Libaneo (1994),
(c) das questdes da subjetividade: - Vigotski (1984). Recorremos, ainda, a Castro
(2017) sobre a formacdo de professores de artes visuais e as producdes
académico-cientificas organizadas por Bisinoto (2018) sobre a socioeducacéao.
Tais referéncias foram fundamentais para eu entender a pratica docente em artes
visuais no sistema socioeducativo e perceber como as minhas praticas docentes
podem impactar, de algum modo, os sujeitos adolescentes que cumprem medida
de privacéo de liberdade.

Continuando a organizacdo do TCC, segue o Capitulo 3, no qual é
apresentada a experiéncia de estdgio na escola existente na Unidade de
Internacdo situada na Regido administrativa de Santa Maria -DF. Compatrtilho
imagens de exposicao realizada na UISM. Nas consideragdes finais, exponho
minha impresséo sobre a experiéncia de estagio docente em artes visuais, sem,
contudo, chegar a concluséo definitiva, pois, assim como o sujeito, as pesquisas
educacionais estdo sempre em constantes transformacdes, pois sédo intrinsecas

a formacdo do sujeito e a formacdo da sociedade. Para o fechamento deste
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Trabalho de Conclusdo de Curso listo as referéncias bibliograficas que foram

pesquisadas.
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1 CAMINHOS DA SOCIOEDUCACAO: BREVE HISTORICO

Segundo Paes (1999), a modernidade inaugurou a exclusao infanto-juvenil
desde o0 Renascimento. Tal exclusdo desenvolveu-se historicamente,
consolidando-se ao longo dos tempos, entre outros fatores, pela naturalizacéo do
acesso dos filhos dos membros da burguesia ao conhecimento que era negado
aos filhos dos membros das classes menos favorecidas vivendo a margem da
sociedade que, ja no século XX, se desenvolvia em uma rapidez sem precedentes
devido os adventos da revolucéo industrial.

Rizzini (2004) afirma que a categoria de menor abandonado foi definida
tanto pela auséncia dos pais, quanto pela falta de recursos por parte dos
responsaveis para subsidiar a criacdo dos seus filhos. O surgimento de tal
categoria gerou a reivindicacao pela presenca do Estado para a implementacao
de politicas de assisténcia, resultando na criacdo do Juizado de Menores e do
Cdédigo de Menores em 1927, que perduraram até a década de 1980. O Juizado
de Menores exercia grande poder sobre a populacéo infanto-juvenil, e 0 modelo
de internacdo de menores abandonados, bem como o de menores delinquentes,
ganhou o apoio populacional. Entretanto, segundo Rizzini (2004), o juizado
consolidou o modelo de classificacdo e de intervencdo nessa populacao, herdado
da acao policial.

De acordo com Paes (1999), na década de 1920, foram criados varios
instrumentos que especificaram a infancia e incorporaram a ideia menorista a
legislacédo da época. Por outro lado, segundo o autor, a histéria das leis do Brasil
indica que o termo ‘menor’ aparece no CAadigo Criminal do Império, datado de
1830. Santos (2013) explica que esse cddigo definia “as penas aplicaveis no caso
de cometimento de crimes por menores de idade” (p.47). A definicdo de ‘menor’,
de uso corrente ainda nos dias atuais, esta associada a delinquéncia. A palavra
“‘menor” carrega uma forte carga semantica que conduz a discriminacéo social, ao
hierarquizar pessoas de uma mesma faixa etaria em funcdo de suas origens
socioecondmicas. (BISINOTO, 2017, p.149).

Na perspectiva de Volpi (1997), “ as medidas socioeducativas ndo podem
ocorrer de forma dissociada do contexto social, politico e econbémico no qual esta

envolvido o adolescente” (p.68), tal perspectiva vai de encontro ao sistema
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menorista que, historicamente, aparece marcado por objetivos repressivos e
patologizantes. Tal sistema agravava o estado de violéncia instalado nos
adolescentes, porque, comumente, ndo parecia considerar as questdes
socioeconOmicas dos sujeitos, e nem considerar a responsabilidade do Estado
em acolher as necessidades deles.

No governo de Vargas, anos 30, foi criado o Servico de Atendimento ao
Menor (SAM), com a mesma estrutura do Juizado de Menores, contudo, sem éxito
algum no que diz respeito ao amparo as criangas e aos adolescentes, muito pelo
contrario, as instituicbes que acolhiam menores em situacédo de vulnerabilidade
foram acusadas de serem escolas de criminosos (RIZZINI,2004). Em 1964, no
inicio do governo militar, foi criada a FUNABEM, que, posteriormente, passou ser
denominada FEBEM, sendo transferida a administracao dessas unidades para os
governos estaduais.

O que se observa no contexto da criacdo e da realizacdo das atividades
dessas instituicdes, é que, dificilmente, elas conseguiram desenvolver projetos de
educacdo que contemplassem tanto as necessidades materiais, quanto as
necessidade afetivas, morais e legais das criancas e dos adolescentes. O
resultado dessa dificuldade € que essas instituicdes, as quais deveriam ser de
assisténcia ao menor, ficaram estigmatizadas pelas violéncias exercidas contra
0s internos, surgindo a motivacao para a reformulacdo dos conceitos relativos a
crianca e ao adolescente no que diz respeito a sua prote¢éo, aos seus direitos e
aos seus deveres.

Com a Constituicdo Federal (BRASIL,1988), a definicdo juridica para a
crianca e para o adolescente, abriu caminho para que novas abordagens, relativas
a protecao e a responsabilizacdo desses sujeitos, pudessem ser estabelecidas. O
ECA (BRASIL,1990), normatizou as determinacfes constitucionais com relacéao
aos direitos e deveres desses sujeitos. Nesse sentido, os dispositivos que regulam
os direitos das criancas e dos adolescentes, atualmente, estdo consolidados em
documentos que respaldam a responsabilidade do Estado sobre agueles menores
gue em algum momento infringiram a lei, estes documentos também norteiam as
acOes socioeducativas.

O artigo 227 da CF destaca que, “é dever da familia, da sociedade e do

Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade,
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o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacdao, ao lazer, a profissionalizacéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao”. (BRASIL,2018) e o
artigo 228 afirma que , “sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito
anos, sujeitos as normas da legislagcéo especial” (BRASIL,1988). Esses artigos
constitucionais norteiam as demais leis que compdem o sistema de protecéo que
se consolidaram com a extingdo da Doutrina da Situagao Irregular.

Frente ao exposto, ressaltam-se os alguns outros fundamentos juridicos,
gue direcionam as acdes socioeducativas e identificam o paradigma da Protecao
integral 1, que se encontram: (a) na CF ( 1988), (b) no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL,1990) e (c) nas normas internacionais. Entre as normas
internacionais, destaca-se: Regras Minimas das Nac¢des Unidas para
Administracdo da Justica Juvenil — Regras de Beijing (1985), Regras Minimas das
Nacoes Unidas para a Protecédo dos Jovens Privados de Liberdade (1990) e os
Principios Orientadores das Nacdes Unidas para Prevencdo da Delinquéncia
Juvenil — RIADE (1990). Vale dizer que, essas normas internacionais encontraram
espaco no ordenamento juridico brasileiro, apds o processo de redemocratizacao

do pais ocorrido no final dos anos 80 e com a promulgacao da CF (1988).

1.1 - AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Diante do paradigma da protecédo integral, o ECA (BRASIL, 1990),
dispde, no art.112, sobre as medidas socioeducativas que seréo aplicadas pela
autoridade judiciaria (Juiz da Vara da Infancia e Juventude), quando verificada a
pratica de ato infracional por adolescente: (a) adverténcia, (b) obrigacdo de
reparar o dano, (c) prestacao de servicos a comunidade, (d) liberdade assistida,
(e) insercédo em regime de semiliberdade; e, (f) internacdo em estabelecimento
educacional (BRASIL, 1990). O CONANDA foi previsto pelo ECA e, atualmente,

funciona como o principal érgdo do sistema de garantia de direitos da crianca e

A Doutrina da Protec¢do Integral, base do ECA, consiste em garantir os direitos da crianga e do
adolescente referentes a sobrevivéncia, desenvolvimento pessoal e social, integridade fisica, *
psicoldgica e moral. Garante a crianga e ao adolescente a condigdo de sujeitos de direitos e, ainda,
de direitos especiais.
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do adolescente, em estrutura de gestdo compartilhada entre o governo e a
sociedade civil, que, em conjunto, definem as diretrizes para a Politica Nacional
de Promocao, Protecdo e Defesa dos Direitos de Criangcas e Adolescentes a
serem realizadas (BRASIL, 2006).

Segundo as diretrizes do CONANDA, “as medidas socioeducativas possuem
em sua concepcao basica uma natureza sancionatoéria, vez que responsabilizam
judicialmente os adolescentes estabelecendo restricdes legais e, sobretudo, uma
natureza sécio pedagogica, haja vista que sua execucao esta condicionada a
garantia de direitos e ao desenvolvimento de acfes educativas que visem a
formagao da cidadania” ( BRASIL, 2006).

Nestes termos, observa-se que apesar de parecer haver contradicdo
guando se aplica a medida socioeducativa, responsabilizando o adolescente pelo
ato infracional, esta prevista, ao mesmo tempo, uma rede de protecao de direitos.
Portanto, medidas socioeducativas tem, além da natureza sancionatoria e juridica,
funcdo pedagdgica com o objetivo de evitar que o adolescente sancionado volte
a praticar os atos infracionais.

Em suma, a internacao de adolescentes esta em consonancia com a lei e,
segundo o ECA (1990), a internacdo € uma medida que se orienta pelos principios
da brevidade e da excepcionalidade, e deve ser aplicada em resposta aos atos
infracionais praticados com grave ameacga ou com violéncia a pessoa; se houver
reiteracdo de infracdes graves, e, ainda, pelo descumprimento de uma das outras
medida socioeducativas , anteriormente aplicadas.

Para regular a execugcdo das medidas socioeducativas com o intuito de
normatizar os preceitos do Estatuto do Atendimento Socioeducativo foi publicada
pelo CONANDA, a Resolucdo n° 119/2006 que criou SINASE (BRASIL,2006).
Segundo o SINASE , as medidas socioeducativas tém desenho sistémico e a sua
execucao abrange articulagdes com outras esferas publicas, tais como: educacao,
saude, justica, seguranca publica e assisténcia social.

A implantacdo do SINASE (BRASIL, 2006) revela a disposigéo juridica de
cercar o cumprimento das medidas socioeducativas de cuidados legais que
coadunam com as perspectivas contemporaneas de compreender o adolescente

e a crianca em sua formacéo integral, considerando-os, também, em suas
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individualidades e em suas potencialidades para serem protagonista em seus
processos de ressocializacao.

Entre as medidas socioeducativas, interessa as discussdes e as analises
deste TCC: (a) a internacdo em estabelecimento educacional com a privagéo de
liberdade.

1.1.2 Internagdo em estabelecimento educacional com privacao de
liberdade

A internacdo em estabelecimento educacional esta prevista nos arts. 121 a
125 do ECA ( BRASIL, 1990). Essa € medida socioeducativa privativa de
liberdade e adotada pela autoridade judiciaria quando o ato infracional praticado
pelo adolescente se enquadrar nas situacdes previstas no art. 122, incisos |, Il e
Il do ECA ( BRASIL, 1990)

Ao ser submetido a esta medida socioeducativa, o adolescente perde o
direito a liberdade e a medida deve ser cumprida em estabelecimento
educacional, sendo que o Estado deve garantir ao menor o direito a saude, a
educacdo, ao esporte, a cultura, ao lazer e a assisténcia social, junto a isso, 0
acesso a formacédo profissional. Essa medida é a mais severa que pode ser
aplicada ao adolescente, e € de carater restrito ou provisorio.

Na internacao de carater provisoério, o adolescente pode ficar internado por
até quarenta e cinco dias para que sejam feitas todas as diligéncias e as
instrucdes no processo, até a decisdo do juiz. O adolescente em internacao
proviséria pode receber a visita dos seus representantes legais, deve frequentar
a escola e patrticipar das atividades da unidade.

Na internacdo de carater permanente, o adolescente pode ficar internado
pelo prazo de até trés anos. Os adolescentes que estdo cumprindo medida de
internacdo devem, obrigatoriamente, frequentar a escola e participar das
atividades desenvolvidas na unidade a qual esta vinculado. Durante esse periodo
ele sera avaliado, a cada seis meses, por uma equipe de especialistas da unidade
prisional, e podera receber o beneficio de saidas mensais, progredindo para
saidas quinzenais, que poderao ser concedidas pelo juiz com base nas avaliacbes

dos relatérios fornecidos pela equipe multidisciplinar. As medidas socioeducativas
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tém como objetivo a educacao, para que o adolescente possa retornar ao convivio
social. Diante desses fatos, as praticas pedagdgicas no sistema socioeducativo
voltam-se, entre outros objetivos, para auxiliar o adolescente para esse retorno.
Para tanto, € necessario a compreensao da formacéao histérico-cultural do sujeito

do processo socioeducativo.
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2 SUBJETIVIDADE E A PRATICA DOCENTE EM ARTES VISUAIS

Segundo Freire (1982) : “[...] a primeira condigdo para que um ser humano
possa assumir um ato comprometido, estd em ser capaz de agir e refletir. E
preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele” (p.16). Mas para
saber-se no mundo, presumimos que, como ser humano, o sujeito se desenvolveu
através das suas relagdes sociais que foram construidas desde o seu nascimento.

A subijetividade é constituida e constantemente ressignificada nas e pelas
mediacdes sociais, presentes ao longo da vida do homem, por meio do processo
de internalizacéo e externalizacdo. Segundo Bakhtin (1985) “...] tudo que me diz
respeito, a comecar pelo meu nome, e que penetra na minha consciéncia, vem-
me do mundo exterior, da boca dos outros (da mée etc.), e me é dado com a
entonacdo, com o tom emotivo dos valores deles. Tomo consciéncia de mim,
originalmente, através dos outros” ( p.360).

Nestes termos, podemos dizer que estar no mundo é tomar a consciéncia
de si. E, essa consciéncia, se desenvolve na infancia, de forma cultural e
comportamental; segundo Vigotski (1984), nas relagcdes com o outro e com 0 meio.
De acordo com esse autor, na infancia, somos tomados por vivéncias culturais e
afetivas que reverberam em nosso estar no mundo no futuro.

Ora, se 0s h0ss0s comportamentos e a nossa base cultural sédo construidos
desde a nossa infancia, chegamos a conclusédo que, esse periodo primario deve
ser rodeado de estimulos positivo, afetos, condicdes econémicas e sociais que
poderdo favorecer, na adolescéncia, o desenvolvimento psicologico que ainda
esta sendo constituido, encaminhando-se para a fundamentacéo da subjetividade
particular. Nesse periodo, as memorias infantis poderdo ser estimuladas pelas
atividades escolares, de maneira que interfram de forma positiva nessa
fundamentacéo.

No entanto, esse TCC trata de adolescentes que se envolveram com algum
tipo de ato infracional e estdo cumprindo medidas socioeducativas, nesse sentido,
nao se pode ignorar as dificuldades da infancia que, possivelmente, desdobram-
se sobre o comportamento infracional. Aspecto que deve nos levar a refletir sobre
as bases da formacéo subjetiva desses adolescentes infratores, questionando-

nos sobre: quais eram as suas condi¢cdes econdmicas e sociais, quais as relagées
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afetivas estabelecidas e em que bases historicas e culturais esses sujeitos

puderam sedimentar tais bases?

Amorim (2010), explica a adolescéncia como fendmeno social e psicologico.
Da perspectiva dessa autora, essa fase da vida do ser humano esté permeada de
peculiaridades, portanto, a adolescéncia ndo pode ser vista sob um Unico ponto
de vista, pois embora os fendbmenos biologicos da puberdade sejam praticamente
universais, o adolescente néo pode ser compreendido isoladamente, mas em toda

a sua complexidade, como ser histérico-social® situado em determinado contexto.

O conceito de adolescéncia pode ser abordado a partir de diferentes
dimensdes, havendo importantes diferencas na maneira de
compreendé-la a depender do ponto de vista em que € estudada. Sob
um ponto de vista cronoldgico, a faixa etaria entre 12 e 18 anos
incompletos, segundo os pardmetros do Estatuto da Crian¢ca e do
Adolescente (ECA). Os parametros etarios, embora insuficientes para se
compreender a adolescéncia, sdo importantes para subsidiar véarias
acoes sociais e decisdes legais em favor dos direitos dos adolescentes.
( BISINOTO, 2014. pag. 121)

Sob o ponto de vista de Paes (2008), a violéncia que os adolescentes em
conflito com a lei expressam, é fruto de construcédo histérica, e ndo pode ser vista
apenas como algo inato, como fator biolégico. As consequéncias desse tipo de
argumentacdo, segundo o autor é a criminalizacdo de sujeitos que estdo a

margem da sociedade

Para SANT’ANA (2005), a adolescéncia é a segunda grande chance de se
oferecer aos sujeitos, as condi¢bes para a estruturacdo da personalidade que,
dependendo da sua condicao de vida, pode ser construida ou destruida de vez.
Por exemplo, os adolescentes que chegam ao sistema socioeducativo, em sua
grande parte, j& passaram por inumeras violagdes sociais. O sistema
socioeducativo € o ultimo estagio antes de eles chegarem a fase adulta. Ao
necessitarem lancar mao do SINASE( BRASIL, 2012), todos em volta do
adolescente que cometeu algum ato infracional, falharam: A familia, o Estado e a

sociedade.
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Paes (1999) afirma que, a consciéncia do adolescente envolvido em atos
infracionais se desenvolve em atividades ligadas ao processo de excluséo,
processo continuo de marginalizacdo que culmina com a perda da liberdade. E, é
nesse contexto, onde se pretende auxiliar adolescente a ressignificarem as suas
experiéncias sociais e lanca-los a frente, porque se acredita no processo de
socioeducacdo como, antes de tudo, um processo educativo que deve ser
permeado pela reflexdo-acéo, fatores que podem ser importantes na atuacéo do
professor de artes visuais.

2.1 ARTES VISUAIS NA SOCIOEDUCACAO: PELA ESTETICA E PELOS
AFETOS

7z

Sob a perspectiva de Libaneo (1994) “a Pedagogia € um campo do
conhecimento que investiga a natureza e as finalidades da educacdo numa
determinada sociedade, bem como os meios apropriados para a formacdo dos
individuos, tendo em vista prepara-los para as tarefas sociais” (p.24). Ao
retomarmos a citacdo de Libaneo observamos a assertiva “prepara-los para as
tarefas sociais”, e ressaltamos a relevancia de preparar 0s sujeitos, imersos nos

processos educacionais, para a vida social.

Porém, no ambito deste TCC, estamos tratando da préatica pedagdgica que
se dard em meio ao sistema socioeducativo, enderecada aos sujeitos que se
encontram privados, de alguma forma, dos seus direitos de liberdade e excluidos
temporariamente da vida social. Por conseguinte, é necessario lidarmos com as
frustracOes experimentadas na relacdo desses sujeitos com 0S meios sociais
daqueles que os rejeitaram. A escola, que tem funcéo social, pode auxiliar os
socioeducandos no desenvolvimento de aprendizagens que estimulam novas

formas do adolescente estar consigo, com o outro e com a sociedade.

Desta forma, a quem cabe o dever da socioeducacao, o enfoque deve ser
na “emancipacdo e a construcdo da autonomia, que coloca 0 sujeito em
desenvolvimento, que deve ter suas potencialidades exploradas e fortalecidas”
(COSTA, 2001,p.40), a fim de reconcilia-lo com a sociedade e consigo mesmo.
Segundo Amorim (2010):
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Acdes visando a reinsercao social do adolescente em conflito com a lei
s6 serdo de fato efetivas se envolverem o adolescente no processo
socioeducativo. Ser parte do processo, de forma ativa e participativa é
fundamental para a reconfiguragao da histéria do adolescente (p.66).

Ao entrar nas instituicdes socioeducativas, os adolescentes internalizam as
regras institucionais, tais como: andar com a mao para tras, abaixar a cabeca,
adotar o mesmo corte de cabelo, usar a mesma cor de uniforme. Eles tendem a
internalizar as normas do sistema que, de alguma forma, concorrem para
institucionalizar os padroes de comportamentos uniformes anulando a

individualidade de cada um.

Sob o ponto de vista de que as caracteristicas dos individuos, segundo
Touraine (2006), estdo na ordem da sujeicdo as normas e das adaptacdes aos
sistemas, quando nos deparamos com o0s adolescentes que estdao cumprindo
medidas socioeducativas, percebemos que eles ndo se moldam conforme as
normas sociais vigentes, por conseguinte, sdo lancados para serem moldados em

instituicbes socioeducativas.

O desafio é possibilitar também, a estes adolescentes, experiéncias
concretas para que se reconhecam como sujeitos do seu processo de
socializacdo externa ao sistema, que permitam que eles ndo se alienem pela
unicidade da obediéncia as regras do sistema de privacdo social, ao ponto de
permanecerem na mesma situacao, sem possibilidade de contato com o contexto

social autbnomo e livre. Segundo Fromm (1974),

entendemos por alienacdo um modo de experiéncia em que a pessoa se
sente como um estranho. Poder-se-ia dizer que a pessoa se alienou a si
mesma. N&8o se sente como centro de seu mundo, como criadora de
seus préprios atos, tendo os seus atos e as consequéncias destes
transformados em seus senhores, aos quais obedece e aos quais até
adora. A pessoa alienada ndo tem contato consigo mesma e também
nao o tem com nenhuma outra pessoa. Percebe a si e os demais como
séo percebidas as coisas: com os sentidos e com 0 senso comum, mas,
ao mesmo tempo, sem relacionar-se produtivamente consigo mesma e
com o mundo exterior (p.125).

Frente a isso, busca-se a pratica docente em artes visuais que ensine para

e por afetos e que possa levar os adolescentes a produzirem caminhos que
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reverberem além das hierarquias e dos disciplinamentos; que reverberem em um
sujeito que entenda a possibilidade de conquistar a autonomia. Se na infancia
houve a auséncia do outro que o conduziria a “estar no mundo”, reivindica-se a
pratica docente focada nas artes visuais que ndo esteja baseada unicamente em
discursos institucionalizadores. Neste sentido, é relevante pensar sobre a
concepcao de praticas docentes pelas quais o adolescente seja favorecido na
construgdo do seu proprio discurso, para que ele tenha um novo encontro com a

propria vida e se reconcilie com a sociedade.

Costa (2006) afirma que os socioeducadores, ndo podem enxergar 0S
socioeducandos como um problema, eles devem concebé-los por visao
emancipadora, pensar em suas potencialidades, ressaltar aspectos positivos das
suas subjetividades. A visdo emancipadora favorece as reflexdes sobre a
construcao do autoconceito positivo, autoestima e autoconfianga. Nas palavras do
autor, os aspectos positivos (...) promovem (...) a emancipacéo do adolescente” (

”

p.28-29). Desde essa ideia, o adolescente sai do seu lugar de “dominado” “para
apropriar-se da cultura existente, refletir sobre ela, reelabora-la, analisando-a,
criticamente para que possa servir de instrumento de transformacao”(

BISINOTO,2014,p. 51,).

Costa (2001) assegura que, para uma acao socioeducativa ter eficacia, é
necessario que a pratica docente seja permeada pela presenca. E que, essa
presenca, ndo € somente a presenca do corpo, mas da sensibilidade para ver o
outro em todas as suas necessidades e ter disponibilidade na acéo
socioeducativa. Ainda, segundo o autor, a falta de disponibilidade de estar junto
ao socioeducando, se constituird apenas na obrigacdo do dever funcional que,
muitas vezes podera levar o docente as frustracdes que o fardo olhar para o
adolescente como obstaculo necessario a sua sobrevivéncia profissional. De

acordo com Costa (2001),

pela proximidade o educador se acerca ao maximo do educando,
procurando identificar-se com a sua probleméatica de forma calorosa,
empética e significativa, buscando uma relacao realmente de qualidade.
Pelo distanciamento, o educador se afasta no plano da critica, buscando,
a partir do ponto de vista da totalidade do processo, perceber o modo
como seus atos se encadeiam na concatenacdo dos acontecimentos
que configuram o desenrolar da acéo educativa (pg.4 ).
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O processo de socioeducacao dialético vai ao encontro da necessidade do
docente de artes visuais de também reconhecer-se no mundo, e de refletir sobre
suas acodes. Segundo Paes (2008), o docente deve identificar-se com o objetivo
de seu trabalho a fim de nédo se alienar, e alienado, ser ele préprio o sujeito que
institucionaliza e ao mesmo tempo ser institucionalizado, sem se dar conta que

também perde sua autonomia e sua subjetividade.

Portanto, deve-se reconhecer que a presenca do docente precisa ir além
de manter o ordenamento e seguir as regras e os procedimentos de seguranca,
mas “estar presente” com acdes que Costa (2006) chama “de pequenos nada”,
como uma atividade planejada, uma palavra de encorajamento, um “bom dia”
(p.9). E assim, o docente trabalha construindo a relagéo de reciprocidade com o
adolescente e estes se reconhecem em uma relagdo autbnoma. Ele pode ser o
responsavel principal a proporcionar, aos socioeducandos, acesso ao
conhecimento que podera ser a ponte para sua nova vida. O conhecimento a ser
transmitido deve ser pautado na vida ética, no envolvimento social, autoridade e

na imposicao de limites.

O sistema socioeducativo precisa trazer a ideia de reconstrucdo, pois é
nesse contexto que o adolescente precisa construir nova base para criar e recriar
conceitos e valores na expectativa de um novo projeto de vida, um regresso ao

caminho desviado para o sistema da socioeducacéo.

Desse modo, o olhar do licenciado em Artes Visuais deve ser voltado para
a pratica pedagoégica em que decorre do pressuposto basico: O desenvolvimento
humano deve se dar de forma integral, contemplando todas as dimensdes do ser.
Se 0 sujeito do processo socioeducativo for capaz de ser protagonista de seu
processo de ressocializacdo, sera capaz de transformar e direcionar suas
relacdes sociais através de uma consciéncia livre e criativa, podendo, desta forma,
fazer com que sua atuacao seja a sua forma de estar no mundo. Segundo Costa
(2006), voltar-se a si mesmo € lutar contra o sistema que massifica; ndo por meio
de rebelibes violentas, mas com capacidade de conquistar autonomia cognitiva,

criativa politica e cultural.

Freire (1996) afirma que o ato de ensinar exige correr riscos.

Possivelmente, o autor ndo se refere ao risco de ser atingido, de alguma maneira,
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por violéncia fisica ou psiquica, mas ao risco de se lancar em pratica docente que
reconheca o outro sem preconceitos, sem lhes lancar um fardo maior do que
aquele que ele j& carrega. Compreendemos que 0 autor remete a correr 0 risco
de errar, de inventar coisas novas para tocar o adolescente e ser tocado por ele;
correr o risco de tocar o sujeito com sua maneira de agir, tornar a troca de saberes
significativa para ambos, e também estar aberto ao inesperado. Rodrigo (2018)
afirma que para socioeducar nao basta apenas uma formacao académica, exige

vencer desafios, sendo um mediador do pensamento critico do educando.

E possivel que ndo tenha como criar uma metodologia especifica na area
das artes visuais que abarque todas as especificidades do sistema
socioeducativo, quando se trata da atuacdo docente, porque cada momento €
diferente, pois é cercada pelas incertezas do dia a dia, porque mesmo sabendo
de todas as regras de seguranca, de procedimentos que irdo ocorrer, ha sempre
uma novidade, e o docente deve estar preparado para essas incertezas. A busca
possiblidades multiplas na abordagem com os adolescentes do processo de
socioeducacao, tende a levar os docentes de artes visuais a refletirem sobre seu

papel, que pode ser modificador da realidade.

Conquanto estabelecamos uma relacéo de simetria com os socioeducandos,
esta relacdo permite que o docente em artes visuais exerca ndo apenas uma
fungéo profissional, mas o coloca em um papel de mediador, sem, contudo, ter
sua autoridade destituida. Tal assertiva vai ao encontro das Diretrizes

Pedagdgicas Escolarizacéo na Socioeducacio ( BRASILIA,2014) que afirmam:

Ao fazer a mediagdo do aluno com o conhecimento, o docente cria
espacos de interlocugdo, tornando possivel a aprendizagem em outra
perspectiva: de troca matua de experiéncias. Cada um com sua histéria,
conhecimentos e saberes diversificados, promovendo a autonomia de
professores e alunos reconhecidos como sujeitos de suas
aprendizagens, conferindo-lhes o lugar de “autoridade” de suas préprias
experiéncias, em uma relagdo dialogica e dialética”( pg.55).

A prética docente em artes visuais, desta forma, deve ser dialética, e deve
levar em consideragéo o afeto, as relagbes sociais e a constru¢cao de processos
cognitivos que sejam validos para os sujeitos da socioeducacéo, e leva em conta
as diferencas e os varios saberes que precisam ser considerados para chegar ao

seu fim, que é o de ressocializagéo .
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Sobre este paradigma, de uma acao dialética, Costa (2006) nos propde
“‘uma abordagem interdimensional, que envolve o adolescente em sua plenitude,
suplantando a abordagem disciplinar ou interdisciplinar” (p.27). Desta forma, a
praxis docente em visuais no sistema socioeducativo, que é o objeto desta
pesquisa, tem métodos singulares e processo reflexivo, construtivo e social, que
visam objetivos transformadores das circunstancias que limitaram a integracéo
social dos sujeitos.

Posto isso, direciona-se a pratica docente de artes visuais para 0s espagos
escolares dentro do sistema socioeducativo, com objetivo de problematizacéo do
objeto da arte. Arte € forma de comunicacdo e criacdo e pode sensibilizar o
sujeito, cumprindo o papel de fortalecimento da individualidade e identidade,

caracterizando cada sujeito como autor de sua construcao historica .

3. EXPERIENCIA DE ESTAGIO EM ARTES VISUAIS NA SOCIOEDUCAO
3.1 A arte como elo de aproximacéao docente /socioeducando

Grandes desafios sdo tecidos frente a acdo docente em artes visuais que
se desenrola em espacos educacionais formais com contexto socioeducativo, que
exibe certas peculiaridades e certas necessidades, que concorrem para

diferencia-lo dos ambientes educacionais formais.
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Sob essa perspectiva, novas formas de intervencdo na formacdo dos
individuos de manifestam, pois procuram dar conta das novas ambientacdes que
se apresentam na contemporaneidade. Neste contexto, o docente pode ser
exigido a planejar suas praticas de ensino de artes visuais para o contextos dos
sujeitos da socioeducacao ampliando, desta forma, o papel das artes visuais que
deve ir além de reconhecimento de imagens e narrativas histéricas da arte, para
abrigar o reconhecimento do seu alcance politico e cultural, verificando a
importancia das artes visuais em diversos locais de atuagdo, que pode ir além do
gue é demandado pela lei. “Nesse contexto, o ensino da Arte, ao levantar
possibilidades de entendimento estético vinculadas a compreensao historico-
cultural, permite a relacdo do estudante com o meio social de forma reflexiva e
critica”( Distrito Federal, 2018).

A formacédo do adolescente necessita ser integral, deve ser assegurado a
ele 0 acesso aos bens materiais e culturais para que o processo de emancipacao
possa ser pleno. O processo de socioeducacdo requer uma abordagem
multidimensional do ser humano e as artes visuais buscam, no sistema
socioeducativo, uma forma de sensibilizar os adolescentes para que suas
capacidades e qualidades se desdobrem em potencialidades para assimilar novos
saberes, que contribuam com a formacéo de grau de autonomia que favoreca a

emancipacdao. Identificada como uma &rea de conhecimento,

a Arte é capaz de promover didlogos que extrapolam as linguagens oral
e escrita, além de contribuir para a formagéo integral do individuo por
meio da dialética existente entre a subjetividade e o repertorio cultural,
seja individual ou social “.(Distrito Federal,2018, p. 66)

Vigotski afirma que, a ampliagdo de experiéncia dos educandos pode
proporcionar-lhes uma base sélida para a atividade criadora (1998, p.18). Em
consonancia com o pensamento de Vigotski , entende-se que o campo da arte
sempre possibilita novas experiéncias, e essas experiéncias nunca serao
completas, porque, assim como o0 sujeito .ela estd sempre se adaptando aos
contextos sociais e politicos das sociedade. Portanto, se estabelece um processo
dialético no ensino das artes que sempre sera confrontando com contexto em que

0s educandos se apresentam.
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Neste sentido, com o educador e educando adaptando-se as necessidades
um do outro, abre-se a possibilidade dos encontros inesperados com o fazer
artistico e, nesta troca de aprendizagem h& a possibilidade para proporem-se
criacOes afetivas enderecadas para gestualidade, para os sujeitos refazerem seus
percursos e reconhecerem-se como protagonistas do processo de
ressocializacdo. E, desta forma, ha uma juncéo dos desejos que séo possibilitados

pela mediagéo estética. Segundo Paes (1999):

toda a alfabetizacéo estética é fundamental como estimulo ao desenvolvimento
do processo de construcdo de consciéncia, ndo apenas de quem participa dela,
mas de todo o publico que entra em contato com a producgdo artistica dos
adolescentes, pois tomam consciéncia de uma realidade negada e escondida
socialmente (p.116).

Sabendo que os adolescentes que estdo no sistema socioeducativo, em
sua grande maioria, tiveram suas trajetérias de vida marcadas por processos de
exclusdo e que, ndo tiveram uma mediacdo simbdlica norteada por afetos e
cuidados, mas mediadas por situacdes de exclusdo social e econbmica, Paes
(1999) afirma que os signos internalizados pelos adolescentes dos sistemas

socioeducativos séo de medo, de dor e da violéncia (pg.116) .

Portanto,outros signos precisam ser assimilados, para que os adolescentes
gue estao em conflito com a lei reinterpretem a sua posicao social e reconciliem-
se com 0 seu contexto sociocultural, novos signos que, diferentes dos que
anteriormente desconstruiram 0s sujeitos, e o0s colocou sob medida
socioeducativa de privacao de liberdade, tornando-os apenas espectadores dos
Seus processos cognitivos. A educacdo em artes visuais podera contribuir para a
formacéo de atitudes que construam valores sociais com respeito as diferencas,
e revelando mundos particulares que cada sujeito pode criar, além de poder ajuda-
los a ressignificar as memorias e as narrativas, contribuindo para que se tornem

protagonistas dos seus processos de ressocializacdo.

Para Lanier (2005), as experiéncias estéticas visuais nao incluem somente
as idas aos museus e a contemplacdo das pinturas com molduras douradas e
esculturas de marmore em pedestal, mas também o artesanato, a arte popular.
Talvez, mais ainda, a contemporaneidade pede uma experiéncia estética ligada

ao contexto histérico e cultural dos individuos. As experiéncias estéticas
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singulares poderdo ajudar os sujeitos a se apropriarem das representacfes
simbdlicas dos objetos e dos fendmenos com os quais ele interagiu (BISONOTO
et. al, 2015, p.32). Essas interagcbes vao, segundo Paes (1999), ajudando o
adolescente a criar uma identidade consciente e assim estes sujeitos
comunicam, nessas pequenas agfes, 0s seus pensamento e as suas ideias para
as outras pessoas e trocam experiéncias com outros, apreciam o fazer do outro,
tornando o processo de aprendizagem em artes um constante: aprender a ser;

aprender a conviver; aprender a fazer; e aprender a conhecer.

Paes (1999) afirma que, o “objetivo da educacéo sera o de encorajar o
desenvolvimento daquilo que € individual em cada ser humano” (p.85). A acao
socioeducativa deve ter como premissa o reconhecimento do discurso individual,
a mediacdo do docente, desta forma, ndo € evento com intencdo heterbnoma,

mas com possibilidade de vivéncias que se desdobram em afetos e autonomia.

O processo criativo evidencia a poética que é expressa da maneira que foi
assimilada durante o processo de construgdo de sua consciéncia, e expande a
capacidade do adolescente de atuar em grupo, de ensinar e de aprender com 0s
outros, de ser capaz de motivar e manter-se motivado, enfim, capaz de torna-lo
polivalente e flexivel (COSTA, 1999). O professor de artes € mediador desse
processo de ensino, através de planejamento pedagdgico que vise formacdo em
gue, o socioeducando seja protagonista e possa criar simbolos que poderao

contribuir na construcao do conhecimento que vai se acumulando historicamente.

Elia (2011) afirma que “toda a producédo no campo do sentido é da ordem
do simbodlico, seja falada ou ndo. Um gesto, uma expressao o rosto, do corpo, uma
danca um desenho, tanto quanto uma narrativa oral, seréo producdes simbdlicas,
regidas pelo significante (...). (p.21). A introducdo de uma producéo simbdlica que
possa fazer frente as necessidades socioeducativas dos adolescentes podera
emanar novos comportamentos que dialoguem com a perspectiva educativa em
artes visuais que observa o sujeito em suas multiplas dimensdes e afeta-lo por um

elo significante entre a prética artistica e uma nova posi¢do no mundo.

Motta (2015) explica que “a produgao de uma nova situagao € um estar com
o0 mundo, que permite o fazer do homem e o fazer-se homem. E o fazer do homem

como fazer-se humano é um fazer social e histérico, inclusive” (pag. 18). Deprede-
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se que, os adolescentes ao se envolverem nas praticas artisticas de artes visuais,
ainda que simples, transformam o seu ambiente e, ao mesmo tempo, sofrem as
transformacdes, sendo que, neste caso, a mediacdo do professor de artes visuais
se torna imprescindivel, para que a tomada de consciéncia do adolescente no
sistema socioeducativo ocorra de maneira equilibrada, com a possibilidade de
comunicarem-se através de sua propria producdo artistica. Manhas (2018)
destaca que as atividades ludicas de criagdo imaginaria facilitam a constituicdo de
mediacbes estéticas no ambito das relacbes entre sujeitos e desses com o

contexto.

Diante do grande desafio que é a socioeducacéo, a pratica docente de artes
visuais, dentro do sistema, deve mobilizar os desejos dos adolescentes com
acOes relacionais que os motivem a querer estar juntos, trazendo o convite a
novos olhares de aprendizagens. Assim, as artes visuais no sistema
socioeducativo devem ser pensadas como possiblidade de construcdo de
subjetividades, de maneira que 0s socioeducandos se apropriem de conceitos
sobre a arte para se perceberem protagonistas de seus processos de

ressocializacao.

As orientacbes das Diretrizes para Escolarizacdo na Socioeducacao
preconiza que o docente , que exerce sua funcdo na Unidade de Internagao
“deve ter clareza de seu papel no atendimento socioeducativo ao adolescente.”(
DISTRITO FERDERAL, 2014). A educacdo em artes visuais, hesse contexto, nao
podera ser desvinculada do processo socioeducativo. O docente de artes visuais

devera ter perfil que atenda as especificidades desse contexto.
3.2 A EXPERIENCIA DE ESTAGIO

Inaugurada no dia 20 de marco de 2014, a fim de atender adolescentes
gue cumprem medida socioeducativa, a Unidade de Internacdo de Santa Maria
busca atender as exigéncias do SINASE (BRASIL, 2006). Nesta perspectiva, em
abril de 2014 foi dado inicio ao NUEN da UISM. As normas do SINASE preveem
a separacdo dos adolescentes por faixas etarias, por género e tipo de ato

infracional.
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A Unidade de Santa Maria esta localizada no Nucleo Rural Alagados e
atende, adolescentes e jovens do sexo feminino e adolescentes e jovens do sexo
masculino .O espago tem mais de 6mil m2, dez médulos destinados ao alojamento
dos internos, area de saude, espacos para oficinas profissionalizantes, nucleo de
ensino, area para visitantes, teatro de arena, sala de leitura, ginasio coberto,
guadra poliesportiva descoberta, lavanderia e horta. Esta unidade € destinada a
receber socioeducandos e sentenciados, que cumprem medida socioeducativa de
internacao e socioeducandas que devem cumprir medida de internacéo estrita e
provisoria. A unidade tem capacidade para atender cento e oitenta adolescentes
e embora esteja localizada na Regido Administrativa de Santa Maria, recebe

adolescentes de todas as outras regides administrativas.

O Ndcleo de Ensino de Santa Maria / CED 310 da UISM atende todos (as)
adolescentes da Unidade de Internacdo com o objetivo de promover a
escolarizacdo e a ressocializacdo desses sujeitos e esta ligado a Coordenacao
Regional De Ensino de Santa Maria-DF. O diretor da NUEM é também é diretor
do CED 310 De Santa Maria-DF e o NUEM da UISM conta com um supervisor,
Secretaria escolar, Coordenadora pedagdgica e corpo de docente das diversas
disciplinas do componente do curricular da educacdo basica. As aulas
acontecem periodo da manha de 09h as 11h30. e no periodo da tarde de 14h
as 17h30, sendo que, devem ser ministradas cinco aulas em cada turno, sendo
gue cada aula tem duracdo de 30 minutos, atendendo as especificidades da
Unidade de Internacdo que precisa gerir todo o apararato de seguranca para o
deslocamento dos adolescentes dos médulos até a escola.

As concepcles Teoricas e Praticas Pedagdgicas que balizam a proposta
de pratica pedagdgica no NUEN da UISM tem fundamentagcdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394/1996 e a Lei da Gestdo Democrética
n°4.751/2012 (BRASIL, 2012),no Curriculo em Movimento da Educacédo Basica
do Distrito Federal, as Diretrizes de Avaliacdo Educacional ( BRASILIA,2014-
2016) e nas Diretrizes Pedagogicas Escolarizacdo da Socioeducacao (
BRASILIA,2014). O Curriculo em Movimento da Educacgio Basica do Distrito
Federal fundamenta-se na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Histérico-

Cultural que destaca a “importancia dos sujeitos na construgéo da historia onde
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0s sujeitos que sdo formados nas relacdes sociais e na interagcdo com a hatureza
para producao e reproducdo de sua vida e realidade, estabelecendo relacdes

entre os seres humanos e a natureza” (Curriculo, 2014,p. 32).

Nesta perspectiva, a atuacdo docente em artes visuais, na socioeducacao,
esta em conformidade com as ideias de CASTRO (2017) que afirma que “todo
ser humano pode forja-se e ser forjado como sujeito criador pelo contexto social,
cultural e histérico”, pois 0 “ ato de criagdo em artes € um conjunto de acbes do
sujeito sobre o contexto” (p.92) .O professsor de artes visuais ao se dispor a
planejar e organizar as atividades necessarias, esté reverberando a construgao
subjetiva que, se desenvolveu ao longo do seu processo formativo e que,
transcende a forca institucionalizadora que opera nos meios estatais, colocando
em evidéncia o papel dessa disciplina, na ressignificacdo das subjetividades de

adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas.

Considerando que o curso de Licenciatura em Artes Visuais deve ter um
curriculo para a atuacdo docente em espacos formais e ndo formais e abranger
todas as diversidades de sujeitos que irdo receber a acdo docente, 0 estagio em
artes visuais no NUEN da UISM buscou conhecer as praticas desenvolvidas
pelos profissionais que ali atuam. De acordo Com PPP do NUEM da UISM o
docente que que atuam nesse contexto precisa ser mediador e facilitador que
constréi bases sustentacdo ao socioeducando para que estes descubram novas
possibilidades no processo de ressocializagéo.

Iniciei a minha jornada para fazer o Estagio 2 ( disciplina) NUEM da UISM
realizando todos os tramites burocraticos. Esses primeiros passos nos foram
ensinados na universidade, a fim de manter o respeito ao docente , pois embora
Secretaria de Educacdo tenha convénio com a Universidade de Brasilia para
receber os estagiarios, o respeito ao professor regente deve ser primordial. Nessa
conversa inicial com a professora supervisora na escola, ela falou sobre as
dificuldades que enfrenta para conseguir seguir o curriculo, como as faltas dos
socioeducandos, confusdes entre os mesmos, falta de espaco para guardar os

materiais, horario reduzido de aulas etc. Segundo a professora, esses empecilhos
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acabam desanimando-a, mas ela busca forcas para continuar seu trabalho na

socioeducacao.

A profesora relatou que estava tentando incluir, nas aulas, algumas
guestdes da transversalidade, como a questao da cidadania. Conversamos sobre
a possibilidade de desenvolver um trabalho de escultura com argila com os
alunos do 8°e 9°ano, mas ela me informou que n&o haveria lugar para guardar
0 material, o que inviabilizarias essa atividade. Resolvi acompanha-la nas
atividades que ja estavam sendo desenvolvidas.

A Professora havia me informado que haveria um sarau com musicas e
poesia no primeiro dia do meu estagio .O Sarau comecou por volta das 14h30 e
todos professores presentes no dia participaram. Houve a apresentacédo de rap
com um ex-interno que contou a sua historia e falou sobre o fato de ter dado
continuidade ao projeto de rap apdés sair da internagao .

Os adolescentes foram tirados dos modulos para participarem do evento e
nesse dia, ndo houve aulas expositivas. Além da apresentacao do egresso, houve
a apresentacao de literatura de cordel/ repente com o Sr. Donzillo Luz de Oliveira
repentista, do Professor Neel que faz uma pesquisa de mestrado no NUEM, de

um adolescente da M1 e de algumas adolescentes do mddulo das setenciadas.

Os adolescentes que se interessam participam da oficina de rap e podem
apresentar seus niUmeros no sarau, que ja estavana 15° edicdo e acontece uma
vez por més. O professor de histéria foi quem desenvolveu o projeto de rap (
esse projeto ganhou o prémio ITAU- UNICEF). Importante salientar que, segundo
a BNCC ( BRASIL,2018 ),a producéo artistica deve ser problematizada nas
suas diversas categorias, portanto o repente e o0 rap se enquadram nessas
categoria diversificadas que podem gerar signos construtivos na ressocializa¢ao
dos adolescentes.

Pensando nessa problematizacdo , a NUEM em parceria com a direcédo da
Unidade se esforga para que a UISM tenha vivéncia em atividades artisticas e

culturais que contemplem a formacéao dos adolescentes em suas diversidades.

No segundo dia do estagio, pela manha nao houve aula, por falta de efetivo

de agentes socioeducativos, para o deslocamento dos adolescentes. Compareci
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no periodo da tarde e houve aula na turma “C”, 8° ano, ( M2). Os socioeducandos
foram incentivados a fazer textos e desenhos para o festival de musica que iria
acontecer em junho/2019. O tema do festival seria “Socializando Sonhos”. Foram
distribuidos lapis, papel e lapis de cor para que os adolecentes pudessem
desenhar da forma que eles quisessem. O melhor desenho seria o0 logotipo do
festival de musica e seria estampado nas camisetas e o0 socioeducando vencedor

ganharia uma camiseta e um boneé.

Com esta proposta o docente desenvolve processos criativos em artes
visuais, tornando essa acdo de ensinar um processo coletivo que envolve todos

os adolescentes em um objetivo comum.

A professora, que me supervisionava na escola, tinha um caderno de
controle onde anota os nomes dos alunos que estdo presentes nas aulas e 0
moédulo deles, ndo se valendo somente do caderno de chamadas da escola. As
turmas que participariam da aula seriado M 2 e M 9, porém sé compareceram 0S
adolecentes da M2 , pois houve uma chuva forte e nao foi possivel a conducéo

dos adolescentes da M9, sendo um total de 16 alunos em sala de aula.

Fui informada pela professora que teriamos que fazer as lembrancinhas
para a comemoracado do dia das maes. Cabe salientar que, ainda ha a concepcéo
de que os professores de artes visuais sdo 0s que enfeitam a escola e fazem
lembrancinhas , o que veladamente oculta a desvalorizagéo do ensino das artes

visuais e do professor de artes visuais.

A professora me explicou que 0s materiais deveriam sempre ser contados:
lapis, borrachas, lapis de cores e apontadores, estes deveriam ter uma atencao
especial, pois os adolescentes poderiam leva-los para os médulos e usa-los os
para fabricacdo de armas artesanais.

Ainda que eu tenha trabalhado como auxiliar socioeducativa, a experiéncia
na sala de aula, como docente, é cercada de cuidados que, eventualmente,
sobrecarregam o professor, que muitas vezes é responsabilizado por atitudes
negativas dos adolescentes. Possivelmente, esses sao os fatos que desanimam

a professora.
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A segunda turma que visitamos eram composta por alunos do 6° e 7° anos
/ M2. Somente quatro adolescentes dessas turmas foram deslocados para a
escola. A professora explicou sobre o projeto “ Socializando sonhos” e foram

distribuidos papel e l4pis de cor para que eles pudessem desenhar.

No dia 08/05/2019, fui no periodo da tarde; minha supervisora estava no
anfiteatro, onde haveria a comemoracéo do dia das maes. As mées ja estavam
no local aguardando o inicio da programacdo. Houve a apresentacdo da Banda
de musica dos Fuzileiros Navais, apresentacdo do grupo de danca com algumas
professoras e a apresentacdo do premiado artista brasiliense Marcelo Café.
Quando os adolescentes véem suas maes, ou qualquer dos seus responsaveis
legais, o afeto, a saudade € muito aparente, e haquele momento que pareceu que

haveria uma razao para ressociliza-los.

Fig.1
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Fig.2

Essas medicbes simbolicas podem de alguma forma ajuda-los nas
dificuldades que os conduziram ao sistema socioeducativo. Esses espacos de
cultura podem suprir as dificuldades enfrentadas pelos adolescentes que devem
prestar conta a sociedade pelos seus atos infracionais.

Em 10/05/2019,periodo da manha ,ndo houve o 1° horario, pois ocorreu
um conflito entre dois adolescentes. Os conflitos sempre acontecem em qualquer
comunidade escolar, no entanto, no sistema socioeducativo esses conflitos
podem tomar propor¢cdes maiores, chegando inclusive em morte, devendo ser
contido imediatamente. ApoOs a resolucao do conflito, tomadas todas as medidas
de seguranca, foi possivel prosseguir com as aulas no segundo horario, que foi
direcionada para as meninas do 6° ano. Nesta turma haviam quatro meninas;
uma delas era travestir ( irei chama-la de Estela). Fiquei feliz em saber que
Estela podia ficar no modulo feminino, pois a questdo de género é uma questao
delicada no sistema socioeducativo, pois ha entre os socioeducandos grande falta

de informacao em relacao

A professora supervisora pée musica no celular e as meninas podiam

escolher algumas mausicas. Pensei nhas barreiras que precisam ser impostas aos
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adolescentes do sistema, pois ainda que as tecnologias, na contemporaneidade,
sejam essenciais para 0 processo de ensino, os adolescentes sao privados delas
enquanto estdo cumprindo medida. Desta forma, os recursos que podem ser
utilizados no ensino das artes visuais, no sistema socioeducativo, ficam limitados,
mas a professora constréi os pequenos “nadas”, aos quais se refere Costa (2004)

no processo de ensino/ aprendizagem.

As adolescentes pegaram os desenhos que havia feito, para servirem de
inspiracdo, e colocaram a folha em cima para fazer cépia. Algumas alunas
alegavam que nao sabiam desenhar. Estela optou em apenas copiar o desenho
apenas olhando. Quando entrei em sala com a professora supervisora do meu
estagio, uma adolescente disse que nao faria nada, mas a professora a
convenceu a desenhar e a aula seguiu tranquilamente. Ela é uma professora
presente, consegue ter proximidade com o0s socioeducandos e manter sua
autoridade. Estela fala o tempo todo que seu desenho estd feio, mas a
encorajamos a acreditar no seu desenho e ela prosseguiu na atividade.

ApoOs essa turma, fomos para a sala onde estavam os adolescentes do 7°
e 8° anos, a turma tinha cinco adolescentes e eles tinham algum diagnéstico
psiquiatrico ( TDH, deficit de aten¢&o, neuroses.). Os adolescentes desta turma
sdo bem agitados e ndo param de falar. Apresentamos os desenhos para servir
de inspiracéo para os adolescentes, a fim de que participassem do concurso de
desenho. Fiz alguns desenhos no quadro para que pudessem ter referéncias.
Expliquei sobre o fato do desenho poder ser representado com tracos simples e
h& signos que por si préprio trazem a representacao de algo, como a clave que
representa a musica. Os adolescentes puderam perceber elementos do desenho
como a linha e o movimento e a partir dessas ideias foram construindo os seus

desenhos.

7

O adolescente “B” é divertido, mas ndo se empenha muito. “ R” tentou fazer
um desenho copiando de outro, o traco dele era suave e buscou fazer detalhes
no desenho; a turma em geral € inquieta , mas engracada. Achei o dia produtivo,
aprendi a lidar em sala de aula com os socioeducandos .O ambiente € bem

diferente e o relacionamento que o professor tem com o socioeducando é bem
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diferente em relacéo ao relacionamento do auxiliar ou agente-socioeducativo com

0 adolescente cumprindo medida.

No dia 22/05/2019 fomos para um espaco reservado para oficinas , e neste
dia estavam presentes os adolescentes da M3 e M4 e a professora supervisora
e outra professora iriam orientar a oficina de pintura a fim de participarem da
exposicao de artes no dia do Festival de musica.

Os alunos foram orientados a continuar a pintando o que haviam
comecado no dia anterior, tendo como materiais: papel sulfite, giz de cera, tinta
guache, palito de picole ou lapis, para fazer os desenhos feito com giz de cera e
tinta guache preta ( pintura magica). No segundo momento fizeram pinturas
abstratas.

Apesar de ndo haver muitas op¢des de materiais, as aulas de artes visuais
contavam com a criatividade da professora supervisora, que buscava materiais
alternativos aos que néo poderiam ser utilizados pelos socioeducandos.Neste dia

as oficinas foram direcionadas aos adolescentes do 6° e 8° ano e ensino médio .

No dia 04/6/2019, recebemos a turma B do 6° ano ( M5).Havia apenas
quatro adolescentes na turma e apoOs esse grupo, recebemos os 6° e 7° anos(
adolescentes sentenciadas ). Como havia a preparacdo para a exposi¢ao, as

adolescentes receberam desenhos para pintar ,caca palavras.

A montagem da exposi¢cao foi importante para perceber quais os materiais
poderiam ser usados, a fim de evitar que esses materiais virassem artefatos
perigosos para o0s adolescentes. A dindmica para o0s socioeducandos
participarem da exposicdo era bem articulada, no intuito de evitar que
adolescentes que tém alguma rixa com outro se encontrassem.Todos esses
cuidados garantem a seguranca dos adolescentes e dos profissionais que ali

atuam.
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A EXPOSICAO

Montagem da exposicdo no ginasio da UISM ( Fig.3)
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Montagem da exposi¢éo no ginasio da UISM ( Fig.4)
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Montagem da exposi¢éo no ginasio da UISM ( Fig.5)




(Fig.6)

Técnica Mistoi

Tema: Livre
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(Fig.7)
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(Fig.9)




Pintura abstrata (Fig. 10)
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(Fig .11)
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CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de mediagdo estética que acontecem durante a formacao
docente em artes visuais se desdobram na percepcdo de reconhecimento do
outro como ser historico, e dessa forma, € notavel que, buscando a producéo de
visualidades com adolescentes da socioeducacéo, o docente é transformado por
sua prética, pois € confrontado com sua propria historicidade através da sua
formagao, em consonancia com Freire (1996) que afirma “que a condigao humana
fundante da educacéo é precisamente a inconclusdo de nosso ser historico de

gue nos tornamos conscientes”(p.143).

Assim, ao longo desse trabalho foi percebido que o docente em artes
visuais modifica o0 meio que trabalha quando se percebe criador, mediador de
visualidades e consegue perceber a constituicdo do sujeito como consequéncia

do meio social e cultural.

Novas apropriagbes formativas permitem que o profissional em artes
visuais compreenda que a contemporaneidade trouxe demandas que néo
poderdo ser respondidas com velhas praticas, que nao compreendem o sujeito

em constante processo de transformacao.

A formacdo que se espera em artes visuais transgride os espacos formais
para dar voz a contextos e grupos marginalizados para além do que é demandado
pela lei. Os referenciais teéricos que sao transmitidos na formacéo precisam
atender suas reivindicacdes politicas e sociais que permitirdo que 0S socio-
educandos vivam experiéncias positivas e superem a falta de signos constitutivos

de suas subjetividades.

A experiéncia de estagio no NUEM da UISM me permitiu perceber que,
embora algumas disciplinas da graduagéo abordem o ensino das arte visuais
em diversos espacgos, ha ainda lacunas que precisam ser preenchidas na
formacao profissional do Licenciado em Artes visuais.Possivelmente,seria

necessario avaliar a obrigatoriedade do estagio em areas como 0 sistema
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socioeducativo, para que de fato, essas experiéncias possam contribuir na
construcéo de um curriculo que contemplem a atuacao docente em artes Visuais

nesses sistemas.

Embora atuando h& tantos anos como auxiliar socioeducativa de
adolescentes que cumprem medidas, 0 estagio me proporcionou perceber o
guanto os professores de artes visuais que atuam em Ndcleos de Ensino nas
Unidades de Internacdo tém uma carga de responsabilidade extremamente alta
no processo de ressocializacd desses sujeitos e precisam de formacdo que

facam frente as demandas exigidas nesses ambientes .
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