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RESUMO

A presente pesquisa consiste em um trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado como requisito parcial para obtencao ao titulo de licenciatura em
Pedagogia na Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia. A presente
pesquisa se situa no ambito Pedagdgico com énfase na Educagao Especial com uma
perspectiva na educagao inclusiva. Pesquisa-se sobre o tema “A relevancia de um
lago entre familia e a escola no processo de aprendizagem de uma crianga com
autismo” que analisou e pesquisou o assunto, perpassando por um recorte da
realidade, no qual se verificou a qualidade da relagao entre a escola e a familia de
uma crianga com autismo. A primeira parte € composta pelo Memorial onde sao
expostas experiéncias relevantes sobre a educagdo escolar e académica da
pesquisadora, relacionando-as com a escolha do curso e ao tema do presente
trabalho. A segunda parte apresenta a construgado tedrica do trabalho, com os
levantamentos bibliograficos que constituiram o suporte tedrico do estudo e da
pesquisa realizada, bem como das analises e discussdes suscitadas. No presente
trabalho investiga-se como o movimento de Educagéao Inclusiva garante espagos para
a interlocugao entre familia e escola; a relevancia de um lago entre a familia e a
escola no processo de aprendizagem de uma crianga com autismo, e quais
expectativas a familia tem em relacédo a seu filho com autismo na escola. Como
objetivo geral buscou-se investigar a relevancia do lago entre a familia e a escola no

processo de aprendizagem de uma crianga com autismo.

Palavras-chave: Inclusio, escola, autismo, familia.



ABSTRACT

The title of this project is called “The Relevance of a link between family and
school in the learning process of a child with autism”. Researches were made on this
issue emphasizing the present reality which is the relationship between family, school
and a child with autism. The first part of this project is based on the experiences based
on the researcher’s scholar as well as academic records which trigged the choice of
the course and as a result, this project. The second part introduces the theoretical
rationale of the research and the analysis of the topic. This research investigates the
inclusive education providing room to the rapport between family and school; the
relevance of such link is to enhance the learning of a child with autism and also the
family expectations towards their scholar. As for the general objective, the researcher
chose to investigate the relevance of the so called family-school link in the learning
process of a child with autism.

Keywords: inclusion, school, autism, family.
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APRESENTACAO

O presente estudo consiste em um trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado como requisito parcial para obtengcdo do titulo de licenciado em
Pedagogia na Faculdade de Educagao da Universidade de Brasilia. O trabalho esta
dividido em trés partes.

A primeira parte é composta pelo Memorial no qual sdo expostas
experiéncias relevantes sobre a educacdo escolar e académica da pesquisadora,
relacionando-as com a escolha do curso e ao tema do presente trabalho.

A segunda parte apresenta a parte tedrica do trabalho, com os levantamentos
bibliograficos que formaram o suporte tedrico do estudo e da pesquisa realizada, bem
como das analises e discussdes suscitadas. Esta parte esta dividida em cinco

capitulos:

No primeiro capitulo, A Politica Publica de Educag¢ao no Brasil. Tratamos da
origem e conceito de sociedade inclusiva; a escola inclusiva, seus objetivos e

finalidades e as Leis que regulamentam o processo de inclus&o no Brasil.

No segundo capitulo, Autismo, abordamos o histérico, as caracteristicas e a

escola onde essas criancas estao inseridas.

No terceiro capitulo, Familia, abordamos o conceito de familia e como nos
dias de hoje elas se constituem, as leis que tratam sobre o papel da familia e a

relagao entre familia e escola.

O quarto capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, com sua
fundamentacao tedrica e seu processo de construgcido, bem como a descricdo do local
onde a pesquisa foi desenvolvida, os sujeitos participantes do estudo

instrumentos e procedimentos utilizados na construgao dos dados.

O quinto capitulo aborda a analise dos dados obtidos através da pesquisa e
as discussobes suscitadas pela mesma a luz do referencial tedrico apresentado; as
consideragdes finais, com as principais conclusées da investigagdo empirica; as
referéncias; o apéndice, com o modelo do questionario aplicado aos participantes da
pesquisa e os anexos. E, finalmente, a terceira parte € composta pelas perspectivas
profissionais da pesquisadora.
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MEMORIAL

N&o importa onde vocé parou...

Em que momento da vida vocé cansou...

0 que importa é que sempre é possivel recomecar.
Recomecar é dar uma nova chance a si mesmo...

E renovar as esperangas na vida e, o mais importante...
Acreditar em vocé de novo.

Carlos Drumond de Andrade

Minha trajetéria escolar comegou no Rio de Janeiro ao ingressar na primeira
série aos 7 anos de idade. No condominio onde morava havia uma escola que ainda
estava em construcdo, por esse motivo foi estudar em uma escola mais distante.
Estudei nessa escola somente um ano, foi quando a escola do condominio ficou
pronta e entédo fui transferida para ela. Permaneci por 2 anos, fiz a segunda e terceira
série, e quando fui aprovada para a quarta série fui transferida para outra escola,
também proxima de casa, lembro-me da minha professora Eunice, ela era uma negra

muito bonita, tinha a voz grossa e era muito exigente.

Nesse periodo poucas foram as vezes em que minha familia foi chamada a
escola, naquela época a familia sé6 comparecia em festas, entrega de boletins ou
quando havia alguma reclamagédo a fazer sobre o aluno. Nao havia uma relagao
dialégica entre minha familia e a escola que estudava, para meus pais a escola era a
instituicdo responsavel por ensinar a ler e escrever, e tudo aquilo que a escola dizia
era acatado por eles, sem nenhum tipo de questionamento. Acredito que o fato deles
serem pessoas humildes e de nao terem tido oportunidades de estudo tenha

contribuido para essa relacao de aceitagdo e submissao.

Estudei todo ensino fundamental no mesmo colégio, sempre tive bom
relacionamento com todos e boas recordagdes, lembro-me de alguns professores,
uns por terem sido mais atenciosos e preocupados com nosso aprendizado e outros
por serem muito exigentes em cobrar nas provas respostas exatamente iguais aos

livros.
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Sempre fui uma aluna muito participativa, principalmente nos eventos que
aconteciam na escola (festas, feira de Ciéncias, desfiles, etc.), e muito conhecida de
todos, desde o Diretor até os serventes. Este colégio oferecia ensino
profissionalizante, fiz o curso basico em Quimica. Ao conclui-lo fui fazer um curso de

datilografia no SENAC, pois queria trabalhar e ter independéncia financeira.

Mesmo recebendo orientagdo dos meus irmaos mais velhos, de que deveria
continuar os estudos, que deveria cursar uma faculdade, o que eu queria era

trabalhar, ter condicbes de comprar o que meus pais nao podiam me dar.

No ano seguinte fui trabalhar como atendente em um Hospital. No 3° ano em
que estava trabalhando neste hospital decidi buscar uma qualificagdo, ja que
trabalhar como atendente ndo mais atendia as minhas necessidades financeiras.
Entendi que precisava estudar para ter um futuro melhor. Resolvi entdo fazer um
curso Técnico em Patologia Clinica que me proporcionaria salario e carga horaria

melhor.

Ao concluir o curso comecei a trabalhar em uma Clinica, onde permaneci por
4 anos. Durante esse periodo me casei e tive meu primeiro filho e apds seu

nascimento resolvi parar de trabalhar e me dedicar a maternidade.

Em 2004 meu marido, que é militar, foi transferido para a cidade de Tefé,
interior do estado do Amazonas. Chegando 14 fui informada sobre um campus da
Universidade Estadual do Amazonas (UEA) que funcionava na cidade. Percebi entao
que era hora de mudar, de recomecar, de acreditar na realizacado de um sonho que,

pelas circunstancias da vida, estava adormecido.

Nesta época, mais madura, percebi a necessidade de ter uma formacao
superior, ja que curso técnico ndo mais atendia as minhas expectativas pessoais,
profissionais e financeiras, comecei a estudar para o vestibular em casa com a ajuda
de meu marido e meu filho, pois na pequena cidade do interior, ndo havia nenhum

curso de pré-vestibular.

Em Junho de 2005 fiz a primeira fase do vestibular, fiquei aguardando o
resultado ansiosamente, apés ter sido aprovada continuei estudando com mais

dedicagéao, pois meu objetivo era ser aprovada no curso de Pedagogia.
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Em Margo de 2006 comecei a estudar, a cada dia era uma satisfagdo muito
grande poder retomar aquele tempo em que era jovem, e ao ter contato com colegas

mais jovens eu revigorava minha alma.

Em 2007 vim morar em Brasilia e transferida para a Universidade de Brasilia
(UnB). Comecei a estudar no segundo semestre de 2007, condensei nesse semestre
as disciplinas que nao havia cursado nos dois primeiros semestres que fiz na UEA. A
disciplina que mais me marcou foi Perspectivas do Desenvolvimento Humano, que
me proporcionou um conhecimento maior sobre o desenvolvimento do sujeito e suas
peculiaridades, pude contextualizar com as etapas de desenvolvimento dos meus
filhos e entdo mudar comportamentos e atitudes que, por falta de conhecimento,

tomava.

Em 2008 cursei Aprendizagem e Desenvolvimento da Pessoa com
Necessidade Educacional Especial (PNEE), nesta disciplina estudamos que o
desenvolvimento e a aprendizagem dessas pessoas se ddo de forma especifica e
compreendemos os principais fatores que interferem na aprendizagem dessas
pessoas. Ja nesta disciplina apresentei um trabalho sobre autismo e a partir dai,

comecei a me interessar por esse tema.

No segundo semestre de 2008 e primeiro de 2009 participei da primeira e
segunda fase do projeto1 3 Sujeito, Linguagem e Aprendizagem cujo foco era a
observacdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais, o que reforcou

ainda mais meu interesse pela area.

Com objetivo de conhecer mais uma area de atuagdo do Pedagogo, no
segundo semestre de 2009 cursei a disciplina optativa Introdugdo a Classe
Hospitalar, que me proporcionou uma formagao profissional direcionada para a
atuacdo em condi¢cbes especiais de processo de hospitalizacdo de forma ludica e
pedagdgica, fazendo com que crianga e o adolescente hospitalizado continuem seu

desenvolvimento cognitivo e psicoldgico.

' No curriculo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia existem cinco projetos que devem
ser cumpridos ao longo do curso. O projeto 1 corresponde ao conhecimento da universidade; o projeto
? refere-se ao curso de pedagogia e as areas de atuagéo do pedagogo; o projeto 3 contém trés fases
de projetos individualizados que o aluno aprofunda estudos referentes a sua area de interesse; o
projeto 4 possui duas fases de estagio supervisionado; e o projeto 5 é a realizagdo do trabalho de
concluséo do curso.
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Buscando mais conhecimento sobre a area da Educacdo Especial, no
primeiro semestre de 2010 fiz duas disciplinas optativas: Avaliacdo do PNEE, no qual
estudamos os processos avaliativos no ambito escolar desses alunos, e a disciplina
Principios, Métodos, Técnicas e Recursos Didaticos para Ensino do PNEE, no qual
foram discutidas estratégias e recursos de ensino no atendimento a alunos com

necessidades educativas especiais.

No segundo semestre de 2010 dando prosseguimento a um maior
conhecimento na area de Educacao Especial, cursei a disciplina Tépicos Especiais
em Educacgédo Especial com enfoque em Autismo e Psicose e a segunda fase do
projeto 4, pratica docente em Autismo que se realizou em uma escola publica do DF.
Este projeto deu origem ao tema desta monografia, ja que o contato com uma crianga
com autismo suscitou alguns questionamentos sobre as relagcbes que se
estabeleciam entre a familia e a escola. As constantes reclamagdes das professoras
de que a méae da crianga ndo seguia as orientagdes passadas por ela e as constantes
mudancgas de escolas, sao questdes que busco conhecer e responder ao longo deste

trabalho.

No primeiro semestre de 2011 optei por cursar a disciplina Enfoques
Psicopedagdgicos das Dificuldades de Aprendizagem. Nesta disciplina discutimos
questdes relativas as dificuldades de aprendizagem, a luz de tedricos que discutem o
assunto e participamos de atividades praticas na Casa de Ismael, instituicdo cujo
objetivo é prestar servigcos soécio-assistenciais a criangas, adolescentes e seus
familiares que se encontram em situagcao de risco e vulnerabilidade social. Esta
atividade me proporcionou um contato direto com uma crianga de 12 anos abrigada
na Casa desde 2008 por ter sido retirada de sua familia pelo conselho tutelar. Esta
crianga apresentava dificuldades de aprendizagem e defasagem idade/série, foi
diagnosticada pelo Psiquiatra como tendo Transtorno de humor e conduta, fazendo
uso de medicagodes fortes que Ihe traziam alguns efeitos colaterais como: lentiddo em
responder algo que lhe fosse perguntado e sonoléncia. Apds varios encontros
observamos que seu processo escolar foi iniciado efetivamente a partir de 2008 e que

o efeito dessa medicacao contribui para que esse processo aconteca lentamente.

Desde o primeiro semestre de 2011 participo como bolsista do Projeto
Observatério em Educacido sob a responsabilidade da professora Maria Carmem

Tacca. Neste projeto atuamos de forma interventiva com criangas de 2 ano que
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apresentam um descompasso em seu processo de alfabetizacao. Esse trabalho é
realizado em uma escola da Vila Planalto as tercas feiras nos turnos matutinos e
vespertinos. Nosso objetivo € auxiliar essas criangas a avangarem em seu processo
de alfabetizagdo, trabalhamos com jogos e brincadeiras proporcionando reflexao e
desafios; parcerias entre as criancas com troca de experiéncias, favorecendo a
aprendizagem em grupo e atividades em que a escrita espontanea de palavras,
frases e textos, proporcionando o desafio de refletir sobre a estrutura da lingua e sua

composigao.

Durante minha formagdo no curso de Pedagogia sempre me interessei e
busquei conhecer mais sobre a Educacao Especial em disciplinas optativas e nos
projetos 3 e 4. No entanto, o projeto 4 foi o I6cus de atuagdo com criangas com
autismo. Na disciplina Psicologia da Infancia realizei um trabalho sobre o tema, que
suscitou meu interesse pelo autismo. Esses interesses culminaram na realizagao
deste trabalho de conclusao de curso, onde realizo uma pesquisa sobre A Relevancia
de um lago entre familia e a escola no processo de aprendizagem de uma crianca

com autismo.



PARTE Il - MONOGRAFIA
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INTRODUCAO

A presente pesquisa se situa no ambito Pedagdgico com énfase na Educagao

Especial com uma perspectiva na educacao inclusiva.

Pesquisamos sobre o tema “A relevancia de um lagco entre familia e a escola
no processo de aprendizagem de uma crianga com autismo” que se propde a analisar
e pesquisar o assunto, de forma inicial, realizando um recorte da realidade onde se
verificou a existéncia da relagdo entre a familia e a escola de uma criangca com

autismo.

A escolha se deu em decorréncia de um trabalho de projeto 4 realizado em
uma escola da rede publica do Distrito Federal com uma crianga com autismo.
Durante este trabalho de observacao e intervencao, as professoras constantemente
reclamavam que a mae da crianga ndo seguia suas orientagdes quanto a dar mais
independéncia, nao faltar as aulas, cumprir os horarios de entrada e saida. Apos
tomar conhecimento de que esta crianga ja havia estudado em varias escolas, nao
permanecendo por mais de um ano em cada uma delas, decidi entdo saber
qual/quais os motivos dessa mudanca constante de escola que tanto compromete a

aprendizagem dessa crianga.

Considera-se que o tema se reveste de grande importéncia, como sera
demonstrado ao longo do trabalho, tendo em vista que é relevante para o processo
de inclusao que familia e escola tenham uma relagado concordante no que se refere

ao processo de aprendizagem de qualquer crianga, especialmente as com autismo.

O presente trabalho teve como questédo norteadora de pesquisa as seguintes

perguntas:

1. qual a relevancia de um lago entre a familia e a escola no processo de

aprendizagem de uma crianga com autismo?

1.1 como o movimento de Educagdo Inclusiva garante espagos para a

interlocucéo entre familia e escola?

Como objetivo geral buscou-se investigar qual a relevancia do lagco entre a

familia e a escola no processo de aprendizagem de uma crianga com autismo.
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O tema requereu ainda o estabelecimento de objetivos especificos, quais

sejam:

1. pesquisar como se constitui 0 movimento de Educagao Inclusiva e como

este garante um espaco de interlocugdo entre a familia e a escola;

2. pesquisar empiricamente quais as categorias que estabelecem a

possibilidade de laco entre familia e a escola.

Nesse contexto, formula-se a seguinte hipdtese verificada ao longo da
pesquisa: Supomos que para ocorrer o desenvolvimento de uma crianca com
autismo, é necessario que haja uma interrelagdo de co-responsabilidade, confianga e

auteridade entre a familia e a escola.

Dentro da metodologia foi utilizada a técnica de pesquisa qualitativa com
estudo de caso. Segundo Bogdan e Biklen (1982, p.11, apud LUDKE e ANDRE 1986)
este tipo de pesquisa requer “um contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada”. Utilizamos também a pesquisa
bibliografica e da legislagdo (analise documental) que trata sobre Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais e sua inclusdo na sociedade. Com objetivo de
entender o motivo de tais mudangas, utilizamos entrevista gravada com a mae, com
as professoras e com as coordenadoras das escolas por onde a crianga/sujeito da

pesquisa estudou, utilizamos um questionario semi estruturado.
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CAPITULOI

A POLITICA PUBLICA DE EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Neste capitulo trataremos sobre as politicas publicas de educacdo inclusiva
no Brasil. Iniciaremos tratando do conceito de sociedade, principais teorias de
formagao social, sociedade inclusiva, escola inclusiva e as principais legislagées que

regula o movimento de incluséo.

1.1 Sociedade Inclusiva

Segundo o dicionario Aurélio o substantivo feminino Sociedade significa
‘Agrupamento de seres que vivem em estado gregario”; na acepgao juridica
conceitua como “Contrato consensual pelo qual duas ou mais pessoas se obrigam a
reunir esforcos ou recursos para a consecug¢dao dum fim comum”; na acepcao
sociologica é “Corpo organico estruturado em todos os niveis da vida social, com
base na reunido de individuos que vivem sob determinado sistema econdmico de
producédo, distribuicdo e consumo, sob um dado regime politico, e obediente a
normas, leis e instituicbes necessarias a reproducado da sociedade como um todo;

coletividade”.

Segundo Dallari (1995) ha duas teorias a respeito da formagéo da sociedade.
A primeira é favoravel a idéia da sociedade natural, fruto da propria natureza humana.

A segunda entende que a formagao da sociedade é decorrente de um ato de escolha.

A primeira, segundo Dallari (1995, p.7) ensina que:

O antecedente mais remoto da afirmacéo clara e precisa de que o homem é
um ser social por natureza encontra-se no século IV a.C., com a conclusédo
de ARISTOTELES de que “o homem ¢é naturalmente um animal politico”.
Para o filésofo grego, s6 um individuo de natureza vil ou superior ao homem
procuraria viver isolado dos outros homens sem que a isso fosse
constrangido. Quanto aos irracionais, que também vivem em permanente
associagdo, diz ARISTOTELES que eles constituem meros grupamentos
formados pelo instinto, pois 0 homem, entre todos os animais, € o Unico que
possui a razéo, o sentimento do bem e do mal, do justo e do injusto [...] Séo
Tomas de Aquino, afirmando que “o homem &, por natureza, animal, social e
politico, vivendo em multiddo, ainda mais que todos os outros animais, o que
se evidencia pela natural necessidade”.
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A segunda teoria, segundo Dallari (1995, p.9):

Opondo-se aos adeptos do fundamento natural da sociedade encontram-se
muitos autores, alguns dos quais exerceram e ainda exercem consideravel
influéncia pratica, sustentando que a sociedade €, tdo-s6, o produto de um
acordo de vontades, ou seja, de um contrato hipotético celebrado entre os
homens, razdo pela qual, esses autores s&do classificados como
contratualistas.

Este autor acrescenta que ha grande diversidade de contratualismos,
diferentes explicacbes sobre o modo pelo qual o homem passou a viver em
sociedade. Dentre os contratualistas mais conhecidos estdo: Thomas Hobbes, Lock,

Montesquieu e Rousseau.

No viés que trata da relacdo entre sociedade e individuo, temos a tese de
Vygotsky, que segundo Rego (2007) afirma que as caracteristicas humanas nao
estdo presentes desde o nascimento do individuo e nem sao resultados de pressdes
externas. Tais caracteristicas resultam da interacdo dialética do homem com seu

meio socio-cultural.

Kelman (2010) complementa afirmando que a sociedade pode ser entendida
como um grupo de pessoas classificadas como um agrupamento social, pois,
compartiiham os mesmos artefatos culturais. Esse agrupamento é formado por
pessoas que sao diferentes entre si, ndo s em caracteristicas fisicas e biolégicas
como também se diferem em habitos, crengas, valores e atitudes que se internalizam
decorrentes de suas praticas culturais no ambiente onde vivem. Tal diversidade
humana acarreta na inclusido, pois todos somos diferentes e em exclusdo, quando
defendemos que todos devem ser iguais. Partimos do pressuposto de que todas as
pessoas ndo tém de ser iguais e que o conceito de diferenga é subjetivo, diferente de

quem e de qué? Quem determina o que é normal do que é diferente?

Kelman (2010, p.25) enfatiza a crenga que:

é preciso desigualar condi¢gdes para igualar oportunidades. Ou seja, como o
desenvolvimento humano é marcado pelas diferengas, necessitamos
entendé-las e respeita-las para que todos possam se desenvolver. E é esta
mensagem que queremos passar: “O substrato da inclusdo sdo as
diferencgas”.

Falar sobre inclusdo nos leva a pensar diretamente sobre o significado da
exclusao social, que esta ligada a situagées como: pobreza, desemprego, moradia

inadequada, doenga crdnica, raga, religido, género e deficiéncia.
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A exclusao, segundo Kelman (2010, p. 34):

pode ser interpretada como um processo dindmico de calar totalmente ou
parcialmente grupos sociais. Trata-se de aplicar politicas que determinam
“‘quem esta dentro e quem estéa fora”. A excluséo é dolorosa porque é feita
por alguns para outros, que “néo fazem parte do seu time”. Envolve poder e
controle social.

A Integracéo e a inclusdo sédo dois sistemas organizacionais de ensino que
tem origem no principio da normalizagdo. Para Werneck (1997, p. 51) “Normalizar
uma pessoa nao significa torna-la normal. Significa dar a ela o direito de ser diferente
e ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade”. E proporcionar
ao aluno com necessidades especiais recursos necessarios para que ele desenvolva

seu potencial como estudante, pessoa e cidadao.

Segundo Werneck (1997, apud MANTOAN, 1994):

Na inclusdo o vocabulo integracdo é abandonado, uma vez que o objetivo é
incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
excluidos. A meta primordial da inclusdo é nao deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comego”.

Esses dois vocabulos, em educagdo, expressam uma mesma ideia, a
insergcao da pessoa com necessidades educativas especiais na escola. A autora ao
se utilizar da palavra inclusao, refere-se a uma inser¢cido total e incondicional, e
quando utiliza a palavra integracdo, refere-se a ideia de que a insergédo € parcial e
condicionada as possibilidades de cada pessoa (WERNECK, 1997). Considera
também que uma sociedade inclusiva tem compromisso ndo sé com os deficientes,
mas também com a minoria. Tem compromisso com ela mesma, porque se auto-

exige transformagdes intrinsecas, tendo assim caracteristicas politicas.

Para Werneck (1999, p. 84) o conceito de sociedade inclusiva “é baseada na
singularidade e no reconhecimento das qualidades individuais e nos tipos de

inteligéncia que se dara a construgdo de um mundo inclusivo”.

Sem pretensdo de esgotar o assunto, finalizamos este sub-tépico com uma
citacado de Kelman (2010, p.38):

O marco legal da inclusdo garante que todos tém direito de participar como
membro ativo da sociedade, inclusive as pessoas com necessidades
educativas especiais. Educacédo inclusiva se refere ndo apenas as
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e as altas habilidades.
Refere-se a todo grupo minoritario que, de uma forma ou de outra necessita
de medidas educacionais diferenciadas quanto a processos de avaliagéo, de
desenvolvimento curricular, de comunicagéo, dentre outros.
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Passa-se no proximo titulo as consideragdes sobre a escola inclusiva, seu
conceito, caracteristicas e importancia, como instrumento concretizador das politicas

publicas.

1.2 A escola inclusiva

Antes de entrarmos no conceito de escola inclusiva, faremos uma breve

analise cobre o significado das palavras, escola e inclusao.

No dicionario Aurélio o termo escola significa “estabelecimento publico ou
privado onde se ministra ensino coletivo”, aparece também como significando: alunos,
professores e pessoas duma escola; e ainda como sistema ou doutrina de pessoa

notavel em qualquer dos ramos do saber.

O termo inclusédo apresenta-se com varias significagdes sendo que, em mais
de uma, aparece como “ato pelo qual um conjunto contém, inclui outro”, e o termo

incluir significa “inserir, introduzir, fazer parte, fazer constar, figurar”.

Carvalho (2004, p. 109) faz uma analise dos termos escola e inclusao:

Ora, se a significacdo de escola for denotada e conotada como o
estabelecimento no qual estdo professores, alunos e outras pessoas que la
trabalham e a inclusdo como ato de inserir conjuntos de alunos em outros
conjuntos, ja existentes, entdo, a fungdo da escola inclusiva, enquanto
espaco fisico, enquanto cenario, seria o de introduzir, nela, alunos que antes
estavam excluidos de seu interior.

A autora acrescenta, afirmando que inserir esses alunos nas escolas comuns,
coloca-los como meros figurantes, seria injusto, ndo correspondendo ao proposto no
paradigma da educacgéo inclusiva além de n&o contribuir com seu desenvolvimento

integral.

O conceito de educacdo inclusiva evoluiu como conceito e proposta
institucional ao longo dos anos 90, com os avancos decorrentes dos dois encontros
internacionais que marcaram as discussdes correspondentes. Foram eles, a

Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos?, realizada em Jomtien, na Tailandia,

2 Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990, cujo
objetivo era estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas os conhecimentos
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em 1990, e a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial’, realizada em 1994, em
Salamanca, Espanha, originando o importante documento a Declaragédo de
Salamanca. (BEYER, 2006).

Segundo documento do MEC*. Escola inclusiva é aquela que garante a
qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades. Assim, uma escola somente podera ser considerada
inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada aluno, independentemente
de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situacdo. Um

ensino significativo € aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de

conhecimentos como recursos a serem mobilizados.

Bartalotti (2001) acrescenta que uma escola inclusiva implica compromisso
com o processo educacional por parte de todos que estao envolvidos, e que todos se

beneficiam desse processo:

Ganham as criangas com deficiéncia, que tém a oportunidade de usufruir de
um recurso de sua comunidade, de vivenciar a riqueza do espago escolar, de
conviver com parceiros que Ihes oferecem modelos de agédo e aprendizado
impensaveis em uma educacao segregada.

Ganham também as outras criangas, que aprendem a conviver com a
diversidade, aprendem a respeitar e a conviver com a diferenga. Seréo,
certamente, adultos muito melhores, muito mais flexiveis.

Ganham os educadores, que enriquecem sua formagao e sua pratica, pelo
crescimento que o desafio de educar a todos Ihes proporciona.

Ganham as familias, que passam a ver seu filho como um cidaddo que tem
direito de partilhar dos recursos de sua comunidade.

basicos necessarios a uma vida digna, condi¢do insubstituivel para o advento de uma sociedade mais
humana e mais justa. Participaram das discussdes a UNESCO e a UNICEF, com apoio do Banco
Mundial e de varias outras organizagbes intergovernamentais, regionais e organizacées n&o-
governamentais (ONGs).

Foi tragcada em 1994, em Salamanca-Espanha, com objetivo “de promover a educagéo para todos,

analisando as mudangas politicas fundamentais e necessarias para favorecer o enfoque da educagéo
integradora, capacitando realmente as escolas para atender a todas as criangas, sobretudo as que tém
necessidades educacionais especial”. A Declaracdo de Salamanca representa um “extraordinario
avango ao estender, de uma maneira abrangente, as preocupagdes internacionais com o bem-estar
dos portadores de deficiéncia a area especifica da educagéo, no contexto do programa da UNESCO
de Educagéo para todos”.
* BRASIL. Ministério da Educacdo. Educagdo inclusiva: v. 3: a escola. Coordenagédo geral
SEESP/MEC; organizacdo Maria Salete Fabio Aranha — Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria
de Educacdo Especial, 2004. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aescola.pdf.
Acesso em: 23 de outubro de 2011.
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Ganha, em dultima instancia, a comunidade como um todo, que se torna um
espaco mais democratico, que entende que todos os seus membros séo
igualmente dignos.

Segundo Beyer (2006, p. 73) a educagao inclusiva caracteriza-se:

como um novo principio educacional, cujo conceito fundamental defende a
heterogeneidade na classe escolar, como situacdo provocadora de
interagdes entre as criangas com situagbes pessoais as mais diversas. Além
desta interagdo, muito importante para o fomento das aprendizagens
reciprocas, propde-se e busca-se uma pedagogia que se dilate frente as
diferengas do alunado.

O autor traz uma reflexdo a cerca do projeto de integracdo escolar (ou
educacao integradora) e o da educagdo inclusiva. Segundo ele, ndao ha
descontinuidade entre os dois projetos e sim uma evolugdo conceitual derivada das
muitas experiéncias desenvolvidas em varios paises, resultando no amadurecimento
de um processo pedagogico que considerasse as demandas da educagéo dos alunos

com necessidades especiais nas escolas de ensino regular.

Em relagéo a evolugao dos conceitos, Beyer (2006, p.74) percebe que:

O que as experiéncias de integragcéo escolar tem nos evidenciado, desde os
anos 60, até o periodo atual, é que em muitas situagdes propomos a
educacdo inclusiva e temos uma pratica de integracdo escolar. Nesse
sentido, o fato da formalizagdo da educacgéo inclusiva ao longo dos anos 90
ndo tem garantido, nos sistemas escolares, agdes pedagogicas a altura do
paradigma inclusivo.

Um projeto pedagdgico inclusivo tem o objetivo de ndo produzir uma
categorizagdo de seu alunado e nem de separa-los em dois grupos (com e sem
deficiéncia, com e sem disturbios), mas de reconhecé-los como criangas e
adolescentes que compde a comunidade escolar e que apresentam necessidades
variadas (BEYER, 2006).

“A escola que se pretende inclusiva pde em construgdo uma pedagogia que
nao é diluida nem extremamente demarcada ou terapéutica, em que se acaba por

acentuar as distingdes pessoais”. Beyer (2006, p. 75-76).

Nesta escola, o ensinar e o aprender sdo processos dindmicos onde o
aprender nao se limita aos espacos fisicos das escolas e nem nos alunos, como se
estes fossem mero receptores (CARVALHO, 2004).

Entendemos que o grande desafio em se constituir de fato uma escola
inclusiva é segundo Beyer (2006, p.76):

pbér em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser comum
ou valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de atender os
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alunos cujas situagbes pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isso sem demarcagdes,
preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas. Ao contrario,
pondo em andamento, na comunidade escolar, uma conscientizagcdo
crescente dos direitos de cada um.

Passa-se no proximo titulo a legislagao brasileira e convengdes internacionais

que disciplinam a educacéo inclusiva no Estado Brasileiro.

1.3 A Legislagao

No Estado Brasileiro entende-se por educacgdo inclusiva o processo de

insercao de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

A educagéo inclusiva se fundamenta, inicialmente, na Constituicdo Federal de
1988, que traz como um dos objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e qualquer outra forma de
discriminac&o” (art.3° inciso IV). Em seu Art. 205 garante: “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 206, inciso |, estabelece a
‘igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola” e atribui ao Estado o
dever do “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em seu Art. 208, inciso Ill, é garantido “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. A Constituicdo Brasileira ndo garante apenas o direito a educagdo para
todos, mas garante uma educagdo com o atendimento especializado a quem
necessitar. Dessa forma, é dever do Estado a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em reforco ao movimento a favor de uma educacéao inclusiva, CARVALHO
(2004, p. 75/76) cita outros documentos internacionais que surgiram como subsidios
para organizar idéias acerca das concepgdes, principios e diretrizes para um sistema

educacional inclusivo tais como:
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» a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos que, ha mais de cinquenta
anos, proclamou que toda pessoa tem direito a educacéo;

* a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem5 na qual consta que [...] a educacao
é um direito fundamental de todos, homens e mulheres, de todas as idades
no mundo inteiro, embora sabendo que a educacdo n&o seja condi¢do
suficiente, & de importancia fundamental para o progresso pessoal e social;
entendendo que pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio e ambientalmente mais puro [...]

+ a Declaragéo de Salamanca e Linha de Agéoe, elaboradas na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais; Acesso e Qualidade
que se inspira no principio da integragdo e no reconhecimento da
necessidade de acdo para conseguir “escolas para todos”, isto &, instituicoes
que incluam todo mundo reconhecam as diferencas, promovam a
aprendizagem e atendam as necessidades de cada um.

A convengao que trata sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
respectivo Protocolo Facultativo foram ratificados pelo Congresso Nacional em
09/07/2008 pelo decreto legislativo n°® 186/2008 e todos os seus artigos sao de

aplicacao imediata.

De acordo com o art. 1° da citada convengao seu propdsito é o de “promover,
proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o

respeito pela sua inerente dignidade”.

O Art. n° 23 trata do respeito pelo lar e pela familia. O niumero 3 do citado
artigo prevé a igualdade de direitos das criangas com deficiéncia e fornecimento de

informacdes pelos estados dos servicos de apoio as criangas e suas familias:

ARTIGO 23 - RESPEITO PELO LAR E PELA FAMILIA.

3. Os Estados Partes deverdo assegurar que as criangas com deficiéncia
terdo iguais direitos em relagdo a vida familiar. Para a realizacdo destes
direitos e para evitar ocultagdo, abandono, negligéncia e segregacdo de
criangas com deficiéncia, os Estados Partes deverdo fornecer informagdes
répidas e abrangentes sobre servicos e apoios a criangas com deficiéncia e
suas familias.

° Tanto a Declaragdo como o Plano de agdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de

Aprendizagem s&o o resultado de um complexo processo que se iniciou em outubro de 1989 (uma
década do Projeto Principal de Educacgéo) e prosseguiu até janeiro de 1990.

® Foi tracada em 1994, em Salamanca-Espanha, com objetivo “de promover a educacéo para todos,
analisando as mudangas politicas fundamentais e necessarias para favorecer o enfoque da educagao
integradora, capacitando realmente as escolas para atender a todas as criangas, sobretudo as que tem
necessidades educacionais especial”. A Declaragdo de Salamanca representa um “extraordinario
avango ao estender, de uma maneira abrangente, as preocupagdes internacionais com o bem-estar
dos portadores de deficiéncia a area especifica da educagéo, no contexto do programa da UNESCO
de Educagéo para todos”.
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O Art. n°. 24 disciplina sobre a educacgao, trazendo a obrigagdo dos Estados

Partes de assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis:

ARTIGO 24 - EDUCACAO.

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

2. Para a realizagao deste direito, os Estados Partes deverdo assegurar que:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia n&o
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob a
alegacéo de deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem;

c. Adaptacbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; e

e. Efetivas medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a
meta de inclusédo plena.

Percebe-se que a Constituicdo Federal e as normas de direito internacional
nas quais o estado brasileiro é signatario, estabelecem as diretrizes gerais que
devem ser seguidas pelo estado brasileiro. No entanto para que essas diretrizes
gerais possam se tornar exequiveis e eficazes foi necessario que o Poder legislativo e
o Poder executivo, por meio de legislagdo infraconstitucional (leis) e infralegal
(decretos, resolugdes, portarias, diretrizes etc...) instrumentalizasse e viabilizasse as

politicas publicas e diretrizes estabelecidas pela Constituicao Federal.

Em consonancia com a Constituicao Federal de 1988, o estado brasileiro é
signatario de normas de direito internacional que disciplinam a integracdo das
pessoas com necessidades especiais. A Convengao da Guatemala (1999) tem por
objetivo estabelecer regras para os estados signatarios no sentido de prevenir e
eliminar todas as formas de discriminacao contra a pessoa portadora de deficiéncia e
propiciar a sua plena integracdo a sociedade. Declara ainda que os Paises-Membros
devem reconhecer o principio da igualdade de oportunidades primarias, secundarias

e terciarias para criangas, jovens e adultos com deficiéncias, em ambientes
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inclusivos. Eles devem garantir que a educagao das pessoas com deficiéncia seja

uma parte integrante do sistema educacional.

Portanto, a partir deste ponto comenta-se sobre a legislagdo mais especifica
e mais importante produzida pelo estado brasileiro com o objetivo de viabilizar as

diretrizes constitucionais.

Inicialmente, como bases de toda a legislagao sobre o tema, tém-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, que determina em seu Art.
59 que “Os sistemas de ensino assegurardao aos educando com necessidades
especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades”. Os sistemas de ensino devam
assegurar a seus alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para

atender as suas necessidades (art.59).

O Decreto n° 3.298/99 que regulamenta a Lei n° 7.853/89 (dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia) define a
educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacido complementar da educacao especial

no ensino regular.

Outro marco da legislacédo sobre educagao especial foi a instituicdo das
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica, Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, no Art. 2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva do Ministério da Educagao e Cultura (MEC) na sua introdugao esclarece a
educacgao inclusiva como agao politica, cultural, social e pedagdgica de defesa do
direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo. Reconhece a educagdo inclusiva como um paradigma
educacional que se fundamenta nos direitos humanos conjugados na igualdade e

diferenca como valores indissociaveis.

No capitulo IV prevé o objetivo da Politica Nacional da Educag¢ao Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva:
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IV — Objetivo da Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

A Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participacédo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo:

Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educacao superior;

Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizagéo nos niveis mais elevados do ensino;

Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagao para a inclusao escolar;

Participagdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagao e informagéo; e

Articulacéo intersetorial na implementacéao das politicas publicas.
No capitulo V, que trata dos alunos atendidos pela Educacdo Especial,

acentua que:

suas acgOes para o atendimento as especificidades desses alunos no
processo educacional e, no ambito de uma atuacdo mais ampla na escola,
orienta a organizacdo de redes de apoio, a formagdo continuada, a
identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas
colaborativas.

Por fim, o capitulo VI que trata das Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, dentre elas a que o
atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade e de atividades diferenciadas das
realizadas em sala de aula comum, nao substituindo sua escolarizacao e visando a

autonomia e independéncia dentro e fora da escola.

A Resolucdo CNE/CEB n°® 04/2009 Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacido Basica, modalidade Educacéao
Especial. Seu Art. 1° dispdoe que o AEE é “ofertado em salas de recurso
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos”. Por outro lado, o Art. 4° considera
como publico alvo do AEE: alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, mental ou

sensorial), alunos com transtornos globais do desenvolvimento (autismo classico,
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sindrome de Asperger, sindrome de Rett, Psicose e transtornos invasivos sem outra

especificagao) e alunos com altas habilidades/superdotagéao.

Definido o publico alvo do AEE, o documento traz no Art. 9° que:

A elaboracdo e a execugdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam em sala de recursos multifuncionais ou centros de
AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servigos da saude,
da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.

O Art. n° 13° da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 especifica que sao
atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado dentre outras:
orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e de acessibilidade

utilizados pelo aluno.

O Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que Dispde sobre a
educagao especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias, prevé diretrizes gerais que devem ser seguidas pelo Estado para a

garantia do atendimento ao publico alvo da educagao especial:

Art. 12 O dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da
educacao especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
[l - n&o excluséo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptagbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacgao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educagéo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagéo
especial.

O diploma normativo acima citado também prevé que o atendimento
educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da escola em estreita

participacao da familia, confirmando a relevancia do lago entre a escola e a familia:
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O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagéo com as demais politicas publicas.

Percebe-se que a legislagdo brasileira cita a participagdo da familia no
processo de inclusdo de pessoas com necessidade educacional especial, mas
estabelece somente as diretrizes gerais, deixando as peculiaridades e
particularidades da agdo do Estado por conta dos projetos e politicas publicas

governamentais, para se chegar aos objetivos estabelecidos pela legislagéo.

No proximo capitulo falaremos sobre o breve historico, as caracteristicas e a

escola onde as criangas com autismo estéo inseridas.
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CAPITULO Il- AUTISMO

Neste capitulo abordaremos, em um breve histdrico; o surgimento das
primeiras pesquisas, 0s pesquisadores que se debrucaram sobre o tema e a
classificagdo diagnostica; as caracteristicas peculiares e sua integracdo no espago

escolar.

Quanto ao surgimento do termo, segundo Cunha (2009, p. 20), o termo
autismo “foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra suigo Bleuler em 1911, que
buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes
acometidos de esquizofrenia”. Originou-se do grego autés, que significa “de si
mesmo”. Hoje, este termo é definido, segundo o Dicionario Aurélio, como: “Fenémeno
patolégico caracterizado pelo desligamento da realidade exterior e criagdo mental de

um mundo autébnomo”.

2.1 Breve historico

As primeiras pesquisas sobre o autismo foram realizadas pelo Psiquiatra Léo
Kanner em 1943, que se dedicou ao estudo e a pesquisa de um grupo de onze
criangas que apresentavam caracteristicas incomuns. Nesse estudo observou que
tais criangcas apresentavam “inabilidade no relacionamento interpessoal que a
diferenciava de outras patologias, bem como atrasos na aquisicdo da fala e
dificuldades motoras” (CUNHA 2009, p.20). Tal inabilidade em relacionar-se, segundo
Bosa (2002, p 23):

fazia-se evidenciar pela dificuldade em adotar uma atitude antecipatéria que
assinalasse ao adulto a vontade de ser pego no colo (ex: inclinar o rosto,
estender os bragos e apds, acomodar-se ao colo); um “fechamento autistico
extremo”, que levava a crianga a negligenciar, ignorar ou recusar tudo o que
vinha do exterior.

Kanner observou nessas criangas, dentre as caracteristicas mencionadas, um
extremo isolamento desde os primeiros anos de vida, era como se nao estivessem no
mundo, sem responder a nenhum estimulo externo, denominando o quadro de
Disturbios Autisticos do Contato Afetivo, "por entender nao se tratar de uma doenca

independente e, sim, de mais um dos sintomas da esquizofrenia” (ORRU 2009, p.18).
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Diferentes sistemas diagnosticos tém baseado seus critérios em problemas
apresentados em trés dominios, tais quais apresentados por Kanner (1943), que sao:
prejuizo qualitativo na interagédo social; prejuizo qualitativo na comunicac¢ao verbal e
nao-verbal e no brinquedo imaginativo; e comportamento e interesses restritivos e
repetitivos (BOSA, 2000).

Outra observagao feita por Kanner foi que algumas criangas tinham em
comum familiares com alto nivel intelectual e sociocultural, certa frieza nos

relacionamentos parentais e também certa obsessao no ambiente familiar.

Apds diversas revisbes em seus estudos, Kanner passou a denominar
Autismo Infantil Precoce por perceber grandes dificuldades dessas criangas em
manter contato com outras pessoas de forma afetiva e reciproca, pelo desejo em
manusear coisas e objetos, por uma rotina rigida e por apresentarem alteragdes e
auséncia de linguagem (ORRU, 2009).

Kanner considerou o autismo infantil precoce como uma sindrome bem
definida, com dificuldades em ser observada durante os dois primeiros anos de vida
da crianca e podendo ser uma manifestacado da esquizofrenia infantil. Anos mais
tarde, por falta de comprovacdes nos exames realizados em laboratérios quanto a
sua etiologia, o pesquisador denominou o0 autismo como uma psicose. Em 1956
conceituou o autismo infantil como uma sindrome, mas, que se fazia necessario um
aprofundamento no entendimento do fendbmeno em niveis bioldgico, psicolégico e
social. Em 1968 complementou acrescentando que se fazia necessario diferenciar o

autismo das deficiéncias mentais e afasias (ORRU, 2009).

Outros pesquisadores surgiram e, a partir das pesquisas de Kanner, também
deram suas contribuicbes sobre o conceito e origem do autismo partindo de suas

experiéncias com pessoas com esta sindrome.

Em 1944 o Pediatra Alemdo Hans Asperger desenvolveu uma tese que
demonstrou semelhancas aos escritos de Kanner em criancas de trés anos,
denominando de “psicopatia autistica” (SALLE et al, 2005, p.11), que mais tarde
passou a se chamar Sindrome de Asperger. Apesar das semelhangas, Asperger
acreditava que seus pacientes responderiam melhor ao tratamento por nao
apresentarem retardo mental, atraso cognitivo e prejuizo na linguagem. Segundo

Kanner (1944, p. 26, apud BOSSA, 2002) “Coincidentemente, ambos empregaram o
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termo autismo (inicialmente na forma de adjetivo — disturbios autistico do contato
afetivo para Kanner e psicopatia autistica para Asperger, e mais tarde na de

substantivo — autismo infantil precoce)”.

Ao discordar de Kanner, Bender (1947) denominou de esquizofrenia infantil

por considerar o autismo um quadro da esquizofrenia (SALLE, et al, 2005).

Em 1967 Rutter, apds uma analise critica, considerou como principais
caracteristicas do autismo: falta de interesse social; incapacidade de elaboracao de
linguagem responsiva; presenga de conduta motora bizarra em padrées de brinquedo

bastante limitados e inicio precoce, antes dos trinta meses (SALLE, et al, 2005).

Mais uma vez, a hipétese em considerar a conduta dos pais como o principal
fator para o desenvolvimento da sindrome é apresentada por Bruno Bettelheim, que
segundo Amy (2001, apud ORRU 2009, p. 35-36):

A crianga encontra no isolamento autistico (como os prisioneiros de Dachau)
0 Unico recurso possivel a uma experiéncia intoleravel do mundo exterior,
experiéncia negativa vivida muito precocemente em sua relagdo com a mae e
seu ambiente familiar. E por isso que fala de “criancas vitimas de graves
perturbacdes afetivas” (o que por sinal é totalmente verdadeiro para certas
criangas que ele escolheu, mas que ndo eram necessariamente autistas). (...)
Bettelheim abriu as portas a teorias extremamente culpabilizantes para os
pais, que se viram como a causa primeira do atraso de seus filhos.

A psicanalista, Frances Tustin, chamava os autistas de “criangas
encapsuladas” (ORRU, 2009), por acreditar que tais criancas teriam seu
desenvolvimento psicologico paralisado quando bebés em consequéncia de trauma

originado da separagao de seu corpo do de sua mae.

Segundo Ritvo (1976, apud ASSUNCAO JUNIOR, 2005) é a partir deste autor
que surgem as primeiras alteragbes, quando relaciona o autismo a um déficit
cognitivo ocorrido desde o nascimento, considerando-o ndo uma psicose, mas um

disturbio do desenvolvimento.

O termo autismo abarca uma variedade de conceitos, iniciando-se um

polémico debate em relacao a distincdo entre autismo, psicose e esquizofrenia.

A Organizacdo Mundial de Saude’ (OMS), através do seu CID (Classificacédo

Internacional de Doengas), ndo fez nenhuma mengéo ao autismo em suas primeiras

" A Organizagdo Mundial da Satde (OMS) é uma agéncia especializada em satde, que tem por objetivo
desenvolver ao maximo possivel o nivel de saide de todos os povos. A saude sendo definida nesse
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edigbes, ja na oitava edicdo, menciona o autismo como sendo uma forma de

esquizofrenia e, na nona edigao, o coloca no grupo da psicose infantil (BOSA, 2002).

A partir da década de 80, tanto o DSM Ill e DSM IlI-R (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais) publicado pela APA (American Psychiatric
Association), quanto o CID-10, retiram o autismo da categoria de psicose, passando a

fazer parte dos transtornos globais do desenvolvimento (BOSA, 2002).

Em 1993, a OMS publica, em sua décima versao do CID-10, uma atualizacao
da classificagdo de Transtornos mentais e de Comportamento, que segundo Orru
(2009, p. 26), “suas caracteristicas s&do: anormalidades qualitativas na interacao
social reciproca e nos padrdes de comunicacdo, por repertério de interesses e

atividades restritas, repetitivas e estereotipadas, sob o cédigo de F84”.

Em 1994 a APA muda o termo de “global’” para “invasivo” e os critérios
diagnésticos na quarta edicdo do DSM. Ficando assim o DSM-IV citado por Orru
(2009):

Os prejuizos qualitativos que definem essas condigbes representam um
desvio acentuado em relagdo ao nivel de desenvolvimento ou idade mental
do individuo. Esta se¢do abarca Transtorno Autista, Transtorno de Rett,
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento sem outra especificagéo. (APA, 1995).

Tendo-se abordado os aspectos historicos da sindrome do autismo, vejamos

agora as caracteristicas clinicas que se apresentam aos sujeitos com essa sindrome.

2.2 Caracteristicas do autismo

Assim como uma pessoa com desenvolvimento tipico € unica enquanto

pessoa, o autista também é igualmente unico e exclusivo.

Embora tenha caracteristicas peculiares no que se refere a sindrome, suas
manifestagbes comportamentais diferenciam-se segundo seu nivel linguistico

mesmo documento como um estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo consistindo
somente da auséncia de uma doenca ou enfermidade. O Brasil tem participagdo fundamental na
histéria da Organizagdo Mundial da Saude, criada pela ONU para elevar os padrdes mundiais de
saude.
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e simbdlico, quociente intelectual, temperamento, acentuagéo sintomatica,
histérico de vida, ambiente, condigbes clinicas, assim como todos nds.
Portanto, nem tudo que venha dar resultado para uma pessoa com autismo
serve de referéncia positiva a outra pessoa com a mesma sindrome (ORRU,
2009 p. 30/31).

Em suas primeiras descricbes sobre o autismo, Kanner descreveu estes
sinais como sendo o mais precoce do diagndstico do autismo primario. Que sao,

segundo Salle (et al, 2005, p.12) os mais marcantes e mais descritos:

Verificam-se comprometimentos qualitativos na interagdo social reciproca
que tomam a forma de uma apreciagéo inadequada de indicadores sécio-
emocionais. Falta de respostas para as emocgdes de outras pessoas, falta de
modulagdo do comportamento, uso insatisfatério de sinais sociais e uma
fraca integracdo dos comportamentos sociais, emocionais e de comunicagéo.

O autismo, nos dias de hoje, segundo Gillberg (1990, p.16. apud,
ASSUNCAO JUNIOR, 2005) “é¢ considerado uma sindrome comportamental com

etiologias multiplas em consequéncia de um disturbio do desenvolvimento”.

Caracterizado por um déficit na interacado social visualizado pela inabilidade
em relacionar-se com o outro, usualmente combinado com déficits de linguagem e
alteragdes de comportamento (ASSUNCAO JUNIOR, 2005).

Salle (et al, 2005) destaca que o isolamento autistico se apresenta desde os
primeiros anos de vida, caracteriza-se por uma incapacidade acentuada em
desenvolver relagbes pessoais, inclusive com a mae; observa-se auséncia de atitudes
de antecipagao, permanecendo com conduta rigida; podendo apresentar indiferenga
a outras pessoas, ignorando o contato fisico; podem nao procurar ser acariciadas e
nao esperar ser reconfortadas pelos pais ao sentir dor ou medo; algumas vezes se
interessam por alguma parte do outro, sua méo ou um detalhe do vestuario. Algumas
criangas ndao mantém o contato visual, outras mantém o contato de forma diferente,
dando a impressao de que tal olhar atravessa a outra pessoa. Apresentam ainda,

inaptidao para brincar em grupo ou para desenvolver lagos de amizade.

Em seus estudos, Léo Kanner descreveu que cinquenta por cento de sua
clientela apresentavam defasagem ou auséncia do desenvolvimento da comunicagao
(ORRU, 2009). Segundo Salle (et al, 2005) quando a linguagem se desenvolve, ndo

apresenta tanto valor significativo e geralmente se caracteriza por ecolalia® imediata

® Tendéncia a repetir automaticamente sons ou palavras ouvidas. (ORRU, 2009)
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elou retardada, repeticdo de frases estereotipadas®, inversdo pronominal ou uma

afasia nominal.

Para Salle (et al, 2005) a crianga autista tem suas habilidades pré-linguisticas
prejudicadas, ndo apresentam a imitagdo social; ndo reproduzem gestos como: jogar
beijo, dar tchau; ndo usam os brinquedos em atividades com conteudo simbdlico e
sim em atividades repetidas sem ligagdo com o objeto; ndo apresentam mimicas e

gestos para comunicar-se.

Profissionais que convivem com a crianga autista e pais de tais criancas

relatam que:

evidenciam a anormalidade de respostas a estimulos verbais e n&o-verbais,
a falta de verbalizagdo e mimica, a resisténcia ao dialogo, a indiferenga aos
estimulos sensoriais ou hipersensibilidade e a caracterizagdo atipica e
bizarra, relacionadas as reagdes a som e paladar (ORRU, 2009 p. 39).

Grande parte dos pacientes autistas tem sua motricidade perturbada em
decorréncia de continuos movimentos estereotipados que, comumente, envolve as
maos e o0s bracos que se movimentam frente aos olhos ou batendo palmas.
Comumente andam sobre a ponta dos pés, balanceiam o tronco e o corpo inteiro,
batem na/a cabega repetidamente. Algumas criangas apresentam uma conduta
particular, cheiram objetos, pessoas e alimentos dos quais se aproximam ou tocam.
Geralmente apresentam estado de agitagao, subindo em mesas e outros méveis sem
medo ou nocdo de risco, em outros casos, pode-se notar uma inibicido motora, as
vezes acompanhada de uma inibicdo gestual, comportamentos automutiladores,
como arrancar os cabelos, bater-se ou morder-se, tais comportamentos sao

frequentes e estao relacionados a uma maior gravidade do caso (SALLE, et al, 2005).

Alguns disturbios também sao frequentes em pessoas com autismo. Os
disturbios nas fungdes intelectuais é uma constatagéo, levando a prejuizos ainda
maiores no aspecto social, aumento na tendéncia a automutilacdo e as estereotipias
motoras. Os disturbios do sono sdo comuns e de dois tipos: insénia calma (onde
permanece acordado e calmo) e a insOnia agitada (choro e agitagéo por horas) que
ocorrem todas as noites. Os disturbios alimentares sao freqlientes e aparecem desde
o primeiro semestre. Podem ocorrer falta de sucgado, anorexia, recusa da mamadeira

ou do seio e vdmitos. Os disturbios esfincterianos podem ser primarios ou

° Repetigado de gestos amaneirados, permanéncia em posigdes estranhas. (ORRU, 2009)
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secundarios, permanentes ou intermitentes, ritmados pelos momentos evolutivos

pelas fases de ansiedade e pelas separagdes (SALLE et al, 2005).

Para o diagnostico mais definido do autismo ha possibilidade de investigagao

a partir de exames e pesquisas. Vejamos o que ensina ORRU (2009)

Pode ser utilizado um vasto protocolo de investigacao, a partir da realizagéo
de exames para pesquisa de possiveis condi¢cdes especificas, geneticamente
determinadas ou n&o, de realizagdo de pelo menos um dos exames de
neuroimagem proposto, e fazendo uso de agrupamento de alguns dos
critérios do DSM IV'® (APA, 1995) e da CID-10"" (OMS, 1993), além de
anamnese detalhada, exame fisico, dando atengdo aos sinais comumente
associados a cromossopatias e a outras afecgbes de etiologia genética,
avaliacdo neuropsicologica, analise bioquimica para erros do metabolismo,
exames de caridtipo, eletroencefalograma, ressonancia magnética do cranio,
SPECT, além de outros possiveis exames complementares (ORRU, 2009,
p.26).

Apesar dos avangos, o diagnostico ainda é dificultado pela heterogeneidade
de comportamento e atitudes observados entre as pessoas com autismo. Segundo
Rossi; Carvalho; Almeida (2008, apud CARVALHO 2010, p.225):

O refinamento progressivo dos instrumentos diagnésticos, o preparo técnico -
cientifico dos profissionais que lidam com o processo e o desenvolvimento de
estratégias que favorecem o acesso as pessoas com autismo explicam o
aumento verificado na taxa de prevaléncia do transtorno na populagdo
mundial.

Para que ocorra o desenvolvimento significativo da pessoa com autismo, o
diagnéstico e a intervengao precoce sao importantes, assim como o contexto familiar
e a escola se constituem espacgos importantes de observacdo e identificacido por
parte dos familiares e professores. Cabe ressaltar que o diagnostico também pode
ser um fator de rotulagdo e exclusdo quando o professor o toma como verdade
absoluta pautada nas incapacidades e nos prejuizos advindos do quadro sintomatico,
minimizando as possibilidades de um trabalho que contribua significativamente com o

desenvolvimento e a aprendizagem desse aluno.

Cunha (2009, p.101) acrescenta que o papel do professor € importante nesse

processo de inclusao:

E necesséario que ele tenha condicdes de trabalhar com a inclusdo e na
inclusdo. Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
aprendizagem e modos de intervengcédo psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno. E como se faz a inclusdo? Primeiro, sem rétulos e, depois,
com agbes de qualidade. Nos rétulos, encontram-se as limitagdes do

' Anexo 1 — Manual Diagnéstico e Estatistica de Transtornos Mentais.
" Anexo 2 — Classificagao Internacional de Doencas.
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aprendente, ou melhor, as nossas limitagdes. Devemos olhar para ele e
transpormos as impressdes externas das barreiras do ceticismo. Sao elas
que mais impedem a inclusdo do educando em nossos esfor¢os e sonhos.

2.3 A escola e o autista

No Brasil, a educacgao inclusiva ¢é influenciada pelo modo de pensar e agir das
pessoas em relagcdo ao diferente. Para Carvalho (2010, p. 225) “a forma de
apreensao da diferenca, repercute na construcido da identidade do aluno, sendo
importante considerar o que é préprio da escolarizacao e o que é peculiar a pessoa”.
Mesmo apresentando dificuldades, é essencial que o aluno ocupe o lugar que é seu
de direito no contexto escolar. Segundo a autora, capacidades, bloqueios
interpessoais € modos de relacionar-se com o ambiente s&do caracteristicas proprias

de cada individuo e estas se manifestam no relacionamento em sociedade.

E por meio da interacdo social que o ser humano se constitui e se desenvolve
socialmente. Rego (2007, p.60) conclui que para Vygotsky, "o desenvolvimento do
sujeito humano se da a partir das constantes interagcbes com o meio social em que

vive, ja que as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social”.

Na educagdo, a comunicagdo propicia a socializagdo. Para Cunha (2009)
“‘quando ocorrem dificuldades de comunicagao na crianga ou no adolescente, ha a
necessidade de suporte educacional para promover a interacdo social dentro e fora
da escola, isto é, na familia e nos demais ambientes”. Carvalho (2010) acrescenta
que a auséncia de comunicacao verbal acarreta riscos ao desenvolvimento
intelectual, linguistico e a interacdo social, e que essa realidade evidencia a
necessidade de profissionais qualificados e recursos de apoio, favorecendo assim a

inclusdo escolar.

Cabe a escola adaptar-se para atender as capacidades e necessidades do
aluno, seja em classe comum ou em classe especial, com agdes e praticas
diversificadas e que além do acesso, proporcione também a permanéncia desse
aluno no contexto escolar. Cabe a ela também a agdo em prol de uma aprendizagem

de qualidade, que segundo o autor:

O quadro de autismo impde que toda avaliagdo psicopedagdgica seja uma
acao e uma pesquisa sobre o individuo, com pertinéncia a sua histéria
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bioldgica, familiar e social; seu amor, seus desejos, suas necessidades,
utilizando os instrumentos tedricos e praticos, onde a observagdo € uma
bussola na condugao de todo o processo (CUNHA, 2009, p. 52).

Segundo o citado autor esta agdo pressupde um esforgo especifico,
individualizado, planejado e em perfeita sintonia com a familia, pressupondo
profissionais preparados, atualizados e em sintonia com as novas pesquisas sobre a

sindrome.

A pratica escolar, segundo Cunha (2009) é oportuna para a que profissionais
e familiares possam construir um repertério de acgdes inclusivas para o aprendente

com autismo. Segundo o autor:

N&o se trata meramente de estipular tarefas isoladas e pedir para serem
cumpridas com rigor e método, mas trata-se de uma concepg¢do de
aprendizagem que inclui desafios e superagdo, sempre com o intuito de
propiciar a autonomia.

A intervengdo educacional, segundo Carvalho (2010, p.226) “tem
apresentado impactos positivos na aprendizagem, no desenvolvimento e na
participacdo da pessoa com autismo”. Mas ha que se atentar para os modelos,

técnicas e alternativas mais apropriadas ao processo educativo.

Para Cunha (2005, p.122) “a intervengdo pedagdgica precisara transcender
técnicas e estratégias e criar oportunidades para a valorizagdo da condigdo humana e
para a formacado de vinculos”. A autora destaca que as atividades desenvolvidas
deverédo ser significativas, para que haja equilibrio fisico e emocional, ndo devendo
ser impostas, caso contrario podera destruir a motivagao para a participagao, nao so
nesta, mas em outras atividades. Para ele “os vinculos afetivos construidos nas
relagcbes em familia e no espago escolar revelam-se importantes e sdo de grande
valia na aprendizagem” (CUNHA, 2009, p. 94).

Segundo Cunha (2009, apud Vygotsky, 2007) “é importante o entendimento
dos processos mentais do individuo para delinear os programas de tratamento

educacional e desenvolver ao maximo as potencialidades cognitivas”.

A avaliagao psicopedagdgica devera ser estabelecida nos primeiros contatos
com o aluno e com a familia através de entrevista familiar, anamnese, sessdes
ludicas e de avaliagdo pedagdgica, laudo médico e o histdérico do caso séao

importantes na agao do psicopedagogo (CUNHA, 2009).
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O aluno com autismo deve encontrar, por parte da escola, um ambiente
seguro e acolhedor, onde sinta seguranga de estar conquistando um novo espago e
que sera bem aceito. Onde a concepgao de educagao seja centrada no individuo e
ndo na patologia.

Cunha (2009, p. 53) afirma que “é indispensavel que o curriculo extrapole as
concepgdes de déficit e torne a pratica pedagdgica rica em experiéncias educativas”.
As atividades escolares elaboradas para criangas com autismo primam pela aquisicao
de habilidades sociais e autonomia, para que sejam capazes de realizar atividades
em seu dia a dia, tornando-a mais independente durante seu crescimento. Ha
autonomia também no ambito pedagdgico, quando a crianga realiza atividades por
iniciativa propria e evidencia criatividade e capacidade de resolucao de problemas,

mesmo que com a ajuda do professor.

Um curriculo funcional para a vida pratica segundo Cunha (2009, p. 59)
“‘compreende tarefas que podem ser executadas em perfeita sintonia entre a escola e
a familia, alcangando etapas previamente estabelecidas. Cada etapa superada
demanda uma nova”. No trabalho com a pessoa com autismo, o professor deve
privilegiar as tarefas de maior facilidade para que, apds seu pleno dominio, tarefas
mais complexas possam ser acrescentadas. Os professores devem colaborar para
que ndo haja sentimento de fracasso e frustragdo, caso a tarefa ndo consiga ser

realizada.

Segundo Cunha (2009, p. 59) “ainda que o aluno n&o aprenda perfeitamente
0 que se busca ensinar, ele estara trabalhando sempre a interagao, a comunicacao, a
cognigao e os movimentos”. O autor complementa dizendo que podera havera mais
erros do que conquistas, mas o trabalho ndo sera em vao e que o afeto é importante

na dindmica e na superacao das dificuldades.

O professor, por meio do comando de voz, convida o aluno ao exercicio da
comunicagao oral, nomeando objetos e atividades, motivando-o0 a expressar-se e
comunicar-se por fala ou por gestos, dando vida a seus desejos. Para isso, o
professor precisa ter uma fala serena e os comandos devem ser objetivos e

possuirem fungao para serem compreendidos (CUNHA, 2009).

Cunha (2009) considera que atitudes de birra e esquivar-se, ou mesmo fugir

para nao fazer o que é pedido é normal a crianca com autismo, cabendo ao adulto
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nao valorizar essas reagdes e sim redirecionar de forma ludica a atengao da crianca

para a atividade.

O citado autor entende que:

O professor deve estimular a capacidade de concentragdo durante as tarefas,
pois 0 que mais impede o aprendizado do autista na vida cotidiana é o déficit
de atencéo a fala de alguém ou aos processos de aprendizagem que estéo
ao seu redor, em razido das suas dificuldade comunicativas, e ndo a
existéncia de algum problema cognitivo (CUNHA, 2009, p.62).

Atividades ou objetos que explorem o sensorial, ainda que ndo pedagogicos,
podem adquirir essa fungdo se engajarem o aluno e se exercerem efeitos sobre seu

comportamento, reduzindo a ansiedade.

Bons materiais pedagogicos adquirem importancia na educagéo dos autistas,
pois, para Cunha (2009, p. 64) “levam o aprendiz a exibir comportamentos e

habilidades que vao variando até atingir desempenhos mais refinados”.

Outro processo de construgcdo de autonomia do aluno com autismo na escola
€ a relacado afetiva que ele mantém com seu professor, ainda que encontre
dificuldades em compreender sentimentos e a subjetividade das pessoas, ele ndo é
desprovido de emogdes (CUNHA, 2009).

O autor considera que é por meio do vinculo afetivo que o professor mantém
com seu aluno que suas as agdes passam a serem mais adequadas e flexiveis as
necessidades de aprendizagem de seu aluno, dessa forma o aluno passa a contribuir
de forma significativa com o conteudo do trabalho pedagdgico e com a forma de

aplica-lo, utilizando suas aptiddes, interesses e seus gostos.

Para Cunha (2009, p. 54) as atividades devem possuir carater:

» Terapéutico: superar comportamentos inadequados provenientes do
comportamento autistico e proporcionar maior qualidade de vida e
independéncia.

« Afetivo: criar o vinculo com o processo de aprendizagem, com o professor e
com o espaco escolar, pela mediacdo do interesse e do desejo, em
atividades ludicas e educativas.

+ Social: proporcionar ao autista experiéncias em grupo, por meio de
momentos de aprendizagem em sala de aula comum e no convivio com 0s
demais alunos, trabalhando a interagdo e a comunicagéo.

» Pedagdgico: estabelecer atividades que observem a sua historia pessoal,
contemplando sua individualidade para o desenvolvimento de habilidades
como aprendiz no espacgo escolar.
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Entendemos que a educagao é capaz de oferecer oportunidades significativas
desde que o espaco proporcionado pela escola estimule a manifestacido de
potencialidades, a integracdo e o crescimento individual, grupal e social da pessoa
com autismo. Entendemos também que familia e escola precisam ser concordantes

nas agdes e nas intervengdes na aprendizagem.

Dados estatisticos comprovam que a Secretaria de Educacao do Distrito
Federal (SES/DF) possui atualmente cerca de 300 alunos autistas matriculados nas
escolas publicas. “Sao criangas e adolescentes com varios graus de autismo, mas
estdo aprendendo a conviver com outras criangas”, afirma a professora Claudia
Vanelli Silva de Oliveira, gerente do Servigo de Apoio e Aprendizagem de Deficientes

Multiplos, area da SES/DF, responsavel pela inclusdo dos autistas nas escolas.

A seguir, abordaremos o conceito de familia e como, nos dias de hoje, elas se
constituem; as leis que tratam sobre o papel da familia e a relacao entre familia e

escola.
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CAPITULO lll - FAMILIA

Abordaremos no decorrer deste capitulo o conceito de familia, suas diferentes
composi¢des e sua evolugao ao longo dos tempos. Trataremos também da relagao
familia e escola, como esta relacido se estabelece e se, nesse estudo de caso o laco

entre familia e escola acontece.

3.1 Conceitos e tipos de familia

A familia é considerada o fundamento basico e universal das sociedades,
sendo encontrada em todos os agrupamentos humanos, mesmo variando sua
estrutura e seu funcionamento. Em sua origem, a familia foi considerada como um
fendmeno biolégico de conservagédo e produgédo, transformando-se mais tarde em
fenébmeno social. Sofreu significativas mudangas, regulamentando suas bases

conjugais segundo as leis contratuais, normas religiosas e morais. (MARCONI, 1990)

Marconi (1990, p. 169) acrescenta que: “toda sociedade humana tem regras
que abrangem as relagdes sexuais e a procriagéo de filhos, situando a crianga em
descendéncia. Todavia, essas regras nao sdo as mesmas em toda parte”.

Marconi (1990, p. 169) conceitua familia, sob o ponto de vista da

Antropologia, utilizando alguns autores:

A familia, segundo Murdock, é “um grupo social caracterizado pela residéncia
comum, com cooperagdo econdmica e reprodugdo”’. Para Lucy Mair
(1970:96), ela consiste em “um grupo doméstico no qual os pais e filhos
vivem juntos”. Beals e Hoijer (1969:475) definem familia como “um grupo
social cujos membros estdo unidos por lagcos de parentesco”, ou ainda, “um
grupo de parentes afins e seus descendentes que vivem juntos”.

Marconi (1990, p. 171) classifica a entidade familiar quanto a autoridade, ou

seja, quem se constitui como elemento central e autoridade. Vejamos a classificagao:

a) Patriarcal — se a figura central é o pai, que possui autoridade de chefe
sobre a mulher e os filhos (senhores de engenho, no Nordeste brasileiro);

b) Matriarcal — em que a figura central € a mae, havendo, portanto,
predominancia da autoridade feminina.

c) Paternal ou Igualitaria — onde a autoridade pode ser mais equilibrada entre
os cobnjuges, dependendo das situacdes, agbes ou questdes particulares
(sociedade americana).
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A organizagao familiar nas sociedades humanas apresenta diferengas na
forma de estruturagdo de seus grupos familiares que variam no tempo e no espago.
Marconi (1990, p. 170-171) cita que “a familia pode ser: elementar, extensa,

composta, conjugada-fraterna e fantasma”."?

Vejamos a conformagao juridica que a constituicdo do Brasil e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) atribuem ao Estado e a familia na Republica

Federativa do Brasil.

3.2 A familia no ordenamento juridico brasileiro e seus deveres na

proteg¢do a criancga e ao adolescente com necessidades especiais

A familia é a base da sociedade e sob o ponto de vista juridico, constitucional

e legal, tem protecéo especial do Estado.

Moraes (2004, p. 705) cita Arx Tourino que analisa o conceito de familia do

ponto de vista juridico em sentido amplo e restrito. Vejamos o autor:

O conceito de familia pode ser analisado sob duas acepgbes: ampla e
restrita. No primeiro sentido, a familia é o conjunto de todas as pessoas,
ligadas pelos lagos do parentesco, com descendéncia comum, englobando,
também, os afins — tios, primos, sobrinhos e outros. E a familia distinguida
pelo sobrenome: familia Santos, Silva, Costa, Guimardes e por ai afora,
neste grande pais. Esse é o mais amplo sentido da palavra. Na acepcéao
restrita, familia abrange os pais e os filhos, um dos pais e os filhos, 0 homem
e a mulher em unido estavel, ou apenas irm&os... E na acepcéo strictu sensu
que mais se utiliza o termo familia, principalmente no angulo do jus positium.

A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (CF)
instrumentalizou uma série de garantias e uma ampla prote¢cédo a familia. No seu art.

226 prevé que “A familia, base da sociedade, tem especial protecao do Estado.”

"2“A familia elementar (nuclear, natal-conjugal, simples, imediata, primaria) € uma unidade formada por
um homem, sua esposa e seus filhos, que vivem juntos em uma unido reconhecida pelos outros
membros de sua sociedade. Quando os pais ndo sdo casados, sua relacdo recebe o nome de
concubinato. [...] A familia extensa (grande, multipla) € uma unidade composta de duas ou mais
familias nucleares, ligadas por lagos consanguineos; série de familiares préximos pela linha masculina
ou feminina, geralmente ndo por ambas, e ainda duas ou mais geragdes. [...] A familia composta
(complexa, conjunta) € uma unidade formada por trés ou mais conjuges e seus filhos. Pode existir em
sociedades monogamicas, [...] A familia conjugada-fraterna refere-se a uma unidade composta de dois
ou mais irmaos, suas respectivas esposas e filhos. O lago de unido é consanguineo. A familia
fantasma consiste em uma unidade familiar formada por uma mulher casada e seus filhos e o
fantasma. O marido ndo desempenha papel de pai, € apenas o genitor (pai biolégico). A fungéo de
pater (pai social) cabe ao irm&o mais velho da mulher (o fantasma). Exemplo: Nuer, da Africa.”.
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Moraes (2004, p. 706) identificou na CF trés espécies de entidades familiares:

A constituida pelo casamento civil ou religioso com efeitos civil (CF, art. 226,
§ § 1 ° e 2°; a constituida pela unido estavel entre o homem e a mulher
devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento (CF, art. 226, § 3°); a
comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes (CF, art.
226, § 4°).

No caso da familia objeto da observagédo desta pesquisa a familia é formada
pela mae (solteira) e pelo filho com autismo, se enquadrando no previsto art. 226, §
4° da CF.

No ambito da legislagdo infraconstitucional a Lei 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianga e do adolescente - ECA) conceitua familia para fins de
aplicacao na lei, adotando tanto a acep¢cao ampla como restrita de familia, como fez a
CF:

Art. 25. Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes.

Paragrafo unico. Entende-se por familia extensa ou ampliada aquela que se
estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada
por parentes proximos com 0s quais a crianga ou adolescente convive e
mantém vinculos de afinidade e afetividade. (Incluido pela Lei n° 12.010, de
2009).

Art. 26. Os filhos havidos fora do casamento poderao ser reconhecidos pelos
pais, conjunta ou separadamente, no préprio termo de nascimento, por
testamento, mediante escritura ou outro documento publico, qualquer que
seja a origem da filiagao.™

O conceito de familia no direito Brasileiro vem sofrendo modificacdes
recentes em virtude de decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) que entendeu
que a unidade familiar ndo comporta somente a formacao de casais heteroafetivos,
mas também as formagdes sociais homoafetivas. Tal decisdo sofreu uma série de

criticas pela Igreja e grupos conservadores.'™

> BRASIL. Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente
e da outras providéncias. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>.
Acesso em 26 de novembro de 2011.

" “O caput do art. 226 confere a familia, base da sociedade, especial protegdo do Estado. Enfase
constitucional a instituicdo da familia. Familia em seu coloquial ou proverbial significado de nucleo
doméstico, pouco importando se formal ou informalmente constituida, ou se integrada por casais
heteroafetivos ou por pares homoafetivos. A Constituicdo de 1988, ao utilizar-se da expresséao ‘familia’,
ndo limita sua formagdo a casais heteroafetivos nem a formalidade cartoraria, celebracéo civil ou
liturgia religiosa. Familia como instituigdo privada que, voluntariamente constituida entre pessoas
adultas, mantém com o Estado e a sociedade civil uma necessaria relagéo tricotémica. Nucleo familiar
que é o principal l6cus institucional de concrecéo dos direitos fundamentais que a prépria Constituicao
designa por ‘intimidade e vida privada’ (inciso X do art. 5°). Isonomia entre casais heteroafetivos e
pares homoafetivos que somente ganha plenitude de sentido se desembocar no igual direito subjetivo
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Disciplinando as regras de regéncia das relagbes familiares, a partir da
fixagdo do conceito de entidade familiar, a CF estabeleceu algumas regras nas
relacbes familiares, tais como ensina Moraes: “a cabega do casal: os direitos e
deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente pelo homem e
pela mulher”. Estabeleceu também as regras para a dissolugdo do casamento pelo
divorcio, regra referente ao planejamento familiar fundados na dignidade da pessoa
humana e da paternidade responsavel, a disciplina sobre a filiagdo com proibicao de
qualquer discriminacdes relativas a filiacdo e os deveres de assisténcia mutua, que
segundo Moraes (2004, p. 707) “os pais tém o dever de assistir, criar e de educar os
filhos menores, e os filhos maiores tém o dever de ajudar a amparar os pais na

velhice, caréncia ou enfermidade”.’

A CF também estabelece regras a respeito da tutela das criangas e
adolescente, colocando como dever constitucional da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente, prioritariamente, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de

a formagéo de uma autonomizada familia. Familia como figura central ou continente, de que tudo o
mais é conteldo. Imperiosidade da interpretacdo ndo reducionista do conceito de familia como
instituicdo que também se forma por vias distintas do casamento civil. Avango da CF de 1988 no plano
dos costumes. Caminhada na direcdo do pluralismo como categoria s6cio-politico-cultural.
Competéncia do STF para manter, interpretativamente, o Texto Magno na posse do seu fundamental
atributo da coeréncia, o que passa pela eliminagdo de preconceito quanto a orientagéo sexual das
pessoas.” BRASIL, Supremo Tribunal Federal. ADI 4.277 e ADPF 132, Rel. Min. Ayres Britto,
julgamento em 5-5-2011, Plenario, DJE de 14-10-2011., julgamento em 16-8-2011, Segunda Turma,
DJE de 26-8-2011. Disponivel em:<http://www.stf.jus.br/portal/constituicao/artigoBd.asp#visualizar>.
Acesso em: 26 out. 2011.

15 Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protegédo do Estado.

§ 1° - O casamento é civil e gratuita a celebragéao.

§ 2° - O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° - Para efeito da protegdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre o homem e a mulher
como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento.

§ 4° - Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais e
seus descendentes.

§ 5° - Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente pelo homem e
pela mulher.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio.

§ 7° - Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade responsavel, o
planejamento familiar € livre decisdo do casal, competindo ao Estado propiciar recursos educacionais e
cientificos para o exercicio desse direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de instituicbes
oficiais ou privadas.

§ 8° - O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando
mecanismos para coibir a violéncia no dmbito de suas rela¢cdes. BRASIL. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm>. Acesso em 26 de
novembro de 2011.



48

colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia,
crueldade e opressdo. Em se tratando de criangas e adolescentes com autismo essa
regra constitucional soma-se as regras do art. 23, inciso II,'® 24, inciso XIV'’, 203,
inciso IV'® 227, inciso II, § 1° e § 2°" que aumentam a responsabilidade estatal e,

principalmente, familiar sobre as criangas e adolescentes com autismo.

A Constituicdo ainda prevé duas normas de protecdo as criancas € aos
adolescentes, ao prever que a lei punira severamente o abuso, a violéncia e a

exploragdo sexual da crianga e do adolescente (CF, art. 227, § 4°)%.

Adicionam-se as regras constitucionais as normas de protegao a crianga e ao
adolescente previstas na Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 — ECA, que estabelece

deveres da familia em relagcédo aos seus filhos. Prevé o ECA que:

[...] Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educagéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

[...] Art. 19. Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e educado
no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,

'® Art. 23. E competéncia comum da Unigo, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios:

Il - cuidar da saude e assisténcia publica, da protegdo e garantia das pessoas portadoras de
deficiéncia;

" Art. 24. Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre:

XIV - proteg@o e integragéo social das pessoas portadoras de deficiéncia;

'® Art. 203. A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar, independentemente de
contribuicdo a seguridade social, e tem por objetivos:

IV - a habilitagao e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a promogéao de sua integragéo
a vida comunitaria;

9 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacédo, a educagéo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opresséo. (Redacéo dada Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010)

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude da crianga, do adolescente e do
jovem, admitida a participagdo de entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e
obedecendo aos seguintes preceitos: (Redagcéo dada Pela Emenda Constitucional n°® 65, de 2010)

Il - criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente e do jovem
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagéo do
acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminagcado de obstaculos arquitetdénicos e de todas as
formas de discriminagéo

20 § 4° - A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a exploracdo sexual da criangca e do
adolescente. BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm>. Acesso em 26 de
novembro de 2011.



49

assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente livre da
presenca de pessoas dependentes de substéncias entorpecentes.

Percebe-se que a legislacdo brasileira prevé uma série de deveres e
garantias para a instituicdo familiar como célula mde da sociedade que tem
importante papel no processo de educagdo das criangas e adolescentes,
principalmente os que possuem algum tipo de necessidade especial, que necessitam

de uma maior atencao e envolvimento dos seus membros.

Passa-se no proximo subtépico ao estudo da escola e da familia, e do
importante processo inclusivo, que deve ser fruto de interagdes entre estas

instituicbes sociais.

3.3 A escola e a familia

A presenga de um membro da familia com necessidades especiais causa, no
inicio, impacto e dor, precisando a familia de apoio imediato. A integragao social ndo
é rapida e nem facil, Canziani (2005) relata que tal integragdo comecga na familia,
traumatizada em seu intimo pela dor de ter um membro de sua familia com
caracteristicas tao peculiares e com isso, tende ao desanimo. Deste sentimento

inicial, segundo Canziani (2005, p. 254):

caminha para a aceitacdo passiva e desta para a aceitagdo ativa, num
esforgo para sua recuperagao e integracédo familiar e social. Algumas familias
custam muito a atingir esta fase. E evidente que ndo se podera pretender a
integragdo sécio/escolar para alguém marginalizado dentro de sua propria
familia.

Amy (2001) relata em seu livro, que recebe em seu consultério criangas com
seus pais em sofrimento, angustiados e com muitas expectativas, chegando, por
vezes a sentirem-se prejudiciais, sentindo-se culpabilizados, e para que o tratamento
de seus filhos progrida, sera necessario ajuda-los a restaurar sua confianga. A tarefa

do terapeuta, segundo Amy (idem, p. 84),

consiste, nessa tomada de contato, em tentar observar como as relagdes
desse grupo familiar se articulam entre seus membros, como a doenga da
crianga é percebida, como os pais a descrevem, o que podem contar sobre
ela e quais sdo suas hipéteses quanto a sua origem. E importante que o
casal possa falar de tudo o que se passou antes e depois de seu encontro,
do préprio encontro, da concepgédo da crianga, da gravidez, do parto, das
primeiras imagens e das primeiras emocdes relacionadas ao anuncio da
gravidez e ao nascimento do bebé. Tudo aquilo que possa ser dito em torno
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desse nascimento é importante de ser ouvido: gravidez acidental ou
desejada, traumatismos, separacdes, lutos, reacbes dos parentes etc.

Para a autora, um dos eixos do trabalho terapéutico “consiste no
estabelecimento de uma confianga suficiente para que se exprimam essas angustias
de culpabilidade”. Sua opinido é de que “o restabelecimento da crianca passa pelo
restabelecimento da comunicacdo e de uma relagdo com a familia, restaurada da

melhor maneira possivel” (AMY, 2001, p. 85).

Cunha (2009) entende que, muitas vezes o autismo traz carga do isolamento
social, dor familiar e exclusao escolar. A preocupagao dos pais € normal, ja que isso
afeta a familia diretamente, e nem sempre a familia encontra formas adequadas para

lidar com tais situagées. Cunha (idem, p. 87)

E primordial o entendimento da escola a respeito dos impactos que o
espectro autistico produz na vida familiar, que requer cuidados ininterruptos,
atengdo constante, atendimento especializado e muitos gastos. O
entendimento das dificuldades de aprendizagem do aluno implica um olhar
extensivo a familia, para uma melhor aplicacdo de todas as etapas do
processo da sua educacao.

Cunha (2009) acrescenta que toda situagdo, mesmo no lar, deva ser
pedagdgica e que algumas vezes 0s pais sentem-se inseguros em corrigir seu filho,
buscando meios menos rigorosos quanto a corregdes, deixando para a escola a

tarefa de uma intervencado comportamental mais exigente.

A relagdo familiar estabelecida no lar € de grande ajuda para todas as
pessoas com autismo, em razdo do enfoque dado na comunicacao, na interagao € no
afeto. Cunha (2009, p.89) acrescenta que “escola e familia precisam ser
concordantes nas agdes e nas intervengdes na aprendizagem”. Para a realizagéo de
uma educacido adequada a pessoa com autismo, a escola além de incluir esse
educando, devera também incluir sua familia no espaco de atencdo e atuacao
psicopedagdgica. O autor considera ainda que, a atuagéo do Psicopedagogo junto a

familia j& compreende uma intervengao na dinamica do lar (CUNHA, 2009).

Polity (2001, apud CUNHA, 2009, p. 90) complementa afirmando que “A
familia e a escola sdo corresponsaveis tanto pelos recursos que serdo utilizados
quanto pelos impasses que surgirdo ao longo do caminho. Trata-se da construgéo de

uma experiéncia compartilhada, na busca de alternativas de intervengao”

O trabalho com o sujeito com autismo visa a autonomia, a conquista de sua

independéncia, para isso as atividades diarias e a rotina contribuem de forma eficaz
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com este objetivo. Mello (2001, apud CUNHA, 2009) acrescenta que ao mesmo
tempo em que a rotina é importante, é de igual importancia que esta seja quebrada
para que a crianca aprenda a aceitar mudancas.

A fala branda, quando necessario, e a entonacao clara devem ser utilizadas
pelos que lidam com o autista. O trabalho desenvolvido com o educando com autismo
nao devera ser interrompido, mas continuado com paciéncia, perseveranca e

competéncia docente, pois os resultados virao (CUNHA, 2009).

O autor acrescenta que:

A escola esta inserida na educacgédo entre a familia e a sociedade, onde se
adquire principios e regras estabelecidas para o convivio. Ainda que seja
normal existir em qualquer aluno posturas comportamentais diferentes em
casa e na escola, no autismo, isto podera trazer grande prejuizo. Por isso, &
necessario que os pais e os profissionais da escola trabalhem da mesma
forma, estabelecendo os mesmos principios que permitirdo uma articulagéo
harmoniosa na educagao (CUNHA, 2009, p. 93).

Familia e escola devem ser concordantes no trabalho com o autista, uma
postura diferenciada de uma das partes, quanto as praticas educativas, dificultara o
aprendizado. Cunha (2009, p. 93-94) acrescenta que o ideal em qualquer contexto
educacional “é a liberdade mediada pela responsabilidade e os limites estabelecidos
pela tolerancia. E necessario entdo desenvolver o desejo pela disciplina em razéo da

seguranga que os limites produzem?”.

Tais criangas ou adolescentes, algumas vezes se comportam da mesma
forma em casa e na escola, elas nem sempre sabem se comportar de maneira
diferenciada, seguindo o mesmo comportamento nos dois ambientes. Cunha (2009,
p.94) afirma que “os vinculos afetivos construidos nas relagbes em familia e no

espago escolar revelam-se importantes e sdo de grande valia na aprendizagem”.

Cunha (2009) entende que o trabalho do psicopedagogo na escola é
relevante diante do quadro das dificuldades de aprendizagem que as criangas com
autismo apresentam. O autor entende que a Psicopedagogia possibilita novas formas
de ver a educacgao, se detém mais nos movimentos do aluno diante da tarefa do que
na tarefa em si, ndo se detendo na dificuldade de aprendizagem e sim propondo
alternativas sobre ela. A Psicopedagogia nao trabalha sozinha, é apropriado que ela
componha uma equipe de profissionais atentos ndo s6 nos problemas de

aprendizagem, mas nas alternativas.
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Segundo Cunha (2009, p. 107):

A educagdo para aquisicdo de habilidades académicas é também uma
educacgao social, que deve partir dos interesses e caréncias do aluno, néo
sendo centrada no seu déficit, mas principalmente na sua singularidade como
ser humano. De acordo com essas expectativas, as atividades na escola
devem possuir elementos essenciais do cotidiano, aplicados de forma
prazerosa, como uma alternativa para superar empecilhos da aprendizagem.

A inclusdo escolar se inicia no professor, capacitado e comprometido com
seu aluno, priorizando-o e estabelecendo com ele e sua familia uma relacdo baseada
na paciéncia, perseveranga e muito amor. Cunha (2009) coloca que “professores
dedicados, que nao se negam a ter desafios, sédo inspirativos para os pais. Da mesma

forma, pais afetuosos e esperangosos estimulam o professor”.

Passaremos a seguir ao capitulo que apresenta a metodologia da pesquisa,
com sua fundamentacao tedrica e seu processo de construgdo, bem como a
descricdo do local onde a pesquisa foi desenvolvida, os sujeitos participantes do

estudo, os instrumentos e procedimentos utilizados na constru¢cao dos dados.
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CAPITULO IV- METODOLOGIA

4.1. Fundamentagao Teérica

O presente trabalho foi elaborado com o objetivo de investigar qual a
relevancia de um lago entre a familia e a escola no processo de aprendizagem de
uma crianca com autismo e como esse laco se estabelece. Para isso, utilizamos a
pesquisa qualitativa em forma de estudo de caso, que para Bogdan e Biklen (1982,
apud LUDKE e ANDRE, 1989), este tipo de pesquisa “supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagcdo que se esta sendo

investigada”.

A abordagem desse estudo € qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen
(1982, apud LUDKE e ANDRE 1989, p. 13), “envolve a obtengdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes”.

Para uma melhor compreensao de como se estabelece o lago entre a escola
e a familia de uma crianga com autismo, optamos pelo estudo de caso que, segundo
Good e Hatt (1968, p.17, apud LUDKE e ANDRE, 1989, p. 17)

se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo.
O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de unico, de particular,
mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas
com outros casos ou situagoes.

Os dados coletados para este estudo de caso foram organizados e
estruturados a partir de um questionario semi-estruturado, aplicado aos profissionais
da educacao. A escolha desse questionario semi-estruturado se deu com a finalidade
de que se pudesse discorrer livremente sobre as perguntas com mais liberdade. No
entanto verificou-se ao analisar tais questionarios que os profissionais responderam-
no de forma concisa e resumida, ndo permitindo que se fosse posse possivel a coleta
de dados mais rica em detalhes. Foi também aplicada uma entrevista gravada com a

méae da crianga participante foi um dos elementos de pesquisa mais importante.



54

4.2 Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi iniciada no segundo semestre de 2010 em uma escola
classe da rede publica de ensino do Distrito Federal localizada na Asa sul e concluida
em uma escola, também da rede publica do Distrito Federal localizada na Asa Norte
no segundo semestre de 2011. Tal fato se deu em decorréncia da mudanca de escola

da crianga que é o sujeito desse estudo.

A escola classe da Asa Sul é considerada, por alguns pais, como referéncia
em Educagdo Especial. Nela estudam 198 alunos (dados do 1" semestre de 2010)
sendo que 32 deles possuem Necessidades Educacionais Especiais. A escola conta
com 20 professores regentes, 1 orientadora educacional, 1 coordenadora
pedagdgica, 1 professor em sala de leitura e 1 professor em sala de recurso. A sala
de recurso funciona com atendimento a criangas com dificuldades de aprendizagem

e, preferencialmente, a alunos que possuem algum tipo de diagndstico.

A escola possui 1 turma de 1°ano, 2 turmas de 2 ano, 3 turmas de 3’ano, 2
turmas de 3 série, 2 turmas de 4’ série e 1 turma do programa “se liga” (alunos nao
alfabetizados acima de 9 anos). Conta ainda com “Projeto Interventivo”, este projeto é
aplicado por professores que, em um determinado dia da semana sua turma vai para
Escola Parque, entao este professor auxilia criangas de outras turmas que possuem

dificuldades de aprendizagem.

A escola classe da Asa Norte também é considerada, pela comunidade, como
sendo referéncia em autismo, possui 184 alunos matriculados sendo 11 especiais. A
escola conta com 27 professores regentes, 6 atuando em classes especiais, 1
orientadora educacional e 1 sala de leitura. As classes especiais possuem 1 professor
para cada 2 alunos. A escola possui 6 classes especiais, 2 turmas de 1°ano, 2 turmas

de 2'ano, 2 turmas de 3'ano e 2 turmas de 4’ano.

4.3 Participantes

Esta pesquisa contou com a participacdao de 6 professoras da Secretaria de

Estado e Educacgao do Distrito Federal (SEEDF) sendo estas: 1 professora da classe
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especial e 1 coordenadora da escola da Asa Sul, 1 professora de classe especial e 1

diretora da escola da Asa Norte e 2 integrantes da Equipe de Apoio a Aprendizagem.

A identidade dos professores participantes desta pesquisa foi preservada, sendo

utilizada somente a fungcao que cada uma exerce atualmente.

A seguir serdo detalhados os dados dos profissionais da educagao

participantes da pesquisa.

Tempo de
Sujeitos Formacéo Profissional Tempo de escola experiencia com
educacgéao
inclusiva.
Professora de classe Graduada e pos-
especial Asa Sul. graduada em Estudos 21 anos 11 anos
Sociais
Coordenadora  Asa Graduada em Estudos
Sul. Sociais e pés-graduada 20 anos 6 anos
em Psicopedagogia
Professora de classe Graduada em Letras
especial Asa Norte Portugués/Inglés e pos- 15 anos 8 anos
graduada em
Psicopedagogia
Diretora Asa Norte Graduada em Ed. 32 anos 7 anos
Artistica
Participante da Graduada em Pedagogia
Equipe de Apoio a Psicologia e pos- 6 anos 12 anos
Aprendizagem “A” graduada em
Psicopedagogia
Participante da Graduada em Pedagogia
Equipe de Apoio a e pos-graduada em 26 anos 10 anos
Aprendizagem “B” Alfabetizacao e
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Psicopedagogia

Atual professora do Graduada em Pedagogia

Daniel. e pos-graduada €M 13 anos 1 ano

Psicopedagogia.

Contamos ainda com a participacédo de Fernanda (ficticio) mée de Daniel
(ficticio), que apos ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLV) que
continha: dados da pesquisadora responsavel, justificativa e objetivos da pesquisa,
esclarecimentos e direitos, confidencialidade, entre outros, assinou-o em

concordancia com a pesquisa o Consentimento de Pés-Informacao.

Daniel € um menino de 9 anos, filho Unico de mae solteira, nasceu em
Brasilia, estuda em uma escola da rede publica de Brasilia e reside em Sobradinho
com sua mae. Salientamos que o foco da pesquisa ndo € o processo cognitivo de
Daniel, nem seu processo de inclusdo nas escolas, mas, sim como sua familia e
escolas foram se relacionando e armando lago ao longo de sua estada nesses

espacgos escolares.

4.4 Instrumento de Construgado de Dados

No estudo foi utilizado um questionario semi-estruturado (em apéndice) que
foi aplicado junto as educadoras das escolas pesquisadas. A coleta dos dados se
iniciou apds a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que continham os objetivos, os riscos e beneficios da pesquisa e
esclarecimento de duvidas, em seguida passou-se ao preenchimento do questionario
que continham sete perguntas, nele as professoras puderam emitir sua opinido sobre
a relevancia de um lago entre a familia e a escola no processo de aprendizagem de
uma crianga com autismo. E, com a mae da crianga pesquisada, uma entrevista
gravada (em apéndice) onde pudemos conhecer sua histéria desde o nascimento,
sua trajetdria escolar e como se estabeleciam as relagdes entre a familia e as duas

Ultimas escolas que a crianga frequentou.
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4.5 Procedimentos de Construgao de Dados

A coleta dos dados foi realizada em duas escolas da rede publica do Distrito
Federal sendo, uma na Asa Sul e outra na Asa Norte. Este fato se deu em

decorréncia da mudancga de escola da crianga acompanhada pela pesquisa.

O critério utilizado para a escolha dos participantes dessa pesquisa foi a de
serem professores da escola que esta crianca estudou e que estuda, de estarem
atuando na educacgao inclusiva e de serem profissionais da Equipe de Apoio a
Aprendizagem.

A escolha da crianga sujeito desta pesquisa se deu em decorréncia da
realizagéo da disciplina de projeto 4, fase 2, que ocorreu no segundo semestre de
2010, em uma escola da Asa Sul de Brasilia, onde pudemos acompanhar Daniel em

seu processo de escolarizagéo.

Apds a escolha dos participantes, os mesmos tomaram conhecimento dos
objetivos, riscos e beneficios da pesquisa através do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e, apds terem lido e assinado, responderam as perguntas do
questionario. O questionario aplicado aos profissionais da educacao continha sete
perguntas referentes a tematica do estudo. Optou-se por um numero reduzido de
perguntas para que os participantes pudessem discorrer livremente sobre cada uma
delas.

Com a mae da crianga com autismo optou-se por uma entrevista gravada que
segundo Ludke e André (1989, p. 34) tem vantagens em relagdo a outros tipos de
coleta de dados, pois “permite a captacdo imediata e corrente da informacao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos”. Esta entrevista foi transcrita em sua integra e consta nos anexos desta

pesquisa.

Os dados pessoais e a identidade dos sujeitos participantes foram
preservados, utilizando somente a funcao que cada professor exerce na escola e na
Secretaria de Educacao e nome ficticio para a crianga pesquisada acompanhada de

sua mae.
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CAPITULO V -RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados sera apresentada em duas partes: na primeira parte, o
questionario aplicado aos educadores e a professora do Daniel, com apenas duas
questbes especificas relacionadas ao lago entre ela e a familia do seu aluno; na

segunda parte, as categorias construidas para analise a partir das entrevistas.
Primeira parte: os questionarios e as respostas dos educadores.

Para facilitar a analise dos dados, as respostas as perguntas do questionario
foram sintetizadas e agrupadas de acordo com a aproximagao entre elas para facilitar

a analise.

Tabela 1 — Questdes referentes aos profissionais da educacgao.

1 — Vocé considera possivel um lagco entre a escola e a familia de criancas com

autismo?

Sim (3 participantes); sim & possivel e necessario (4 participantes).

2 — De que forma a familia de uma crianga com autismo pode contribuir com a escola

para o processo de aprendizagem?

Trabalhando em parceira, apoiando e dando continuidade em casa ao trabalho
realizado pela escola (3 participantes); acompanhando e participando das reunides €
atividades extraclasses (1 participante); ajudando na rotina e buscando atendimentos

complementares (1 participante); estabelecendo limites (1 participante).

3- Qual a singularidade da relagéo entre a familia de criangas com autismo e g

escola?

Vinculo (1 participante); confianga (1 participante); respeito mutuo (1 participante); o
sucesso do aprendizado e o desenvolvimento como um todo (1 participante); é muito
delicada e devera ser de respeito e amor, pois a familia sente-se insegura e precisa
de acolhimento (1 participante); cumplicidade e aceitar as orientagcdes da escola €

aplica-las em casa (1 participante)
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4 — Qual a relevancia de um laco entre familia e escola na aprendizagem de uma

crianga com autismo?

Trabalho em parceria (2 participantes); constituicgdo de redes de apoio
(1participante); o crescimento da crianga (1 participante); alcangar objetivos

propostos (1 participante); unido (1 participante); compreenséao (1 participante).

5 — O que considerar para efetivar um laco entre a familia de criangas com autismo?

Trabalho transparente, mudancas de comportamento sdo observadas e lago de
confianga acontece (1 participante); aceitagdo da crianga com suas dificuldades (1
participante); convocar para reunides e encontros periddicos (1 participante);
afetividade e relagéo de confianga (1 participante); trazer a familia para a escola com
atividades diversificadas (1 participante); conhecer a singularidade da crianga e suas
caracteristicas e juntos tragarem um plano interventivo eficaz (1 participante); levar
em conta contexto familiar, historia de vida e particularidades para que o lago sejq

harmonioso e positivo (1 participante).

6 — Quais as responsabilidades da familia e da escola nesse processo?

Da familia: assumir seu papel de forma responsavel e proporcionar a crianga um
ambiente rico e tranquilo (1 participante); participagdo e dar continuidade ao trabalhg
realizado pela escola (2 participantes); atendimentos especializados (4

participantes).

Da escola: planejamento pedagdgico eficaz para atender as necessidades dos|
alunos (3 participantes); atividades diferenciadas que envolva a familia (1
participante); conter a familia, apoiar, escutar e dar orientagdes (1 participante)]
trabalhar com responsabilidade, comprometimento, amor, respeitando a
individualidade (1 participante); estimular o crescimento da crianga, atendimento

individualizado e adequagao curricular (1 participante).

7 — Que outras pontuagdes vocé gostaria de compartilhar sobre o lago entre familia €
escola?
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Comprometimento de ambas as partes (1 participante); pontualidade e aceitagao dos
pais (1 participante); responsabilidade e compromisso de ambos (1 participante)
sem o lago fica dificil o trabalho (1 participante); relagdo de confianga (1participante);
participagdo, compreensao, organizagcdo e planejamento (1 participante);
participacdo dos alunos em atividades extras,respeito e valorizagdo da escola €
pontualidade (1 participante).

Tabela 2 — Questdes especificas a professora do Daniel.

2 — Como se estabeleceu esse laco entre vocé e a familia do seu aluno Daniel?

Dialogo e presenca da mée na escola.

3 — Qual a singularidade dessa relagéo?

Fazendo um trabalho que possa ter resultado.

A partir das respostas dos participantes as perguntas do questionario,

passaremos a analise e discussdes das mesmas.

Quando perguntado sobre a possibilidade de realizagdo de um lago entre a
escola e a familia, os participantes responderam que sim, que ha essa possibilidade,
que é importante, possivel e necessario. Segundo Cunha (2009) para a realizagdo de
uma educacdo adequada a pessoa com autismo, a escola além de incluir o
educando, devera também incluir sua familia nos espacos de atencdo e atuacao
psicopedagdgica. Logo, a disponibilidade e abertura para receber o educando e a

familia sao essenciais.
Segundo a mae de Daniel, ndo ha possibilidade de lago, segundo ela:

entéao, a escola em si ndo da apoio, nenhum, ndo da apoio aos pais..., a escola
é muito omissa, essa também ¢é (asa norte), as escolas sdo muito omissas,
elas néo trabalham com a familia.

As criancas com autismo nao frequentavam a Escola Parque, as maes

conseguiram este direito através do Ministério Publico, segundo a mae:

eles néo frequentavam nem a Escola Parque, imagina apoio.

A seguir as categorias que podem estabelecer lago entre a familia e a escola.
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O Trabalho em parceria:

Segundo Cunha (2009, p. 89) “escola e familia precisam ser concordantes
nas agdes e nas intervengbes na aprendizagem” e isso, com certeza, efetiva um
trabalho em parceria. Uma postura diferenciada de uma das partes, quanto as
praticas educativas, dificultara o aprendizado.

Continuidade em casa do trabalho realizado pela escola:

Na continuidade do trabalho realizado pela escola em casa pela familia,
Cunha (2009) acrescenta que toda situagdo, mesmo no lar, deva ser pedagdgica e
que algumas vezes os pais sentem-se inseguros em corrigir seu filho, buscando
meios menos rigorosos quanto a corregoes, deixando para a escola a tarefa de uma

intervengao comportamental mais exigente.

No questionario, trés professoras citaram como importante o trabalho em

parceria, apoio € a continuidade em casa do trabalho realizado pela escola.

Quando perguntado se a professora de Daniel lhe passava orientagdes sobre

a continuidade em casa do trabalho realizado pela escola, Fernanda:

Né&o, a gente troca figurinhas, ela fala: Fernanda, com Daniel tem que ser
assim. O gostoso dessa professora, da Maria, é que ela ndo é sabe tudo néo,
e nem eu sou sabe tudo néo.

Rotina:

Segundo Mello (2001, apud CUNHA, 2009), acrescenta ao mesmo tempo que

7

a rotina é importante, é de igual importancia que esta seja quebrada para que a

crianca aprenda a aceitar mudancas.
A mae nao estabelece rotina, segundo ela:

néo tem rotina, € como eu te falei, ele sempre teve que dangar conforme a
musica, mudou a rotina e ndo tem que falar pra ele assim, agora a gente vai
fazer isso, agora isso, ndo, porque a vida dele é sempre uma surpresa,
quantas vezes no meio do caminho, ele até tentou, quando ele era menor, eu
lembro que a gente ia no carro e fazia o caminho do clube e se a gente virava
pra casa de algum amigo ele dava escéndalo, ai eu falava, ndo vamos pro
clube Daniel, ndo é a hora, e ai de tanto ser assim agora ele ndo se preocupa
mais ndo, e quantas vezes eu falo Daniel vamos pra escola e aparece alguma
coisa em cima da hora e ndo vamos pra escola, fica chateado, fica, fica bravo,
mas ele ndo tem essa coisa muito marcada que nem os outros autistas néo,
ele nédo, ele danga conforme a musica. Tem gente que fala que foi muito legal,
e eu interpreto assim, foi muito legal isso acontecer, por outro lado ele ndo é
tdo organizado como deveria ser.
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Acompanhamento e participacdo em reunibes:

Cunha (2009) orienta que para a realizagdo de uma educagédo adequada a
pessoa com autismo, a escola além de incluir esse educando, devera também incluir

sua familia no espago de atencéo e atuagao psicopedagdgica.

Em relacdo as reunides, segundo a mae da crianga, elas ndo eram

frequentes: “nao, s6 as do bimestre”.

Podemos depreender que ela as considerava importantes na construcao do

lago com a escola.
Atendimento complementar, limites e vinculos:

Cunha (2005, p. 122) considera que “a intervencdo pedagodgica precisara
transcender técnicas e estratégias e criar oportunidades para a valorizagdo da
condicdo humana e para a formacado de vinculos”. Para ele “os vinculos afetivos
construidos nas relacoes em familia € no espaco escolar revelam-se importantes e

sdo de grande valia na aprendizagem” (CUNHA, 2009, p. 94)

O professor é o principal agente de inclusdo, desde que seja comprometido,
dedicado e que ndo se negue a ter desafios, transmitindo aos pais confianga. Do
mesmo modo, pais afetuosos e esperancosos estimulam o professor. O autor
complementa propondo “‘um retorno ao amor, aos fundamentos da afeicdo e do
carater de amorosidade, que deve primar as mediagdes de aprendizagem, pois é
para o amor que educamos, por ser 0 amor nossa maior inspiragao” (CUNHA 2009, p.
118).

A mae retomou o tratamento terapéutico do Daniel, ele esta sendo atendido
por uma equipe de professor e estagiarios do Centro de Atendimento e Estudos
Psicolégicos de uma Universidade. A mae afirma que precisa por limites ao Daniel,
que ele é uma crianca teimosa e que ela mantém, com a professora, uma relagao de
amizade e confianga, segundo a mae, a professora € uma pessoa muito solicita, que
encontrou nela grande apoio e ajuda emocional através de muita conversa. Ela se
sente acolhida pela professora e percebe que a professora acolheu também seu filho,

que segundo a mae foi adotado pela professora.

a gente troca figurinhas, ela fala: Fernanda, com Daniel tem que ser assim. O
gostoso dessa professora, da Maria, é que ela ndo é sabe tudo ndo, e nem eu
sou sabe tudo ndo. Quem ndo conhece ela acha ela muito seca, mas ela é
uma pessoa maravilhosa.
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Parceria, redes de apoio, unido e compreensao:

Segundo Polity (2001, apud CUNHA, 2009, p. 90) “a familia e a escola séo
corresponsaveis tanto pelos recursos que serao utilizados quanto pelos impasses que
surgirdo ao longo do caminho. Trata-se da construgcdo de uma experiéncia

compartilhada, na busca de alternativas de intervengao”.

Mudancas de comportamentos sao observadas e laco de confianca acontece,
aceitacao da crianca com suas dificuldades, afetividade e relagcédo de confianca, trazer
familia para escola com atividades diversificadas, conhecer a singularidade®’ da
crianga e juntos tracar plano interventivo eficaz, levar em conta contexto familiar,

histéria de vida e particularidades para que o lago seja harmonioso e positivo:

Os professores reconhecem estas atividades como sendo positivas para a
efetivagcdo do processo inclusivo da crianga e de sua familia na escola, mas nas
escolas pesquisadas, segundo a mée de Daniel, ela encontrou essas atitudes por

parte das professoras e nao por parte da coordenacao e diregao das escolas.

Elas ndo estdo dispostas pra receber aluno especial, os professores sim a
escola néo...eu acho que os professores estdo ali, eles trabalham eles estao
ali, agora a motivagdo da escola ndo é so6 o professor, tem que ser uma coisa
da diretoria, dentro da sala de aula eles se desdobram, mas do mesmo modo
que a escola tem hierarquia.....dentro da escola também tem: Diretoria,
Coordenacgéo e Professor, entdo ndo adianta ele falar vou fazer isso ou aquilo,
tem que vir de I4.

Na escola da Asa Sul, a mae teve alguma orientagdo quanto a procura de
terapia:

.bem informal, uma vez ou outra, ndo era aquela coisa de vamos sentar

Fernanda, vamos conversar, vamos saber o que esta acontecendo, ndo!
Quanto trazer as familias para a escola com atividades diversificadas,
segundo a mae do Daniel, elas se resumem as reunides bimestrais. Na atual escola é
que, préximo ao final do ano, ela foi procurada pela orientadora da escola para uma

conversa sobre seu filho junto com a professora.

Das responsabilidades da familia:

“'Qualidade do que é singular, unicidade: a singularidade do fato.
Particularidade, excentricidade: suas singularidades chocantes. FERREIRA, Aurélio Buarque de
Holanda. Miniaurélio Século XX| Escolar. O minidicionario da lingua portuguesa. 4. ed. rev. ampliada.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000, p. 76.
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Assumir seu papel de forma responsavel e proporcionar a crianga um
ambiente rico e tranquiilo, participacao e dar continuidade ao trabalho realizado pela

escola e atendimentos especializados.

Daniel ja fez terapias durante algum tempo, mas devido a algumas
dificuldades enfrentadas pela mae, teve o tratamento interrompido. Entretanto a mae
buscou junto a uma Universidade verificar da existéncia de algum grupo de estudos
sobre o autismo. Foi informada do atendimento realizado pelo Centro de Atendimento
e Estudos Psicolégicos da Universidade. A partir dai reiniciou o tratamento
psicoldgico especializado, com a orientagdo dos profissionais do citado 6rgéao,
seguindo a orientagao recebida na escola. Muito embora tenha interrompido por um
tempo o tratamento a mae se conscientizou e voltou a buscar ajuda profissional

especializada.

Ai eu consegui um atendimento pra ele, um atendimento terapéutico....ele tem
uma turma de Atendimento Terapéutico que é trabalhar com ele na sociedade,
entdo vai comecar trabalhando com ele aqui em casa, trabalhando com a
familia também...

Das responsabilidades da escola:

Planejamento pedagodgico eficaz para atender as necessidades dos alunos,
atividades diferenciadas que envolva a familia, conter a familia, apoiar, escutar e dar
orientacdes, trabalhar com responsabilidade, comprometimento, amor, respeitando a
individualidade, estimular o crescimento da crianca, atendimento individualizado e

adequacao curricular.

Cunha (2009, p. 53) afirma que “é indispensavel que o curriculo extrapole as
concepgdes de déficit e torne a pratica pedagdgica rica em experiéncias educativas”.
As atividades escolares elaboradas para criangcas com autismo primam pela aquisicao
de habilidades sociais e autonomia, para que sejam capazes de realizar atividades
em seu dia a dia, tornando-a mais independente durante seu crescimento. A
autonomia também no ambito pedagdgico, quando a crianga realiza atividades por
iniciativa propria e evidencia criatividade e capacidade de resolucao de problemas,

mesmo que com a ajuda do professor.

Quanto ao envolvimento da familia nas atividades colocadas pelas
professoras, a mae de Daniel afirma que so6 € solicitada sua presenga em reunides

bimestrais promovidas pela escola e que recentemente foi convocada pela
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Orientadora Educacional para uma reunido, juntamente com a professora de seu

filho. Foi perguntado a mée o que ela espera da escola em relagéo a esse apoio:

Eu acho que a gente ndo espera mais nada, a gente ta téo calejada.

Ela destaca ainda que:

A escola é muito omissa...elas nédo trabalham com a familia.
Em relagdo a escutar e dar orientagdes, foi perguntado a mae se recebeu
alguma orientagdo com relagdo a procura de uma terapia para ela, a mae disse

recebeu por parte da escola da Asa Sul de forma:

Bem informal, uma vez ou outra, ndo era aquela coisa de vamos sentar
Fernanda, vamos conversar, vamos saber o que esta acontecendo, néo.

A mae atribui como uma das responsabilidades da escola, a imposicao de

limites,

E ai a escola acaba alimentando algumas caracteristicas particulares da
crianga, elas trabalham com autismo, mas alimentam algumas caracteristicas
particulares que acabam atrapalhando o desenvolvimento do trabalho com o
autismo, a néo, ele ndo entende e acaba cedendo, mas é um menino que é
filho dnico, o pai da tudo porque ele é diferente, entdo vocé ta trabalhando
cada vez mais o vocé pode tudo, tem que por limites, e limites tem que ser
dado igual a uma crianga neurotipica, a, ele ndo entende, mas uma hora vai
entender.

Terminado o presente capitulo, passa-se as consideracoes finais onde serao
explicitadas as principais conclusdes sobre a pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS E CONCLUSOES

A presente pesquisa se situa no ambito Pedagdgico com énfase na Educagao
Especial com uma perspectiva na educacao inclusiva. Pesquisa-se sobre o tema “A
relevancia de um lago entre familia e a escola no processo de aprendizagem de uma
crianca com autismo” que analisou e pesquisou 0 assunto, perpassando por um
recorte da realidade, no qual se pesquisou a relacao entre a familia e a escola de

uma crianga com autismo.

Como objetivo geral buscou-se investigar a relevancia do lago entre a familia

e a escola no processo de aprendizagem de uma crianga com autismo.

Reiteramos que o trabalho teve as seguintes questbes norteadoras de

pesquisa:

a) como o movimento de Educagdo Inclusiva garante espagos para a

interlocugéo entre familia e escola?

b) qual a relevancia de um lago entre a familia e a escola no processo de

aprendizagem de uma crianga com autismo?

Os documentos analisados no primeiro capitulo deste trabalho, que falam do
atendimento a crianga ou adolescente com necessidades especiais, legislam sobre o
envolvimento da familia na participacéo de seu processo de aprendizagem no espago
escolar, mas em nenhum destes documentos se esclarece como sera esta
participacdo. Nao esclarece a escola como esta deverda integrar a familia em seu
processo inclusivo € nem da orientacbes as familias, a forma como esta poderia
participar do processo de inclusédo de seus filhos. Ficando, assim, a cargo dos érgéos
educacionais a incumbéncia de elaborar as melhores estratégias de envolvimento das

familias, como forma de cumprimento a politica publica de inclusao.

Concluimos que nossa suposicao inicial sobre a relevancia do lago entre
familia e escola no processo de aprendizagem de uma crianga com autismo foi

ratificada no estudo de caso.

A relagdo familiar estabelecida no lar € de grande ajuda para todas as
pessoas com autismo, em razdo do enfoque dado na comunicacao, na interagao e no

afeto. Cunha (2009, p.89) acrescenta que “escola e familia precisam ser
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concordantes nas agdes e nas intervengdes na aprendizagem”. Para a realizagéo de
uma educacdo adequada a pessoa com autismo, a escola além de incluir esse
educando, devera também incluir sua familia no espaco de atencdo e atuacao
psicopedagdgica. O autor considera ainda que, a atuagéo do Psicopedagogo junto a

familia j& compreende uma intervengao na dinamica do lar (CUNHA, 2009).

Polity (2001, apud CUNHA, 2009, p.90) complementa afirmando que “A
familia e a escola sdo corresponsaveis tanto pelos recursos que serdo utilizados
quanto pelos impasses que surgirdo ao longo do caminho. Trata-se da construgédo de

uma experiéncia compartilhada, na busca de alternativas de intervencao”.

Foi constatado que o movimento de Educagéo Inclusiva garante espagos
para a interlocugao entre familia e escola. Confirmando o que diz Bartalotti (2001) que
uma escola inclusiva implica compromisso com o processo educacional por parte de
todos que estao envolvidos, e que todos se beneficiam desse processo inclusive a
familia que: “Ganham as familias, que passam a ver seu filho como um cidadao que

tem direito de partilhar dos recursos de sua comunidade”.

No estudo de caso, pelo teor da entrevista com a mae de Daniel, foi verificado
que ela possuia expectativas quanto ao processo de inclusao de seu filho na escola.
A méae declarou que a escola pode facilitar esse processo, tendo compromisso e
vontade de realizar um trabalho especifico com as criangas com autismo com vistas a

realizacao dos seus direitos, enquanto cidadaos.

Quando perguntado sobre a possibilidade de realizagdo de um lago entre a
escola e a familia, os participantes da pesquisa responderam que sim, que ha essa

possibilidade, que é importante, possivel e necessario.

Segundo Cunha (2009) Para a realizagdo de uma educagdo adequada a
pessoa com autismo, a escola além de incluir o educando, devera também incluir sua

familia nos espacgos de atengao e atuagao psicopedagogica.

A familia pesquisada ndo vivenciou a concretizagdo de lago com as escolas
que a crianga estudou, por razbes que ela cita em seu depoimento. Segundo a mae:
a escola em si ndo dé apoio, nenhum, néo da apoio aos pais,... a escola é

muito omissa, essa também é (asa norte), as escolas sdo muito omissas, elas
néao trabalham com a familia.
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No entanto em sua entrevista a mae relatou que percebeu uma melhor
estrutura e preparo por parte das instituicdes educacionais publicas. Cabe ressaltar
que a crianga estudou em quatro escolas particulares e duas escolas da rede publica

de ensino.

Percebe-se, pela resposta da mae, tendo em vista os referenciais tedricos
dessa pesquisa e dos profissionais que responderam ao questionario, que ha uma
importancia do lago entre familia e escola no processo de aprendizagem de criangas,
adolescentes e jovens com autismo, da necessidade de que a escola deve se
preparar com estrutura material, pessoal, psicolégica e pedagogica com vistas a
corresponder aos anseios e necessidades sociais, a fim de dar cumprimento as
diretrizes estabelecidas pela legislagcao, que prevéem a implementagao das politicas
publicas voltadas para as pessoas com necessidades especiais. A escola deve se
constituir como um instrumento realizador do principio da dignidade humana das
pessoas, no caso, com autismo. Eis o carater instrumental da escola na consecucao

dos valores maiores da Constituicao Federal.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Vocé nunca sabe que resultados virédo de sua agao.
Mas se vocé néo fizer nada, ndo existirdo resultados.

Mahatma Ghandi.

Durante a realizagcao deste curso descobri 0 que realmente quero, ser
professora. Quando jovem nao valorizava essa area tdo importante dentro da
sociedade que é a educagao, hoje, mais amadurecida, descobri-me na Pedagogia.

Gosto muito da educacgao especial e pretendo me especializar para atuar nesta area.

Tenho como meta ser aprovada em um concurso para professora da
Secretaria de Educacado do Distrito Federal e assim poder proporcionar a meus
alunos um ambiente de aprendizado, pesquisa e consequentemente de sucesso
escolar, pretendo cursar no préximo ano uma especializagdo em Psicopedagogia e

futuramente um Mestrado em Educagao Inclusiva.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora Responsavel: Marcia Marques da Silva Gomes, email:
marques.marcia92@gmail.com, sob a orientagdo da Professora Fatima Lucilia V.

Rodrigues (orientadora) email: vidalrodrigues@yahoo.com.br.

Justificativa: O trabalho em questédo se justifica pela contribuicdo que pode
dar aos estudos relacionados a relevancia de um lago entre a familia e a escola no

processo de aprendizagem de uma crianga com autismo.

Objetivo Geral: Investigar qual a relevancia do lago entre a familia e a escola
no processo de aprendizagem de uma crianga com autismo, a partir de material

empirico e a luz de tedricos que tratam do assunto.

Objetivos Especificos: Pesquisar como se constitui o movimento de Educagéao
Inclusiva e como este garante um espaco de interlocugéo entre a familia e a escola;
investigar o papel da rede de apoio na relagdo familia e escola; pesquisar
empiricamente quais os dispositivos que estabelece uma relagdo entre a familia e a

escola.

Esclarecimentos e Direitos: Em qualquer momento, o participante podera
obter esclarecimentos sobre todos os procedimentos utilizados neste projeto e nas
formas de divulgagao dos resultados. Tem também a liberdade e o direito de recusar
sua participacado ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem

prejuizo do atendimento usual fornecido pela estudante.

Confidencialidade e avaliagdo dos registros: As identidades dos participantes

serdo mantidas em total sigilo pela estudante. Os resultados dos dados coletados
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neste trabalho serdo analisados e registrados em um trabalho escrito e estando

disponivel a quem se interessar pelo tema.

Despesas e Indenizacdes: Nao havera despesas pessoais para o participante
em nenhuma fase deste trabalho. Também nao haverd compensacido financeira

relacionada a sua participagao.
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9

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO.

Eu, , portador da Carteira

de identidade n° expedida pelo Orgdo

, por me considerar devidamente informado (a) e esclarecido (a)

sobre o conteudo deste termo e do trabalho de projeto 5 a ser desenvolvido pela
aluna de graduacdo Marcia Marques da Silva Gomes, livremente expresso meu
consentimento para inclusdo das informacdes e producdes escritas do meu filho Davi
Carsalade Q. Hermeto, como participante deste projeto. Fui informado (a) ainda que
este projeto é coordenado pela professora Fatima Lucilia Vidal Rodrigues, a quem
poderei contatar em qualquer momento através do telefone 91471252 ou email
vidalrodrigues@yahoo.com.br.

Assinatura do Participante Voluntario Data

Assinatura do Responsavel pelo Estudo Data
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Prezada senhora,

Estamos realizando uma pesquisa que tem por objetivo demonstrar, por meio
de pesquisa tedrica e empirica, a importancia de um Laco Social entre familia e
escola de uma crianga com autismo. A senhora esta sendo convidada a participar,
como voluntaria, dessa pesquisa. Caso aceite fazer parte dessa pesquisa, favor
assinar o Termo de Consentimento de Participagdo da Pessoa como Sujeito que esta

anexado a este documento.
Informagdes sobre a Pesquisa:

* Titulo da Pesquisa: A Relevancia de um Lago entre Familia e a Escola no

Processo de Aprendizagem de uma crianga com autismo.

* Pesquisadora responsavel: Fatima Lucilia Vidal Rodrigues (Orientadora)
email: vidalrodrigues@yahoo.com.br

* Pesquisadora participante: Marcia Marques da Silva Gomes (tel. (61) 3879-
1574). email: marciamsg@click21.com.br.

Lembrando que a Sr? podera entrar em contato a qualquer momento, durante

ou depois do estudo realizado, e tirar suas duvidas com as pesquisadoras.

Nessa pesquisa a senhora ird nos ajudar respondendo perguntas referentes a
sua vivéncia como professora de alunos com necessidades especiais no contexto da
inclusdo escolar. Sua participacao é de forma voluntaria sem nenhum custo, podendo
se recusar a participar da pesquisa. Podera ser compensado, contribuindo para o
conhecimento cientifico, para a sociedade e de forma especial para os professores,
pais e alunos com necessidades especiais, de tal maneira que possa haver

mudancas significativas na situagao atual da inclusdo desse aluno na escola.



Garantimos que seus dados pessoais e sua identidade serdo preservados.

Agradecemos sua atengao e participagao.
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Marcia Marques da Silva Gomes.
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TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA
PESSOA COMO SUJEITO.

Eu,
RG n’ abaixo assinado concordo em participar

voluntariamente da pesquisa: “A Relevancia de um Lago entre Familia e a Escola no
Processo de Aprendizagem de uma crianga com autismo”, como sujeito. Declaro ter
sido devidamente informado (a) pela pesquisadora participante Marcia Marques da
Silva Gomes sobre os objetivos envolvendo a pesquisa, 0s possiveis riscos, bem
como os beneficios. Obtive também a garantia de que nao serei obrigada a participar
e poderei desistir a qualquer momento da pesquisa sem qualquer penalidade. Foi-me

concedida uma copia desse documento.

Brasilia. de de 2011

Participante.

Pesquisadora.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO
Este questionario € um instrumento que objetiva colaborar com a construgao
de meu Trabalho de Conclusdo de Curso cujo tema é “A Relevancia de um Lago
entre Familia e a Escola no Processo de Aprendizagem de criangas com autismo”. Os
dados aqui apresentados serao utilizados de forma confidencial e sua identidade sera

preservada. Desde ja, agradego sua colaboragao com esta pesquisa.
QUESTIONARIO 1.
Formacao Profissional.

Graduacao:

Tempo de experiéncia no magistério:

Curso de Pds-Graduacao:

Tempo de SEEDF:

Tempo de escola:

Tempo de experiéncia com educacao inclusiva:

1- Vocé considera possivel um lago entre a familia e a escola de criangas com

autismo?

2- De que forma a familia de uma crianca com autismo pode contribuir com a escola

para o processo de aprendizagem?

3- Qual a singularidade da relagdo entre a familia de criangas com autismo e a

escola?
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4- Qual a relevancia de um lago entre familia e escola na aprendizagem de uma

crianga com autismo?

5- O que devemos considerar para efetivar um lago entre a familia de criancas com

autismo e a escola?

6- Quais as responsabilidades da familia e da escola nesse processo?

Da

familia:

Da

escola:

7- Que outras pontuacdes vocé gostaria de compartilhar sobre o lago entre familia e
escola?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO
Este questionario € um instrumento que objetiva colaborar com a construgao
de meu Trabalho de Conclusdo de Curso cujo tema é “A Relevancia de um Lago
entre Familia e a Escola no Processo de Aprendizagem de criangas com autismo”. Os
dados aqui apresentados serao utilizados de forma confidencial e sua identidade sera

preservada. Desde ja, agradego sua colaboragdo com esta pesquisa.
QUESTIONARIO 2.
Formacao Profissional.

Graduacao:

Tempo de experiéncia no magistério:

Curso de Pds-Graduacao:

Tempo de SEEDF:

Tempo de escola:

Tempo de experiéncia com educacao inclusiva:

1- Vocé considera possivel um lago entre a familia e a escola de criangas com

autismo?

2- Como se estabeleceu esse lago entre vocé e a familia do seu aluno Daniel?

3- Qual a singularidade dessa relagao?
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4- Qual a relevancia de um lago entre familia e escola na aprendizagem de uma

crianga com autismo?

5- O que devemos considerar para efetivar um lago entre a familia de criancas com

autismo e a escola?

6- Quais as responsabilidades da familia e da escola nesse processo?

Da

familia:

Da

escola:

7- Que outras pontuacdes vocé gostaria de compartilhar sobre o lago entre familia e
escola?
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Transcricdo de entrevista com Fernanda (ficticio), mde do Daniel (ficticio),

realizada no dia 11 de Novembro de 2011 as 09h30min em sua residéncia.

Comecei a entrevista pedindo a Fernanda que contasse como foi o periodo
de gravidez e, ap6s o nascimento do bebé&, como e quando foi que ela percebeu algo

de diferente nele e quando vocé obteve um diagndstico.
A GRAVIDEZ.

Fernanda - A gravidez do Daniel ndo foi preparada, mas foi bem aceita, ndo
tinha relacionamento nenhum com o pai, eu era louca pra ter um filho né, mas foi uma
coisa meio de surpresa. O pai, a principio ndo queria que Daniel nascesse e eu disse
de jeito nenhum ele vai nascer, minha gravidez foi bastante conturbada, tanto
emocionalmente, enfim, eu engravidei com 32 anos e eu comecei a enjoar muito, a
ficar enjoada, enjoada, e ai um dos obstetras mais famosos de Brasilia, especialista
em gravidez de alto risco e de gémeos né, ndo aceitava nem plano de saude, nada,
eu lembro era caro demais e ai eu disse, eu vou é nesse pra acompanhar, e o pai

tinha ido também né, eu tinha falado isso e ele (o médico) falou assim,
Médico Obstetra - a ndo, vocé tem que aceitar a gravidez....

Fernanda - enfim, eu t6 aceitando, eu quero, ela foi super bem aceita, mas é
uma coisa meio que pra gente que assustou né, a familia se assustou, e eu enjoei
muito e ele me passou Plasil, e como eu ja tinha tido essa conversa com o médico, eu
comecei a ter alguns efeitos colaterais com o Plasil, eu ndo tinha mais controle sobre
meus membros superiores, nem nos bracos, tanto que eu colocava o brago na cama
ai eu tirava, ai eu tinha uma sensacao de ndo me caber em lugar nenhum ai eu ficava
rodando pela casa, ai eu ligava pro médico e o médico falava que era psicoldgico,
que eu tinha que aceitar a gravidez.

Médico Obstetra - vocé tem que aceitar a crianga.

Fernanda - eu falei assim, ué, eu t6 aceitando a crianga, mas eu t6 passando
muito mal né, ele achava que era surto Psicoldgico, Psicoldgico, eu ia |a nele e ele
falava que era Psicoldgico, ai eu enjoava e mais Plasil. Até que um dia ele falou que
era pra eu ir a uma Psicologa. E eu comecei a ficar com a lingua protrusa, a ficar
com a lingua pra fora, e ndo tinha mais controle da lingua, ai eu falei pra essa

Psicologa e ela disse...
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Psicologa - que ndo tinha problema né&o, se vocé enrolar.....
Fernanda - eu vou morrer?

Psicologa - Ela disse ndo, vocé nao vai morrer disso ndo, qualquer coisa eu

puxo sua lingua.
Fernanda - E ele falando, e toda vez eu ligava pra ele e ele falava...
Médico — calma Flavia, aceita a gravidez {...}*?aceita essa crianga...

Fernanda — gente, eu amo meu filho, eu t6 odiando ficar gravida, mas o que
eu queria era que Daniel nascesse logo e que eu pegasse ele no brago. Ai, eu lembro
que ela (psicologa) falou bem assim, enquanto vocé ta engolindo a saliva ta tudo
certo, eu sé puxo sua lingua e até ai ninguém sabia que era o Plasil nem nada. Ai fui
pra casa tomei o Plasil, que tava na hora e ai eu comecei a enrolar a lingua, na minha
casa, ai lembro que s6 cheguei pro meu pai e falei “me leva pro Neurologista”, ai fui
pro neurologista e nesse meio tempo minha mae tentando entrar em contato com

esse médico e ele estava viajando e virou para minha mae e falou...

Médico Obstetra — olha, sua filha esta entrando num quadro Psicético, de
Esquizofrenia de gravidez eu vou ter que dar Diazepan pra ela e isso pode afetar a

crianga,

Fernanda - a sorte é que ele estava viajando e quando minha mae conseguiu
conversar com ele eu ja estava entrando na emergéncia do Hospital Santa Helena. E

{...} namesa eu pensei que realmente eu ia morrer, meu pai falou

Pai - ela esta gravida de 3 meses, ela esta tendo convulsédo, pelo amor de

Deus, o que eu fago com a minha filha, e ai um médico I& um residente perguntou....
Médico Residente - ela tomou Plasil?
Pai - Tomou,

Médico Residente - ele disse é o Plasil. Ela teve intercorréncia com o

remédio, com o Plasil

Fernanda - me deu um Fenergan e passaram as crises. Mas o que

aconteceu, com meu estado emocional eu comecei a ter uma gastrite gravidica, ndo

2 Quando da transcrigdo da entrevista ndo foi possivel entender partes da fala da entrevistada,
substituiu-se as referidas partes pelo simbolo: {...} .
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conseguia comer nem nada, ai minha gravidez foi bastante conturbada né, os
primeiros trés meses, ai ndo consegui comer, fui pra outro médico, procurei outro

meédico, e ele disse {...}.

Segundo Médico Obstetra - se vocé nao se alimentar, o bebé tem que se

alimentar, vocé vai ter que ser internada, tomar na sonda pra se alimentar.

Fernanda — Ai, ndo eu vou comer por ele, tomava vitamina e tudo, ai teve
uma época tranquila da gravidez. De sete pra oito meses eu tive uma pré eclampsia,

ai ele nasceu prematuro.
NASCIMENTO.

Ele nasceu entrando no oitavo més, eu tive que fazer uma cesariana as
pressas, em 2 minutos, minha placenta, uma parte ja estava necrosada. O Daniel
teve alta primeiro que eu da maternidade, chorou na hora que era pra chorar, choro
forte, ndo teve intercorréncia nenhuma, ele nao precisou ficar em ventilagcao
mecanica, na incubadora, ele ficou um pouco na ventilagdo mecanica e do resto ele
nao precisou nao. Ele ficou sobre observagao, mas ai foi pro quarto e na mesma hora
e ficou 1a no hospital comigo porque minha presséo nao baixava. Ai ele, o bichinho
pegou bem o leite, o colostro sabe, sugou nas primeiras horas, tudo direitinho e ai
fomos pra casa e eu aquela mae assim né, eu quero que meu filho mame no meu
peito até seis, sete e oito meses de idade que é o ideal, ele comegou a mamar € a
engordar bem, mamando bem, s6é que vivia chorando o tempo todo chorando e no
meu peito e ai eu virei aquela mae canguru, e eu tive aquela super protegcdo também,
Daniel nunca dormiu no berco dele nunca e como ele era prematuro ele sempre
dormiu no meu colo, eu nao tive coragem de descolar ele, ele ficava 24 horas por dia
no meu peito, eu andava com os peitos pra fora e esse menino chorando de fome,
chorando de fome, e ai, fui ver, levei ao médico e foi um més que ele ao invés de

engordar 500gr ele engordou s6 200gr e ai o medico falou que.....

Médico Pediatra — vem ca, vocé é a primeira mde do mundo que fez

mamoplastia e ainda conseguiu alimentar crianga, tem mae que néo sai nem leite.

Fernanda - entéo ele estava morrendo de fome, porque as minhas glandulas
mamarias eram entupidas, entao ele estava fazendo mais esforco do que tava tendo
prazer com a alimentacao foi ai que eu comecei a dar o Nam pra ele. Mas foi um

menino muito esperto, muito, sempre, tem até, se depois vocé quiser, tens uns videos
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dele com 3 meses dangando, enfim ndo sei se é interessante para sua monografia,
entdo sempre espertinho, nunca chegou a falar ndo, mas ele me via, escutava um
barulho quando eu tava chegando em casa ele falava “O, O” isso com 4 a 5 meses,
assim né, a mamae chegou né. Entdo sempre peguei ele, aonde eu ia levava ele, a
gente viajava eu levava ele enfim, e eu tinha um sobrinho na mesma idade dele,
quando ele tinha oito meses, ele demorou um pouco a engatinhar, ele engatinhou
muito, mas demorou um pouquinho, ai eu comecei a trabalhar no Sara, eu era
assistente de transcricao, entdo eu ouvia muita coisa, assim, crianga prematura tem
atraso no desenvolvimento, entédo eu ficava muito ligada, encasquetei,ndo sei porque

Marcia encasquetei, ai eu falei assim, gente sera que meu filho € normal.
DUVIDAS.

Com 8 meses, ai levei ele no Sara, ai ele falou que era uma crianga nos
parametros normais, que ele provavelmente ele ia conseguir a marcha com 1 ano
mais ou menos e que era pra eu Nao me preocupar, que era pra eu voltar la e era pra
fazer alguns exercicios de estimulagao precoce com ele porque ele era prematuro, ai
foi indo, eu sempre achei ele mais inteligente que os outros, desde pequenininho ele
sempre gostou de coisas que rodasse e eu lembro que pra mim ele ja conhecia os
numeros com 10,11 meses, ele ja conhecia os numeros, tinha uma musiquinha, eu
lembro direitinho, era um carrinho, que era o numero 9 e ele adorava essa musica,
ele ia no numero 9 certinho e colocava, eu lembro que meu irmao ficava
impressionado, ele dizia que era coincidéncia e meu disse que nao € nao, quer ver?
Ai virava o carrinho, desligava a musica, colocava o carrinho de cabega pra baixo e
Daniel virava e ia la no numero que ele queria e apertava, isso com 11 meses, 1 ano,
sempre gostou muito de musica classica, nunca dormiu bem, nunca, tem 9 anos que
nao durmo a noite toda, eu to comegando a dormir bem agora, sempre foi muito
irritado, chorava o tempo todo, e eu via que ele ndo gostava muito, eu lembro que
com 1 aninho a gente ia nos aniversarios e ele ndo gostava muito, dava crise,
chorava e se batia, e ai eu comecei a perceber que ele era diferente e ai meu irmao
virou e falou, t6 achando que esse menino é autista, que pelo jeito dele, ndo gostava
de multidao, e eu lembro que com essa idade eu falava pra ele “olha aqui, vocé nao
gosta de gente mas o mundo tem gente” e levava ele pras festas e ele dava aqueles
surtos, que vocé conhece e ai levei ele no Sara de novo, ai o Sara fez um relatério

pra mim falando que esse menino nao era autista.
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O DIAGNOSTICO.

Com mais ou menos 8 meses eu levei ele numa Psicologa e ela disse que
nao podia fechar um diagndstico, sé com 18 meses, agora, se ele for autista, se ele
for, nunca esqueci, vc pensa numa pintura com aquarela e pastel, ele é pastel, bem
fraquinho, bem leve, mas eu ndo posso falar agora porque ele estd muito novinho, ai
depois eu fui no [...] “uma clinica da cidade”®, depois de um ou dois meses fui pra
clinica e a psicologa falou a mesma coisa, ele esta na linha, eu ndo posso falar s6
com 18 meses, mas ele esta na linha. Ai passou, ai eu levei ele pro Sara e ai o Sara
foi.{...bababa (Daniel)...} ai chegou o Sara e ai disse que ele ndo apresenta todos
quesitos de autista, que provavelmente ele ndo era autista, que ele tinha um atraso
global no desenvolvimento multifatorial, ndo é, ai eu fui pra outra psicéloga e fui pra
uma Psicanalista, ele fez um trabalho, ai comecei a perceber que o Daniel era autista,
todo mundo fala que ele ndo é autista, mas ele é autista, ele tem estereotipias, é
muito nervoso, nunca dormiu a noite, eu passava horas, madrugadas e madrugadas
acordada, ele nunca adquiriu linguagem verbal, funcional né, ele falava carr, era
assim, ele nunca passou disso, que dizem que autista as vezes fala e depois regride,
ele ndo,ele nunca desenvolveu mais do que isso, ta desenvolvendo agora, mas
nunca passou disso ndo, ai fui pra Psiquiatra, ele fez algumas sec¢des, ela falou
assim: Fernanda, a impressao que eu tenho, é a Psicanalise ta, que ele tem defesas
autistas, ele tem defesas. E pra mim a diferenca do Daniel pros outros autistas é que
ele é totalmente abstrato, ele entende tudo, tudo, entdo n&do tem aquela coisa meio,
sabe, é concreta, entdo eu acho ele um pouquinho diferente por causa disso, ai
coloquei ele na fono, fiz 0 Son Rise com ele, um trabalho que a gente importou dos
Estados Unidos, no trabalho foi onde que ele adquiriu muito o vocabulario né. mas
sempre, assim eu nunca dei mole pra ele, nunca, nunca, eu vou pro clube vocé vai
comigo, eu vou viajar, vc vai comigo, agora nao vai almogar porque ndo tem comida
aqui, agora a gente vai almogar em outro lugar, enfim, ele era minha polchetezinha,
onde que eu ia, mae solteira, eu levava ele, entdo sempre conviveu com muita gente,

conviveu em situagdes que nao era legal pra ele, entdo, por um lado néo sei se foi

% Na forma de apresentar pessoas, instituigdes de ensino e de atendimento especializado foi utilizado
referéncias que ndo as identificam como forma de preserva-las
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bom porque eu nunca tive aquela organizagado que o autista precisa, dentro de uma
rotina, ele teve que encaixar na minha vida né. Ele teve muita perda na vida dele
{...interrompido pelo Daniel....}, ele nunca teve essa rotina bem pontual ndo, sempre
gostou muito de gente, eu lembro que com 8 meses ele ndo teve o estranhamento, o
estranhamento é depois de uma semana, eu lembro que eu ia nos aniversarios e eu
deixava ele com qualquer pessoa eu via ele de longe com o olhinho assim....entéo ele
nao teve esse estranhamento inicial ndo e até hoje ele ndo tem, ele fica nervoso

depois, é depois que ele se da conta.
ESCOLA.
E — E o processo dele na escola?

Fernanda — quando ele comecou adquirir a marcha, a andar, eu lembro que
ele dava dois pacinhos trés pacinhos, eu trabalhava no Sara a noite e ai eu o levei na
minha se¢do no Sara e ai eu falei: gente olha s6 como meu filho ta andando, anda
Daniel, ele deu dois pacinhos e caiu e nunca mais ele andou, com um ano e cinco
meses, entdo essa questao da frustracao pra ele € uma coisa muito séria pra ele, ele
morre de medo, ndo gosta de errar, ndo erra, tanto € que deu uma regredida né,

passo de neném que cai é coisa normal, ele caiu.
E — E ele nao tentou mais?

Fernanda — nao tentou mais. Fui no [...] “na primeira escola”, com um ano e
10 meses, ele se adaptou a primeira semana, as pessoas “nossa que menino lindo”,
mas depois de uma semana, quinze dias ninguém aguentava ele, ele ficava na
cerquinha o tempo todo esperando eu ou minha mae chegar. Morava eu, minha mae
e meu pai, grudado na gente o tempo todo, na minha méae também grudado, aquela
vovo, a gente viajava junto enfim. A gente tirou da “primeira escola” e tentamos o [...]
“segunda escola” com 2 anos e meio, um caos total, eu lembro que a professora
falava é desorganizagdo da mae, e eu comecei a perceber |la na “segunda escola” e
que acontece em muitas escolas, ndo a gente aceita sim crianga especial, a gente
inclui sim {..interrompido pelo Daniel...}, ai na “segunda escola” ele ndo se adaptou de
jeito nenhum, mas de jeito nenhum, ele tomou birra de colégio, birra. Eu lembro que a
professora dele falava assim: “gente vamos ficar em siléncio, porque o Daniel ndo
gosta de barulho, olha gente o Daniel ndo gosta” e ai as criangas: “O Daniel nao

gosta de barulho vou ficar em siléncio” e o Daniel simplesmente saia da sala e as
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criangas todas saiam atraz dele, ai todo mundo ficava volta Daniel. E ai professora
achou muito engragado uma vez, ela ja estava de saco cheio disso, do Daniel sair e
as criangas sairem, ai o Daniel saiu da sala e ela disse, “deixa o Daniel sair, ninguém
vai sair ndo”, ai ele parou e olhou pra traz pra ver se estava sendo seguido, entdo ja
sendo aquela coisa.....ele tinha 2 anos, as criangcas empurravam ele no balanco, ele

era o reizinho, o balango do Daniel. Enfim, ele tomou birra de colégio.
E — Na “segunda escola” ele ficou até o final do ano?
Fernanda — ficou um ano e meio.
E — 2 e 3 anos ele ficou na “segunda escola”.

Fernanda — 2 e 3 anos e meio, isso mesmo 2 e 3 anos e meio. Ai depois ele
ficou 6 meses sem colégio, ndo queria nem ir pra brinquedoteca, ele tem um senso
de direcdo muito grande, a gente de férias passava pela W 3 ele ja chorava, que era
o caminho da “segunda escola”. Eu coloquei na cabega que crianga precisa de
escola, ai achei a [...] “terceira escola”, com 3 anos e meio ele foi pra “terceira

escola’, ele ficou 2 anos nela.
E - Dos 3 aos 5 anos.

Fernanda — exatamente, ai l1a na “terceira escola” foi muito bacana pra ele,
muito bacana, ele comegou a conhecer as letrinhas, enfim, ele adorava a escola, ele
gostava da escola e os professores sempre fazendo o que ele queria, sempre
fazendo o que Daniel queria, quando dava mais ou menos 5 horas ele ja sabia o
horario que minha mae buscava ele e ele ficava na janela, ele desenvolveu bastante
la, e ai minha mée faleceu, ele grudado na minha mae, minha mae faleceu, ai teve
uma perda muito grande pra ele nessa época, e ai a gente explicando pros outros
sobrinhos: “a vové virou uma estrelinha, a vovd esta com papai do céu” e como
explicar pra esse baixinho aqui, eu até tentei falar alguma coisa, enfim. Até que um

dia, a mog¢a que trabalhava la em casa me chamou e falou Fernanda, olha aqui,

Fernanda - ele pegou uma foto da minha mé&e e colocou uma foto dele em
cima da dela, gente, ele entendeu mais do que qualquer uma pessoa, ai teve essa
perda, ele continuou Ia na “terceira escola”, fizeram uma homenagem linda pra minha
mée |4 na escola. Ai a escola comegou com esse negdécio de associagao, tava muito
baguncada, demitindo professor e as criangas comegaram a ficar nervosas, eu achei

muito bagung¢ado e ai eu levei pra “quarta escola”, que é uma escola Antropozéfica
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no lago norte, pedagogia que trabalha com o desenvolvimento humano,
{..interrompido pelo Daniel..} eles acham que crianga de 1 a 7 anos ndo tem que
pegar no lapis, nem nada, tem que brincar, desenvolver a criatividade, desenvolver o

lado criativo da crianga.
E — ele foi pra la com quantos anos?

Fernanda - ia fazer 6, mais ou menos, com 5 e meio e ficou até 7 anos, nao
lembro bem. Ai no “quarta escola” ele estava se dando bem, a professora dava
musica, uma coisa muito legal que eles estavam trabalhando la nessa escola e a
professora falou Fernanda, ele ja esta comegando a entender, a escola € o seguinte,
eles ndo mostram gravuras, eles trabalham muito a criatividade da crianga, eles
trabalham com contos de fada, aonde que existe o principe, a princesa e eles
trabalham a emogao, amor, medo, e eles contam a histéria com o livro na mao, é a
mesma histéria durante 1 més, e ndo mostram a gravura e ela falou pra mim que o
Daniel ja estava comegando a conseguir a fazer parte desse circulo de leitura e que
ele ja tinha expressao quando a bruxa chegava ou quando o dragao chegava, ele ja
fazia alguma expressédo de felicidade, de medo, {...} o aniversario dele foi nessa
escola, se vocé quiser eu tenho o video, como era trabalho dentro da escola, uma
escola muito legal que Waldorf fala muito isso, eu gosto muito de Waldorf por disso,
que a escola é uma réplica da nossa casa, entdo as professoras fazem o pao, eles
ajudam a professora a fazer o péo , eles fazem comida dentro da sala de aula, tem a
verdura, tem a cozinha e tem a sala se aula em si, ndo é brinquedo ja pronto, é muita
madeira, as bonecas nao tem rosto, ndo tem olho, vocé coloca o olho que vocé
quiser, eles trabalham muito com essa parte da criacao da crianca. E o Daniel amava
essa escola, ai chegou no final do ano, ele ia fazer 7 anos, até os 6 anos era 2
professoras pras criangas e era sO essa coisa de imaginagao, de brincar e com 7
anos ia comegar a alfabetizagdo ia pegar no lapis, ia passar pra outra sala e era 1
professora s6 pra os alunos, e outra coisa que aconteceu nessa escola, o parquinho
estava interditado e sé Daniel brincava naquele parque, ai as criancas falavam “o
parquinho do Daniel” e eu perguntei por que? e a professora disse: a gente deixa ele
brincar porque ele ndo entende, entdo a gente deixa ele brincar no parquinho. Eu falei
nao, nao quero isso nao, se nenhuma crianga pode brincar no parquinho Daniel ndo
vai brincar no parquinho, porque o Daniel pode? Ent&o, as coisas que acontece muito

na escola, por mais que a gente diz que é inclusiva, ndo é inclusiva, gente vamos
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fazer siléncio que o Daniel ndo gosta, ninguém pode brincar no parquinho, mas o
Daniel pode, isso é uma forma de excluir, se tem regra é pra todos, isso acontece em
todas as escolas, todas. Ai a professora falou que nao tinha condicao de continuar
com o Daniel, elas gostariam muito de trabalhar com o Daniel, mas nao tinham
condicdo. E ai, eu falei meu Deus, aonde eu vou, ai fiquei sabendo da escola publica
e ele ficou 6 meses sem escola e ai liguei na Secretaria ai colocaram ele no Lago
Norte, foi um caos, o Lago Norte ndo era preparado, ele ficou s6 na sala de recurso,
foi um caos, ai eu briguei, fui na corregedoria, briguei muito, ai colocaram ele numa

escola na Asa Norte, ai la foi ma-ra-vi-lho-so.
E - ele chegou na (asa sul)) no meio do ano?

Fernanda — em Abril, porque até entdo ele estava na escola publica, mas nao
ia pra escola porque nao tinha ninguém pra atender, ficava na sala de recurso, ai foi
quando ele foi pra (asa sul), nossa, as professoras davam puxdo de orelha na
mamae, para de colocar esse menino no colo, esse menino tem que crescer, olha a
pontualidade, faziam o Daniel fazer as coisas, eram rigidas, mesmo assim ele ficava

muito irritado, ai vocé lembra, aquelas irritagdes, ele se batia.
E — era s6 em alguns momentos.

Fernanda — é, até hoje sdo em alguns momentos, a concentragao dele é bem

reduzida {..interrompida pelo Daniel...}
AS TERAPIAS.

Em uma época ele fazia Ecoterapia, Fonoaudiologia, Musicoterapia e
Psicanalise {...interrompida pelo Daniel...} ai ele tem essas crises de vez em quando
que a gente nao sabe de onde vem, ha é dor disso ou daquilo, e eu coloquei na
minha cabeg¢a que ndo, as vezes ele nao quer ser contrariado, Daniel tem esse

problema sério.
SEGUNDA PERDA

Ai meu pai teve um AVC, segunda perda grande pra ele, ele era muito ligado
a meu pai, meu pai teve o AVC e sumiu da vida do Daniel, e o pai dele resolveu
aparecer quando ele tinha 2 anos, ficou 1 ano e depois sumiu de novo, nunca mais
apareceu. Entdo as pessoas aparecem na vida do Daniel e somem, entdo nao sei

essas perdas {...} os prazeres da vida dele € muito momentaneo, primeiro prazer que
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a gente tem na vida é a alimentagao, a fome déi, entdo essa seguranga que vocé tem
€ a alimentacgao, ele sentiu dorzinha, ele mamava e ndo tinha o prazer de se sentir
alimentado, e a psicéloga dele disse que o problema dele é muito emocional,
problema sério emocional, e a fono também falou: acho que o problema do Daniel, eu
tava conversando com a Psicanalista, € um problema sério emocional e passou essas
caracteristicas de autismo pra ele. E eu autodiagnostiquei ele, bom se ele néo é
autista ele é o que? Ele tem estereotipias como outras criangas autistas, ele nao se

socializa como outras criangas autista.
A ROTINA.

E — e com relagédo a rotina, ele tem alguma reagédo quando € mudada a rotina

dele ou ele ndo tem rotina.

Fernanda — ndo tem rotina, € como eu te falei, ele sempre teve que dancar
conforme a musica, mudou a rotina e ndo tem que falar pra ele assim, agora a gente
vai fazer isso, agora isso, ndo, porque a vida dele € sempre uma surpresa, quantas
vezes no meio do caminho, ele até tentou, quando ele era menor, eu lembro que a
gente ia no carro e fazia o caminho do clube e se a gente virava pra casa de algum
amigo ele dava escéandalo, ai eu falava, ndo vamos pro clube Daniel, ndo é a hora, e
ai de tanto ser assim agora ele ndo se preocupa mais ndo, e quantas vezes eu falo
Daniel vamos pra escola e aparece alguma coisa em cima da hora e ndo vamos pra
escola, fica chateado, fica, fica bravo, mas ele ndo tem essa coisa muito marcada que
nem os outros autistas nao, ele ndo, ele danga conforme a musica. Tem gente que
fala que foi muito legal, e eu interpreto assim, foi muito legal isso acontecer, por outro
lado ele ndo é tado organizado como deveria ser, mas a gente nunca sabe né. Eu tirei
ele de fono tirei ele de tudo {...} por causa do meu pai, ai foi naquela época {...} ai tirei
da fono da ecoterapia.

E - Foi no ano que ele estava (asa sul) ou foi antes dele ir pra 1a?

Fernanda — foi um pouquinho antes, ai ele ficou sem nada, s na escola

especial.
A ESCOLA.

E - e atua relagdo com a escola (asa sul), como era?
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Fernanda — nao, muito bacana, muito bacana, professoras, nao tenho o que
reclamar, a diretora todo mundo muito bacana, o unico problema é que era muito

longe, mas nao tenho o que reclamar delas.
E — vocé tinha algum apoio da escola na parte emocional sua?
Fernanda — ndo, nenhuma
E - alguma orientagdo com relagao a procura de uma terapia?

Fernanda — bem informal, uma vez ou outra, ndo era aquela coisa de vamos

sentar Fernanda, vamos conversar, vamos saber o que esta acontecendo, nao.
E — e vocé, por sua conta vocé fez algum acompanhamento com Psic6logo?

Fernanda — tentei fazer, mas (dinheiro), entdo a escola em si ndo da apoio,
nenhum, ndo da apoio aos pais, eu to com esse projeto exatamente pra isso, pros
pais terem esse apoio, por que a familia € mais doente que as criancas né, o
emocional. Ai fui pra (asa norte) eu conheci a Maria (nome ficticio da atual professora
do Daniel) a Maria é fantastica, ela esta conseguindo, ndo sei se vocé conseguiu ver
o trabalho dela, ndo é tirando o valor das professoras da asa sul, por que, o trabalho
pior, a base, ficou com as meninas da (asa sul), € fazendo a massa, ai a Maria

colocou no bolo o fermento pra crescer, entao, ele fica 50 min com a Maria sentado.
E - consegue ficar?
Fernanda — 50 min, vocé lembra como era antes
E — lembro

Fernanda — mas a Maria conseguiu, pulso firme, mas o trabalho tava sendo
derrepente comegado la na (asa sul), porque {...} acho que essas duas escolas e
essas trés profissionais que trabalharam com o Daniel foram muito importantes pro
Daniel, as trés, porque quando a Maria ficou de atestado ninguém conseguiu segurar
o Daniel, Daniel tripudiava em cima das professoras, se batia, gritava, ninguém
conseguia ficar com Daniel, a Maria voltou, Daniel ta quietinho, mostrando as letras,
fazendo as coisas, entdo a Maria esta trabalhando de forma assim: “Maria - néo
quero alfabetizar o Daniel agora, eu quero primeiro que ele fique sentado, nem que

seja olhando pra cima”.
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Fernanda — comecou assim, ele olhando pra cima assim, mas sentado, pelo
menos ele conseguir ficar dentro do corpo dele num espago bem limitado, ai depois
ela comecou a dar uma revista pra ele, ele ficava folhneando a revista, ai depois ele
comegou a olhar as gravuras, depois ele comegou a rasgar o papel, ela deixava,
deixava, entao foi meio que uma preparagéao, ela disse que alfabetizagdo {...} mesmo
porque eu acho que o Daniel é alfabetizado, Daniel conhece as letras, se vocé
mostrar, quando ele quer né, vocé mostra cadé o “A” ele mostra, cadé o “N”, ele
mostra, cadé os numeros, ele conhece, o problema é ele se interessar em olhar e ver,
porque da {...} entdo ele tem que parar né, e ela esta trabalhando a coordenagao
motora dele com a tesoura, entdo ta comegando uma coisa de formiguinha, eu ndo
sou aquela mae ansiosa né, que tem muita méae também que fala assim: por que meu
filho ndo ta lendo por qué? Fica em cima da professora, ndo, eu converso a gente
troca figurinha eu e a Maria, mas quem € a profissional é ela, porque o Daniel comigo

€ uma coisa e com ela é outra, entdo eu acho que ta dando certo assim.
RETORNO A TERAPIA.

Ai eu consegui no [...] “numa Universidade”, um atendimento pra ele, um
atendimento terapéutico, ele esta sendo atendido pelos [...] “profissionais da
Universidade”, ele tem um problema sério de cacofagia (ele pega coco, espalha coco,
ele come terra, ele joga terra pro alto) entdo o Daniel ele espalha, ele ndo consegue
se juntar, entdo quando ele esta nervoso ele espalha e pra ele juntar depois € muito
dificil, ele ndo se da conta sozinho, entdo tudo pra ele é espalhar e pra juntar, colocar
de novo na forma é dificil, e ele expressa isso do jeito expansivo dele e né {...} e ai o
[...] “profissional que o atende” falou assim: Fernanda, e a gente conversando, a
gente achou uma coisa bem diferente de autismo, entdo o oposto do autismo, o
autista ele gosta de ficar s6 né, o Daniel se desorganiza se fica s0, € o contrario, o
Daniel é o contrario do autismo, ele quer ficar do lado de alguém o tempo todo, se
vocé deixa ele sozinho, se vocé nao der atencao pra ele, ele ta aprontando, é como
se ele ndo conseguisse ficar dentro dele sozinho, as vezes é o contrario, autista se
desorganiza quando chega pessoas perto, o Daniel ndo, ele precisa estar em contato
com uma pessoa, entdo essa relagdo simbidtica dele € muito forte, ele s6 se sente
seguro, se sente organizado se ele ta grudado, ta perto de vocé ta fazendo né senao
ele ta aprontando. Ele falou que nunca tinha visto isso, que ele vai conversar e vai ver

como a gente vai trabalhar, a forma de trabalhar j&4 é essa, tentando separar ele,



97

mostrar que ele é ele e eu sou eu, {...interrompido pelo Daniel...} ele vai ter um
atendimento terapéutico também, eu falo que é muito facil tratar uma crianca dentro
do consultério, no consultorio ela pode fazer tudo e ndo tem nada que desagrade,
que ela ndo possa fazer, e na sociedade, quero ver no dia a dia, é jogar areia nas
pessoas, € jogar agua nas pessoas, € fazer coc6 onde que nao pode ndo né,
trabalhar com essas atitudes indesejadas, ele ndo vai mostrar no consultério, vai
mostrar no dia a dia entdo, que ele ta fazendo, ele tem uma turma de AT
(atendimento terapéutico) que é trabalhar com ele na sociedade, entdo vai comegar
trabalhando ele aqui em casa, trabalhando com a familia também, que eu acho muito
legal, comigo também, como a gente vai lidar nessas situagdes, ai depois levar ele
pro clube, pro shopping, pra preparar né, por que € muita coisa que ele faz que é pra
chamar minha atencao também, ué, o que aconteceu antes, que eu quero minha mae
sO pra mim, e eu ndao posso ta conversando, to conversando e ele esta aqui,
querendo atengao, ou fazendo alguma coisa la que vai me tirar daqui pra eu ir la ficar

comele.
E — e como vocé ficou sabendo desse servico, da Universidade?

Fernanda - {..interrompido pelo Daniel..} foi assim, eu tava indo pesquisar
sobre o autismo, nessa Universidade, eu Fernanda, queria pesquisar sobre autismo,
eu falei eu quero, se a Universidade tem um departamento de pesquisa sobre
autismo que eu sou méae, e queria pesquisar essa parte Fisiolégica porque eu
acredito que ndo é s6 Psiquico e também nao é sé Neuroldgica, tem uma parte muito
metabdlica e fisioldgica também, to falando no caso do Daniel, cada crianga € uma
crianca, porque como € uma sindrome, a turma, a é sé Psiquico, nao é, ele tem
intolerancia a lactose, ele vive com alergia, que ele se coga, ele é respirador bucal, e
a gente sabe que o respirador bucal tem déficit de atencéo, {......} depois a Psiquiatra,
Dra. Aparecida, foi ai que ela deu o diagndstico dele de autista falou que o déficit de
atencao dele é muito maior que o autismo, entdo ele tem uma coisa muito seria de
déficit de atencdo com hiperatividade e eu tenho isso, {..interrompido pelo Daniel..} ta
vendo o que €7, entdo fica aqui com a mamae. A Dra. Aparecida falou que eu tenho
déficit de atengao muito forte e é hereditario né, e o dele extrapolou e ainda tem a
questdo do autismo, na verdade eu acho que ele € muito mais, € légico que tem o
autismo, eu nao descarto, mas o problema maior dele, se ele nao tivesse tanto

problema de concentragao, tem autista que se concentra nas coisas ele que gosta,
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Daniel nao, Daniel ndo se concentra em nada, Daniel, tanto é que as brincadeiras
dele, as estereotipia dele ndo é de colocar uma coisinha aqui ou ali, as estereotipias
dele é muito expansiva, é jogar, ele ndo esta prestando atengdo em nada, ele ta
simplesmente fazendo, e o autista ndo, que é aquela coisa de pegar de colocar na
frente, empilha, isso dai é por causa do déficit de atengao dele, ele ndo vai nem no
banheiro, ndo espera nem pra fazer cocd, entdo € uma coisa muito forte no Daniel.

Ele foi numa Psicopedagoga que ela falou:

Psicopedagoga - Fernanda vamos tentar tirar todas as coisas que
incomodam, que atrapalham ele, fisiolégicas, vamos tentar melhorar, e o que sobrar é

o autismo.

Fernanda - ai a gente comegou a pesquisar, {...}. A maioria dos respiradores
bucal tem déficit de atengado, este é, ele ndo mastiga, lingua pra fora, ele fica
hipotbnico, articulagao pra falar muda, ele cansa, ele vai cansar, a gente ndo cansa
por que desde pequenininho né, {....} a lingua atrapalha, verme, que ele come tudo,
verme ele também da falta de memaria, entdo tem muita coisa fisiologica também, ai
eu falei, gente eu vou fazer essas pesquisas la na Universidade, ai falaram que ia ter
inscricdo pra uma clinica da cidade tal dia, que é um lugar que tem pesquisa e acho
que os pais podem pesquisar também, ai fui & nessa clinica e inscrevi ele e ligaram
chamaram ele, e agora ele ta fazendo atendimento, foi no final do ano passado ele
foi chamado, ele esta fazendo e ta se dando muito bem. E agora o [...] “profissional da
Universidade”vai conseguir esse AT pra ele.

E - qual a frequéncia desses atendimentos na Universidade?

Fernanda — agora ele n&o ta indo mais na Universidade néo, ele ta indo no
consultério do [...] “profissional responsavel pelo atendimento” no Lago Norte, é 40
min de atendimento e uma vez na semana, agora ele vai ter atendimento com [...]
uma vez por semana e com o AT que € uma vez na semana, entdo vai ser duas
vezes na semana e ano que vem o [...] se formando ele vai passar pra duas vezes
por semana. Ele falou que vai conversar com a mae dele pra ver como vai ser a
abordagem, por que ele falou que dos autistas que ele conhece o Daniel € o melhor
de trabalhar, porque o Daniel € o que mais olha no olho, interage, que imita, que
responde, mas que esse problema comportamental do Daniel € muito sério, essa falta
de limites € muito complicada, ele nunca teve nenhuma crianga, ele ndo conhece

nenhuma crianga com essas manias de terra, de barro, de espalhar as coisas enfim,
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€ muito forte, e é por isso que ele vai comecar a trabalhar com o AT. E a escola, eu to
gostando da escola, da (asa norte), é 6tima e tudo mas nao € igual a (asa sul), a
professora em si € muito bacana, mas a escola é mais complicada, muito mais
complicada. O ano que vem eu to pensando, vou deixar ele na escola publica e to

tentando colocar ele na escola particular também.
E - ele ano que vem vai continuar na (asa norte)?

Fernanda - vai, e vai pra uma escola particular também e vai continuar com

as terapias.
RELACIONAMENTO ESCOLA/MAE.
E — e como era a relagédo dessas escolas com vocé?

Fernanda — a escola € muito omissa, essa também €, as escolas sdo muito

omissas, elas nio trabalham com a familia.

E — e a equipe de apoio que visita as escolas, tem uma equipe de apoio a
aprendizagem que visita as escolas, algumas delas tem Psicopedagoga, Pedagoga e
Psicéloga?

Fernanda — nunca fiquei sabendo disso, eu fiquei soube que teve uma pessoa
la que foi na casa, acho que veio do Para e descobriu que uma crianga la era
alfabetizada, mas a Maria estava de atestado e eu nao tava levando o Daniel, mas eu

nunca tive esse apoio nao.

E — 0 que vocé esperava ou espera da escola em relacao a esse apoio, como

seria pra vocé esse apoio?

Fernanda —eu acho que a gente ndo espera mais nada, a gente ta tao
calejada, pra vocé ter uma idéia, depois de uma denuncia que a gente fez ao
Conselho Tutelar, eles nao tinham direito a Escola Parque que as outras criancas
tem, ai eu lembro que eu tava no Conselho Tutelar veio uma repdrter, eu juntei o

pessoal e a gente falou e ai a gente conseguiu.
E — eles nao frequentavam e Escola Parque?

Fernanda — ndo, nao frequentavam, entdo se eles néo frequentavam nem a
Escola Parque, imagina apoio, o ideal que qualquer pai queria era o seguinte, é ter
uma Psicdloga, eu acho o seguinte, do mesmo jeito que o filho das pessoas tem
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direito a educacéo fisica nossos filhos também, a educacéo fisica deles é diferente, o
aprendizado deles é diferente, vamos dar pra essas criangas especiais 0 que elas
precisam , vamos colocar uma Fonoaudiologia la, ai no lugar do futebol vamos
colocar uma Fono, eu ndo vou colocar nunca um autista pra jogar em equipe, vamos
trabalhar com ele primeiro, vamos colocar uma Psicéloga pra trabalhar com ele em

equipe.

E — mas isso ai ja € uma questdo de Secretaria de Educagao, isso esta além

da escola, porque a escola nao dispde desses profissionais atuando dentro dela.

Fernanda — ndo, mas o que a escola pode fazer é o seguinte, quando elas
querem, a gente paga a Associagdo de pais e mestres (APM), entdo porque nao

pegar um estagiario e colocar.

E — eu to fazendo um trabalho na Vila Planalto onde a escola esta recebendo
muito bem os alunos da Universidade e a diretora disse que pro ano vem ela vai
buscar mais parcerias com a Universidade, pra trazer a Universidade pra dentro da
escola, com oficinas e projetos. S6 que isso, Fernanda, € uma coisa que a escola tem

que abrir as portas pra nés.

Fernanda - é isso que eu falo, como a escola pode facilitar, é ter boa vontade
em fazer, é ter compromisso, a porque ta além, nada é além, entdo vamos fazer,
como a gente pode conseguir um direito pros nossos filhos tem que estar
acontecendo alguma coisa, entdo olha, os meninos pagam APM, as criangas estao
tendo ensino integral, ta tudo direitinho, ta, entdo vamos pagar uma Fono estagiaria,
a escola vai {...} vamos trazer pra esses meninos, {...} daqui a dois ou trés anos ta
vendo que ta dando certo entdo a escola e os proprios pais podem fazer um projeto
de lei na Secretaria e falar assim, ndo agora tem que ter uma Fono, vai ter que
comegar, e ndo é muito dificil ndo, € abrir as portas € aceitar, vamos fazer uma
salinha, a ndo tenho dinheiro pra isso, gente fazer uma sala ndo é caro ndo, vamos
fazer doagao, uma rifa, vamos fazer alguma coisa, se mobilizar, estar dispostas, elas
nao estao dispostas, nao estdo dispostas pra receber aluno especial, os professores

sim a escola nao.
E — mas porque os professores sim e a escola nao?

Fernanda — porque eu acho que os professores estao ali, eles trabalham eles

estdo ali, agora a motivagao da escola, ndo é s6 o professor, tem que ser uma coisa
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da diretoria, dentro da sala de aula eles se desdobram, mas do mesmo que a escola
tem uma hierarquia: Secretaria de Educagéo, Regional e Escola, dentro da escola
também tem: Diretoria, Coordenacido e Professor, entdo nao adianta ele falar vou

fazer isso ou aquilo, tem que vir de Ia.
RELACAO COM A PROFESSORA.

E — e a professora do Daniel nesse ano, vocé encontra nela essa vontade de

querer fazer, disposicao?
Fernanda — encontro, sim encontro, Maria é uma pessoa muito solicita.

E — vocé uma vez falou pra mim que encontrou na atual professora do Daniel

muito apoio e ajuda emocional.

Fernanda — muita, muita, através de conversas informais, ela adotou o Daniel

€ nao da mole pra ele ndo, ndo da mesmo.
E - ela te passa orientagdes a como agir com ele em casa?

Fernanda — ndo, a gente troca figurinhas, ela fala: Fernanda, com Daniel tem
que ser assim. O gostoso dessa professora, da Maria, € que ela n&o é sabe tudo nao,
e nem eu sou sabe tudo ndo. Quem n&o conhece ela acha ela muito seca, mas ela é
uma pessoa maravilhosa, ela fala: nem esquenta com isso nao, vamos fazer desse
jeito. O Daniel ndo come o lanche da escola e quando chega ao meio dia ele morre
de fome e ai ela vai la na cozinha e pega comida do integral e da pra ele, a diretora
briga e ela fala que ele paga a APM e ndo come lanche e ele vai comer sim a comida,

ela peita, ela briga e vai atraz, ela € uma pessoa muito legal.
E - vocé esta satisfeita na (asa norte)?

Fernanda - sim, muito, com a professora, com a professora, em termos de
organizagao a (asa sul) era melhor, as professoras da (asa sul) também eram muito
bacanas, a Maria, que a Maria eu tive mais contato, acho que é uma questao de
identidade, do que com as professoras da Asa Sul, mas em termos de
profissionalismo as trés sao iguais, o Daniel adorava a [...] “professora”, acho que ela
era mais rigida do que a [...] “professora”, o Daniel pede limites e a Maria € bem
assim. Ele gosta de comer papel molhado e quando ela sai da sala ela fala Daniel
vou deixar a revista ali no canto e vocé nao vai pegar, e quando ela vira as costas ele

vai la e pega a revista e quando ela volta ele joga de longe a revista de volta. Ela diz



102

que Daniel é esperto demais, ele sabe tudo, entdo a questdo do Daniel é
comportamental, e eu falo é ele é sem educagcdo né, a maée nao consegui dar
educacgao pra ele. Tem que dar limites pro Daniel, ele € uma crianca teimosa, eu
percebi que todo mundo bota a culpa de tudo no tal do autismo, poxa, existe uma
crianca, personalidade de crianca, caracteristicas de crianga, o Daniel é muito
parecido comigo, eu lembro que minha méae falava que eu era teimosa demais, vocé
é persistente e o Daniel é igual, lembro que minha vizinha dizia que eu fui domada e
ndo educada , igualzinho, entdo n&do é s6 o autismo n&o, a gente tem que ver outras
questdes, acho que é uma questdo toda familiar e as vezes a gente colocar a culpa
em uma coisa s0, as vezes o autismo é tdo pouco, nao to dizendo que ele nao é
autista, ndo, ele é autista, mas até quanto ele é, até quanto outras coisas vao
atrapalhar a gente melhorar o autismo do Daniel. E uma sindrome, tem todas as
questdes fisicas, fisioldgicas, questdes de personalidade dele, da mae, como que
aborda, eu ndo consigo nem educar cachorro, e imagina uma crianga, eu era
mimada, ele foi mimado. E ai a escola acaba alimentando algumas caracteristicas
particulares da crianga, elas trabalham com o autismo, mas alimentam algumas
caracteristicas particulares que acabam atrapalhando o desenvolvimento do trabalho
com o autismo, a nao ele ndo entende e acaba cedendo, mas € um menino que é
filho unico, o pai da tudo porque ele é diferente, entdo vocé ta trabalhando cada vez
mais vocé pode tudo, tem que por limites, e limites tem que ser dado igual a uma
crianga neurotipica, a ele ndo entende, mas uma hora vai entender. Acho que as
escolas de classe especial € mais facil pra isso do que a inclusiva, entdo acho que
todas as escolas, tanto publica como particular, deveriam ter um trabalho de inclusao
inversa, seria o ideal, € mais facil trabalhar com quatro autistas do que com um
autista e dez criangas normais com uma professora s6. Entdo vamos preparar {...}
nao vocé nao vai sair pronto e acabou, agora uma professora com um aluno autista e
mais dez criangas vai deixar sair mesmo, eles sao persistentes. A diretora da escola
pode se movimentar, ir na Regional e movimentar, ta acontecendo isso, vamos fazer

isso,mas nao, quem trabalha com educacao nao é facil ndo, vamos investir mesmo.
E — e com relacao a reunides, elas sao freqlientes?

Fernanda - ndo, s6 as do bimestre, agora a Orientadora ta querendo uma

reuniao comigo e com a professora do Daniel.

E — quem, a Orientadora da (asa norte)?
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Fernanda - é, [...], ela parece ser muito bacana, mas la a direcdo é muito
desorganizada, ela esta tentando marcar uma reunido pra falar do Daniel, eu sei as

coisas do Daniel pela Maria, eu ligo pra ela e ela me fala.

E — Obrigada Fernanda por sua entrevista.
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ANEXO 1.

Manual Diagndstico e Estatistico dos Disturbios Mentais — DSM |V.

Os mais atuais critérios de diagndstico da DSM-IV até o momento, que

ilustram as caracteristicas do individuo autista, sao:
CRITERIOS DE DIAGNOSTICO DO AUTISMO

Importante: As informagdes a seguir servem apenas como referéncia. Um
diagnéstico exato é o primeiro passo importante em qualquer situacao; tal diagndstico
pode ser feito apenas por um profissional qualificado que esteja a par da histéria do

individuo.

A. Um total de seis (ou mais) itens de (1), (2), e (3), com pelo menos dois de
(1), e um de cada de (2) e (3).

1. Marcante lesao na interagao social, manifestada por pelo menos dois dos
seguintes itens: destacada diminuicdo no uso de comportamentos nao-verbais
multiplos, tais como contato ocular, expresséao facial, postura corporal e gestos para

lidar com a interacao social.

a. dificuldade em desenvolver relagdes de companheirismo apropriadas para

o nivel de comportamento.

b. falta de procura espontdnea em dividir satisfagdes, interesses ou
realizacdes com outras pessoas, por exemplo: dificuldades em mostrar, trazer ou

apontar objetos de interesse.
c. auséncia de reciprocidade social ou emocional.

2. Marcante lesdo na comunicacao, manifestada por pelo menos um dos

seguintes itens:

a. atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem oral, sem
ocorréncia de tentativas de compensagao através de modos alternativos de

comunicagao, tais como gestos ou mimicas.

b. em individuos com fala normal, destacada diminuicdo da habilidade de

iniciar ou manter uma conversa com outras pessoas.
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c. auséncia de agbes variadas, esponténeas e imaginarias ou agdes de

imitacao social apropriadas para o nivel de desenvolvimento.

3. Padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento,

interesses e atividades, manifestados por pelo menos um dos seguintes itens:

a. obsessdo por um ou mais padrdes estereotipados e restritos de interesse

que seja anormal tanto em intensidade quanto em foco.

b. fidelidade aparentemente inflexivel a rotinas ou rituais nao funcionais

especificos.

c. habitos motores estereotipados e repetitivos, por exemplo: agitagdo ou

torcao das maos ou dedos, ou movimentos corporais complexos.
d. obsesséao por partes de objetos.

B. Atraso ou funcionamento anormal em pelo menos uma das seguintes

areas, com inicio antes dos 3 anos de idade:
a. interacao social.
b. linguagem usada na comunicagao social.

c. agao simbdlica ou imaginaria.
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ANEXO 2

Classificagao Internacional de Doengas (CID-10).

Segundo o CID-10, é classificado como F84-0, como "Um transtorno invasivo
do desenvolvimento, definido pela presenga de desenvolvimento anormal e/ou
comprometimento que se manifesta antes da idade de 3 anos e pelo tipo
caracteristico de funcionamento anormal em todas as trés areas: de interagcéo social,
comunicacao e comportamento restrito e repetitivo. O transtorno ocorre trés a quatro

vezes mais frequentemente em garotos do que em meninas."
Pelo menos 8 dos 16 itens especificados devem ser satisfeitos.

a) Lesdo marcante na interagao social reciproca, manifestada por pelo menos

trés dos proximos cinco itens:

1 - dificuldade em usar adequadamente o contato ocular, expressao facial,

gestos e postura corporal para lidar com a interagao social.
2 - dificuldade no desenvolvimento de relagdes de companheirismo.

3 - raramente procura conforto ou afeicdo em outras pessoas em tempos de
tensdo ou ansiedade, e/ou oferece conforto ou afeicdo a outras pessoas que

apresentem ansiedade ou infelicidade.

4 - auséncia de compartilhamento de satisfagdo com relagéo a ter prazer com
a felicidade de outras pessoas e/ou de procura espontdnea em compartilhar suas

proprias satisfacdes através de envolvimento com outras pessoas.
5 - falta de reciprocidade social e emocional.
b) Marcante lesdo na comunicagao:
1 - auséncia de uso social de quaisquer habilidades de linguagem existentes.
2 - diminuigao de agdes imaginativas e de imitagao social.
3 - pouca sincronia e auséncia de reciprocidade em dialogos.

4 - pouca flexibilidade na expressdo de linguagem e relativa falta de

criatividade e imaginagdo em processos mentais.
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5 - auséncia de resposta emocional a acdes verbais e ndo-verbais de outras

pessoas.

6 - pouca utilizagdo das variacbes na cadéncia ou énfase para refletir a

modulacdo comunicativa.

7 - auséncia de gestos para enfatizar ou facilitar a compreensdo na

comunicagao oral.

c) Padrbes restritos, repetitivos e estereotipado de comportamento, interesses

e atividades, manifestados por pelo menos dois dos proximos seis itens:
1. obsessao por padrbes estereotipados e restritos de interesse;
2. apego especifico a objetos incomuns.

3. fidelidade aparentemente compulsiva a rotinas ou rituais ndo funcionais

especificos.
4. habitos motores estereotipados e repetitivos.

5. obsessédo por elementos ndo funcionais ou objetos parciais do material de

recreacao.

6. ansiedade com relagdo a mudancgas em pequenos detalhes néo funcionais

do ambiente.

d) Anormalidades de desenvolvimento devem ter sido notadas nos primeiros

trés anos para que o diagnéstico seja feito.



