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RESUMO

O presente trabalho trata de um dos temas que, diante de sua importancia e natureza,
merece ser aprofundado e deva fazer parte de uma cultura de avaliacdo nas Instituicdes de
Ensino no pais: a avaliagdo diagnostica. Tendo como referéncia o Projeto Académico do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UnB e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Pedagogia no pais, buscou-se
analisar a percepcao dos graduandos do referido curso quanto a identificacdo ao Projeto
Académico, e de sua estrutura curricular. Essa analise teve como base os documentos ja
citados e a bibliografia de autores conceituados. No ambiente em que se deu a pesquisa
percebeu-se que ha um interesse na busca pela qualidade do ensino com vista a promover uma
formacdo profissional de alto nivel e de acordo com os documentos oficiais. Assim a presente
andlise se constituiu de uma avaliacdo situacional do curso de Licenciatura em Pedagogia de
modo a contribuir para o planejamento de a¢Bes necessarias a construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da Faculdade de Educacdo e a reformulacdo curricular do curso. Foi concluido
que o projeto Académico possui fragilidades na estruturacdo curricular e consequentemente, o
aluno ndo se identifica com o perfil profissional do curso, sendo necessaria urgente
reformulacdo. Bem como uma ampla discussdo para a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico da Faculdade de Educacdo.

Palavras-chave: Projeto Académico. Diretrizes Curriculares. Avaliacdo diagndstica. Projeto
Politico-Pedagdgico.

ABSTRACT

This work deals with a team that, given its nature and, importance, deserves to
deepened and be part of an evaluation culture in educational institutions in the country: the
diagnostic evaluation. With a reference to be to the design of the Academe Degree in
Pedagogy of Faculty Education in the University of Brasilia and the National Curriculum
Guidelines for Undergraduate courses in Education in the country, we sought to analyze the
perceptions of graduates of that course and toidentify the Academic Project from the
curriculum structure. This analysis was based on the documents already cited and
bibliography of renowned authors. In the environment in which research has realized that here
is an interest in the search for quality education to promote a high level vocational training
and according to official documents. Thus the present analysis is composed of situational
assessment Degree in Education in order to contribute to the planning of the actions needed to
build the Pedagogical-Political Project of the Faculty Education in the University of
Brasilia.It was concluded that the project has academic weaknesses to identify the student and
the professional profile of the course, which requires urgent reform.Requiring an extensive
discussion to build of the Political Pedagogical Project Faculty of Education.

Keywords: Academic Project. Curriculum Guidelines. Diagnostic evaluation. Pedagogical-
Political Project.



APRESENTACAO

Este é um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) apresentado como exigéncia parcial
para obtencdo do titulo Licenciado em Pedagogia na Faculdade de Educagdo da Universidade
de Brasilia. Estruturalmente, o trabalho estd organizado em trés partes que estdo articuladas e
se complementam, sdo: Memorial, Monografia e Perspectivas Profissionais.

O Memorial contendo a Primeira Parte do trabalho é constituido por um breve relato
de minha trajetéria escolar e minha entrada na Universidade de Brasilia, no curso de
Licenciatura em Pedagogia, bem como a introducdo da pesquisa e seu objetivo.

A Monografia corresponde a Segunda Parte, e corresponde ao meu trabalho de
pesquisa, pautado no meu percurso no curso de Licenciatura em Pedagogia e esta dividido em
quatro capitulos e as ConsideracGes Finais. Os dois primeiros capitulos constituem-se de um
breve relato histérico sobre a criacdo do curso de pedagogia no Brasil, na Universidade de
Brasilia com a criacdo da Faculdade de Educacéo e do Projeto Académico do referido curso.
O capitulo trés € a metodologia da pesquisa e 0 quarto se constitui da analise dos dados, que
teve como foco perceber a percepcdo dos alunos quanto ao Projeto Académico do curso de
Licenciatura em Pedagogia a partir da estrutura curricular. E a seguir sdo apresentadas as
consideracdes finais.

As Perspectivas Profissionais constituem-se a Terceira Parte, e corresponde aos meus

projetos de vida em relagdo as minhas pretensdes a profissdo e minha realizacao pessoal.



PARTE I: MEMORIAL

O que ¢ a vida sendo varias oportunidades de aprender, de conhecer, varios momentos
de vir a ser e afinal, sendo, uma constante busca de se autoconhecer. Nessa minha caminhada
de autoconhecimento chego a conclusdo que na faixa etaria que estou da vida ainda pouco
conheci e pouco descobri de mim mesma. Encontro-me ainda na flor da idade, sentindo que a
maior idade me leva a refletir o que fiz na minha juventude, quando me encontrava no auge
do meu vigor fisico e 0 que ainda pretendo fazer no percurso que me falta. Desta forma,
comeco meu memorial demonstrando um pouco do que sinto nessa etapa de vida, um ser que
ainda esta se conhecendo, se construindo, se realizando e acima de tudo: aprendendo a vir a

Ser.

A CHEGADA

Sou mulher, casada, mée, estudante e trabalhadora. Nasci em Niteroi e por isso sou
papa-goiaba ou fluminense, como era chamados os que nasciam do outro lado da baia de
Guanabara no ano de 1969, na época da ditadura militar. Minha infancia foi transcorrida num
suburbio da Leopoldina no Rio de Janeiro, em Cordovil. Meu pai era cabelereiro num saldo
em Copacabana e minha mée, uma excelente dona-de-casa. Sou a segunda filha do casal,
Amaury e Francisca, e tenho um irméo dois anos mais velho que eu e éramos muito amigos.
Sempre brincavamos juntos e participAvamos do mesmo circulo de amizades, tanto na
vizinhanga quanto no colégio.

Sempre gostei de escola, desenhava-a em todas as receitas de minha mée, e ela as
guarda até hoje. Sao verdadeiras obras de arte. Acredito que tenho uma ligagdo muito forte
com ensino desde que me lembro, pois a escola sempre foi um referencial para mim, isso
porgue meus pais me contavam as suas dificuldades de ir a escola, em estudar, em se vestir.
Entdo, desde muito cedo aprendia valorizar esse espaco e a vé-lo como lugar possivel de

alguém ser transformado.



A ESCOLA

Ingressei no jardim de infancia com quatro anos de idade e minha mée guarda até hoje
minha foto do jardim, esta 1a pendurada no meu antigo quarto. Lembro-me que no primeiro
dia chorei, apesar de querer tanto ficar ali, senti medo de ficar sem a minha mée, dela me
esquecer, e aos poucos a professora, Dona Janete, foi me consolando e fui me deixando levar,
envolvida pelas suas conversas que esqueci de minha mae. Fiz até a segunda série na Escola
Santa Clara, uma escolinha particular que s6 tinha o primario — antiga série inicial do Ensino
Fundamental. Tive que mudar de escola na 3? serie, porque meu irmao entrou no ginasio —
séries finais do Ensino Fundamental e na Escola Santa Clara ndo oferecia o ginasio, entdo
minha mde resolveu matricular tanto eu quanto meu irmdo em outro colégio particular, bem
maior do que o antigo tinha até piscina e uma grande quadra de esportes no colégio.

Na verdade minha mae ndo pagava nada, na época, tinha o sistema de bolsas nas
escolas particulares. Assim sendo, minha mae ganhou duas bolsas de estudo no colégio
Alcéntara, que tinha o primério e ginasio. Estudei la por dois anos, fiz a segunda série
novamente e a terceira. N&o porque tinha reprovado, mas a professora fez um teste de
sondagem e percebeu que ndo tinha condi¢Ges de acompanhar a terceira série naquele
colégio., era um colégio que tinha o ensino mais forte. Entdo, comunicou o fato a minha mae
e refiz a segunda série. Foi a melhor coisa que aconteceu na minha trajetéria escolar, a
professora era muito interessada no aprendizado dos alunos, e ia até eles, buscando
alternativas de ensino e compreensao para que 0s mais retardatarios pudessem acompanhar a
turma. Ela € um exemplo para mim, em dedicacdo e compromisso como profissional que sabe

de sua responsabilidade de uma educacéo transformadora.

INGRESSO NA ESCOLA PUBLICA

A partir da quarta série ingressei na escola publica e até hoje ndo sei por que sai do
colégio Alcantara, mas minha mde também ganhou vagas remanescentes em uma das
melhores pablicas do meu bairro, e ai fiquei até terminar o ginasio. Nesta escola conheci a
gestdo de um diretor e de sua equipe compromissada com o desempenho e a estrutura da
escola. Foi um tempo muito bom, desde a 42 série tive professores por disciplina, uma
inovacdo implantada pela gestéo local. Era uma professora para Portugués, outra em Ciéncias,

outra em Estudos sociais e outra para Matematica, foi um tempo de descobertas do ensino



publico e havia outras coisas que ndo participava na escola particular como: refeicdo na hora
do lanche, biblioteca, laboratorio de ciéncias.

Quando terminei o ginasio queria muito uma formacdo que contemplasse uma
profissdo, pois 0 meu pai sempre falava que pessoa sem profissdo ndo era ninguém. Desta
forma, aquelas palavras se fizeram como lema para mim. Preciso estudar ter uma profissao e
trabalhar, pensava eu, pois assim estarei garantindo minha existéncia. Ingressei entdo em um
colégio técnico, o SENAC-Riachuelo, onde fiz o curso de Técnico em Contabilidade me
formei e comecei a trabalhar numa loja de méveis. Como era muito imatura, tinha 17 anos,
ndo aguentei o tranco de levantar cedo, andar duas horas de 6nibus para chegar ao emprego,
comer marmita e voltar para casa cansada. Esse primeiro trabalho foi uma vaga que meu tio
conseguiu na empresa onde trabalhava. O ambiente era bom, as pessoas muito legais, mas eu
ndo me encontrava preparada para assumir tamanha responsabilidade, tinha ainda dentro de
mim, aquela vontade de prosseguir com meus estudos, de ndo para por ai. Naquele servico era
impossivel fazer uma faculdade, ele era muito longe, cerca de 2:30 h de distancia de minha
casa, teria que encontrar uma faculdade no trajeto de volta para casa € um curso no qual me
identificasse.

Decidi que iria voltar a estudar, iria ingressar na faculdade, mas fazer o que? O que
realmente gostava? O que exatamente eu queria trabalhar a minha vida inteira? Porque seria
para toda a vida, pensava eu. Naquele tempo ndo percebia que na vida sempre é hora de
recomecar, de voltar, de prosseguir, sempre estamos no momento para ‘“uma nova chance”.
Hoje entendo perfeitamente o drama vivido pelo meu filho mais velho, também passei por ela,
amadurecendo com e nas escolhas erradas, nos dando conta do que é realmente importante

para nos, o que realmente pretendemos ser.

INGRESSO NA UNIVERSIDADE

Comecei a fazer cursinho pré-vestibular na esperanca de passar no vestibular da
CesgranRio, entidade responsavel na época pelos vestibulares da universidades publicas do
Rio de Janeiro. Consegui passar para uma universidade privada chamada pejorativamente de
“Grana Firme”, seu nome verdadeiro € Gama Filho e comecei estudar enfermagem. Lembro-
me da alegria dos meus pais pela conquista e pelo sacrifico que faziam para me manter 14, me
lembro de que a mensalidade era um salario-minimo, e que meu pai tinha que dar muito duro

pra poder cumprir com os pagamentos em dia. Naquele primeiro semestre eu conheci outra
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universidade publica no Rio de janeiro que ndo participava dos vestibulares da CesgranRio e
que também oferecia o curso de enfermagem, era a UniRio. Entdo no meio do ano, prestei
vestibular para ela e passei. Finalmente, entrei para uma universidade publica. Na mesma
época 0 meu irmao ja tinha prestado vestibular e estudava farmacia na UFF em Niteroi.

Estudei na UniRio um ano e meio, pois como havia feito um semestre na Gama Filho
pedi aproveitamento de curriculo, o que ndo me adiantou em nada, pois tive de cursar todas as
disciplinas obrigatorias, devido incompatibilidade de ementas e carga horaria.

No comeco do ano de 90, casei e fui morar em Santa Maria no Rio Grande do Sul,
quando apresentei meu historico percebi que novamente teria de cursar matérias ja feitas e
voltaria ao comeco do curso mais uma vez. Essa experiéncia juntou com a chegada de meu
primeiro filho e me desestimulei de estudar. Tranquei a faculdade por dois anos, tentei voltar
mais tarde, mas ndo consegui devido a vérias dificuldades, principalmente, de ordem
financeira.

Acabei deixando minha realizacdo profissional de lado a medida que os filhos iam
nascendo, mas sempre tive vontade de voltar a estudar. Entdo fazer o que agora nessa fase da
vida? O que realmente me interessava nessa época de amadurecimento? O que me daria
prazer trabalhando? As indagacdes voltaram, mas ganharam um novo significado. Agora era
imprescindivel conciliar realizacdo profissional e trabalho prazeroso. Numa tentativa de
conciliar trabalho e atividades domésticas, mae e esposa, resolvi fazer Pedagogia. Mas sempre
me perguntam: “por que vocé€ ndo voltou a estudar Enfermagem?” e respondo ndo tenho mais
estrutura para aguentar os sofrimentos alheios. Na fase que me encontro, eu iria sofrer muito,
pois me envolveria muito com o sofrimento das pessoas pela minha propria histéria de vida:

pelos acidentes que passei, pelos riscos de vida, pelos partos, pelos filhos doentes.

CHEGADA A BRASILIA

Cheguei a Brasilia no ano de 2004. Desejava muito sair do Rio Grande do Sul. Morei
em Santa Maria, regido central do estado, por 14 anos. A minha vinda para Brasilia foi cheia
de expectativas, porque tenho trés filhos com necessidades educacionais especiais, um €
TDAH com transtorno do processamento auditivo — DPAC, outro autista,e uma filha cagula
com DPAC também. Queriamos dar aos trés um ensino de qualidade. Viemos na esperanca de
conseguir um tratamento especializado e gratuito. O que foi uma decepcéo, pois o0 servigo é

até oferecido pela rede publica de ensino, mas ndo é de qualidade. Quanto aos estudos, foi
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uma luta retornar, porque minhas responsabilidades com meus filhos menores eram imensas.
Meus filhos maiores ja estavam encaminhados, estudavam no colégio Militar.

Mas ndo desanimei, queria muito voltar a estudar. Mas agora, estudar o que? Era
mesmo Pedagogia que eu queria? Era isso mesmo? Para ficar marcada a minha escolha,
muitas pessoas quando cheguei a Brasilia, me perguntavam: “Vocé ¢ Professora, ndo ¢?” Ai
eu respondia: “Ainda ndo, vou ser!”A escolha foi feita: Pedagogia era o curso, SO precisava
voltar a estudar, procurei um cursinho perto da minha casa, no momento ja& morava na Asa
Norte e me matriculei. Colocava meus filhos na escola e ia para o Alub- Asa Norte estudar,
me sentia totalmente deslocada no meio daqueles jovens e adolescentes, estudando de dia.
Mas o turno vespertino era 0 melhor horario para mim, procurei naquele tempo me dedicar
aos estudos, entretanto, conciliar casa, maternidade e estudos ndo séo tarefa facil, ainda mais
quando se tem filhos que precisam constantemente de cuidados e atencéo.

No primeiro vestibular que fiz ndo passei, pois ndo levei a sério que anulariam minhas
questdes certas pelas erradas, o que foi um erro. I1sso me desestimulou um pouco e sé resolvi
recomecar no préximo ano, ndo fiz mais o cursinho, estudava em casa no momento em que as
criangas estavam na escola e sempre que tinha uma folga das minhas atividades domésticas
dava uma olhadinha nas apostilas e nos resumos. Fiz o vestibular com mais segurancga e entrei
na UNB em primeira chamada. Um sonho! Consegui uma vaga na universidade publica aos

38 anos depois de uma auséncia de 22, era realmente uma conquista.

INGRESSO NA UNB

Ingressei na UNB com aquele sonho que a educacdo era capaz de transformar o
mundo, era capaz de fazer individuos melhores para a sociedade. E aos poucos esse meu
ideario de educacdo foi minguando a medida que encontrava professores compromissados,
mas numa turma descompromissada com sua propria formacdo. Levei um choque! E até
pensei em desistir mais de uma vez, mas sou uma pessoa que nao gosto de deixar nada mal
acabado, prossegui.

Fui percebendo aos poucos que cada um era responsavel pela sua prépria formacéo e
que estava em minhas maos a responsabilidade de ter uma formacgdo de alto nivel. Outro
impacto que tive ao ingressar no curso foi que o previsto para minha formacéo era a docéncia,
esse campo nao era o que pretendia me envolver, pensei em desistir do curso novamente, mas

conversando com Vvarias pessoas, elas me aconselharam a permanecer, porque 0 que
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importava era que estaria fazendo um curso numa excelente universidade e teria uma
diplomacao superior, e que poderia depois prestar concursos publicos na area.

Desta forma, fui aos poucos percebendo que a universidade estava fazendo comigo
uma desconstrucdo dos meus ideais de educacdo e a medida que aprofundava meus estudos,
percebia que era preciso mais leitura e cada vez mais clareza no foco que pretendia dar ao
meu trabalho docente. Apesar de ter filhos com necessidades especiais, somente fiz as
disciplinas obrigatorias do curso no que tange a area de inclusdo que sdo: educando com
necessidades especiais e aprendizagem do portador de necessidades especiais, todas duas
realizadas com professoras maravilhosas, compromissadas com a incluséo desses sujeitos na
sociedade.

A Inclusdo representava para mim um obstaculo e ndo uma saida, pois sofro com a
discriminagdo que meus filhos sofrem na escola, com a falta de compromisso dos seus
professores e da prépria direcdo da escola. Lidar com a diferenca diariamente ndo é tarefa
facil, ainda mais quando a comunicacgéo entre mae e filho ndo ocorre plenamente. Meu filho
autista ndo desenvolveu a fala. E o filho mais velho que ele, apenas um ano, também teve
problemas na aquisi¢do da linguagem, a minha filha ndo teve problemas no desenvolvimento
da fala, seu problema se encontra na compreensdo. Penso como é dificil e desgastante inclui-
los e manté-los na escola, pois a discriminacdo ocorre macicamente e sem piedade. Desta
forma, como cursar disciplinas envolvidas com a incluséo, sendo essa uma farsa para mim?
De todas as formas ndo queria me envolver nessa temética. Pois ndo acredito nesse modelo de
inclusdo desenvolvido nas escolas do GDF. Onde ha uma incluséo parcial no social, e que ndo

ocorre no pedagogico satisfatoriamente.

A FUGA

Na tentativa de ndo sofrer, de ndo me decepcionar ainda mais com essa excluséo
disfarcada, entrei para cursar o Projeto 3 na &rea de educacdo de jovens e adultos, uma
tematica também pouco trabalhada no curso de Pedagogia na UNB. Neste projeto tive contato
com a pesquisa e com o trabalho de extensdo, que incluia atividades como: entrevistas,
filmagens em eventos, em toda a discussdo que envolve a EJA no Brasil e no Distrito Federal.
Participei como bolsista do REUNI do Projeto do Portal dos Foruns de EJA do Brasil e tive a
oportunidade de participar de trés encontros de EJA, trés nacionais: 0 XI ENEJA, o FISC em
2009 e 0 EREJA/SUL em 2011, e um internacional, a CONFINTEA em 2009, todos de 2009
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aconteceram em Belém/Pard e o EREJA em Porto Alegre/RS. Dentro da tematica participei
na construcao coletiva de um manual de aprendizagem em versédo digital e impressa para o
site do projeto, além de participar de varios eventos no DF relacionados a temaética da
educacéo de jovens e adultos e neste ano na Campanha de lancamento do DF Alfabetizado em
julho e na Semana de Extenséo da UnB.

No Projeto 3 vi a necessidade de trabalhar a incluséo de jovens e adultos portadores de
necessidades especiais e fui aos poucos percebendo que essa luta de inclusdo é minha luta
diaria e de muitos outros pais espalhados por esse Brasil, e que preciso fazer parte dela
efetivamente agora ndo mais como mae, mas como pedagoga que defenda a inclusdo de
qualidade para todos esses sujeitos. No entanto, ainda ndo consegui me desvencilhar da minha
dor e de me tornar uma participante na luta pela qualidade no atendimento a essas pessoas,
pois no fundo, ndo acredito em melhoras, percebo que sdo propostas apenas paliativas para
diminuir a dor de um pai ou méae com filho com necessidades especiais.

O Projeto 4 cursei na area de Geografia com a professora Cristina Leite, porque queria
ter uma experiéncia docente no espaco escolar. E também porque havia recebido a orientagdo
da saudosa professora Esther que me orientou numa conversa informal pelos corredores da
FE, a fazer o estagio no espaco escolar, porque na conversa que tivemos relatou que o GDF
num concurso anterior fez com que os concursados entregassem um comprovante de estagio
no espaco escolar, desta forma procurei um projeto 4 que tivesse o foco na docéncia.

Realizei 0 meu estagio em escolas publicas do GDF, e também em classes com alunos
com necessidades educacionais especiais nas duas fases do projeto. Na primeira fase, fiz o
meu estagio numa turma de quarto ano onde havia cinco alunos com necessidades
educacionais especiais e pude perceber como a inclusdo dos alunos é falha, no sentido do
professor ndo conseguir dar conta de tantas demandas. A prépria professora da turma ao final
do meu estagio comentou: “Que pena! Agora minhas aulas ndo terdo qualidade!” — esse
desabafo me marcou, pois é apenas o reflexo da falta de formacdo dos professores, falta de
suporte nas escolas, falta de interesse dos pais e falta de politicas publicas capazes de dar
conta desses sujeitos.

A segunda fase do Projeto 4, foi realizada na Educacdo Infantil numa turma de
segundo periodo, onde também havia uma aluna com necessidade educacional especial. Nesse
tempo de estagio pude refletir sobre meu trabalho de concluséo de curso e percebi que néo
poderia continuar com a proposta de meu primeiro trabalho, que era inclusdo como fator de
qualidade. Este trabalho havia sido pensado no semestre anterior, quando cursei a disciplina

Educacao Infantil com a professora Fatima, no qual fiz um trabalho de final de disciplina com
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o tema: Inclusdo como Fator de Qualidade e que me foi enriquecedor. No entanto, quando fui
estagiar na educacdo infantil e encontrei-me numa situacdo problema-real, foi um tempo de
muito confronto com as minhas proprias expectativas de mée e futura professora, e desta
forma, continuar com este projeto ndo seria um momento rico, um prazer em fazé-lo, mas
seria um confronto constante da minha realidade como mée e futura pedagoga, afetividade,
ansiedade e expectativas de mae e profissional. Por isso decidi mudar e recomecar com um
novo projeto.

E interessante como tenho uma capacidade para recomegar, agora escrevendo vejo que
isso € uma marca de minha propria subjetividade, como escrevi no inicio de meu memorial,
um constante vir a ser, e nessa busca estou tentando identificar-me com o meu papel
profissional. Percebi cursando a disciplina de Avalicdo das Organizacfes Educativas que 0s
alunos tém muita dificuldade em identificarem-se com a docéncia. Quando cursei a disciplina
a noite, havia muitas alunas ja trabalhando no magistério e muitos se mostravam descontentes
e se achavam desvalorizados, e isto acontece acredito eu, por ndo haver uma preocupacao do
governo federal com uma remuneracdo digna para classe e pela propria representacdo social
que a carreira tem na sociedade.

Essa falta de identificagdo no papel profissional é algo relevante dentro do curso de
Pedagogia da FE/UnB percebi este fato quando cursei a disciplina Seminario de Final de
Curso coma professora Norma Lucia, onde a maioria dos alunos em projeto 4 ndo sabiam a
linha de estudos que queriam aprofundar em seu TCC. De acordo com a vivéncia na
disciplina, nessa época ja estdo prestes a concluir o curso, e ainda néo se identificaram com o
perfil profissional do Pedagogo. Alguns encontram dificuldade em conciliar o projeto 4 que
representa grande parte do estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Pedagogia
FE/UnB no espaco escolar, o que é de grande valia na identificagdo do aluno com a docéncia,
sua base de formacéo.

Isso € muito verdadeiro, pois na profissdo: Pedagogo é possivel desempenhar a
docéncia e atribuigcdes de outras profissdes, como: docente de nivel secundario em escolas
normais, orientador educacional e supervisor escolar, e ainda trabalhar em espacos escolares e
ndo escolares. De fato, percebo que esse leque de ocupacgdes favorece a dispersao e ao ndo
envolvimento dos futuros pedagogos com a docéncia, ficando essa formagdo a margem, como
segunda alternativa e ndo como primeira opc¢do de trabalho. Acredito que a indefinigéo da
escolha também se deve as proprias representacfes que a carreira docente tem no imaginario

dos alunos, que ainda se constitui como trabalho néo valorizado e sem status.
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Desta forma, ao cursar a disciplina Avaliacdo das OrganizacGes Educativas e
Seminario de Final de Curso tive o interesse em fazer essa pesquisa: qual era percepcdo dos
graduandos quanto a identidade do curso de Licenciatura em Pedagogia da FE/UnB. E numa
conversa com a professora Danielle Xabregas, ela me informou que seria uma grande
oportunidade para mim, poder entrar em contato com também uma atividade desempenhada
por pedagogo e que se encontra em grande expansao no pais, que é a Avaliacdo Institucional.

Assim comegamos a conversar sobre a pesquisa e como seria realizada a coleta de
dados, definicdo da metodologia, bibliografia adequada ao tema. Entdo surgiu a possibilidade
de se utilizar um questionario no Encontro da Comunidade da FE — Ressignificando o Projeto
Académico do curso de Pedagogia como coleta de dados. As questdes foram pensadas e
aprovadas pela Comissao organizadora do evento.

O evento foi muito proficuo para a toda comunidade da FE, porque representou uma
avaliacdo e uma reflexdo critica aos muitos trabalhos desenvolvidos pela FE, tanto no espaco
presencial como a distancia, no nivel de graduacdo e no nivel de pds-graduacdo. Que
envolveu todos os atores da FE: alunos, professores e técnico-administrativos. E representou a
comissdo organizadora e a comissdo responsavel pela constru¢cdo do Projeto Politico-
Pedagogico uma avaliacdo situacional da FE como um todo um espaco de formacao.

Assim meu TCC comecou a ser pensado e ganhar forma a partir do Encontro da
Comunidade da FE e com o meu projeto de pesquisa realizado como avaliagdo final da
disciplina Seminério de Final de Curso.

Cursar a faculdade para mim sempre representou um desafio muito grande, pois
conciliar tantos papéis ndo é tarefa facil, ainda mais quando se tem demandas tdo
intermitentes. Procurei fazer o meu melhor, no entanto, muitas vezes gostaria de ter tido mais
tempo, situacdo financeira que me proporcionasse a compra de livros e disposicdo para me
aprofundar nos conteudos disciplinares. E também, gozar de todas as possibilidades que a
universidadeoferece, como aluno especial, participacdo em seminarios, cursos de extensdo e
eventos, para se ter uma formacgdo de alto nivel e qualidade, no entanto ndo pude fazé-lo
devido as inumeras circunstancias da vida, e de uma maneira muito peculiar isso mexe com
meu interior, pois 0 ensino sempre foi algo que me fascinou, € me traz um certo sabor de
“quero mais!”.

Desta forma, estudar par mim é um prazer, fazer trabalhos? Um desafio, pesquisar?
Uma nova oportunidade para crescer, mas quando penso que terei de executar aquilo que
aprendi isso me da um frio na barriga, pois afinal de contas, representa o término de uma

etapa e o inicio de outra, onde 0 novo representa sempre um vir a ser. Estudar representa para
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mim, o sentido de minha propria existéncia, entdo continuar estudando é inevitavel e
imprescindivel, uma coisa é certa: retornarei a universidade, pois cursar a academia me faz
sentir viva no auge de minha maturidade como pessoa e como mulher.

Percebo que ainda néo vivi o suficiente para compreender as pessoas, preciso conviver
mais com 0s humanos, para poder entendé-los e aceita-los, e principalmente, me tornar uma

pessoa melhor, mais humana.
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Parte I1: Monografia

INTRODUCAO

O presente trabalho tem um carater dediagnéstico porque oferece informacdes
imprescindiveis ao planejamento de aces e a compreensao situacional que passa 0 curso de
Licenciatura em Pedagogia/LP da Faculdade de Educacdo/FE da Universidade de
Brasilia/lUnB, além disso, representa um argumento plausivel para sustentar as decisdes a
serem tomadas com a finalidade de reforgar e priorizar agdes na estruturacdo curricular do
referido curso, bem como sinalizar informagcbes importantes para construcdo do Projeto
Politico-Pedagdgico—PPP da FE.

Compreende-se que o PPP de uma instituicdo de ensino é o aparelhamento adequado
do trabalho pedagbgico como um todo, no qual os atores do processo e no processo dardo
sentido aos principios e referencial tedrico-metodologico que permite a construcdo de sua
identidade, no qual exerca seu direito a diferenca, a singularidade, a transparéncia, a
solidariedade e a participacdo, exaltando sua funcdo primordial de coordenar a acdo
educativa a fim de atingiraos objetivos propostos.

Deste modo com o propdsito de se criar uma reflexdo e uma compreensdo das
necessidades e demandas da FE na importante construcédo de seu PPP, o presente trabalho
objetivaanalisar a percepc¢éo dos graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia FE/UnB
com relacdo a identificacdo do Projeto Académico/PA, a partir da estrutura curricular do
referido curso. Bem como avaliar a percepcdo dos alunos quanto aos componentes
curriculares do Projeto Académico, avaliar a percepcdo dos alunos a respeito dos projetos
como fio condutor da formacdo tedrico-pratica no curso de LP; analisar a percep¢do dos
alunos quanto a relacéo do estagio supervisionado e formacao para docéncia.

Para isso, foram formuladas perguntas referentes ao Projeto Académico, o curriculo,
ao fluxo curricular, aos projetos e o estagio supervisionado do referido curso que fizeram
parte de um questionario aplicado no Encontro da comunidade da Faculdade de Educagdo —
Ressiginificando o Projeto Académico do curso de Pedagogia, aos participantes do encontro.
No presente trabalho, somente os dados dos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia
presencial foram computados.

Dentro da metodologia foi utilizadauma abordagem qualitativa numa perspectiva
dialética na construcdo da andlise dos dados a fim de captar os diferentes aspectos das
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experiéncias vividas no percurso académico e compreender como o0s dados simbolicos
situados em determinado contexto refletiu parte da realidade, ndo sendo possivel visionar a
realidade total. E de certa forma contribuir para que ocorra uma nova reformulacdo do

referido curriculo, a partir das evidéncias coletadas nesta pesquisa.

JUSTITICATIVA e RELEVANCIA

O interesse pelo tema investigado surgiu do meu interesse em atuar no campo das
Avaliacdes Institucionais, tema abordado na disciplina Avaliacdo das Organizacoes
Educativas na qual realizei no primeiro semestre de 2011. Numa conversa com a professora
da disciplina, me informei que seria uma grande oportunidade para mim, poder entrar em
contato com também uma atividade desempenhada por pedagogo e que se encontra em grande
expansdo no pais, que € a Avaliacdo Institucional.

Assim surgiu o interesse pelo tema da pesquisa: qual era percepcdo dos graduandos
quanto ao seu Projeto Académico e a identidade do curso de Pedagogia da FE/UnB, e aliou-se
o fato de que em maio do presente ano iria acontecer uma oportunidade impar na FE, seria 0
Encontro da Comunidade da FE — Ressignificando o Projeto Académico do curso de
Pedagogia, que seria 0 espago ideal para fazer a coleta de dados para a pesquisa, pois iria
concentrar um grande nimero de graduandos dos diversos semestres do curso.

Na tentativa de definir minha area de atuacdo no curso de Pedagogia, pude passar por
disciplinas dos trés campos da educacdo basica: a Educacdo Infantil, as séries iniciais do
Ensino fundamental e a Educagdo de Jovens e Adultos, além de poder estagiar num espaco
escolar e ndo escolar, que considero muito relevantes para minha formagdo por fornecer
subsidios, tedricos e praticos, para uma pratica educativa critica, consciente e compromissada
com uma educacéo de qualidade.

Desta forma, compreender como essa formacdo profissional acontece é de certa
maneira, refletir sobre o meu proprio percurso, revendo e percebendo como essa construcao se
da dialeticamente na minha prépria subjetividade e de outros graduandos.

Perceber as impressfes que os graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, ttm do Projeto Académico do curso ndo
é tarefa facil, pois requer um posicionamento critico de sua relacdo ensino-aprendizagem e
como o dialogo entre teoria e pratica foi capaz de se converter em uma nova praxis apropriada

a um locus de atuacdo. Como diz Paulo Freire, 0 ato de ensinar € um reinventar, € um ato
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criativo, entre teoria — conhecimento e pratica - vivéncia, experiéncia, que vai além da
técnica, da repeticdo de um método, mas no interagir e construir o conhecimento na relagédo
professor-aluno-objeto de estudo.

Dentro deste dimensionamento de pesquisa € necessario um estudo bibliografico e um
estudo documental do Projeto Académico do curso, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 curso de Licenciatura em Pedagogia, a fim de avalid-lo como instrumento de
intervencdo dentro da propria Faculdade de Educacédo e da UnB, ao se considerar como parte
de um todo muito mais abrangente que € a préprio Projeto Politico-Pedagdgico da FE e da
universidade, que estdo em fase de elaboracao.

E perceber como a dimenséo politica e pedagdgica explicita e implicita no curriculo, e
principalmente nos diversos projetos a serem realizados ao longo do curso, podem refletir na
visdo de profissional que se quer formar, quanto a visao de profissional que se pretende ter, e
principalmente, que venha de encontro as expectativas do proprio graduando quanto a sua
formacéo e campo de atuacdo e de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Acredito que o presente trabalho venha contribuir para minha prépria atuacdo como
pedagoga no sentido de me trazer mais seguranca ao papel que terei que desempenhar e com o
proposito de fornecer uma analise situacional de como o graduando percebe a construcao de
seu perfil profissional e como esta sendo construida a identidade do curso no presente.

Contribuir também para que a FE/UnB, perceba, avalie e planeje quais ac¢des
desempenhar para que venham de encontro ao dimensionamento mais eficaz na proposta
curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia para a identificagdo do graduando com o
curso e com o perfil proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN e para a
construcéo de seu PPP.

E finalmente, contribuir com os discentes proporcionando uma reflexdo de sua
identidade e na identificacdo dele com a proposta curricular em curso. Capaz de garantir uma
formacéo de qualidade, contribuindo para sua insercao critica e politica dentro do mercado de
trabalho, inspirando outros, no desenvolver de suas potencialidades educativas e profissionais.

O trabalho esta dividido em trés partes. A primeira parte encontra-se 0 memorial
educativo, onde € tracado o percurso académico. A segunda parte € a monografia, constituida
de quatro capitulos: Capitulo 1 — Um breve relato do curso de Pedagogia, Capitulo Il —
Conhecendo o Projeto Académico do curso de Licenciatura em Pedagogia da FE/UnB, o
Capitulo 111 — Metodologia da Pesquisa e o Capitulo IV — Andlise dos dados. A terceira parte

se constitui das Perspectivas Profissionais.
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CAPITULO I — Um breve relato do curso de Pedagogia

O presente capitulo apresenta uma breve analise do historico daformagdo dos
profissionais da educacdo no Brasil, na tentativa de compreender o percurso do curso de
Pedagogia desde sua criacao até o presente.

A seguir, o texto analisaa natureza historica e a identidade da pedagogia como area de
conhecimentodo campo educacional e as questdes relacionadas com o exercicioprofissional

dos pedagogos.

1.1. Como comecou

A preocupacdo dos dirigentes portugueses na época do Império como forma de manter
o privilégio da classe dominante, foi valorizar o ensino superior em detrimento do elementar.
Com a chegada de D.Jodo VI foram criados os cursos de Direito, Medicina e Engenharia, com
vistas a oferecer uma educacéo superior a elite recém-chegada ao pais. A sociedade brasileira
da época era agrario-comercial e ndo necessitava de um sistema educacional, dessa forma, ndo
havia necessidade de se formar nemtécnicos, nem professores e nem operarios para a
industria.

Desde a sua criacdo o Ensino Superior ficou a cargo do poder central e 0 ensino médio
e elementar a cargo das provincias. Percebe-se ainda, as pragnancias dentro da governanca,
continua o sistema educacional sistematizado dentro desta perspectiva. Com podemos

verificar na Constituicdo Federal de 1988, artigo211 - paragrafo 1%o 5° que estabelecem:

Art. 211 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 1° - A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiard
as instituicdes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional,
funcéo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

§ 2° - Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo
infantil.

8§ 3° - Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

8 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a
universalizagdo do ensino obrigatdrio.

8§ 5° A educacdo basica publica atenderd prioritariamente ao ensino regular.
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A educacgdo esta regulamentada em um sistema de colaboracdo, onde os niveis de
ensino sao distribuidos entre os entes federados, e cada um se torna responsavel em garantir o
acesso e a infraestrutura necessaria a oferta do nivel de ensino de sua responsabilidade.

A educacdo elementar sO passa a ser vista como prioridade, quando ocorre a
Independéncia do Brasil, quando os ideais da Revolugdo Francesa permeiam o cenario
brasileiro. Contudo na sociedade da época os filhos dos senhores nao necessitavam de escolas,
eles tinham os preceptores e a maioria de nossa populacdo era escrava e rural. Para as outras
classes sociais era necessaria apenas a oferta de poucas escolas que se dedicavam somente a
instrucdo elementar.

O inicio da formacdo de professores aconteceu nas Escolas Normais instituidas pelo
Império em 1835. A primeira escola fundada foi a Escola Normal de Niterdi, capital da
provincia do Rio de Janeiro, teve seu tempo de existéncia reduzido e, fechou em 1849 devido
a precariedade de seu funcionamento, um sé diretor-professor e poucos alunos, além da falta
de material, bancos, quadros e baixa remuneracdo. As primeiras Escolas Normais foram
marcadas pela sua instabilidade de existéncia, ora eram abertas, ora extintas, sendo efetivada a

criacdo em dessas Escolas em 1880 no municipio da Corte. Segundo Brzezinski (2006, p.19):

A Escola Normal foi, por quase um século, o l6cus formal e obrigat6rio como escola
de formacdo de professores para atuar na escola fundamental e na prépria escola
Normal ...

Antes do periodo republicano, a formagéo para 0 magistério efetivava-se na Escola
Normal, que com raras excecdes, consistia em cursos anexos aos ja criados Liceus.*

A partir dai outras Escolas Normais foram surgindo em diversas provincias, no entanto
ndo havia incentivos para que se tornassem uma realidade. Havia o costume de nomear
funcionarios sem concursos publicos ou ndo se exigia formacdo adequada para o cargo, uma
forma de afrouxamento, de clientelismo, troca de favores, que sempre existiu no pais.

Outro aspecto importante € que as escolas normais ofereciam um curso em nivel
inferior ao secundario, apenas nocdes basicas do ensino elementar. No inicio, apenas rapazes
eram aceitos, com a abertura das escolas para as meninas o publico para as escolas normais
foi crescendo, tornando-se preponderantemente feminino. Contudo, a precariedade da
regularidade do curso oferecido, produzia ainda um resultado insatisfatério.

Somente depois de 1860 é que a preocupacdo com a formacéo de professores tornou-
se relevante, houve um enriquecimento nos curriculos escolares com aprendizagem da

metodologia pedagdgica inspirada nas inovagdes ocorridas na Europa e nos Estados Unidos.

1. Os Liceus eram escolas publicas de carater propedéutico e tinham como clientela a elite, ndo se
configurava como uma escola popular.



25

Em 1879 ha a regulamentacdo do funcionamento das Escolas Normais, pela Reforma
de Ledncio de Carvalho que estabelece apenas uma fixacdo do curriculo. H4& nomeacdo dos
docentes, o 6rgdo dirigente e a remuneracdo dos funciondrios, onde o termo “pedagogia”
aparece no documento, contudo ndo se refere & atividade pratica, exprimindo apenas um
sentido adjetivado, secundério. (Saviani, 2008, p.17)

De acordo com Saviani (2008, p.17), a formacdo oferecida ndo era adequada as
necessidades, sem um amparo cientifico préprio e pela caréncia do preparo pratico dos alunos,
era necessaria uma reformulagéo do curso e essa foi marcada com a criagdo da Escola-Modelo
anexa a Escola Normal, que aconteceu na Capital. Implantou um modelo pedagdgico-
didatico que serviu de referéncia para a formacdo de professores das Escolas Normais de
todas as provincias. O numero de escolas normais particulares era maior que de publicas, o
que incentivou a cria¢do da primeira Universidade Catolica do Brasil (privada).

A tendéncia pedagogica dominante até o inicio do século XX ¢é a Tradicional onde a
figura do professor é o centro, cuja tarefa é transmitir as informacgdes, 0s conhecimentos
acumulados, segundo um nivel l6gico de aprendizado, cabendo aos alunos a necessidade de
assimila-los. Enfase na memorizacdo dos contetdos e na passividade do educando. Essa
tendéncia atinge seu ponto mais avancado na segunda metade do século XIX com o0 “método
de ensino intuitivo centrado nas licdes de coisas.”’ (Saviani, 2005, p.02).

Tinha como enfoque o “como ensinar” e deveria responder criando métodos
adequados de ensino, formulados a partir de fundamentos filoséficos e didaticos. Assim a
pratica deveria ser uma resposta a teoria — humanismo racionalista, difundido pela Revolucao
Francesa. (Saviani, 2005, p.01).

Com a Revolucdo Industrial aparecem no cenario educacional as novas tecnologias,
como: quadros do reino vegetal, gravuras, objetos de madeira, cartas de cores para instrucdo
primaria, aros, mapas, linhas, diagramas, alimentacdo e vestuario etc.Nesta concepcdo a
énfase era 0 método de ensino, a orientacdo segura para conduzir o aprendizado dos alunos.
Confeccionaram um manual que mudava a finalidade do livro, em vez de ser suporte para o
aluno, seria material didatico especifico para o professor que continha as orientacGes
metodologicas prescritas para a sala de aula.
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1.2. Mudancas

A Republica Velha é marcada por varios desencontros, tanto de ordem politica como
sociais e econdmicas. Destaco alguns fatos que marcaram a época: 0 movimento do
Contestado, a Revolta da Chibata, a crise do café, a revolta dos tenentistas, | Guerra Mundial
entre outros. O cendrio era propicio para o aniquilamento completo do antigo Império e o
surgimento de uma nova ordem, elaborada pela Constituicdo Federal de 1891.

Contudo, as provincias, agora, estados da federacdo tiveram seus poderes ainda
restringidos pelo poder central, em virtude da falta de recursos financeiros, pela dependéncia
financeira do poder central aos dos estados-membros. Outro fato importante, é que a Igreja
Catdlica ndo recebia de bom agrado as iniciativas do governo republicano, visto que a
Constituicdo estabelecera a separacdo da Igreja e do Estado e a laicizacdo do ensino nos
estabelecimentos publicos e as novidades positivistas atribuidas ao governo republicano.

Na Primeira Republica - periodo marcado pelas reformas: Reforma Benjamin Constant
(1890), Reforma Epitacio Pessoa (1901), Reforma Rivadavia Corréa (1911), Reforma Carlos
Maximiliano (1915) e Reforma Jodo Luis Alves. Decretos com o objetivo de reformar
aspectos especificos relativos a organizacdo do ensino.

As reformas ndo se implantaram de fato, porque ndo havia infraestrutura que
permitisse tais mudancas, apesar da construcdo de prédios eformacdo de professores, elas
eram minimas, visto as necessidades do pais. Desta forma, a democratizagdo do ensino ndo
aconteceu, pois as escolas tinham poucas vagas disputadas pela classe média e ndo pelos mais
pobres e a elite permanecia com preceptores, em casa. Além de a rede escolar variar de
acordo com o estado, o estado de S&o Paulo era 0o mais favorecido.

A primeira tentativa de elevar o ensino da Escola Normal para o nivel superior,
aconteceu com a Lei n.88, de 8 de setembro de 1892, coma Reforma de Benjamin Constant
que estruturou a escola priméaria em dois niveis — 1° grau: criancas de 7 a 13 anos e 2° grau:
criangas de 13 a 15 anos, secundaria e superior.

Em 1890 foi criado o Pedagogumm por Benjamin Constant, o primeiro centro de
aperfeicoamento do magistério, um curso em nivel superior que teve duracdo efémera e logo
se tornou em 6rgdo central de coordenacao das atividades pedagogicas no pais.

Quando se instituiu o curso superior da Escola Normal, ele foi organizado em duas
secOes: a cientifica e a literaria, com dois anos de duracdo, com intuito de formar professores
para Escola Normal e para os ginasios. No entanto, essa tentativa ndo foi implementada,

apesar da legislacdo permanecer até 1920.
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Como mencionando anteriormente, a partir da | Guerra Mundial, novas configuracfes
vao se da no cenario brasileiro, o pais passa de um modelo agro comercial- importador para
um novo modelo, capitalista-urbano-industrial, que refletira em sua configuracdo social, com
ascensdo da burguesia industrial e o aparecimento de duas outras classes sociais: 0 setor
médio e o proletariado urbano. Com a formacdo da nova burguesia urbana, era necessario o
acesso a educacdo, esse segmento ndo aspirava a educacao técnica, mas sim, a académica.
Contudo, os trabalhadores necessitavam de um minimo de escolariza¢do, assim comegaram as
pressdes para que houvesse a oferta de ensino a nivel elementar e técnico.

A educacdo ganha um novo enfoque, passa a ser considerada como fator de
transformacdo social, devido ao redimensionamento dos problemas educacionais

influenciados por novos ideais pedagogicos disseminados pelo modelo liberal.

1.3. Novos Ideais — Periodo Getulista

Assim a década de 20 e 30, do século 20, foi marcada pelo movimento de
modernizacdo do sistema de ensino e da educacgdo no pais. Teve em Anisio Teixeira a figura
do articulador principal das idéias da Pedagogia Nova no Brasil, que atribuia a escola o papel
de transformar a sociedade e a escolarizagdo como instrumento de aceleracdo historica.
Destaque também para Fernando de Azevedo e Lourengo Filho que contribuiram com
Manifesto de 1932.

Segundo os Pioneiros, a formacdo de professores a nivel primério e secundario se
daria via universidades enfatizavam que era o tnico meio de se abrir os “horizontes” dos
professores, tendo como base uma educacao geral comum realizada em escolas secundarias.

O Manifesto dos Pioneiros teve repercussdes na Constituicdo Federal/CF de 1934, a
educacao recebeu tratamento diferenciado, o direito de todos a escola publica, laica e gratuita
foi @ maior conquista dos pioneiros e da sociedade.

Comeca a emergir o polo industrial de S&o Paulo. E também palco de muitas
novidades, além doefervescer de atos politicos e culturais que vao servir de combustivel para
um protagonismo na esfera educacional. Surgem os educadores de profissdo principalmente
influenciados pelas ideias da Escola Nova, que véo criar a Associagdo Brasileira de
Educadores (ABE) — 1924. Espaco social em defesa da escola pablica e que terdo importante
papel dentro das Universidades Publicas — UDF, Universidade do Distrito Federal e USP,

Universidade de Sdo Paulo, e na formacéo de professores na antiga Escola Normal.
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A Constituicdo de 1934 teve um carater mais democratico, enquanto que a de 1937,
um carater autoritario, outorgava ao presidente poder irrestrito. Essa primeira fase de governo
é marcada pela elaboracdo do Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (1932), que apesar
de seus ideais revolucionarios, a educacdo se mantém com os tragos marcantes da educacao
getulista: o centralismo e o autoritarismo. Duas reformas sdo concebidas: Reforma Francisco
Campos (1931-1932) e a Reforma Gustavo Capanema (1942-1946).

Entre os anos de 30 a 60, do século 20, os estudos pedagdgicos em nivel superior,
tanto publicos como privados, tiveram uma lenta e irregular ascensdo. Devido ao préprio
movimento histérico e particular do contexto brasileiro, pela sua marginalizacdo as questdes
essenciais, como no caso da educacédo - a formacéo de professores. As Escolas Normais e 0s
Institutos de Educacdo mudavam a cada reforma de ensino, o que dificultava a permanéncia
do curso a nivel superior. Somente em 1968 € que as Faculdades de Educacdo publicas sdo
instaladas apesar de sua criagdo desde 1931.

Um fato importante da época foi a decisdo governamental, com resisténcia,
principalmente dos cientistas, de preceituar a obrigatoriedade de titulacdo para o exercicio do
magistério no nivel secundario e no normal, o professor deveria ser licenciado. Com isto
desencadeou o reconhecimento e caracterizacdo da profissdao de professor secundéario e de
nivel superior.

Com a criagdo da Universidade do Distrito Federal, a Faculdade de Educacdo,
Ciéncias e Letras foi criada, mas ndo instalada. Mesmo com a iniciativa da criacdo da
Faculdade e da emergéncia em formar professores, havia no cenario politico uma aceitacéo a
formacdo despreparada, com um incentivo ao autodidatismo recorrente no cenario
educacional do pais, que representava um preparo assistematico, a critério de cada estudante.

Percebe-se, portanto, que a formacdo de professores regulamentada pelo governo
sempre foi deixada de lado e sempre houve uma exaustiva controvérsia no preparo dos
mesmos, dando margem ao clientelismo que significava uma mdo lava a outra, na troca de
favores politicos e principalmente votos e ao autodidatismo que significava a autoformagéo
com a baixa remuneracdo, que permeou a categoria por Varios anos.

Percebe-se também que o Brasil demorou muito a estabelecer diretrizes nacionais para
o curso de Pedagogia, pela propria indefinicdo da area como ciéncia. Apesar dos avancos
cientificos, a Pedagogia tardou em ser reconhecida cientificamente, e ainda hoje, ha aqueles,
que a veem como “arte de educar” e que para isso, ndo é necessaria uma formacao especifica
e académica, basta ter a “missao” ou o “dom” em lecionar, ou simplesmente ter um curso

profissionalizante superior ja é o suficiente.
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Segundo Saviani (1992, p.79), o termo Pedagogia poderia ser interpretado de varias
formas, no entanto quando considerada como teoria geral da educacdo, que significa uma
construcdo a partir e em funcdo de exigéncias da realidade educacional, e entendida como
realidade-processo e realidade produto, ganha cientificidade porque se baseia em principios
cientificamente estabelecidos. Portanto, o educador é aquele que desenvolve a acdo educativa
e para isto, ele necessita de embasamento tedrico capaz de propiciar um bom desempenho de
sua técnica ou pratica.

Verifica-se que a pedagogia € uma ciéncia que abarca em sua propria constituicéo,
varias outras ciéncias que lhe ddo o suporte cientifico, como a sociologia, a psicologia, a
antropologia, a filosofia e etc. conferindo-lhe um carater abrangente de significacdes, proprio
do ato educativo em toda a sua dimensao e complexidade.

Deste modo, formar um educador ndo é uma tarefa facil, mas uma tarefa que requer
um posicionamento politico e pedagdgico, que envolve um arcabouc¢o fundamentado em
teorias, psicologicas, sociais, econdémicas, culturais, filosoficas, culturais que Ihe confere uma
acdo ou pratica coerente e eficaz. A medida que apreende o conhecimento adequado da sua
préaxis, o pedagogo, é capaz de agir em sua realidade adequadamente, entendendo a pratica
como forma correta, ou método, de executar melhor a tarefa, tendo como base a sua prépria
reflexdo dos conhecimentos histéricos e filosoficos das varias ciéncias que servem de
arcabouco para o curso de pedagogia.

Entender a prética, para o pedagogo, como resultado de sua acdo na realidade é
fundamental para que a educacdo adquira seu carater transformador, sendo necessaria para a
sua construcdo também o seu carater tecnologico que se fundamenta na aplicacdo dos
conhecimentos cientificos. Portanto pensar em Pedagogia requer pensar em educacéo em suas
dimensdes: historica, filosofica, cientifica e tecnoldgica, entendo que se articulam

dialeticamente na construcédo da realidade educacional.

1.4. Criacdo do Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia foi criado pelo decreto-lei n.1190 de 04 de abril de1939, junto
com outras licenciaturas que faziam parte da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Tinha por finalidade formar bacharéis e licenciados em varias areas e
inclusive no setor pedagogico. Para a formacgéo de bacharéis seriam necessarios trés anos e de

licenciado era necessario fazer mais um ano de didatica, de acordo com o0 seguinte esquema
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“3 + 17, que significava trés anos de conteudos tedricos e ano de disciplinas de natureza
pedagdgica.

O bacharel em Pedagogia poderia trabalhar como técnico em educagdo no Ministério
de Educacdo, mas era uma formagdo muito vaga, pois ndo era oferecido a esse profissional
um campo de atuacdo e nenhuma caracterizagcdo de seu perfil profissional. Pode-se constar
que essa dificuldade em definir o campo de atuacdo bem como o perfil profissional € algo
inerente ao curso de Pedagogia, fazendo parte de sua génese historica. Verifica-se que essa
ambiguidade se dava ao fato, como mencionado anteriormente de varios fatores, dentre eles a
demora, a morosidade de uma regulamentacdo nacional que definisse 0s cursos de
Licenciatura em Pedagogia, que apenas aconteceu em 2006 e ao proprio mercado de trabalho
gque muitas vezes dita as regras na academia.

Quanto ao licenciado, era possivel exercer a docéncia nas escolas normais, que ndo se
restringia somente a esse profissional, licenciados de outros cursos poderiam lecionar nesse
cursotambém. Quanto ao campo de atuacdo ainda era outro problema grave, pois qualquer
profissional de ensino superior era “preparado” para ocupar cargos de professor, sem ter o
curso de didatica. Havia ainda as brechas dos concursos publicos que ndo exigiam essa
formacéo especifica.

Percebe-se, portanto que essa formacédo inicial e a propria caracterizacdo da formacéo
de bacharel, colaborou para vaga indefini¢do profissional do pedagogo, e ainda por ndo contar
com um curriculo que abrangesse disciplinas especificas da profissdo, apenas disciplinas
generalistas e um mercado de trabalho que ndo oportunizava o crescimento e atuacdo deste
profissional. Outro ponto importante é a separacdo entre bacharel-licenciado, revelando a
dicotomia presente desde a génese da formacdo superior na carreira docente.

Em 1962 entra em vigor o parecer CFE n. 251 — relatado por Valnir Chagas que
introduziu pequenas alteragdes no curriculo do curso de Pedagogia, ndo mudando a
configuracao profissional anterior. Apenas fixando o curriculo minimo e a duracao do curso,
mas mantendo a formagé&o inicial: em bacharelado e licenciatura.

Para o bacharel era necessario cursar sete disciplinas, sendo cinco obrigatorias e duas
optativas, o licenciado deveria cursar mais duas disciplinas, didatica e praticas de ensino. O
interessante notar no parecer é que ndo houve por parte dos legisladores uma preocupacao em
definir o campo de atuagdo e de certa forma influenciar a criagdo de disciplinas especificas a
funcdo, permanecendo uma vaga indefinicdo de papéis. Além de que na prépria instauracdo

dos concursos publicos ndo era se exigido uma formacéo especifica para funcéo.
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O relator Valnir Chagas teve grande importancia nas deliberacdes do CFE sendo o
relator do Parecer 251/1962 que se referiua elevacao do nivel de formacédo dos profissionais
de educacdo no qual se estabeleceu que, poderia se chegar até a pos-graduacdo. Também se
referiu a regulamentacdo do curriculo minimo que, segundo ele, ndo haveria dicotomia entre
conteldo e método, com vistas a manutencdo de uma unidade curricular minima aplicavel

como critério de transferéncias de alunos no pais.

1.5. Habilitaces no Curso de Pedagogia

Em 1969 o curso de Pedagogia sofre mudancas. Foram criadas as habilitagdes pela lei
n.5540/68, nao favorecendo a formacdo de um perfil profissional Unico, mas favorecendo a
visdo técnica do profissional, marcado pela divisdo social do trabalho, com atuacdo e
caracteristicas especificas. O curso, porém permanece com a visao dicotbmica, um bloco de
disciplinas chamadas de fundamentos da educacao e de outro as das habilitacbes especificas.

O curso de Pedagogia passa entdo oferecer os especialistas em educagéo: supervisor
escolar, orientador educacional, administrador escolar, inspetor escolar, que seriam as
habilitacGes e o licenciado, que seria 0 ensino das disciplinas praticas dos cursos normais,
com a alternativa da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.

No entanto essa mudanga no curso ndo se deu apenas no rol das disciplinas, mas
também no curriculo. O graduando teria a oportunidade em dado momento do curso, fazer sua
opcao curricular de acordo com a funcdo que desejasse desempenhar dentre as especializagoes
ja definidas para a profissao de pedagogo.

Segundo Libaneo e Pimenta (1999, p.244), o curriculo minimo do curso:

[...] compreendiauma parte comum a todas as habilitacBes e outra diversificada, em
funcdoda habilitagdo especifica escolhida pelo aluno. A lista de habilita¢cdesincluia,
pelo menos, oito tipos de atividades, em funcéo das quais se oferecia, mas opgoes
curriculares. Consolidava-se, assim, a ideia de formacaoespecifica de técnicos em
educacdo, definindo o exercicio profissional dopedagogo ndo docente. Uma das
justificativas para a oferta das habilitagdes (administracdo escolar, superviséo
escolar, orientacdo educacional, entre outras) e para a profissionalizacdo do
pedagogo era a ampliagdo do atendimentoas necessidades de escolarizagdo basica,
que tinha um forte apelona politica educacional da época.

Surge nessa época outra discussdo, se o licenciado é preparado para dar aulas para
futuros professores do ensino fundamental, por que ndo poderiam eles também lecionar nos
anos iniciais do ensino? Percebemos a falta de coeréncia na regulamentacdo do curso desde

sua génese e que permaneceu por muito tempo pela falta de uma regulamentacdo a nivel
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nacional, e pelas inimeras discussdes que permeiam o setor educativo, lugar de varios
embates, entre publico e privado, entre direito adquirido e o estabelecido.

E evidente que desde sua criacdo o curso de pedagogia passou por uma indefinicéo,
que aos poucos vai se modificando pelas demandas e barreiras que o proprio trabalho
educativo e a prépria configuracdo do mundo do trabalho, vdo adquirindo ao longo da
historia. As exigéncias mercadoldgicas vao ganhando forca e influenciando o mundo
académico, no sentido de formar mao-de-obra especializada capaz de atuar no mercado de
trabalho, com maior indice de produtividade e eficiéncia, que ndo descarta nenhum
profissional, mas exige que 0 mesmo esteja em formagdo continua respondendo
qualitativamente as novas exigéncias tecnologicas.

O curso de Pedagogia ganha entdo uma nova roupagem, ainda mais influenciada pelos
avangos na area da psicologia que na época os estudos behavoristas e tecnicitas estdo em alta
com suas aplicagdes nas escolas americanas. Segundo Libaneo e Pimenta (1999, p.244), “os
aspectos tecnicistasforam agregados as criticas a fragmentacdo da formacdo do pedagogo, a
divisdo técnica do trabalho na escola, aseparacdo entre teoria e pratica, a separacdo entre 0
pedagogo especialista e o trabalho docente”.

E deixou claro que houve uma fragmentacdo nas tarefas, mas que as especializagdes
ndo deveriam ocasionar, visto que as funcdes escolares sdo complexas e necessitam de uma
formagéo especializada para sua execugdo. Salienta alguns aspectos a serem considerados
problematicos:

a) o carater “tecnicista” do curso e o conseqilente esvaziamento tedrico da
formacéo,excluindo o cardter da pedagogia como investigacdo do
fendmenoeducativo;

b) o agigantamento da estrutura curricular que leva ao mesmotempo a um curriculo
fragmentado e aligeirado;

c) a fragmentacdoexcessiva de tarefas no ambito das escolas;

d) a separacédo no curriculoentre os dois blocos, a formacgdo pedagdgica de base e os
estudos correspondentes as habilitagbes. (Libaneo e Pimenta 1999, p.245)

Segundo os autores, o principal motivo seria 0 esvaziamento dos estudos sistematicos
de educacdo e a descaracterizacdo profissional do pedagogo, por priorizar disciplinas de
carater mais pratico visando o espaco da sala de aula, ignorando, ou melhor, secundarizando
as questdes historicas, filosoficas, sociais, aspectos esses, que abrangem o objeto de estudo da
pedagogia, permitindo uma visdo fragmentada da pedagogia, ndo a reconhecendo como
ciéncia da pratica social da educacdo, que inclui a docéncia e as outras atividades de educar.

Portanto essas criticas feitas pelos autores citados anteriormente, nos da uma
percepcao que é dificil mudar as coisas no terreno educacional devido a propria complexidade

do ato educativo, as varias interpretacbes do seu aporte epistemologico e tendéncias que
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permeiam e influenciam de modo significativo as instituicdes educacionais. Deste modo,
afirma Brzezinski (2006, p.72) “a concep¢do e o conteudo da Pedagogia ainda continuam
imprecisos e contravertidos, por conseguinte, seus limites continuam indefinidos e
fracionados numa série de angulos parciais que comprometem a unidade da pratica
educacional”.

No Brasil, o pedagogo era o profissional formado no curso de Pedagogia instituido nas
Faculdades de Educacéo pelo Parecer 252/1969 com a finalidade de preparar profissionais da
educacao, o curso teve a duracdo fixada em no minimo trés a sete anos letivos. O curriculo foi
estruturado da seguinte forma: uma base comum que compreendia as seguintes disciplinas:
sociologia geral, sociologia da educacdo, psicologia da educacdo, histéria da educacao e
didatica e uma segunda parte, diversificada e profissionalizante que abrangia as cinco
habilitagdes possiveis.

De acordo com o Art. 30 da Lei 5,540/1968, ampliadas pelo Parecer 252/1969 as areas
se desdobraram em cinco habilitacbes, foram elas: administracdo escolar, magistério das
disciplinas pedagégicas do 2° Grau, orientagdo educacional, supervisdo escolar e inspecdo
escolar para graduacdo. E na Pos-graduacdo haveria a habilitagdo em planejamento
educacional. Também segundo o Parecer os Institutos de Educacdo poderiam ministrar os
estudos superiores em cursos pés-normais, na modalidade licenciatura curta, que formariam
especialistas em: administracdo escolar, supervisdo escolar e inspecdo escolar destinado as
escolas primarias.

Verifica-se que com o Parecer ficou também subentendido que o pedagogo poderia
atuar como professor das séries iniciais se adquirisse as competéncias metodoldgicas e
praticas de ensino da escola de 1°Grau, seria um credenciamento automatico ndo necessitando
de uma habilitacdo especifica, pois os ingressantes nos cursos de Pedagogia normalmente
eram 0s egressos dos cursos normais, professores leigos que ingressavam na universidade ou
licenciados de outros cursos que ja atuavam na area.

O estagio supervisionado foi definido posteriormente pelo Parecer 867/1972 que
estipulou um ano letivo de experiéncia de magistério para o graduando da habilitacdo em
orientacdo educacional e apenas um semestre letivo para as demais habilitagdes. Ficou
evidente que a docéncia seria a base comum de formacdo dos especialistas, que s6 teve
condicdes de se efetivar nos licenciados de outros cursos, nos egressos dos cursos normais ou
nos professores leigos que ingressavam na universidade, contraditoriamente os alunos que

ingressavam no curso superior de Pedagogia nao tinham formacao adequada no magistério.
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No entanto em 1972 com a descaracterizacdo da Escola Normal pela implantacédo da
Lei 5.692/1971 a uma habilitacdo do 2° Grau, o magistério deixou de ser a base comum das
habilitacdes e em muitos cursos de Pedagogia a habilitacdo no magistério ndo teve prioridade
sendo as habilitagdes o foco do curso, percebe-se que o magistério, ou melhor, a docéncia é
sempre vista como algo sem valor renegada a uma alternativa profissional secundéaria. E a
base comum entendida como “um credenciamento automatico” acabou se desfazendo e ndo
sendo uma realidade na formacao do pedagogo.

Percebe-se que as representagdes sociais sd0 uma amostra da prépria ideologia
dominante que permeia todo nosso sistema educacional que ndo privilegia e exalta o bom
educador, valorando suas acdes com um salario digno e da propria sociedade que desde o
principio aceita que qualquer pessoa letrada seja capaz de ser um bom professor, o que é uma

falacia. Conforme Paulo Freire:

“Ninguém nega o valor da educacédo e que um bom professor € imprescindivel. Mas,
ainda que desejem bons professores para seus filhos, poucos pais desejam que seus
filhos sejam professores. 1sso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de educar
é duro, dificil e necessario, mas que permitimos que esses profissionais continuem
sendo desvalorizados. Apesar de mal remunerados, com baixo prestigio social e
responsabilizados pelo fracasso da educacdo, grande parte resiste e continua
apaixonada pelo seu trabalho”.

Pois € sabido que para ser um bom profissional € necessaria uma formagdo minima em
conhecimentos teoricos e praticos capaz de conferir a seu desempenho certas particularidades,

no caso, proprias do ato educativo. Como afirma Severino (1994, p.120):

Com efeito, € pela educacdo, mesmo quando informal, que o individuo se apropria
dos contetdos culturais de seu grupo. Ela desenvolve seu trabalho utilizando
basicamente esses conceitos e valores presentes na cultura em que se processa. Por
outro lado, para conservar sua ideologia, uma sociedade precisa reproduzi-la, e a
educacdo € geralmente considerada como uma das mais adequadas mediagdes para
assegurar essa reproducéo.

Desta forma, ter um curso de Pedagogia que se faca uma contra ideologia é uma tarefa
muito audaciosa, mas uma possibilidade a ser conquistada visto que 0s pioneiros em seu
Manifesto ja a idealizaram, tentaram implementar novos ideais, mas que ndo se efetivou
devido aos varios incidentes historicos e da propria ideologia dominante da época. Segundo
Severino (1994, p.74) somente com o esclarecimento critico dos agentes educacionais e de
seu compromisso politico no contexto histérico, os profissionais da educacgdo, serdo capazes
de agirem coletivamente para a construcdo de uma consciéncia critica, politica capaz de atuar
para a transformacdo social, e desta forma a educacdo cumprir seu papel no desenvolvimento

humano, econdmico, cultural e social do pais.
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Verifica-se em Brzezinski (2006, p.138) que “a propria historia vem demonstrando
que o educador tem, sim, um papel politico a desempenhar, pois, tendo consciéncia critica da
escola e de suas fungdes, passa a estabelecer relacdes entre o sistema escolar e a sociedade”.

Outro ponto importante desencadeado pelas habilita¢cdes no curso de Pedagogia foram
0s embates ente os especialistas e professores, legitimada pelas préprias unidades da
federacdo que remunerava esses especialistas com um salario maior do que o de professor
pela mesma carga horéria; e pelo status que a especializacdo representava dentro da hierarquia
escolar. Alem de que o especialista tinha lugar definido na area educacional, ocuparia funcGes
especificas nas escolas e no sistema.

Essa definicdo do locus profissional veio de encontro a primeira formacéo do curso de
Pedagogia, que ao formar bacharéis ndo identificava o lugar de atuacdo do profissional
ficando a profissdo em seu inicio sem uma identidade, pois todos os bacharéis em pedagogia
eram profissionais da educacdo, mas para se fazer o que? E se trabalhar aonde? Assim o
Parecer 252/1969 veio de certa forma conferir uma identidade a esse profissional, mas que
nédo atendia aos apelos da classe trabalhadora.

Segundo Brzezinski (2006, p.58) os professores posicionavam-se contra o tecnicismo
ndo s6 porque se previa o preparo de recursos humanos (professores e especialistas) “em
massa”, mas também porque os “pacotes pedagogicos” eram impostos pelo poder instituido.

Fica claro que a educag&o brasileira na época sofreu influéncia massiva com os aportes
tecnicistas influenciando drasticamente os curriculos das licenciaturas e da Pedagogia,
atrofiando os conteddos e hipertrofiando as técnicas, influenciando drasticamente a escola.

Nessa mesma década, tem se o projeto de reforma das universidades brasileiras que
terdo papel importante na formacdo profissional para o desenvolvimento da educacgdo
brasileira, contudo sofrem com o patrulhamento ideol6gico imposto pelo governo militar, que
contrariamente, facilitardo a expansdo das instituicOes privadas reprodutoras da ideologia
capitalista, a fim de responderem a légica de mercado.

Percebe-se que o fato de incentivar a expansdo do ensino superior no pais tem um
carater mercadologico sem preocupacao com a formacéo profissional, pois segundo os dados
do IBGE em 1970, 61 % dos cursos de pedagogia de um universo de 148, eram privados com
limitada estrutura para o seu desenvolvimento. E em 1980 esse numero sobe para 78% de um
universo de 264 cursos, seguindo o0 mesmo padréo de precariedade.

Podemos constatar em Saviani (2008) que a pretensdo de se formar especialistas em
educacdo por meio de algumas poucas regras compendiadas externamente e transmitidas

mecanicamente, articuladas com o treinamento para a sua aplicacdo no ambito do
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funcionamento das escolas. Satisfazia aos interesses governamentais e mercadoldgicos da
época, que enfatizava técnicas e procedimentos a fim de que a escola funcionasse com maior
produtividade, o que ndo aconteceu, pois 0s problemas estruturais que assolavam a escola
brasileira permanecem até o hoje. Assim o especialista responsavel por garantir a eficiéncia
por meio da racionalidade técnica que maximiza a produtividade, acabou-se inapto para o
desenvolvimento de seu trabalho por nédo ter garantias de uma escola organizada com padrdes
adequados até o presente.

A década de 70, do século 20, ¢ a “época das trevas” para o curso de Pedagogia, havia
no cendrio governamental intencdo em extingui-lo e para isso o governo instituiu o “pacote
pedagogico”, que segundo Brzezinsk (2006, p.81) estimulou o movimento dos educadores
que “era contra as possiveis mudancas quem em sua esséncia, propugnavam a extin¢do do
curso de Pedagogia e descaracterizavam ainda mais a profissdéo de pedagogo, que
paulatinamente seria extinta”.

Percebe-se que essa intencéo devia-se ao fato de pensar uma formacao pratica, propria
da tendéncia brasileira, de centrar o curso numa vertente profissionalizante com pouca ou
nenhuma relacdo com o0s aspectos epistemologicos e com uma visdo reducionista de
treinamento de pedagogos para desempenharem tarefas ndo docentes dentro da escola.

Devido as constantes intervencgdes do governo brasileiro com as indicacfes de 67/1975
e 70/1976 que ndo vinham de encontro as necessidades de formacéo do profissional nem téo
pouco da realidade educacional brasileira, os educadores se articularam num movimento de
luta e mobiliza¢do que culminou na I Conferéncia Brasileira de Educagdo que aconteceu em
Séo Paulo em 1980.

1.6. Um novo tempo

Foi marcado pelo periodo entre os anos de 1980-1992 demobilizagdo dos educadores
num movimento de resisténcia as investidas do governo, em resposta a intencao de acabar de
vez com o curso de Pedagogia e a Escola Normal, pois os dirigentes da época entendiam que
essa formacdo se daria através das licenciaturas.

Os educadores brasileiros se articularam centrados em socializar experiéncias com e
na formacao dos profissionais da educacdo, discutir, reivindicar, explicitar as aspiragcdes da
categoria em varios eventos, de modo que chegaram a um consenso de dois pontos de

reivindicacdo: primeiro — a docéncia é o eixo sobre o qual se apoia a formacao do pedagogo,
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independente de sua posi¢do ou caminho que escolher a seguir posteriormente e segundo —
uma base comum nacional para o curso de Pedagogia.

Acontece que pensar numa base comum nacional sofre as inquietac@es latentes quanto
ao curriculo, urge a questdo: Se deveria ou ndo fixar um curriculo minimo? A resposta que
encontraram foi de se estabelecer como critério o consenso em torno de elementos
fundamentais que deveriam basear a formacédo de um educador critico e consciente, tornando
possivel sua acdo eficaz na educacdo de maneira a transforma-Ila. (Saviani, 2008, p.42)

Havia a necessidade de uma concepcdo que atendesse as particularidades da
democratizacdo da escola e também dos proprios anseios dos educadores da época.
Evidenciou-se a construcdo de uma concep¢do ndo mais tecnicista, mas uma emancipadora
capaz de superar as dicotomias entre professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas,
especialistas e generalistas. Pensava-se numa formac&o capaz de atender a realidade da época,
formacao de caréater-historico, amplo com pleno dominio e compreenséo da realidade.

Em 1981 foi encaminhada pelo Ministério da Educacédo e Cultura atraves da Secretaria
de Educacdo Superior — MEC/SESu as Faculdades de Educacdo, um documento gerador, que
seria 0 norteador das discussdes e pesquisas com objetivo de se estudar e debater a formagéo
de recursos humanos para educacdo. Esse documento gerador foi uma iniciativa encontrada
pelo MEC em atrair atencdo da comunidade cientifica que se encontrava desestimulada com
0s encaminhamentos que o MEC, através do Conselho Federal de Educa¢do/CFE impunha
aos educadores brasileiros.

Esse documento apontava a inadequacdo dos cursos de Licenciatura aos preceitos
legais da Lei 5.692/1971, eram eles: falta de definicdo do perfil profissional, inadequacéo da
abordagem metodolégica e contetdos curriculares, incompatibilidade do estagio
supervisionado em relacdo ao tipo de instituicdo-campo e atividades docentes dos estagiarios
e inexisténcia de critérios para progressividade e aproveitamentos dos estudos. (Brzezinski,
2006, p.130)

Quanto ao curriculo as pesquisas ndo encontraram diferencas significativas, havia
certa adequacdo ao minimo de disciplinas estabelecidas por lei, mas que apresentavam uma
desarticulagdo com o contetdo. E constatou também uma falta de articulagéo entre objetivo e
conteddo nas disciplinas, o que ndo oferecia um curriculo organico, integrado a uma formacao
adequada.

Outro aspecto apontado pelo documento era a falta de integracdo entre os agentes
formadores. Havia uma desconsonancia entre os aspectos metodolégicos e os contetdos,

disciplinas pedagdgicas e de conteudo; entre o que e 0 como ensinar.
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Segundo Brzezinski (2006, p.131), os problemas encontrados e elencados no

documento gerador foram:

" Né&o ha correspondéncia satisfatéria entre a formagdo de recursos humanos
para educacéo e a realidade brasileira;

" O mercado de trabalho esta saturado de profissionais oriundos dos cursos de
pedagogia com baixo nivel de qualificac&o;

" O curso ndo tem proporcionado atitude critica para analisar os problemas
reais do sistema escolar brasileiro;

" Tal como esta concebido hoje, o curso de pedagogia ndo atende aos objetivos
da escola de 1%e 2° Graus;

" O curso ndo oferece respostas as aspiracdes e necessidades reveladas pelos
sistemas de ensino;

" Hoje sdo formados pela Pedagogia mais cientistas da educacdo para tendera
demanda universitaria do que, propriamente, professores;

" Ha& necessidades de comprometimento dos estudos pedagégicos e da
formacéo de recursos humanos com as diversas realidades regionais brasileiras;

" O curso de Pedagogia devera ser redefinido para que nele se apoiem o0s
primeiros ensaios de formacéo do professor primario em nivel superior;

" A falta de discussdo entre os professores a respeito dos programas das
disciplinas e dos problemas do curso dificulta a compatibilizacdo, o entrosamento e
a integracdo desejada.

Percebe-se que o0s problemas apresentados sdo muito atuais e que apesar da
implantacdo da LDB em 1996 e posteriormente, as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia em 2006, persistem falhas no sistema de formacdo de educadores. Falta de
integracdo das diversas agéncias formadoras, falta de comunicagdo entre os sistemas de
ensino que so dificulta e denigre a formacdo de professores, dando a oportunidade de
permanecer a visdo negativa a profissdo e da propria representacdo da mesma, como profisséo
de 2° categoria na sociedade.

Mesmos ap0s debates, seminarios e encontros a falta de uma politica educacional
deixa o pais a mercé de programas e projetos governamentais, que muitas vezes aprecem
apenas para se tapar uma brecha, mas ndo como uma efetiva politica educacional para o

desenvolvimento da educacéo brasileira, que no entendimento de Brzezinski (2006):

E preciso ter clareza, contudo, de que na educago brasileira ha problemas cronicos
que ndo se resolverdo apenas com a formacdo qualificada do professor. Como
exemplo, cito a desvalorizagdo socioecondmica dos profissionais da educacdo, cuja
reversdo exige remuneragdo condigna e condi¢des de trabalho adequadas.

Verifica-se a morosidade com que as politicas publicas sdo implementadas no pais, as
discussdes com a formacao de professores e sua valorizagdo iniciaram-se na década de 80, no
entanto, o piso salarial da categoria s6 foi votado em 2008 pela Lei 11.738 que estipulou o
valor em R$ 950 e hoje esté atualizado em R$1.187, e que nesse pequeno percurso de tempo,
entre 2008 a 2011 ja houve alguns embates no Supremo Tribunal Federal - STF, porque

alguns estados alegavam ndo possuir caixa para realizar o pagamento. Os ministros do STF,
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entdo decidiram que um piso minimo para valorizacdo do professor foi previsto na CF e que
cabe a Unido agora complementar o orcamento dos governos que comprovadamente nao
possuirem recursos para paga-lo.

Em 1981, o MEC/SESu realizou em diferentes lugares do pais, seminarios sobre a
Reformulagéo dos Cursos de Preparagdo de Recursos Humanos para Educagéo com o objetivo
de se elaborar um documento-sintese que seria um norteador dos problemas, dos
pressupostos, dos pontos ndo consensuais e das propostas de reformulacdo de cursos de
Pedagogia e licenciaturas que teria a participacdo dos professores, do Movimento Nacional
para compor a comisséo.

Um ponto basico apontado pela comissdao foi “ndo se pode pensar a realidade
brasileira desligada do contexto mundial abrangente, nem falar das problematicas das
unidades de educacdo dissociada da Universidade” por ndo poder desligar a formagdo de
profissionais da universidade e da necessidade de sua reformulacéo. (Brzezinski,2006)

Segundo a comissdo as propostas para a reformulacdo do curso de Pedagogia
registradas no documento-sintese, deveriam abranger 0s seguintes pontos: 0 curso seria
composto de duas partes, uma formagdo basica com duracdo entre 2 a 4 semestres e uma
diversificada que constituiria a base docente, que seria dividida em dois blocos: formacao
especifica e formacdo tecnolodgica, visando a formacdo do educador como pedagogo
generalista ou polivalente e ndo privilegiaria a formacgéo docente. Entedia-se que a formacéo
do profissional seria pelas universidades.

Em 1983 ¢é realizado o Encontro Nacional com vistas a difundir as conclusdes dos
seminarios regionais e o documento-sintese, que culminou na criacdo da Comissdo Nacional
de Reformulagdo dos Cursos de Formagdo do Educador — Comarcfe, no sentido de propor
politica global de formacdo de professores; que anos mais tarde, em 1990, se transformou na
ANFOPE — Associagdo Nacional para Formacéo de Professores.

As discusstes levantadas pela ANFOPE eram relativas a base comum nacional, onde
ja se havia chegado a proposta de uma Diretriz Curricular Nacional para os Cursos de
Formacdo dos Profissionais da Educagdo enviada ao MEC/SESu que tinha como ideia a
formacg@o de um nucleo de estudos comuns a todos os cursos de formacgédo de educadores,
estudos centrados no entendimento da educacdo brasileira a fim subsidiar uma formacéo geral
bésica, que envolvia a formacdo de uma concepgdo de escola Unica como instancia de
formagéo.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB em 1996,

outras questionamentos aparecem a tona. Segundo a LDB a formacéo dos educadores poderia
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se dar também nos Institutos Superiores de Educacao além das universidades, evidenciou,
portanto um embate j& antigo: qual a instituicdo responsavel pela formacdo de professores?
Universidades? Institutos Superiores de Educacdo? Escola Normal? Percebe-se um
entendimento contrario a ANFOPE, que entendia uma concep¢do de uma escola Unica de
formagéo.

Segundo a LDB no artigo 63, inciso |, os institutos além de oferecer formacdo para
educacdo basica poderia também oferecer o curso normal superior que tinha como foco a
formacdo de professores para a educacdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.
Ficou evidente que o curso de Pedagogia sofria o risco de extin¢do. Outra questdo suscitada
na época foi: qual seria a funcdo do curso de Pedagogia? Poderia de forma oculta na LDB,
propor a extin¢do gradativa do curso de Pedagogia? Sim, por evidenciar a possibilidade das
instituicdes de ensino oferecerem formacédo de profissionais ndo docentes a nivel de cursos de
po6s-graduacdo e cursos de especializacdo para profissionais em educacao especial em nivel
médio e superior, a LDB de forma nao muito clara, permite essa interpretacéo.

Percebe-se que a prépria LDB deixa margem para varias interpretacbes, o que
ocasiona a espera das deliberagdes do Conselho Nacional de Educagcdo — CNE. O MEC por
meio do edital n. 4/97 sinalizou que as universidades enviassem propostas com as novas
Diretrizes Curriculares dos cursos superiores, inclusive do curso de Pedagogia. Essa agédo
repercutiu como resposta as proprias interpretacdes das universidades aos artigos 62 a 64 da
LDB, que abria os precedentes na formacédo dos educadores anteriormente relatados. (SILVA,
1999)

Em 1998 a ANFOPE formulou o documento: Proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Formacdo dos Profissionais da Educagdo, com a indicacédo
dolocus da formagéo dos profissionais de educacgao: seriam as universidades e suas faculdades
ou centros de educacdo, que na época, necessitavam de reformular suas estruturas para
atender ao proposto. E também salientou a necessidade de reformulacéo e a revisdo dos cursos
de licenciaturas e a manutencdo do curso de Pedagogia a fim de organizarem suas propostas
curriculares na base comum nacional, considerando a docéncia como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educacao.

Nesse documento a ANFOPE sinaliza outros itens, cito: perfil do profissional da
educacdo, competéncias e area de atuagdo, eixos norteadores da “base comum nacional”,
principios e componentes curriculares, busca da superagdo do antigo modelo “3+1” ¢ duragio

dos cursos.
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No V Congresso Estadual Paulista, em novembro de 98, o grupo de trabalho sobre
Pedagogia — GT3 definiu o perfil do pedagogo, sua funcéo e orientagdes metodoldgicas para
0s componentes curriculares. Segundo o GT3, a identidade do curso de pedagogia
“caracteriza-se pela centralizacdo na teoria acerca da préatica relativa ao processo educativo,
onde quer que esse processo ocorra [...]”, considerou também como fungdo “propria da
Pedagogia formar professores da educacéo infantil de 1% a 4% séries e escola normal (quando
existir) e /ou educadores sociais, pedagogos pra empresas, 0rgaos de comunicacao, areas
tecnologicas e outras” e acrescenta a necessidade de formagao para lidar com os portadores de
necessidades educacionais especiais e que 0S Cursos supere a ruptura entre funcoes
organizativas e gestionarias e atividades docentes. (Congresso Estadual paulista sobre
formacdo de Educadores, 1998, in: SILVA, 1999)

A formagédo em Pedagogia segundo o GT3 deveria priorizar a formagéo docente em
detrimento as outras fungdes também exercidas pelo pedagogo, que visem ao espaco escolar e
0 ndo escolar. Quanto ao curriculo o0 GT3 discorre que é necessaria a superacdo disciplinar a
fim de se produza conhecimento na area da educacéo a partir da reflexdo sobre as teorias com
a insercdo da e na prética e reflexdo sobre ela.

Desta forma, percebe-se que as propostas apresentadas pelo GT3 influenciaram as
Propostas de Diretrizes Curriculares de autoria da Comissdao de Especialistas de Ensino de
Pedagogia que definiu o perfil do pedagogo em:

“Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagdo ¢ gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, em
diversas areas da educacéo, tendo a docéncia como base obrigatoria de sua formagao
¢ identidade profissional” (Brasil, Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacéo
Superior, Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia, p.1. In: SILVA, 1999)

No entanto em 1999 com o Decreto n.3.276 de 6/12/1999, o curso de Pedagogia sofre
outra intervencdo, fica determinado pelo decreto que a formacdo para 0 magistério em
educacdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental seria a cargo dos cursos normais
superiores, oferecidos pelos ISEs — Institutos Superiores de Educacéo, ficando para o curso de
Pedagogia a formacdo dos outros profissionais da educagdo que ndo fosse o professor.

Segundo Scheibe e Aguiar (1999):

A formac&o deprofessores através dos Institutos Superiores de Educagéo e do Curso
Normal Superior como curso fundamental destes Institutos estrutura-se num patamar
de menor valorizacdo. A intencdo de melhorqualificagdo do professor, tornando-a
competéncia do ensino superior,acoplou-se a possibilidade de reducdo desse nivel de
ensinondo apenas no seu tempo de integralizacdo, mas também nas
qualificagBespara a sua realizac&o.
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A formacdo oferecida pelos ISEs caracterizava-se por um carater técnico-
profissionalizante, com o objetivo central de formar professores com competéncias
determinadas para solucionar problemas da pratica cotidiana, com énfase no carater técnico
instrumental em consonancia com os ideais neoliberais da década de 90.

Diante desta regulamentacdo a comunidade académica interviu e conseguiu a
substituicdo do termo exclusivamente do Decreto n.3.276, por preferencialmente pelo Decreto
n.3.554 de 07/08/2000 que facultou ao curso de Pedagogia a recuperar sua funcdo enquanto

licenciatura, ainda que secundarizada. Segundo Silva (2006, p.02):

Essas especulacBes deram origem a certeza de que, a médio e a longo prazo, a
sobrevivéncia do curso de pedagogia nas diferentes realidades brasileiras,
dependeria, de como fosse encaminhada outra de suas funcdes: a de preparacdo de
docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental.

Desta forma, ficou evidente que faltava no curso de pedagogia a formacdo para o
magistério que a partir da década de 80 se d& a nivel medio. E em muitos casos, nas IES,
passou a ser exigida com pré-requisito para as demais habilitacdes, ou transformada em
habilitacdo Unica do curso. Fica nitida entdo que era necessaria uma nova legislacdo, pois
como relatado anteriormente a LDB, nos artigos 62 a 64, dava margem para varias
interpretacdes.

Até a chegada das Diretrizes Nacionais para os cursos de Pedagogia em 2006, foram
muitas as duvidas suscitadas no cenario da formacdo do pedagogo devidas as varias
interpretacdes da LDB e dos decretos. A formacéo prevista para atuacdo de profissionais em
administracdo, planejamento, inspecdo, superviséo e orientacdo previstas pelo artigo 64 da
LDB, ficariam a cargo de cursos de p6s-graduacdo? Quanto a formacao para o magistério em
educacéo infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seria realizada nos cursos Normal
Superior ou na Pedagogia? E a formacdo para o magistério das disciplinas pedagogicas do
curso normal, onde aconteceria?

E outro agravante na identificacdo do curso e de sua propria existéncia, centrava-se
nas iniciativas neoliberais impostas pela politica educacional da época, que tinha como metas
a privatizacdo do ensino superior com a reducdo de custos. Fica claro, que a intencdo do
governo era produzir profissionais menos criticos com pouco ou nenhum contato com a
pesquisa e 0s debates académicos, de modo a ndo intervir na sociedade como possiveis
contestadores da ideologia dominante.

Percebe-se desta forma, a necessidade eminente de uma regulamentacdo do curso de

Pedagogia, assim como uma definicdo de sua identidade profissional. Haja vista que o
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reconhecimento da especificidade e da definicdo de seus status tedrico é ainda um ponto de

embates, encontros e desencontros, propria da complexidade do ato educativo.

1.7. Diretrizes Curriculares Nacionais

Finalmente em 2006 temos a aprovacdo das Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia. O governo federal ao aprovar uma formacéo geral para os professores brasileiros,
com a homologacao da Resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, para o exercicio
da profissdo: Licenciado em Pedagogia; prevé a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejamprevistos conhecimentos pedagogicos.

Desta forma a resolucdo é uma visdo muito abrangente do profissional, com novas
perspectivas de atuacdo em espagos escolares e ndo escolares, que abre caminhos para varios
enfoques dentro dos cursos de Licenciatura em Pedagogia espalhados no pais, que néo facilita
a formacdo, mas que dificulta propria formacdo da identidade do profissional, e na prépria
escolha do campo de atuacao pelos discentes.

Percebe-se que o Curso Normal destina-se exclusivamente a formacdodo professor
para a educacéo infantil e para a primeira etapa do ensino fundamental, enquanto o curso de
Licenciatura em Pedagogia, segundo estabelecemas diretrizes curriculares nacionais, destina-
se, além disso, & formacdoinicial do professor para atuar nos cursos de ensino medio, na
modalidade Normal; em cursos de educacédo profissional na area de servigose apoio escolar e
em areas nas quais sejam previstos conhecimentospedagogicos. (CRUZ, 2009, p.1202)

Segundo Art. 9°;
Os cursos a serem criados em instituicbes de educagdo superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de servigos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, deverdo ser
estruturados com base nesta Resolucéo.

Encontra-se mais uma vez os impasses da identidade do curso de Pedagogia, em vez
de se acabarem o0s questionamentos suscitam proposi¢cOes ja antigas e novamente as
ambiguidades e indefini¢cdes surgem, trazendo a tona discussGes mal resolvidas: Como se dara
a instrumentacdo pedagdgica especifica para a docéncia e para as demais areas: supervisao e
orientacdo? Diante dessa amplitude de formacdo, quais concepgdes tedrico-pratica conduzira
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0 curso de Licenciatura em Pedagogia? Quais agéncias formadoras serdo responsaveis pelos
Docentes, Pedagogos, Supervisores e Orientadores?

O curso de Pedagogia ao formar o professor, ndo poderd abdicar da formacédo de
Pedagogo, devendo considerar e privilegiar a dimensdo tedrico-pratica da educacdo que
segundo Cruz (1999, p.1203):

[...] a teorizacdo sobre a educacédo e a formagdo humana constituiua forga principal
do Curso de Pedagogia no Brasil, em seus tempos iniciais. A analise das mutacfes
observadas no curso, ao longo dos seus70 anos, entre nds, aponta que a teoria perdeu
forca, sem que outradimensdo se fortalecesse. Se o conhecimento da pedagogia se
estruturaem torno da pratica educativa, buscando afirmar-se como teorizacdodessa
pratica, teoria e pratica da educacdo representam o seu eixo nuclear, a ser assumido
na formacdo dos pedagogos. Nem sd teoria, nemso pratica, mas teoria e pratica da
educacéo.

Pensando a Pedagogia como ciéncia da educacdo embasada em conhecimentos
tedricos e praticos que se articulam dialeticamente e indissociavelmente, percebe-se que a
pratica nada mais € do que o saber tedrico transformado em acgéo transformadora, capaz de
agir para politizacdo do ato educativo como combustivel para um aprimoramento critico e
ético do saber. Assim sendo, destaca-se a frase do saudoso Paulo Freire, em Pedagogia da
Indignacéo (2000, p.33):

Que a nossa presenca no mundo, implicando escolha e decisdo, ndo seja uma
presenca neutra. A capacidade de observar, de comparar, de avaliar para, decidindo,
escolher, com o que, intervindo na vida da cidade, exercemos nossa cidadania, se
erige entdo como uma competéncia fundamental. Se aminha ndo é uma presenca
neutra na histéria, devo assumir tdo criticamente quanto possivel sua
politicidade. Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforméa-lo; se néo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de
minha utopia, mas participar de préticas com ela coerentes.

Verifica-se que Paulo Freire conseguiu resumir em algumas linhas o compromisso
ético do fazer pedagogico que se traduz como desafio profissional do pedagogo, que segundo
as Diretrizes Curriculares se mostram de maneira muito ampla e fragmentada, pois em
algumas IES, fica muito restrita a dimensdo pratica do curso, apesar da fixacdo do estagio
supervisionado ser em 400 horas, mas integralizar teoria e pratica ainda se constitui como
desafio para muitos cursos de Pedagogia espalhados pelo pais.

Conforme o Art. 6°as Diretrizes Curriculares, a estrutura do curso de
pedagogiadevera respeitar a diversidade nacional e aautonomia pedagdgica das instituicdes,

constituindo-se de:

I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes
criticas;



45

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que,
atenda a diferentes demandas sociais;

Il - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular.

Verifica-se que o proposto é uma lista de tarefas e um conjunto de exortacdes que nao
apresenta um conjunto de especificagcbes dos componentes curriculares que fariam parte dos
referidos ndcleos. (Saviani, 2008) Influenciando uma visdo ampla e fragmentada,
proporcionando um efeito dispersivo, resultando numa formacdo de carater teérico mais
abstrato e menos integrado ao campo de atuacdo do profissional que segundo Cruz (2009,
p.2004):

Tal aspecto contribui para 0 esmorecimento da necessaria conexao entre a teoria € a
pratica, visto que o ensino demasiadamente descritivo ndo possibilita, tanto quanto
deveria o exercicio de relacionar adequadamente as teorias estudadas com as
praticas pouco conhecidas e elaboradas. O resultado sdo pedagogos docentes que
revelam conhecimentos insuficientes sobre o seu proprio oficio.

Desta forma, observa-se que as diretrizes apresentam um carater muito restrito naquilo
que é essencial e muito abrangente naquilo que é secundario, apresenta em todo seu contetdo,
multiplas e reiteradas evidéncias a linguagem hoje em evidéncia no seio educacional, como:
“pluralidade de visdes, interdisciplinaridade, contextualizagdo, etc.” que acabam por esconder
ou obscurecer o verdadeiro sentido do curriculo e a necessidade de uma base comum nacional
reivindicada pela ANFOPE. (Saviani 2008, p.67)

Essa acdo permite que as IES tenham muita flexibilidade na organizacao e construcdo
de seus curriculos para os cursos de Pedagogia, que de certa forma vem de encontro a
ideologia dominante de poucos investimentos ao ensino superior e ndo se apresenta como uma
resposta a reivindicacdo do movimento dos trabalhadores em educacdo - ANFOPE, mas uma
conciliacdo de interesses entre governo neoliberal e 0 movimento.

Ao ler as Diretrizes Curriculares com uma linguagem tdo rebuscada de novos
paradigmas e conceituacdes, percebe-se que a mesma deixa de exercer sua finalidade e acaba
ndo favorecendo a formacdo da identidade do Pedagogo, mas acaba por fluidificar sua
intencionalidade e acdo. Permitindo novamente as varias interpretacdes e deixando para oS
cursos de especializagdes e pos-graduacao aquilo que esta proposto no Art. 5°, em anexo, pois
sera possivel a formacdo de um profissional generalista em 3200 horas? Acredita-se que sim,
sendo esse profissional um polivalente ou um “Bom Bril”, com mil e uma utilidades, capaz de

se encaixar em qualquer funcdo educativa.
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Desta forma, os estudos de tedricos necessitam considerar a educacdo como pratica
social juntamente com o trabalho pedagdgico e a docéncia como a primeira referéncia do
curso de Pedagogia. E de maneira interdisciplinar e ndo fragmentada, os conteddos tedricos
dialogarem com a prética, com as vivéncias nos diversos espacos académicos e nao
académicos, escolares e ndo escolares, contribuindo para uma formacéo critica e reflexiva do

Pedagogo. Porque, segundo Cruz (2009, p.1201):

A pedagogia, mesmo ndo tendo estatuto cientifico inteiramente definido,é detentora
de um corpo de conhecimentos plurais, que fundamentaos processos de formacéo e
de atuagdo do pedagogo e tambémdo professor, contribuindo, por meio das praticas
desenvolvidas, parao processo mais abrangente e continuo de transformagao social.

Verifica-se que a Pedagogia oferece um amplo campo de atuacGes e pesquisas, sendo
necessaria uma fundamentacéo teorica capaz de subsidiar sua cientificidade e aplicabilidade,
ndo a reduzindo em apenas um fazer técnico, mas uma arte de educar que segundo Saviani
(1976, p. 81-82) inclui as seguintes finalidades: ‘“desenvolver nos alunos uma aguda
consciéncia da realidade em que véo atuar; proporcionar-lhes uma adequada fundamentacéo
teodrica que lhes permita uma atuacdo coerente e propiciar-lhes uma instrumentacao que lhes
possibilite uma acao eficaz”.

A fim de compreender como o Projeto Académico do curso de Licenciatura em
Pedagogia FE/UnB foi construido, oproximo capitulo continuara com um relato historico, que
comecara sobre a construcdo da Universidade de Brasilia, da Faculdade de Educacdo e do
Projeto Académico do curso de Licenciatura em Pedagogia e como foram influenciados pelo

Manifesto dos Pioneiros, pelos idealizadores da UnB e pelo Plano Orientador da UnB.
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CAPITULO Il — Conhecendo o Projeto Académico do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Faculdade de Educacéo - UnB

Este capitulo pretende fazer um tragcado histérico da construcéo do Projeto Académico
do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia no ano de 2002. Para isto, serd descrito como essa constru¢do aconteceu,
contextualizando o Ensino Superior com a criagdo da Universidade de Brasilia, da Faculdade
de Educacéo, do curso de Pedagogia e por fim do Projeto Académico do referido curso.

2.1. Contextualizando os ldeais

A universidade era considerada para os oficiais da Republica Velha, influenciados
pelos ideais positivas, como instituicdo “ultrapassada e anacronica” e proclamavam uma
formacdo laica, técnica e profissionalizante. Apesar deste pensamento foi criada em 1920 a
primeira Universidade do Rio de Janeiro pelo decreto n.14.343. No entanto a preocupacao na
universidade era apenas com 0 ensino sem interesse com a pesquisa. O governo republicano
ndo demonstrava interesse pelo ensino superior ou secundario e apenas algumas reformas
foram realizadas.

A Reforma de Fernando de Azevedo representou um movimento de modernizacao
para educacéo brasileira, sendo a reforma de ensino mais significativa do periodo da republica
velha; com ela houve o incentivo do surgimento de uma literatura educacional especializada
que continha as ideias e 0s pensamentos da escola nova e de John Dewey. Fildsofo e educador
norte-americano, que impulsionou a “revolu¢ao copernicana”, onde o centro da atividade
escolar € o aluno e ndo mais, centrada, na figura do professor. Propunha uma educagdo em e
para o educando. (Lemme, 2005, p.165)

Além desse pensamento havia segundo Lemme (2005, p.167):

[...] apds a catastrofe de 1914-1918, uma aspiragdo generalizada de que, através
dessa educagdo assim renovada, pudesse se conseguir a formacdo de um homem
novo, que passaria a encarar a convivéncia entre 0s povos, em termos de
entendimento fraternal, que conduziria a humanidade a uma era de paz duradoura,
em que os conflitos sangrentos fossem definitivamente banidos e substituidos pelos
debates e resolugdes de assembleias em que estivessem representados todos os
pOVvosS.

Assim, havia uma pressdo por parte da sociedade, dos intelectuais, para criagédo de
escolas de maneira geral, mas o sistema de ensino da época estabelecido pela Constituicdo

Federal de 1891 limitava acdo do poder central, porque ndo havia um sistema nacional de
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ensino. O ensino superior e 0 secundario era responsabilidade do poder central, o elementar a
cargo das unidades federadas, s6 com a revolucdo de 30 e consequente, criacdo do Ministério
da Educacdo e Saude Publica, além da Reforma Capanema € que 0 ensino universitario e
secundario sofre mudancas. E em 1934 serd o inicio da base educacional nacional com a CF
assegurando aos brasileiros o direito a educacao laica, gratuita e para todos, influenciada pelo
Manifesto dos Pioneiros (1932).

Os ideais dos Pioneiros, conhecido pelo Manifesto dos Pioneiros, trazem alguns

pressupostos na criacdo das universidades, citado por Lemme (2005, p.174):

Criacdo de universidades de tal maneira organizadas e aparelhadas que possam
exercer a triplice fungdo que Ihes é essencial, de elaborar e criar a ciéncia, transmiti-
la e vulgariza-la, e sirvam, portanto, na variedade de seus institutos:

a) a pesquisa cientifica e a cultura livre e desinteressada;

b) a formagdo do professorado para as escolas primarias, secundarias, profissionais e
superiores (unidade na preparacdo do pessoal do ensino);

c) a formacéo de profissionais em todas as profissdes de base cientifica;

d) a vulgarizacéo ou popularizacdo cientifica, literaria e artistica, por todos os meios
de extensdo universitaria.

Nesse sentido percebe-se o interesse dos Pioneiros na formagéo a nivel superior para o
magistério, com a popularizacdo dos conhecimentos cientificos. Além de proporem um
sistema de ensino nacional, onde fosse possivel ao educando uma trajetdria, do nivel mais
elementar ao mais alto, que era o nivel superior. E segundo eles, os professores de todos 0s
niveis e modalidades deveriam ser formados dentro de um espirito de unidade, a fim de
constituirem um corpo profissional consciente de seu papel e responsabilidade perante a
sociedade, que recebessem um saldrio digno de sua vocacdo, com o intuito de manter a
eficiéncia no trabalho, a dignidade e o prestigio de sua tarefa.

Verifica-se a atualidade das proposi¢cdes dos Pioneiros, ao reivindicarem uma
formagéo consciente e responsavel que se traduz em uma remuneracdo digna para professores
de todos os niveis de ensino. Conclamando o Estado as suas responsabilidades quanto ao
oferecimento, organizagéo, custeio e ministracdo, visando a uma educacdo integral, que para
isso afirmavam a necessidade do ensino ser gratuito, laico e obrigatorio até aos 18 anos.

Conclui-se este topico verificando que o pais possui iniciativas capazes de serem
implementadas em um plano de metas para educacdo em politicas educacionais, contudo séo
notorias as contradicdes que a sociedade brasileira possui, e que por muitas vezes a faz
excludente, principalmente em suas classes sociais, onde a igualdade de oportunidade para
todos € uma idealizacdo do sistema capitalista e ndo uma realidade dentro das camadas

populares.
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2.2. A Universidade de Brasilia

A Universidade de Brasilia foi criada pela Lei 3.998 de 15 de dezembro de 1961 e
fundada em 21 de abril de 1962, como o intuito de disseminar o conhecimento mais
facilmente por todo o Brasil, e por possuir como principais motivos para a sua cria¢do: o
desenvolvimento de uma cultura e de uma tecnologia nacional ligada ao projeto

desenvolvimentista da época. Segundo Cunha (1983, p.169):

A criagdo de uma universidade em Brasilia, quando a populag&o imigrante ainda néo
gerava uma demanda significativa, deveu-se a dois tipos de prop6sitos. Em primeiro
lugar, a necessidade de manter junto a burocracia governamental uma reserva de
especialistas de alta qualificagdo: A Universidade foi idealizada partindo da
preliminar de que seria imprescindivel a criagdo de um centro cultural capaz de
prestar assessoramento a alta administracdo do pais e de que sé uma universidade
consegue reunir especialistas em nimero suficiente para assegurar a uma capital
condicdo de trabalho produtivo.

Foi a primeira universidade brasileira criada sem a aglutinacdo de faculdades pré-
existentes, com uma estrutura integrada e flexivel, moderna que se colocava contra 0s cursos
segmentados profissionalizantes das outras universidades brasileiras. Era divida em institutos
centrais e faculdades.

Seu idealizador, Darcy Ribeiro (1995,p.146) pensava:

[...] desde o seu primeiro momento, como um 6rgdo de assessoramento publico
revestido de duas caracteristicas fundamentais. Por um lado, a alta qualificacdo
cientifica e, por outro lado, a completa liberdade docente e a perfeita autonomia
académica. Ela ndo poderia, por isto, ter nenhuma hierarquizacdo interna que néo
fosse a dos titulos e graus académicos, nem sofrer qualquer sujeicdo externa que
coagisse seu autogoverno. Este é um imperativo inelutavel para a universidade,
porque, por mais sabios que sejam 0s seus sabios, se estes sdbios tiverem uma
corrente amarrada nos pés, se estes sabios estiverem com medo, mal servirdo como
professores, mal servirdo absolutamente como assessores livres, e menos ainda para
0 exercicio da funcéo crucial de consciéncia critica da Nagéo.

A Universidade de Brasilia desde o inicio despontou como uma das melhores do pais,
por incentivar a pesquisa e pela formacéo de alunos e qualidade dos professores. No primeiro
momento foram criados 0s cursos-tronco, uma inovagao para a formacéo profissional, que era
uma formacdo bésica por dois anos e depois os alunos ingressavam nos institutos ou
faculdades. Eram trés os primeiros cursos: Administracdo e Economia, Direito e Letras

Brasileiras, Arquitetura e Urbanismo. Segundo o Plano Orientador da UnB (1962):

O aluno que vem do ensino médio ndo ingressara diretamente nos cursos superiores
profissionais. Prosseguira sua preparacdo cientifica e cultural nos Institutos Centrais,
de pesquisa e de ensino, dedicados as ciéncias fundamentais. Previa que 0s
estudantes cursassem dois anos de matérias de &mbito geral dentro de cada Instituto,
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com a possibilidade de optar por carreiras especificas posteriormente.O modelo era
fruto de uma visdo interdisciplinar e integradora que guiou a criagdo da
Universidade.

Com esta ideia os cursos deveriam trocar informagdes e experiéncias, pois ndo haveria
mais as duplicidades das cétedras, o que representava uma reducdo na duracdo dos cursos e
uma economia para a Universidade e o Estado. Era fundamental para o Brasil se inserir na
economia industrializada mundial uma universidade de grande porte capaz de realizar
pesquisas de alto nivel, integrando também a as artes, a cultura, a comunicacdo a fim de

elevar o nivel de formag&o profissional.

2.3. Os Primeiros Reitores

O primeiro reitor escolhido foi o professor Darcy Ribeiro que assume em 5 de janeiro
de 1962, possuia um grupo capacitado com uma excelente visdo do papel a desempenhar pela
Universidade de Brasilia. Entre eles estavam: Anisio Teixeira (Conselho Federal de
Educacdo), Hermes Lima(Conselho Federal de Educacéo), Abgar Renault(Conselho Federal
de Educacdo), Oswaldo Trigueiro(Ministro do STE), Frei Mateus Rocha(Provincial da Ordem
Dominicana no Brasil), Alcides da Rocha Miranda(Presidente da Fundagdo Cultural de
Brasilia) e Jodo Moojen de Oliveira(Secretario de Agricultura do DF), que compunham o
Conselho Diretor da Fundagédo Universidade de Brasilia(FUB).

O professor Darcy Ribeiro ausentou-se em 19 de setembro de 1962, e quem assume €é
frei Mateus Rocha até 24 de Janeiro de 1963, quando o professor Darcy retorna ao cargo de
Reitor da UnB, para deixa-lo novamente em 19 de junho de 1963. Na auséncia da UnB, Darcy
assumiu o cargo de Ministro da Educacéo, e depois, de Chefe da Casa Civil da Presidéncia no
governo Jodo Goulart.

Anisio Teixeira assume a Presidéncia do Conselho Diretor da Fundacao Universidade
de Brasilia, sendo o 4° reitor da UnB, cargo que ocuparia até 13 de abril de 1964, quando
todos os membros do Conselho Diretor sdo exonerados pelo governo provisorio dos golpistas
militares. Para Vice-Reitor é indicado o professor Edgar Albuquerque Graeff. Posteriormente
assume este cargo o professor Dr. Almir Godofredo de Almeida e Castro que anteriormente
tinha trabalhado no INEP.
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2.4. Golpe de 1964 e a Universidade de Brasilia

Com a chegada dos militares ao poder pelo Golpe de 64, as universidades passam por
um periodo critico, principalmente para a UnB, por se considerada como berco do
pensamento esquerdista teve seus professores e alunos perseguidos acusados de serem
comunistas e subversivos, devido a tendéncia marxista difundida e aceita por alguns
professores e alunos. Além de sua localiza¢do ser mais proxima do poder ditatorial.

Segundo Darcy Ribeiro a tomada da UnB pelos militares € um dia que ndo poderia ser

esquecido, e lamenta em seu livro A invenc¢do da Universidade de Brasilia (1995, p.148):

Quando, amanhg, o Brasil — e dentro dele a Universidade de Brasilia — conquistar a
alforria para retomar o comando de seus préprios destinos, precisaremos recordar
estes dias tragicos da travessia do tlnel da iniquidade. Entre eles, principalmente, o
da invaséo de 1964, em que, depois de assaltada por tropas motorizadas, a UnB teve
diversos professores presos levados a um péatio militar para serem ali desnudados e
assim humilhados por toda uma tarde. Este quadro de um magote de professores
gordos e magros, velhuscos, uns secos de carnes, outros barrigudos, esqualidos, dois
deles enfermos, todos nus num patio policial ndo deve ser esquecido jamais: € 0 dia
da vergonha.

Com a tomada do poder as universidades passaram a sofrer acdo direta do poder
central onde um grande nimero de professores foram cassados e afastados. E foi criada a
Assessoria de Informacdo nas instituicbes federais de ensino superior a fim de policiar e
coibir a acdo de professores e alunos.

Em 13 de abril de 1964 Anisio Teixeira junto com todos os membros do Conselho
Diretor € exonerado, sendo nomeado para o cargo o reitor pré-tempore Zeferino Vaz.

Em 1968 é votada pelo Congresso Nacional a reforma universitaria - Lei n°® 5540/68
que criou os departamentos, o sistema de créditos, o vestibular classificatorio, os cursos de
curta duracdo, o ciclo basico e estabeleceu a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo. Estabeleceu o limite de tempo integral e a dedicagdo exclusiva dos professores, com
a valorizacdo das titulagdes e produgdes cientificas. Incentivando a profissionalizagdo dos
docentes e criando condigdes para 0 desenvolvimento da pos-graduacdo e das atividades
cientificas no pais. Mas essa lei ndo permitiu que as inovacdes idealizadas pelos fundadores
da UnB avancassem para atingir seus objetivos de uma educagdo superior de alta qualidade,
visto que muitos deles se encontravam cassados e fora do pais.

Essa expansdo também incentivou ao crescimento do setor privado que criou varias
faculdades isoladas na periferia dos grandes centros urbanos, nas cidades de porte médio do

interior dos estados mais desenvolvidos. Segundo a Unesco (2002, p.34-35):
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Para atingir o objetivo de seguranca e desenvolvimento, 0s governos militares viam
com bons olhos a expansdo do setor privado em nivel de graduacdo. Segundo sua
Gtica, a pulverizagdo de faculdades isoladas dificultava a mobilizagdo politica dos
estudantes. Por outro lado, as universidades publicas, consideradas centros de
subversdo, sofreram um processo de “limpeza ideologica” por meio das cassagdes de
professores.

A importancia dada ao desenvolvimento econémico fez com que os militares
brasileiros incentivassem a formagdo de recursos humanos de alto nivel, para
atender as novas demandas decorrentes do avanco do processo de modernizacao da
sociedade: as universidades publicas foram as escolhidas para atingir esse fim.
Nelas, principalmente nas maiores e mais tradicionais, foram criados cursos de
mestrado e, mais tarde, de doutorado. Além disso, foram estimuladas as atividades
de pesquisa.

Essas medidas foram importantes na profissionalizacdo dos professores universitarios
ao estimular a titulacdo e a producéo cientifica, que os beneficiaram com o regime de tempo
integral e dedicacdo exclusiva, que consequentemente, atraiu para a carreira do magistério
universitario, jovens mestres e doutores, que beneficiou a formacdo dos professores de nivel
secundario e fundamental. A producéo cientifica desse grupo serviu de combustivel para as

discuss@es a nivel nacional da base comum nacional de formacdo do magistério.

2.5. As inovac8es da UnB

A Universidade de Brasilia foi criada em regime de Fundacdo, nesse regime a UnB
teria mais autonomia administrativa, pois recebendo um patriménio consideravel, poderia se
autofinanciar e nédo precisar aguardar a liberacdo pelo poder executivo de verbas para
implantacdo de seus projetos. Segundo Ribeiro (1978, p.110) “a UnB no plano administrativo
e financeiro foi organizada como uma Fundacdo, a fim de, liberta da opressdo que o
burocratismo ministerial exerce sobre as universidades federias, reger-se a si propria livre e
responsavelmente, ndo como uma empresa, mas como um servi¢co publico e autbnomo”.
Apesar de a autonomia administrativa ser conferida pela lei, a FUB ndo goza de total
autogestdo, depende da autorizacdo do MEC no emprego e envio dos recursos.

A lei n.3998 que instituiu a UnB como Fundacdo Universidade de Brasilia — FUB
assegurou-lhe o direito de importar livremente materiais didaticos e publicacBes isentos de
gualquer taxa ou impostos, além de gozar de franquia postal e telegrafica. (Art.10) Segundo a
referida lei, a FUB deveria empenhar-se na pesquisa e colaborar com as entidades publicas e

privadas na solucdo de problemas relacionados com o desenvolvimento econdmico, social e
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cultural do pais. Além de ndo estar limitada as exigéncias da legislacdo geral do ensino
superior, segundo Art. 15.

Seria administrada por um conselho diretor, composto por seis membros e dois
suplentes por uma gestéo de dois anos. O presidente deste conselho seria o Reitor da UnB.

Teria também a organizacdo em conselhos e colegiados oportunizando os debates
entre os diversos setores a fim de que docentes e discentes pudessem definir e alinhar as
discussbes aos propdésitos e objetivos da UnB. Os alunos possuiriam maior poder decisério
nos conselhos e érgados estudantis da universidade.

Quanto a organizagdo administrativo-pedagogica a UnB seria uma unidade organica
integrada pelos Institutos Centrais de Ensino e de Pesquisa e por Faculdades destinadas a
formacao profissional.

Aos Institutos Centrais caberia ministrar cursos basicos de ciéncias, letras e artes;
formar pesquisadores e especialistas, dar cursos de poés-graduacdo e realizar pesquisas e
estudos nas respectivas especialidades.

As faculdades caberiam ministrar cursos de graduacdo para formacéo profissional e
técnica, ministrar cursos de especializa¢do e pds-graduacao, realizar pesquisas e estudos nos
respectivos campos de aplicacéo cientifica, tecnologica e cultural.

Os Institutos Centrais seriam responsaveis pelos cursos-tronco, introdutorios que
teriam a primazia de instalacdo e as Faculdades iriam iniciar suas atividades dois anos apos 0
inicio dos cursos basicos. Apos esses dois anos, o discente faria a opcéo pela carreira que
desejasse seguir dentro do campo escolhido anteriormente.

A UnB seria um modelo de universidade totalmente inovador, pois na sua constituicao
permitia diversos percursos de entrada e continuidade no curso pela comunidade académica,
além de ser modelo de gestdo colegiada com a implantacdo de projetos de pesquisas e
formacé&o superior.

As universidades da época enfrentavam diversos desafios estruturais, como: problema
da cétedra, legislacdo rigida, burocratizagdo interna e externa e inflexibilizacdo académica.
Problemas resultantes da falta de uma legislacdo clara e coerente as necessidades do pais
qguanto ao desenvolvimento da ciéncia e das tecnologias, e das influéncias dos multiplos
interesses econdmicos, politicos e cientificos do setor privado.

Com este plano inovador a UnB representaria uma economia de recursos para a Uniéo,
pois devido a sua estrutura administrativa e organizativa, ndo haveria mais duplicidade de
disciplinas, seria a reunido dos profissionais de uma mesma area num departamento que 0s

habilitaria a lecionar em qualquer curso. E também com a implantacdo do sistema de
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Institutos Centrais, e departamentos, sistema de créditos, seria o fim da catedra com gestao
colegiada mais eficiente e democratica.

Outro ponto de inovacdo seria o sistema de créditos, o aluno poderia cursar qualquer
disciplina, independente de sua opc¢do profissional, o que traria um aumento consideravel de
qualidades aos novos formandos, com uma formacéo geral e especifica dentro de um campo
profissional. Segundo Ribeiro (1978, p.109-110), os estudos introdutorios ou basicos dariam

ao aluno varios caminhos alternativos, de acordo com o texto a seguir:

> Orientar-se para a faculdade profissional correspondente a carreira escolhida
para ali completar sua formacéo através de dois ou trés anos a mais de estudos e de
treinamento em servico;

> Obter em um ano a mais de estudos do proprio Instituo Central o grau de
Bacharel para sair da universidade com uma formacao cultural de nivel superiora
fim de ganhar a vida em qualquer setor de servicos ou da produgéo cujo desempenho
exija uma versatilidade cultural mais alta que a secundaria;

> Com o grau de Bacharel com mencgdo em certa disciplina, matricular-se-& na
Faculdade de Educacdo para ali, em dois anos a mais de estudos pedagdgicos e de
treinamento pratico, preparar-se para carreira de professor secundario ou para se
fazer especialista em educacdo;

> Alcancando o mesmo grau de Bacharel, aspirar a condigéo de aluno agregado
ao proprio Instituto Central, para uma formacao avangada de pesquisador estudioso
nocampo das Ciéncias, das Letras ou das Artes a que ele decida devotar;

> Encaminhar-se-a ele prdprio, segundo a seu plano pessoal de estudos que,
combinando certo ndmero de créditos de disciplinas basicas com outros tantos de
disciplinas aplicadas, lhe proporcionem uma formag&o curricular de novo tipo. Por
exemplo, com base em uma formacdo adequada de matematica, combinada com
cursos de engenharia da computacdo, e completada com créditos em organizacgao
escolar, se poderia formar um especialista em programacédo educacional.

Desta forma a UnB inovava ao conceder ao aluno liberdade e autonomia curricular,
oferecendo uma formacdo mais ampla e completa, porque nos dois primeiros anos o aluno
teria uma formacgdo mais geral, e posteriormente uma formagdo especifica- profissional.
Consequentemente, teria uma formacao académica que vinha de bragos dados com a pesquisa,

oportunizando melhor a formacéo de profissionais qualificados para atender as necessidades

da época de desenvolvimento industrial e econémico do pais.

2.6. A Faculdade de Educacado

A Faculdade de Educagdo teve o inicio de sua implantagdo em 1966, apesar da
concepcdo do seu projeto ser de 1963, devido aos incidentes do Golpe de 64. Teve na
confeccdo de seu Projeto a orientacdo de Anisio Teixeira, idealizador e integrante da UnB
desde sua fundacdo. Mas somente a partir de 1970 é que a FE entra em pleno funcionamento,

oferecendo o curso de Pedagogia.
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O curso de Pedagogia da época foi reconhecido pelo MEC em dezembro de 1972 e
estava em consonancia com as Diretrizes Curriculares de 1971, que reconhecia as
habilitacbes: Magistério do 2°. Grau, Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional,
Administragéo Escolar, Inspecéo Escolar. Oferecendo a habilitagcdo: Tecnologia Educacional,
a partir de 1975.

A pos-graduacdo comecou a ser oferecida em 1974 com o curso de mestrado nas
areas: Educacdo Brasileira, Planejamento Educacional, e mais tarde em Curriculo.
Atualmente, o Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo oferece os seguintes cursos:

e Doutorado em Educacéo

e Mestrado Académico em Educacao

o Especializacdo em Gestdo da Educacdo Basica (Escola de Gestores, destinado a
gestores da rede publica do Distrito Federal)

o Especializacdo em Educacdo a Distancia (destinado a formacdo de mediadores da

UAB)

o Especializacdo em formacao de professores para educacao online (para professores do

Estado do Acre)

e V Curso de Especializagdo em Educacdo Continuada e a Distancia

Em 1988 a FE passou por uma reforma curricular produto de uma longa discussédo
ocorrida em seu interior. Em 1994 tem se implantado o curso noturno de Pedagogia, e em
2002 ocorre a reformulacdo do Projeto Académico do referido curso que entra em vigor a
partir de 2003 e esta vigorando até o0 momento.

Foi realizado no ano de 2011 novos encontros para uma nova reformulacdo e
consequente elaboracdo do Projeto-Politico-Pedagdgico da FE. O Projeto Académico
elaborado em 2002 refletia na época as ideias que o Movimento Nacional pela criacdo de
diretrizes nacionais para os cursos de Pedagogia no pais lutavam e reivindicavam, representou
um avango na conquista do reconhecimento da docéncia como base formadora do pedagogo,

além de incentivar a formacdo do pedagogo em espacos escolares e ndo escolares.

2.7. Projeto Académico

Foi aprovado pelo CEPE — Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo na Resolucéo n°.
062/2003 de 11/11/ 2003, resultado de um intenso processo de reflexdo e debates por toda a

comunidade académica, quer em grupos organizados por areas tematicas, departamentos ou
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em eventos construidos para esse fim. Contou com a participacdo de membros do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE, da Associacdo Nacional pela formacdo dos profissionais da
Educacdo — ANFOPE e do férum dos Diretores das Faculdades de educacdo das
Universidades Brasileiras.

A mobilizacdo na FE/UnB esteve junto ao movimento a nivel nacional para a
construcdo e acompanhamento das Diretrizes Curriculares pela comissédo do MEC.

O processo de reformulacédo curricular teve inicio em 1997 com vistas a se adequar as
proposi¢des aprovadas pela entdo recente LDB (Lei 9394/96) para o ensino basico e das
Diretrizes Curriculares em fase de construcdo para os cursos de Pedagogia, além das metas
fixadas no Plano Nacional de Educacéo que tramitavam no Congresso Nacional.

O Projeto Académico — PA, do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de
Educacdo FE/UnB representa um projeto de formacéo inicial do profissional em educacdo e
ndo apenas uma reformulacéo curricular, segundo seus autores. Que considerou na elaboracédo
do presente projeto, a formacdo docente do pedagogo como essencial, mesmo que 0 egresso
no curso, ndo tenha como destino profissional sua atuagdo como professor.

Contudo, o que ficou evidente que a intencdo do PA era ir mais além do que uma mera
reformulacéo curricular, mas que na préatica foi o que se evidenciou, pois até o presente, o PPP
da FE ainda néo foi construido, esta em fase de elaboracao.

Pretendia-se, portanto, oferecer uma formagdo também na pesquisa, com base numa
formacdo tedrica, cientifica e técnica alicercada nas ciéncias humanas, sociais e psicoldgicas
aplicadas a educacdo. Alem de oferecer formacdo profissional para o engajamento do
pedagogo em projetos de formacdo em ambientes ndo escolares e assumir atividades nédo
docentes em instituicdes de ensino.

Pensava-se formar um educador, ndo um generalista ou especialista, mas um educador
capaz de intervir no desenvolvimento do ser humano nos varios ciclos de vida, respeitando
suas particularidades e realidades.

O Projeto Académico reconheceu que para essa mudanca ocorrer na formagdo do
Pedagogo, egresso do curso de pedagogia da FE/UnB tornando-se real, era necessario que o
meio académico se comprometesse com a implantagdo do novo curriculo e conferindo-lhe
sentido e vida propria, e desta forma colaborar para que o graduando se inteire de sua
identidade como pedagogo.

A seguir sera exposto como o Projeto Académico foi construido, como foi pensado o

tripé de formacdo: ensino- pesquisa e extensdo no curso de Licenciatura em Pedagogia e
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como se relacionam com as Diretrizes Curriculares de 2006 e com as habilitagdes vigentes na

época em que foi aprovado.

2.8. Analise do curriculo vigente

Segundo o Projeto Académico foi realizada uma avaliagdo externa no curso de
Pedagogia em 1997(p.06) que evidenciou uma necessidade de se considerar uma formacéo
inicial em um sO curso, diurno e noturno, porque Vvarios aspectos foram detectados como

pontos criticos de divergéncias. Entre eles estavam:

> Proposta centrada na concepcdo de formacdo geral e disciplinar, no inicio,
seguida da oferta de conteldos especificos, conforme habilitacdo escolhida sem
articular apropriadamente teoria e pratica;

> Dicotomia entre a base comum e a parte diversificada, implicando numa
relagdo também dicotdbmica da teoria com a pratica, esta vista como um espaco de
aplicabilidade da teoria;

> O corte epistemoldgico na formacao geral baseava-se nas ciéncias humanas e
sociais aplicadas a educacdo e na formacdo especifica, justificando-se assim a
existéncia de habilitacdes;

> A formacdo de especialistas acontecia divorciada da formacdo docente
contribuindo para a insuficiente formacdo dos especialistas, uma vez desprovida da
fundamental base docente, além de contribuir para a manutencdo da divisdo social
do trabalho na prética docente e na vida escolar;

> O contexto de formacdo ndo levava em consideracdo a complexidade e
multidimensionalidade dessa formacdo, com suas exigéncias multidisciplinares e
multirreferenciais, deixando na sombra dimensGes ineliminaveis;

> Os estagios supervisionados realizados apenas no final do curso, antes davam
cumprimento as exigéncias formais e legais mais do que proporcionavam um
autentico conhecimento e vivencia da realidade do mundo do trabalho educativo e
pedagogico;

> As habilitacBes restringiam o campo de atuagdo profissional as instituicbes
escolares, exatamente numa época em que a sociedade do conhecimento pde a
“educabilidade” e a educagdo permanente como exigéncia para toda e qualquer
organizacao.

O primeiro ponto abordado na analise citada anteriormente foi a intencdo de conferir
ao curso noturno em Pedagogia a mesma formacédo do diurno, considerando a especificidade
do aluno noturno, que em sua maioria, € um aluno trabalhador. Pretendia-se através do
curriculo colocar o graduando diretamente no campo profissional da educacéo, para que desde
0 inicio de sua formacao houvesse uma melhor integracéo entre teoria e pratica, contribuindo
para o preparo da docéncia no inicio da escolarizacéo.

De acordo com Arroyo (2011, p.13), o curriculo “€ 0 espaco nucleo e o espago central
mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, € o territério mais cercado, mais

normatizado. Mas também o mais politizado, inovado e ressignifcado”.
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Segundo o referido autor o curriculo se configura como um “terreno de disputa”, e isto
vém acontecendo porque o campo do conhecimento tem se mostrado como um campo muito
mais dindmico, complexo e disputado. A producéo e apropriacdo do conhecimento entram nas
disputas das relagdes sociais, politicas e de poder, numa acirrada disputa pelo conhecimento,
ciéncia e tecnologia.

Arroyo afirma que “como profissionais do conhecimento, ndo conseguimos ficar de
fora, estamos no redemoinho das tensdes”. Sendo esse 0 motivo que nos levam a refletir sobre

o curriculo como territorio de disputa. (Arroyo 2011, p.14)

2.9. Novas propostas sinalizaram a mudanca

Segundo o PA, a reformulacdo curricular vinha de encontro as novas exigéncias que o
desenvolvimento socioeconémico da época aspirava, para estarem em sintonia com os ideais
de sociedade, visdes de homem, intencionalidades e se chegar a um consenso possivel de
formagéo.

Desta forma, explicitaram que as novas exigéncias do mundo do trabalho, em novos
modelos de organizacdo, gestdo e novas relacbes, necessitavam de um novo modelo de
educacéo, e consequentemente, de pedagogia.

Em decorréncia do desenvolvimento e evolugdo da tecnologia e do proprio
conhecimento, uma nova dimenséo se acoplou ao trabalho: a necessidade de sempre aprender.
Assim os espacos formativos ficaram cheios de novas informacBes que precisavam ser
compartilhadas coletivamente, abrindo espaco para uma nova postura: a da formacdo
continuada, e introduzindo também o conceito de comunidade de aprendizagem em redes.

Segundo Kuenzer em Educacdo Profissional: Categorias para uma nova pedagogia do

trabalho:

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho, quando apontam, mesmo que por
contradicdo, para uma nova relacdo entre homem e trabalho, mediada pelo
conhecimento cientifico, tecnoldgico e socio-histérico — enquanto contelido e
método — passam a demandar uma educacao profissional de novo tipo, que combine
conhecimentos sistematizados, experiéncias e comportamentos de modo a substituir
a rigidez derivada da incorporacdo de respostas provisorias como definitivas pela
capacidade de usar conhecimentos cientificos e saberes tacitos, razdo e emocdo,
racionalidade e utopia, experimentacdo e intuicdo, para conviver com o carater
dindmico e revolucionario do atual estagio de desenvolvimento, de modo a usufruir
das positividades e construir novas respostas para enfrentar as negatividades,
buscando a construgéo de relagdes sociais e produtivas menos perversas.

Segundo o PA, essa nova formacgdo exige um novo estilo de Pedagogia, ndo mais

centrada na figura do professor- aluno, mas aprendizados personalizados e cooperativos em
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rede, onde o professor torna-se um mobilizador da inteligéncia coletiva de seus grupos de
alunos.

Dentro dessa perspectiva, a universidade como agéncia formadora estaria
desempenhando um papel crucial na formacdo dos profissionais egressos de seus cursos,
favorecendo o uso de habilidades e competéncias para o ato de aprender, pensar e criar
autébnoma e coletivamente. E quanto aos profissionais da educacéo, estariam aptos a ter como
centro de sua atividade profissional: 0 acompanhamento e o gerenciamento dos aprendizados,
incentivando o intercAmbio entre os saberes, a mediacdo relacional e simbdlica e o
monitoramento dos percursos de aprendizagem.

Segundo Lucarelli (2000, p.63-64) “a inovagdo ndo ¢ uma inven¢do, mas uma relagdo
dindmica entre teoria e préatica, para além da relagdo de aplicagdo”, que segundo ela esta em
associacéo a:

[...] préticas de ensino que alterem, de algum modo, o sistema unidirecional de
relacbes que caracteriza 0 ensino tradicional. Em outras palavras, o sistema de
relacbes centrado apenas na transmissdo da informacdo — emitida pelos docentes,
presente em um impresso ou veiculada por qualquer meio tecnolégico mais
sofisticado, comoo que se produz pela comunicacgdo virtual. Uma inovagdo na aula
supbe sempre uma ruptura com o estilo didatico imposto pela epistemologia
positivista, o qual comunica um conhecimento fechado, acabado. Conducente a uma
didatica da transmissdo que, regida pela racionalidade técnica, reduz o estudante a
um sujeito destinado a receber passivamente a esse conhecimento.

Verifica-se que a pratica ndo € a instrumentalizacdo da teoria, nem tdo pouco ensina
por si mesma, mas € através da mediagdo da acdo pedagogica que mediam as relagdes entre
teoria e prética, sendo eles, os processos pedagdgicos intencionais e sistematizados que
possibilitardo o aprendizado acontecer.

Segundo Kuenzer e Rodrigues (2007, p.209) ensinar “a conhecer, enguanto
capacidade de agir teoricamente e pensar praticamente sdo a funcdo da escola, e este
aprendizado ndo se d& espontaneamente através do contato com a realidade, mas demanda
dominio das categorias tedricas e metodoldgicas através do aprendizado do trabalho
intelectual”.

Desta forma, a experiéncia inovadora implica uma relacdo eficaz, dindmica entre
teoria e pratica para alem da simples relacdo de aplicacdo a qual, a préatica, parece destinada
na rotina curricular ou nas aulas. Inovacao entendida como praxis inventiva, como aquela que
inclui algo novo no sujeito da aprendizagem, que pode ser de carater tedrico ou pratico.
(Lucarelli 2000, p.64)
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Quanto a definicdo das opgdes tedrico-metodoldgicas o PA atendeu a teoria da
complexidade, elaborada por Morin, compreendendo o PA com a reforma do ensino
conduzindo a reforma do pensamento e a reforma do pensamento conduzindo a reforma do
ensino e desta forma permitir o vislumbramento de novos rumos na formagéo e detectar
caminhos para compreensdao do mundo. E se afirmou que a Pedagogia, em razdo de sua
dimensdo interativa e dialogica, confirma sua centralidade no ser humano, fazendo dele a

razdo e sentido da atividade pedagdgica.

2.10. Proposta Curricular e seus componentes

Segundo o PA a proposta curricular deve ter principios norteadores que em conjunto
com as opcdes tedricas e metodologicas balizem politicamente a construcdo da identidade
profissional do futuro pedagogo, concedendo-lhe a oportunidade e meios para a elaboracédo e
remodelacéo ao longo de seu curso e ao longo de sua carreira.

A missdo do PA € entendida como formacdo de educadores capazes de intervir na
realidade, através de uma atuacdo profissional critica, contextualizada, criativa, ética coerente
e eficaz. Comprometida na constru¢do de uma sociedade autdbnoma, solidaria e democratica.

Quanto aos objetivos, o curso de Pedagogia (PA 2002, p.12) assume 0 COmpromisso
de:

> Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagdgicos para
intervirnos mais diversos contextos socioculturais e organizacionais que requeiram
sua competéncia;

> Formar profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos com
0s anseios de outros sujeitos, individuos coletivos, socialmente referenciados para
formular, acompanhar e orientar seus projetos educativos;

> Preparar educadores capazes de planejar e realizar acdes e investigacdes que
os levem a compreender a evolucdo dos processos cognitivos, emocionais e sociais
considerando as diferencas individuais e grupais;

> Formar profissionais comprometidos com seu processo de autoeducacdo e de
formacéo continuada.

O PA entende o curriculo como algo aberto e em movimento que propicia ao
graduando definir diferentes percursos que vise a objetivos alcancéveis, sendo a proposta
entendida como uma rede de nos essenciais, que sdo pontos de referéncia e de conexdo que
ampliam o numero de possibilidades e alternativas para aumentar e diversificar as trajetorias
dos graduandos na sua formagé&o profissional. Possibilitando ao graduando “a medida que vai
avancgando e penetrando no mundo do trabalho educativo em toda a sua complexidade, o

futuro educador é levado a fazer opg¢des quanto ao perfil profissional que ele pretende ter a
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partir de experiéncias e reflexdes, culminando na elaboracdo de um projeto profissional
préprio”. (PA 2002, p.13)
Os elementos de consenso nos quais o curriculo do curso de Pedagogia FE/UnB esta

embasado séo explicitos da seguinte forma:

> O curriculo do curso devera Unico para os turnos diurno e noturno;

> A duracdo do curso sera de quatro anos, podendo ser por tempo maior
respeitando as condicfes de vida e de trabalho dos graduandos e os imperativos
socios institucionais;

> A formacdo docente constitui a base formacao profissional;

> A formacdo bésica poderd ser complementada com uma é&rea de
aprofundamento da escolha do formando;

> O egresso do curso sera um Pedagogo com registro de professor/educador
habilitado a trabalhar em ambientes escolares e néo escolares, admitindo
perspectivas diferenciadas de insercdo no mercado de trabalho;

> A alternancia progressiva entre tempo na universidade € no mundo de
trabalho devera caracterizar o processo formativo;

> O inicio e o final do curso representam momentos muito especiais no
percurso académico do futuro profissional devem ser considerados com uma
dindmica propria;

> Os estdgios supervisionados serdo redimensionados pela realizacdo de
projetos variados ao longo do curso, culminando com o trabalho final, percurso
durante o qual esta contemplada a pratica de ensino prevista em lei;

> A formacdo inicial sera complementada com um programa organico de
formacéo continuada permanente que ofereca alternativas institucionalizadas e
permanentes de formacao do profissional em exercicio. (PA 2002, p.13)

2.11. Fluxo curricular e sua dindmica

De acordo com o PA o termo fluxo foi utilizado para exprimir a ideia de fluidez
existente, em prevaléncia ao termo grade. Essa intencdo é para demonstrar 0 encadeamento
que os estudos devem assumir na formacgdo do pedagogo, sem um aprisionamento espaco-
temporal.

No primeiro momento pensou em estudos, componentes obrigatorios que remetem as
Ciéncias Pedagogicas, sendo a referéncia para as metodologias e aos processos pedagdgicos;
em seguida as das Ciéncias da Educacdo que inclui: Filosofia, Sociologia, Antropologia,
Histdria, Economia, Ciéncias Politicas e Psicologia e etc.; para compreender as problematicas
gue envolvem a complexidade de sua pratica. Além de contar também com estudos
organizacionais e administrativos que permitam aos futuros pedagogos situarem seu trabalho
nos mais diferentes espacos.

Em relacdo a base docente, pensaram em trés polos de formacéo:

a) Polo de Praxis: vivencia da pratica educativa alimentada pelos projetos;
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b) Polo de Formacdo Pedagogica: estudos de linguagem, matematica, ciéncias naturais e
sociais, arte e educacdo, organizacao do trabalho docente, processos de alfabetizacéo e
processos de administracdo da educacdo;

c) Polo das Ciéncias da Educagdo: sdo os marcos tedricos conceituais mais amplos
necessarios a interpretacdo e a elucidacdo das praticas educativas, gerenciais e /ou
pedagdgicas.

Os Projetos constituiram-se como a inovacdo do curriculo com objetivo de oferecer
uma autentica formagdo pratico-teérica. Onde a pesquisa toma a funcdo de momentos de
articulacdo entre prética e teoria, ultrapassando a ideia de estagios supervisionados de final de
Curso, por um processo organico de acompanhamento e vivéncia dos processos educativos tal
COmO Ocorre nos espagos organizacionais, escolares e ndo escolares. E desta forma
compreender a extensdo como forma de acompanhamento da dindmica da vida social.

Nesse sentido, 0s projetos adquirem as seguintes caracteristicas:

> Avrticulam ensino, pesquisa e extens&o;

> E desenvolvido no ambito das diferentes areas tematicas, cada qual
envolvendo uma equipe de professores;

> Vivenciados ao longo de oito semestres, culminam com um Trabalho de
Final de Curso, podendo assumir diferentes linguagens, modalidades e formatos.
(PA 2002, p.16)

E o conjunto de atividades propostas nos projetos proporcione ao estudante:

> Reunir em sua formacéo profissional experiéncias coletivas e pessoais num
processo continuado e integrado;

> Compreenda estudos disciplinares individuais e em grupos, bem como
atividades em pesquisa e vivencias pedagdgicas movidas por interesse formativo;

> Tenha presente em todo momento uma formacao que articule teoria e pratica;
> Encontre finalmente, sua culminéncia em um Trabalho Final de Curso. (PA
2002, p.16)

De acordo com o PA a dinamica dos projetos deveria facilitar, em grande medida, as
avaliacOes, vista num continuo de diagndstico, acompanhamento, direcionamento, apoio e
reforgo.

Soma-se a essa formacdo, a possibilidade de cursar disciplinas optativas oferecidas
dentro ou fora da Faculdade de Educacdo. Que se constituem como oportunidades de estudos
que articulados com os projetos proporcionam experiéncias e desafios na préatica educativa e
pedagdgica de carater formativo.

No PA o curriculo deveria também contemplar a formacao para e pelo o uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) em educacdo. Para isso foi pensada uma

Oficina de Comunicacdo e Tecnologia e na propria vivéncia dos alunos com o uso das
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tecnologias interativas online, proporcionando a incorporacgédo de tais tecnologias ao processo
de formacdo e de aprendizagem.

Também ressaltaram a importancia da participacdo em seminariosinterdisciplinares e
em estudos independentes como contribuigdes importantes na formacdo, e que facultem aos
alunos a busca de enriquecimento a sua formagéo interdisciplinar.

O Trabalho Final de Curso foi pensado como a culminéncia do processo formativo,
sendo constituido ao longo do percurso académico, através do envolvimento dos alunos nos
projetos em curso. Serd& um momento de sintese individual profissional, explicitando ao
mesmo tempo o0 campo de atuacgao que os alunos pretendem seguir.

Essa formacéao, segundo os autores, € uma base docente onde os pedagogos poderao
enriquecer seus aprendizados, numa perspectiva de formagdo ampliada e/ou continuada.
Formacdo ampliada pensada na possibilidade de cursar disciplinas optativas, completando a
formagéo inicial com estudos que enfatizam suas especificacGes, dependendo da oferta
oferecida pela FE. Formacéo continuada pensada em cursos de especializacfes (lato sensu) e

em cursos de pos-graduacdo (stricto sensu), numa perspectiva de educacdo permanente.

2.12. Orientacdo Académica

Entendida como um direito do estudante e como obrigagéo da instituicdo formadora.
Tem como objetivo acompanhar o discente em seu percurso na graduacdo desde o inicio de
seu curso até o final, entendida como complementar no processo de avaliacdo de alunos e
docentes nos varios espacos curriculares. Ficou claro também que a orientacdo académica
cabe o estimulo a avaliacdo institucional, com vistas a criar condi¢cGes de novos projetos de
formulacdo, novas a¢des que venham de encontro as necessidades encontradas.

Fica também entendido que a Orientacdo académica ficaria responsavel pela criagdo
de ambientes enriquecedores, integradores e mobilizadores, com troca de experiéncia e de
interatividade nos contextos de aprendizagem. Entendida também como mais eficaz em
termos de uma equipe de orientadores, docentes com interesses comuns, orientando discentes.

Assim a orientacdo académica serviria como subsidio a uma autoavaliacdo para que o

graduando projetasse seus planos para construgdo de seu percurso académico.
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2.13. Coordenacdo Pedagogica

Pensada de forma a ser colegiada e integrada, numa equipe de coordenacéo integrada a
Direcédo e a comunidade da FE a fim de determinar a melhor organizacéo interna para melhor
divisdo e compartilhamento do trabalho pedag6gico e administrativo. Tem como funcéo
principal implementar, acompanhar, estimular e avaliar o desenvolvimento curricular
verificando a preservacdo de suas bases filosoficas e fidelidade aos pressupostos e politicas do
referido projeto.

Desta forma ficou entendido que a Coordenagéo caberia:

> Supervisionar a oferta semestral de estudos e atividades, buscando o
atendimento a totalidade dos estudantes;

> Coordenar as atividades de elaboracdo e discussdo de ementas e programas,
tendo sempre a perspectiva do curso como totalidade orgéanica, sobre-pairando as
fragmentagdes e compartimentalizagdes tematicas ou organizacionais;

> Promover a avaliagdo sistematica do desenvolvimento curricular,
preservando seu carater integrado, institucional e multidimensional;

> Mobilizar a comunidade da FE (gestores, docentes, discentes e técnico-
administrativos) para avaliacdo e aperfeicoamento do Projeto Académico. (PA 2002,
p.19)

Ficou estabelecido que a Coordenacdo Pedagdgica organizasse um FOrum permanente
de orientacdo que para isso reuniria representantes das diferentes areas tematicas. A fim de
apoiar a Coordenacdo na elaboragdo da orientacdo académica, acompanhado registros dos
processos de orientacdo individual e coletiva dos alunos; estabelecer critérios para
distribuicdo dos alunos por area ou por orientador, tendo o quadro disponivel de orientadores
e orientando.

Cabem a Coordenagdo Pedagdgica as tarefas administrativas de organizacdo de
arquivos individuais; elaboracdo e a manutencdo de manual de orientacdo académica,
contendo informac@es pertinentes ao curso de Pedagogia, ao funcionamento da FE e UnB;
criacdo de banco de dados com as informag6es da vida académica dos alunos, bem como dos
projetos mantidos pela FE; promover eventos com a participacdo dos docentes e alunos;
estimular a integracdo entre graduacdo e pds-graduacdo e manter o Forum permanente de

Orientacdo Académica.

2.14. Processo Avaliativo

Segundo o PA, a avaliagdo assume trés dimensdes: a dos processos de aprendizagem,

do curso no seu conjunto, privilegiando a propriedade com que se desenvolve o fluxo
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curricular com seus requisitos de desempenho, de orientacdo, de suporte gerencial e da FE
como espaco institucional no qual ocorrem os eventos e processos formativos.

Entende-se avaliagdo como um instrumento ao longo do processo, indissociavel dos
objetivos formulados e estratégias adotadas. A autoavaliacdo como tomada de consciéncia
pelo educando, futuro docente, de como avaliar o desempenho de seus alunos, implicando no
seu proprio desempenho como educador.

Assumindo o carater no diferenciado nas aprendizagens, respeitando 0s ritmos,
levando em consideracdo as mdaltiplas inteligéncias, também a variabilidade das formas e
momentos até se tornar uma acgdo sistematica e permanente de verificacdo de potencialidades
e dificuldades de aprendizagem; compreendendo a avaliaghio como um processo
contextualizado.

De acordo com o PA a avaliagdo da aprendizagem se complementa com avaliagdo da
gestdo curricular. E esta serve de referéncia para avaliagao institucional, que tem como pontos
principais: 0 acompanhamento do projeto FE como um todo, acompanhamento do curso de
Pedagogia, avaliacdo dos resultados ao longo do curso e acompanhamento dos egressos;

analise e avaliagdo das implicaces institucionais envolvidas no processo.

2.15. Analise do Tempo

Como apresentado no Capitulo | deste trabalho a posicdo tecnicista presente na
Resolucdo de 1969, previa as habilitagbes no curso de Pedagogia e ndo contemplava a
formagdo docente como base comum para o curso de Pedagogia, contudo o Projeto
Académico do curso de Pedagogia FE/UnB representou uma ruptura com essas ideias ao
pensar uma formacdo docente como base para o curso de Pedagogia/UnB e ndo mais
privilegiar a formagé&o nas habilitagdes.

Outro ponto também de ruptura foi que o PA representou a inciativa da classe docente
universitaria. Ele foi concebido pelos seus autores, ndo foi imposto pelo governo, como estava
sendo decididos os rumos dos cursos de Pedagogia na época. Fazia parte de uma construcao
coletiva ocorrida no interior da instituicdo universitaria que ia de encontro as expectativas da
categoria, organizada pela ANFOPE em se ter a docéncia como base comum na formagdo do
Pedagogo, aliando a pesquisa e a gestdo também como categorias de formacéo profissional.

Outro ponto de reivindicagcdo apresentado pelo Movimento Nacional da categoria —

ANFOPE era uma formacdo que proporcionasseuma atitude critica no docente para analisar
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os problemas reais do sistema escolar brasileiro e que o PA assume como opc¢éo teorico-
metodologica o desenvolvimento desta capacidade no graduando de Pedagogia.

Segundo o PA a formacdo auténtica deve também desenvolver no aluno a capacidade
de saber ser, de saber ou de poder torna-se, e assim capacitd-los a situa-los social e
historicamente, a fim de ajudar seus alunos a se tornar pessoas e cidaddos politica e
emocionalmente amadurecidos e autdbnomos, contribuindo para o desenvolvimento dos
comportamentos profissionais, sociais, politicos, éticos, afetivos e espirituais. (PA 2002, p.9)

O PA também em conformidade com os principios norteadores da ANFOPE na
Proposta de Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia e ampliados no GT3 do V
Congresso Estadual Paulista, ambos em 98, ambos discorridos no capitulo |1 do presente

trabalho acata como sugestéo:

a identidade do curso de Pedagogia “caracteriza-se pela centralizagdo na teoria
acerca da prética relativa ao processo educativo, onde quer que esse processo ocorra
[...]”, considerou também como fungdo “propria da Pedagogia formar professores da
educacdo infantil de 1* a 4° séries e escola normal (quando existir) e /ou educadores
sociais, pedagogos pra empresas, 6rgdos de comunicagdo, areas tecnoldgicas e
outras” e acrescenta a necessidade de formacgdo para lidar com os portadores de
necessidades educacionais especiais e que 0s cursos supere a ruptura entre fungdes
organizativas e gestiondrias e atividades docentes. (Congresso Estadual paulista
sobre formacdo de Educadores, 1998, in: SILVA, 1999)

Encontramos no PA de 2002 essas mesmas preocupac¢des ao evidenciar a formacéo
docente como base de formacgéo para o Pedagogo, ao explicitar a ampliacdo de seu campo de
atuacdo em espagos escolares e ndo escolares, ao se referir a importancia do respeito a
igualdade de direitos e de ndo discriminagédo, promocao da igualdade de condi¢cbes de acesso,
bem como a garantia do respeito e da permanéncia nos estabelecimentos onde a educacéao é
promovida, e ainda como objetivo do curso encontramos: formar profissionais capazes de
articular o fazer e o pensar pedagogico para intervir, nos mais diversos contextos
socioculturais e organizacionais que requeiram sua competéncia. (PA —p. 12)

Em contra partida o PA atualmente, apos a Resolucdo das Diretrizes Curriculares de
2006, precisa ser adequar a formacgdo proposta pelo referido documento no qual propde a
formacédo do Pedagogo. Este profissional terd como base de atuacdo a docéncia em Educacgéo
Infantil, nas series iniciais do Ensino Fundamental, na primeira etapa da EJA, na docéncia em
Escolas Normais, Educagdo Prisional, além de poder exercer funcbes de Orientacdo
Educacional e Supervisdo Escolar. E ainda ser possivel o trabalno em ambientes escolares
como ndo escolares, nos quais se facam necessarios aspectos pedagdgicos, e dentre este
aspecto se insere a formacao continuada de trabalhadores, em nivel de cursos de capacitagéo e

treinamento.
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Desta forma, a reformulacdo do curriculo é extremamente necessaria no sentido de
contemplar as novas exigéncias quanto a Diretriz Curricular, ao préprio mercado de trabalho
gue necessita de um profissional bem mais qualificado além de ser uma resposta adequada as
necessidades urgentes da educacdo brasileira.

Outro ponto de destaque PA e enfatizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais seria
a pesquisa e a extensdo, segundo o PA a pesquisa faria parte de sua formacéo, pois estaria

presente nos Projetos, segundo o PA 2002, p.15:

E é nessa dindmica de projetos que inclusive a pesquisa assume sua funcdo, os
projetos sendo momentos de articulacdo préatico-tedrica, superando a concepgao de
estagios de final de curso por um processo organico de acompanhamento e vivéncia
dos processos educativos tal como se desenvolvem nas organizacdes escolares e ndo
escolares. Essa vivéncia, esse acompanhamento da problemética concreta dos
processos formativos nos diferentes contextos institucionais representa igualmente a
forma da propria extensdo, entendida como acompanhamento da dindmica da vida
social.

E nas Diretrizes a Pesquisa é apontada como um dos trés eixos de formacdo do

pedagogo: docéncia, gestdo e pesquisa. No entanto a funcdo do pedagogo na pesquisa sé vai

ser referenciada no Art.5°, nos itens:

IX - Identificar problemas socioculturais e educacionais compostura investigativa,
integrativa e propositiva em face das realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

XVI — Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes se desenvolvem suas
experiéncias nao-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do
trabalho educativo e préaticas pedagogicas;

No entanto, a pesquisa segundo o PA compreenderia a pesquisa em Ciéncias da
Educacdo, onde a Pedagogia seria entendida como um campo cientifico e investigativo que
tem como objeto de estudo a educagdo como uma praxis social, complexa, com o interesse em
construir um projeto de uma nova sociedade, mais solidaria e justa.

Assim, o PA tem uma dimensdo muito mais abrangente que as diretrizes, no entanto,
essa formacdo para a pesquisa ocorre a medida que os alunos ingressam nos Projetos 11 e
como os docentes orientadores conduzirdo essa investigacdo cientifica. Desta forma, cada
projeto tem uma linha de pesquisa diferente e também ird investiga-lo de maneiras
especificas, seja em: pesquisa documental e bibliogréfica, seja através da pesquisa-acdo, seja
através de pesquisas qualitativas, etc. Essa formacdo oferecida pela FE/UnB atende as

Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Deste modo é notdrio que o PA representou na época uma inovacgdo, inclusive se
antecipando as proposicOes das Diretrizes de 2006. No entanto, o carater antecipatorio do
Projeto Académico ndo avancou na sua atualizacdo e reformulacdo apos as novas demandas
de formacdo do pedagogo em 2006.

Assim, a Faculdade de Educacdo, no ano de 2011, realizou o Encontro da Comunidade
da Faculdade de Educacdo para, novamente, discutir, entre outros aspectos, o Projeto
Académico do Curso de Pedagogia, com vistas a sua reformulacao.

O capitulo seguinte discorrerd a metodologia de pesquisa adotada.
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo descrever a metodologia utilizada no presente estudo,
delimitando o campo de sua realizacdo. Nele sdo apresentados 0s objetivos, a abordagem,
tipo, os participantes da pesquisa, bem como os procedimentos e 0s instrumentos para coleta
de dados.

3.1. Objetivo da Pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é analisar a percep¢do que os graduandos do curso de
Licenciatura em Pedagogia FE/UnB tém da sua prépria formacdo e como eles se identificam
com Projeto Académico a partir da estrutura curricular.

Para poder perceber e coletar as informacdes necessarias a esta pesquisa foi realizada
uma coleta de dados com a aplicacdo de um questionario, onde cinco perguntas foram
formuladas a fim de captar as percepgdes dos estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia da FE/UnB quanto ao Projeto Académico do curso.

De forma articulada a este objetivo mais amplo, 0s objetivos especificos da
pesquisasao:

= Analisar a percepc¢édo dos alunos quanto a formacao de sua identidade profissional por
meio do curriculo do curso;

= |dentificar se os alunos conhecem o Projeto Académico do curso de Licenciatura em
Pedagogia;

= Avaliar a percepgdo dos alunos quanto aos componentes curriculares do Projeto

Académico, como fio condutor da formacdo tedrico-pratica no curso de Licenciatura

em Pedagogia;

» Analisar a percep¢do dos alunos quanto a relacdo do estdgio supervisionado e

formagéo para docéncia.

3.2. Abordagem e tipo de pesquisa

Os estudos educacionais e as Ciéncias sociais tem se apropriado da pesquisa
qualitativa pela sua capacidade de apreensdo do carater complexo e multidimensional proprio

do ato educativo, pois permite captar os diferentes aspectos das experiéncias vividas no
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contexto escolar. Facilitando a compreensdo das relagdes entre os individuos, em sua
realidade e em suas atividades.

Est4 voltada a analise de dados descritivos através de contato direto e interativo do
pesquisador com o objeto de estudo. Onde o pesquisador pretende ver os fenémenos do ponto
de vista dos participantes da situacdo em estudo, mas a partir dessa interpretacdo, faz a sua
prépria interpretacdo situando os fenémenos estudados e a interpretacao dos participantes.

Segundo Neves (1996, p.01), uma pesquisa qualitativa é caracterizada pelos seguintes

aspectos:
= Ambiente natural como fonte direta de dados e pesquisador como
instrumento fundamental;
= Caréter descritivo;
= O significado que as pessoas dao as coisas e & sua vida como preocupacdo do
investigador;
= Enfoque indutivo.

A Pesquisa qualitativa envolve a um conjugado de diferentes técnicas que visam expor
0s componentes de significados complexos. Tem por finalidade demonstrar e divulgar o
significado dos fendmenos sociais, objetiva reduzir o distanciamento entre teoria e dados. O
pesquisador emprega a perspectiva de uma analise dialética, a fim de compreender as
contradi¢des existentes no &mbito educacional.

Dentro do estudo em pesquisa qualitativa foi feito um corte temporal-espacial,
necessario a definicdo do campo e da dimensdo em que o estudo sera realizado. O trabalho
descritivo se constitui de vital importancia visto que por meio dele se dara a coleta dos dados.
Sdo dados simbdlicos situados em determinado contexto que refletira parte da realidade, ndo é
possivel visionar a realidade total. A conexdo entre simbolo e sentido, informagéo e fato,
sempre depende da estrutura de interpretacdo que o pesquisador utilizara.

A pesquisa qualitativa ndo exclui os métodos quantitativos, eles ajudam a associagédo
de diferentes dados da realidade, proporcionando uma complementacao, contribuindo pra um
melhor estudo do fendmeno pesquisado. A pesquisa realizada utilizou-se de dados
quantitativos para uma melhor compreensdo dos dados qualitativos.

Estudos de avaliacdo de caracteristicas organizacional sdo especialmente beneficiados
por métodos qualitativos, pela a utilizacdo de métodos que ddo uma visdo mais ampla e
completa do fendmeno, os dados séo obtidos pela relagdo direta com objeto e conduzem a
vinculos mais especificos de causa e efeito.

Dentre as formas de pesquisa qualitativa encontramos trés possibilidades: a pesquisa

documental, o estudo de caso e a pesquisa etnogréafica.
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O presente trabalho fard uso da pesquisa documental e de estudo exploratorio, dentro

de um estudo de caso, que segundo Neves (1996, p.03):

" A pesquisa documental versa sobre o exame de materiais que ainda n&do
receberam uma andlise ou que receberdo uma nova interpretagdo ou uma visdo
complementar. Constitui-se de uma base Util de estudos para outros estudos
qualitativos e possibilita que a criatividade do pesquisador em se dirigir a
perspectivas diferentes. Os documentos se apresentam como uma fonte ndo reativa
adequada para o estudo por longos periodos.

" O Estudo de Caso é um exame detalhado de um ambiente, de uma pessoa ou
de uma situacdo particular, tem como principio o estudo de entendimento do por que
e do como certos fendmenos acontecem, ou quando os fendmenos sdo atuais, e s6
fazem sentido dentro de sua realidade.

E segundo Samperi (2006) o estudo exploratério visa compreender um tema ou
problema de pesquisa pouco estudado, do qual se tem muitas duvidas ou ndo foi abordado
anteriormente. Visa familiarizar-se com os fendmenos relativamente desconhecidos, e
raramente se constitui um fim em si mesmo. Determinam tendéncias, areas ou dao o tom para
pesquisas futuras mais elaboradas e rigorosas.

Desta forma, a pesquisa qualitativa oferece meios de se fazer um levantamento de
forma clara, coerente e relevante que segundo Neves(1996, p.01), compreende um conjunto
de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de
um sistema complexos de significados, com o objetivo de traduzir ou expressar 0s sentidos
dos fendmenos sociais e humanos.

A pesquisa se fara atraves do método materialismo dialético, pois se percebe que o
mundo é somente compreendido nos seus aspectos contraditorios, onde 0s seres humanos,
seres em construcdo e em incompletude, se constroem e reconstroem, numa permanente
sintese de suas relagdes entre real e o imaginério (informacao verbal)?.

A fim de ter a compreensdo da realidade, é necessario vé-la como um jogo de
opostos, onde os significados resultam da superacdo dos conflitos entre realidade e
imaginario, tendo a criticidade na relacdo entre eles. A verdade ndo estd nem num ponto ou
em outro, mas na contradicao entre essas dimensoes.

Assim argumenta Frigotto (1991, p.73) “para ser materialista historica tem que dar
conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto implica fazer que as
categorias totalidade, contradicdo, mediacdo, alienacdo ndo sdo aprioristicas, mas
construidas historicamente”.

Desta forma, entende-se 0 homem na sua relacdo dialética com a natureza, com e no
seu meio social, a fim de poder perceber a realidade provisoria e ndo a totalizante.

Assim, a presente pesquisa visa compreender asrelacdes entre imaginario e real de

2. Informacéo verbal veiculada em exposi¢cdo de contelildo em sala de aula.
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modo a compreender a percepcdo dos estudantes na construcdo de sua identidade
profissional, e oferecer a FE uma analise situacional do curso de Pedagogia e de seu Projeto

Académico no momento, apos nove anos de sua reformulacao.

3.3. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, em
maio do presente ano, no Encontro da Comunidade da Faculdade de Educacdo. Encontro que
envolveu toda a comunidade da Faculdade de Educacgdo: estudantes, docentes e técnicos
administrativos.

Com o prop6sito de viabilizar o Encontro da Comunidade da Faculdade de Educacéo
foi instalada uma comissdo organizadora que propds no projeto do encontro a criacdo de um
espaco efetivo de discussdo sobre o Projeto Politico Pedagdgico da FE. O encontro foi
pensado como um espaco efetivo de discussao, de maneira similar a um Forum Permanente de
Debates da Comunidade da FE, e teve como objetivo discutir o curriculo do curso de
Pedagogia e as perspectivas profissionais do Pedagogo, sem perder de vista o debate sobre os
demais espacos de formacéo que a FE ocupa na UnB.

E para essa finalidade foi proposto pela comissdo organizadora do encontro junto a
Direcdo da FE, o tema: Ressignificando o Projeto Académico do Curso de Pedagogia.

Ficou acordado dar maior visibilidade aos estudos e pesquisas produzidas nas diversas
areas da Faculdade de Educacdo, estimulando o debate entre os grupos por eles responsaveis,
possibilitando a troca de experiéncias e as condi¢des para que os alunos pudessem subsidiar
de forma mais efetiva as suas escolhas nas diversas atividades académicas.

Desta forma, foram definidos os seguintes objetivos para o Encontro:

= Debater e realizar uma leitura critica do Projeto académico de Pedagogia;

» Analisar as transformacdes da sociedade contemporanea a partir do debate
sobre o conhecimento, suas rupturas e continuidades na modernidade e suas
implicagdes no curriculo para a formagdo de Pedagogos;

* Promover a socializacdo de experiéncias de ensino-pesquisa-extensdo e
formacéo livre entre docentes e discentes da graduacdo e pds-graduacéo da
Faculdade de Educac&o;

= Problematizar os desafios do conhecimento e as diferentes perspectivas
metodoldgicas com énfase nas modalidades presencial e a distancia. (Plano
de Trabalho — p.04)

O Encontro foi programado com diferentes atividades como palestra, mesa-redonda,
apresentacdo de pOsteres, didlogos de projetos e grupos de trabalho. As tematicas propostas

expressaram 0s estudos e enfoques das areas de educacédo e da pedagogia. Foram atividades
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conjuntas e paralelas, de modo a contemplar os interesses dos envolvidos no processo de
formacéo na FE/UnB.

As Plenérias: a de Abertura teve como objetivo situar os participantes na dindmica do
encontro com o estabelecimento de acordos necessarios para o bom funcionamento do
mesmo. A de Conclusdo sintetizou as reflexfes obtidas nos diversos grupos de trabalho,
estabelecendo algumas referéncias para o trabalho de organizacdo permanente dos processos
pedagdgicos da FE. E também foi realizada uma avaliacdo do Encontro e a proposta de um
novo encontro numa breve data.

A Palestra de abertura teve como tema: “A formagdo e a profissionalizagdo do
Pedagogo”, com a professora Dra. Helena Costa Lopes de Freitas da Unicamp, onde ela fez
um tracado historico do movimento liderado pela ANFOPE e outras entidades e colocou 0s
participantes a par das discussGes embates a nivel nacional sobre a formag&o do Pedagogo.

As mesas redondas visaram subsidiar as discussdes dos grupos de trabalho, bem como
situar os participantes nas visdes sobre a formacdo do Pedagogo e seu curriculo tanto do ponto
de vista interno a comunidade da FE como externo.

Os diferentes projetos foram apresentados pelos grupos sob a forma de pdsteres e em
diferentes salas, organizadas por eixos tematicos, grupos de didlogo com o objetivo de
comunicar os conteddos e metodologias dos trabalhos desenvolvidos nos projetos aos
participantes dos grupos; objetivando a troca de experiéncias e construcdo de perspectivas de
integrac&o possiveis entre os diferentes grupos.

Os GTs foram divididos, de acordo com as tematicas: Formacdo Geral, Curriculo,
Docéncia e Metodologia, Educacéo Inclusiva, Gestdo e Politicas de Educacédo, Tecnologias na
Educacdo e Sujeitos da Educacéo; que durante o ano anterior foram consideradas por docentes
e discentes como relevantes para o aprofundamento dos debates, com o objetivo de tragar
algumas referéncias e metas, que possibilitasse a FE avancar na organizacdo dos seus
processos internos e construir um ambiente pedagdgico tanto quanto de gestdo e infraestrutura
mais adequado para 0 avanco da construcao de seu PPP.

Os grupos foram divididos em salas, de acordo com os temas. Cada grupo teve um

coordenador e um relator que apresentou um documento do grupo na Plenaria de Concluséo.

3.4. Participantes

A comissdo organizadora percebeu a necessidade de confeccionar um questionario, que

teve por objetivo colher informacdes dos varios segmentos que se constituem nos atores da
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FE: os docentes, discentes e os técnico-administrativos, a fim de subsidiar informacdes
necessarias a construcao do Projeto Politico Pedagogico da FE.

Mas na presente analise s6 foi computada os dados relativos aos graduandos do curso
Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial. Segue a tabela abaixo como
demonstrativo dos participantes da pesquisa:

Tabela 01 — Relacéo alunos por semestres

SEMETRES | 1 |2 |3 |4 |5|6|7|8/]9|10]11 | total
ALUNOS | 29|16 |08 |11 |15|16|15|05| - |04 | 01 | 120

3.5. Procedimentos e instrumentos da pesquisa

A pesquisaobjetivou somente identificar as 120 respostas dos discentes do curso de
Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial, ao questionario aplicado no referido
encontro.O questionario versou sobre as questbes referentes ao Projeto Académico, o
curriculo, fluxo curricular, identidade profissional, os projetos e o estagio supervisionado do
referido curso. O questionario encontra-se em anexo.

O primeiro momento da pesquisa foi a aplicacdo do questionario, a coleta das
informacdes quanta a percepcao dos graduandos quanto ao Projeto Académico, ndo tinha
justificativa a responder, apenas sim ou ndo. A segunda resposta foi da mesma forma, sim ou
ndo sem justificativa. A terceira resposta também com sim ou ndo e justificativa quanto a
construcdo de sua identidade profissional pelo curriculo. A quarta resposta também com sim
ou ndo e justificativa quanto a estruturagdo dos Projetos como fio condutor da identidade
profissional e a quinta resposta também com sim ou ndo e justificativa quanto a percep¢édo
guanto ao estagio supervisionado.

Segundo André (1983, p.66):

A atividade de coleta e andlise da informacdo é em geral longa e estafante. O
pesquisador, via de regra, fica sobrecarregado nos diferentes estagios de estudo, seja
pela variedade dos aspectos do fendmeno a serem observados, pelo volume de
anotacdes feitas, pelo tempo necessario ao registro ou transcricao das observacgdes e
pela dificuldade de codificar e interpretar os dados e apresentar os resultados.

Num segundo momento foi realizada uma analise documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Licenciatura em Pedagogia, Resolu¢gdo CNE/CP N° 1,
DE 15 DE MAIO DE 2006, quanto a profissdo de pedagogo, do Projeto Académico do
referido curso e uma pesquisa bibliografica que embasou a construcdo histérica do referido

curso, da UnB e da Faculdade de Educagéo.
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3.6. Perspectivas de analise e interpretacao dos dados

A andlise, interpretacdo dos dados, no presente trabalho constituiu-se de uma
inferéncia e relacdo construida a partir das informacdes coletadas pelo questionario e da
analise documental e bibliografica.

N&o foi necessaria a construgdo ou analise de contexto, pois ndo houve a categorizagao
dos dados, esses foram utilizados de maneira a justificar as relacGes e inferéncias dentro da

analise.
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CAPITULO IV - Analise dos Dados

Com o proposito de constituir um diagnostico e uma proposicdo reflexiva sobre a
compatibilizacdo e analise do projeto do curso de Licenciatura em Pedagogia, foi realizada
uma coleta de dados junto aos alunos do curso de graduacdo em Pedagogia - FE/UnB, no
Encontro da Comunidade da Faculdade de Educacéo — Ressignificando o Projeto Académico
do curso de Pedagogia realizado nos dias 18, 19, 20 e 21 de maio do presente ano.

Desta forma, o presente trabalho é uma analise da percep¢do dos graduandos que
responderam o instrumento de coleta de dados, tém da sua prépria formacdo. Busca-se
compreender como eles se identificam com o Projeto Académico a partir da estrutura
curricular.

Para isso, foi utilizado um questionario como instrumento de coletas de dados sobre a
percepcao dos alunos quanto ao Projeto Académico, bem como, a percep¢ao dos componentes
curriculares como fio condutor na formacgéo teorico-pratica e a relacdo dos Projetos com o

estagio supervisionado e formacgdo para docéncia.

4.1. Identificando os pontos de analise:

Segundo o PA (2002) o curriculo seria entendido como uma rede, “teia de saberes”,
entendida como processo dindmico que superaria a estrutura linear, que tem definido um
elenco de disciplinas, conteddos minimos e metodologias que transferem aos alunos
informagdes definitiva. Seria, portanto, uma rede com um numero pré-fixado de nds
efetivos que, por sua vez, se constituem de pontos de referéncia e de vinculagdo para um
grande numero de possibilidades e alternativas, para ampliacdo e diversificacdo das
trajetdrias dos aprendizes na sua formacdo profissional. (p.12)

Os objetivos de formacdo elencados no PA e citados anteriormente visam uma
formacdo para a docéncia, com a oportunidade de atuar em varios contextos educativos,
enfatizando como mencionado anteriormente, também o principio da autonomia do sujeito na
construcgdo do seu projeto de formacéo.

Desta forma, o curso de Pedagogia da Fe/UnB se constitui de 3210 horas de formacao,
divididas em disciplinas obrigatdrias (1380h), projetos (630h), disciplinas em areas tematicas
(660h), estudos independentes (360h) e trabalho final de curso (180h).

Enquanto que nas Diretrizes Curriculares para o curso em Licenciatura em

Pedagogia, aprovada em 2006 encontra-se um total de 3200 horas para a formacdo do
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pedagogo, devendo incluir: os nucleos de estudos basicos e o nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos que somam 2800 horas. Acrescidas de 300 horas restantes
dedicadas ao estagio e 100 horas de participacdo em atividades de extensdo, monitoria e

iniciacdo cientifica, compreendendo o nucleo de estudos integradores, no total de 400 horas.

4.2. Analisando os dados:

A seguir, as perguntas e respostas serdo expostas com as analises de cada ponto
abordado no questionario.
Pergunta 01: Vocé conhece Projeto Académico do curso de Pedagogia?

Gréafico 01-Conhecimento a cerca do Projeto Académico

6 7 10 11 TOTAL
SEMESTRES

Fonte: Tabela dos dados coletados

Nessa primeira pergunta houve a resposta de 116 alunos, sendo que 78 alunos (67%), a
maioria, responderam afirmativamente, e a minoria negativamente, 38 alunos (33%), e ainda
teve quatro abstencbes. No entanto, pode-se notar na tabela que ha uma proximidade de
indices percentuais nas respostas dos alunos do 6° (56%) e do 7°(53%) semestre, quase 0S
mesmos indices, inferindo que ao se chegar quase na metade do curso de Pedagogia, pois 0
curso se constitui de oito semestres em média, 0os alunos ndo se encontram com 0 Seu campo
de atuagéo definido, o que leva questionar sobre a efetividade do Projeto 1l e I11.

O Projeto Il em sua ementa traz como objetivo de Programa:
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= Propiciar reflexfes acerca do campo do educativo e do pedagdgico

= Conhecer as diferentes atuac6es do pedagogo no mundo do trabalho.

= Identificar a formacdo dos profissionais da educacao.

= Relacionar as transformacfes sociais e politicas com a proposta das
inovagdescurriculares no ambito da educacao.

= Inserir-se na proposta do novo projeto académico da Faculdade de Educacéo.

Desta forma, ao analisar os dados dos alunos egressos do Projeto 11, ja cursando 6° e 7°
semestres, 0s mesmos, deveriam apresentar um aprofundamento e conhecimento do Projeto
Académico, e ndo apenas isso, mas uma definicdo do campo de atuacdo. Porque nesses
semestres, segundo o fluxo curricular, o aluno provavelmente ja estara cursando o Projeto 1V,
no 6° semestre a fase um no 7° semestre a fase dois, projeto que representa mais da metade da
carga horéria de estagio supervisionado (240 h).

Pode-se inferir que o Projeto Il da forma como estd sendo trabalhado ndo tem
conseguido atingir seus objetivos e de maneira muito clara, evidencia a falta de defini¢cdo do
aluno num campo de atuagéo.

Um ponto a ressaltar € que a maioria dos alunos tem acesso as informacdes do Projeto
Académico, contudo o acesso a informacéo, ndo € a garantia de apreensdo da finalidade do
mesmo e nem de sua dimensdo educativa, politica e social. Verifica-se que nédo so atividades
como leitura e discussao ird fazer com que se desperte o interesse do graduando pelo seu
campo de atuacdo, mas com intencionalidade educativa na constru¢do de um aprendizado.
Isso se da quando ha problematizacdo da tematica com as evidéncias cotidianas dentro e fora
do espaco de formacdo e com a pesquisa complementar em diversas literaturas e ambientes
educativos.

Outro ponto também a salientar quanto a isso, € a existéncia de varios Projetos Il1, que
podem levar muitas vezes, a falta de clareza do foco de formacdo comprometendo a
construcdo de um eixo formador. Somam-se a isso, lacunas quanto a veiculacdo de
informagdes importantes e imprescindiveis sobre 0s projetos para a matricula no mesmo. A
partir do segundo semestre deste ano, numa iniciativa da nova Dire¢do da FE, comegou a
veicular no momento de matricula nos Projetos, diversos quadros informativos a respeito dos
mesmos, quanto a area-tematica de estudo, professor orientador, horarios e salas.

Segundo as orientagdes para o Projeto 11, as &reas teméticas deverdo ser apresentadas
aos alunos desde o Projeto | e de modo mais significativo em Projeto |1, a fim de subsidiar a
escolha por area de atuacéo dos futuros pedagogos, além do Plano de Trabalho do Projeto 11

que devera ser divulgado em periodo anterior a matricula e afixado na FE no decorrer do
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periodo. Os projetos 11l sdo oferecidos por trés etapas, sendo duas obrigatérias e a terceira
optativa, e devem contemplar os alunos do curso diurno e noturno, de forma equitativa para o0s
dois turnos.

O Projeto 111 em sua ementa traz como objetivo de Programa:

= Vivéncia préatica do fazer pedagdgico em diferentes contextos institucionais,
articulando, no processo formativo, as atividades de extensdo, pesquisa e
ensino. Primeiro momento de contato com o fazer concreto do profissional em
Pedagogia, vivendo-o0 em toda sua riqueza e em todos o0s seus desafios.

E segundo o programa do Projeto 111 ele devera corresponder natureza da atividade na
qual os estudantes deverdo se inserir sejana area da pesquisa, de extensdo, do envolvimento
numa comunidade de aprendizagem para desenvolver acGes educativas. As areas tematicas
serdo responsaveis pela programacéo,acompanhamento e avaliacdo destas atividades.

Desta forma, o Projeto 111 deveria ser o espaco de vivéncia do graduando na pesquisa,
extensdo ou ensino, de acordo com o Plano de Trabalho de cada projeto. E deveria ser um
espaco onde o fio condutor do curriculo deveria se efetivar, visto que a experiéncia com a
docéncia seja ela estudando, observando ou intervindo, poderia ser dinamizada a ponto de
levar o graduando desenvolver e refletir sobre a relacdo da teoria e pratica pedagogica.

Pode-se destacar que os projetos Il estdo distribuidos por areas: Formacdo Geral,
Curriculo, Docéncia e Metodologias, Gestdo da Educacdo, Formacdo Docente Inclusiva e
Sujeitos da Educacdo, ao todo sdo 40 projetos, que sdo oferecidos nas trés etapas, sua natureza
ndo é disciplinar, caracteriza por uma pratica reflexiva constante. A listagem completa dos
Projetos Il encontra-se em anexo.

Desta forma, a grande oferta de Projetos Il ndo é garantia de uma boa formag&o, mas
o diferencial estd no plano de trabalho que o professor orientador propGe no projeto, no
proprio processo de articulacdo desses como eixo formador, e na relagdo com o tripé da
universidade: ensino, pesquisa e extensdo. E também na relacdo de aprendizagem que o
orientador enfatiza com a pesquisa, porque ela fornece meios pra uma atitude de busca da
compreensdo da realidade, numa relacdo dialética entre teoria e pratica, proporcionando o
desenvolvimento no graduando de aspectos necessarios a sua formagdo como professor-
pesquisador, concedendo ao aluno a oportunidade de construir de maneira critica e reflexiva
sua propria formacdo, capacitando-o a ser um agente de transformacgdo na sociedade, tanto

necessaria na docéncia, como na gestdo e na pesquisa cientifica.
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Pergunta 02:Vocé conheceo fluxo curricular do curso de Pedagogia?

Grafico 02 — Conhecimento a cerca do Fluxo Curricular
0% 0% 0% 0% - 0% 0%

13% 15%
32%

100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

87% 85% 88%

68%

; 0%-,
6 7 10 11 TOTAL

SEMESTRES

Fonte: Tabela de dados da pesquisa

Das respostas validas respondidas houve um alto percentual de respostas afirmativas,
foram 88%, isto indica que o conhecimento do curso de Licenciatura em Pedagogia se da
mais pelo fluxo curricular, que pode ser acessado com facilidade via web pelo site da prépria
UnB e que, portanto, é uma informacdo que esta préxima, onde o aluno no ato de sua
matricula pode visualizar. No entanto, o Projeto Académico do curso é um documento em que
o0 aluno entrara em contato com ele, quando cursar a disciplina Projeto I, atualmente ja esta
disponibilizado na pagina da FE. Infere-se que na atualidade do mundo moderno, onde as
geracOes sdo cada vez mais interativas, cibernéticas, onde o computador passa a ser uma
ferramenta de informacdo e comunicacdo, a falta de divulgacdo do Projeto Académico via
web, na gestdo anterior, poderia se constituir em empecilho para esse contato mais efetivo e
rapido. Contudo ndo é afirmativo, porque a pesquisa nao obteve informacdes a esse respeito.

Outro ponto de destaque é a ndo familiarizacdo com os aspectos institucionais e
académicos da universidade, por ser o primeiro curso universitario, a maioria dos alunos se
mostram ainda inseguros e indecisos quanto a escolha profissional e a propria dinamica
académica, que esta fora de seu habito estudantil. Por se mostrar diferente ao que este
acostumada até entdo, quando era estudante do Ensino Médio.

Segunda uma aluna em reposta ao questionario afirmou: “Estou entrando neste

semestre, € mesmo participando das vérias discussdes e lendo o projeto pedagogico do curso,
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ndo identifiquei o que é realmente ser um pedagogo, ndo enxergo uma area que € exclusiva de
sua atuagdo”. (Aluna X — 1°semestre)

A verdade é que apesar do interesse dos alunos em conhecer esse documento, 0
Projeto Académico, eles ndo se identificaram com o mesmo, se constituindo apenas de ideais,
propostas, de outro grupo, e nao eles préprios, ndo tendo a consciéncia que ele representa uma
carta de intencGes da propria Faculdade de Educacdo com formacéo universitaria de qualidade
para seus graduandos. Acredito também que falta muita informacdo no Ensino Médio e nos
cursinhos pré-vestibulares a respeito de Orientacdo Vocacional Profissional. Ha uma énfase
exagerada em cursos que d&o status e cursos menos procurados como o caso da Licenciatura
em Pedagogia e as demais Licenciaturas, que ficam a mercé do interesse do préprio aluno
colher informacdes quanto ao campo profissional, mercado de trabalho e remuneracao.

Fica também evidente que a Orientacdo Académica proposta no Projeto Académico
ndo acontece, apesar de 0 mesmo fazer referéncia a ela, nas paginas 18 e 19 do documento. A
sequir, cito 0s objetivos da mesma:

= Informar os graduandos sobre a natureza dos estudos na area de formacao escolhida: a
pedagogia, informando-o sobre o curso e as possibilidades que ele oferece;

= Informar os graduandos sobre a estrutura e o funcionamento do ensino no &mbito da
UNB e da FE;

= Orientar os graduandos na escolha dos projetos, grupos de estudo ou areas tematicas
em que poderé participar;

» Orientar os graduandos na escolha de disciplinas a serem cursadas bem como de
outras modalidades de formacéo;

= Orientar os graduandos na escolha de seus projetos finais de curso e orienta-los na sua
elaboragéo.

Desta forma, pode-se concluir que ha um distanciamento entre a intencdo do Projeto
Académico quanto a dimensdo na orientacdo académica do curso, na propria relacdo dos
educadores entre a teoria e prética.

Ao se fazer uma relacdo da Resolucdo e do Projeto Académico do curso de
Licenciatura em Pedagogia, as respostas de alguns alunos levam ao questionamento da
efetividade da formacdo anunciada na normativa. Desta forma, encontra-se em Saviani (2008,

p.67) uma argumentacdo muito pertinente quanto a esse aspecto:

[...] as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia sdo, ao
mesmo tempo extremamente restritas e demasiadamente extensivas: muito restritas
no que é essencial e assaz excessiva no acessorio. S&o restritas no que se refereao
essencial, isto é, aquilo que configura a Pedagogia como campo tedrico-pratico
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dotado de um acimulo de conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de
histéria.
Apenas para exemplificar o proposto acima, cito as respostas de alguns alunos ao

questionario:

“O tempo de curso é muito curto, quatro anos sdo insuficientes para uma boa
formacdo. As matérias curriculares tem algumas desnecessarias a nossa formacao e
outras que faltam”.(Aluno A -1°semestre)

“O curriculo do curso ainda ¢ focado demais na educagdo infantil e fundamental”.
(Aluno B - 2°%semestre)

“Precisa-se de uma relacdo mais intensa com os seus objetos e suporte do grupo
formador”. (Aluno C - 2°semestre)

“Pois o curriculo deixa de lado muitas disciplinas essenciais para a formagdo desse
profissional, dificultando assim a formag¢do de sua identidade”. (Aluno D -
5%semestre)

Segundo Silva (2007, p.15), o curriculo € sempre o resultado de uma selecdo, de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai construir
precisamente o curriculo.

E acrescenta que é necessario responder a pergunta “o que eles (alunos) devem ser?”
ou “o que eles devem se tornar?” afirmando que essas perguntas norteadoras, serdo
respondidas através da ideologia que permeia todo o curriculo e estd em consonancia aos
pressupostos norteadores do PPP da instituicdo, e que de modo muito peculiar estard
influenciado a subjetividade e as representagdes dos alunos em curso e na sua formacao.

Percebe-se que a formacao proposta pelas Diretrizes Curriculares estd em acordo com
a proposta da ANFOPE e de outras entidades, para habilitacdo do Pedagogo abrangendo as
trés areas: a docéncia, gestdo e a pesquisa.

Segundo as Diretrizes Curriculares, no Art. 6°, as 3200 horas seriam compostas de
estudos tedricos divididos em trés nucleos de estudos:

I) Ndcleo de estudo basico que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade
da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de
realidade educacionais, assim como por meio de reflexao e agdes criticas;

I1) Ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltados as areas de atuacao
profissional, priorizadas pelo PPP da instituicdo e que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara outras possibilidades;

[I1)Ndcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular e

compreende a pratica e vivéncia em diversos eventos e espagos.
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Segundo o PA o curriculo do curso de Pedagogia encontra-se em concordancia com as
Diretrizes Curriculares quanto ao numero de horas total de formacéo: 3210 horas, e apresenta
630 horas-totais nos Projetos, que segundo o PA representa a articulacdo tedrico-pratica,
processo organico de vivéncia dos processos educativos, que substitui o estagio de final de
curso, além dos Estudos Independentes, que se constitui em participacdo em seminarios,
eventos e participacdo em cursos extracurriculares que podem corresponder até 360 horas.

Assim agrupar conhecimentos dos campos cientificos que ddo suporte a Pedagogia,
como: a Filosofia, Antropologia, Psicologia, Sociologia, Administracdo, Histdria, Linguistica,
Educacdo Ambiental, Politica e Economia, bem como elencar disciplinas que envolvam os
aspectos metodologicos e didaticos, bem como as tecnologias da informacdo e a
comunicacdo, ainda promover o ensino didatico e metodoldgico das disciplinas obrigatérias
da Educacédo Infantil e das series iniciais do Ensino Fundamental, constituem-se um desafio
muito amplo para a Comissdo do PPP, pois ele embasard e dinamizard os conteudos
curriculares de maneira a provocar a participacao do aluno na construcdo do seu aprendizado
e de sua identidade profissional.

Segundo Libaneo (2006), as Faculdades de Educagdo utiliza-se de expressoes:
comunidade de aprendizagem, comunidades da pratica, aprendizagem cooperativa e muitas
vezes ndo se estruturam e trabalham como tal. Seria imprescindivel para a formacdo do
pedagogo o contato com praticas de organizacdo e gestdo como préaticas formativas, onde o
graduando aprenderia ndo apenas na sala de aula, mas com uma cultura organizacional de
cooperacdo, com praticas de gestdo e coordenacdo. Isso implica para agéncia formadora, a
manutencdo de um ambiente de trabalho com as metodologias de ensino desenvolvidas em
sala de aula e com as formas de relacionamento humano que vigorariam na faculdade. Assim
0 previsto seria instituido e faria parte na experiéncia de formacéo do futuro pedagogo.

A objetividade da relacdo teoria e prética, na trajetoria de formacéo do Licenciado em
Pedagogia, o0 habilitard para a propria pratica, para o desenvolvimento de seu trabalho
educativo, a ponto de modificar sua percepcdo do mundo e de 83orna-lo um agente e também
um mediador do aprendizado dos seus alunos, um profissional orgéanico, capaz de agir

conscientemente em sua realidade a ponto de transforma-la.

Pergunta 03:0 curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo como esta sendo
desenvolvido garante ao futuro pedagogo as oportunidades e meios para a progressiva
estruturacdo da sua vida profissional?

Grafico 03 — Estruturacdo Curricular e Identidade Profissional



84

75%
35% 83%

100% 100%

15% 17%

0%-, —0%-,
6 7 8§ 10 11 TOTAL

SEMESTRES

Fonte: Tabela dos dados coletados

Das respostas validas respondidas, constata-seuma indefinicdo por parte dos alunos.
Os percentuais, sim (56%) e ndo (44%) estdo muito préximos.

Observando o gréafico, pode-se notar que 0s alunos que estdo entre o inicio e a metade
do curso, entre 0 1° e 4° semestres (24%), se mostraram mais convictos da importancia e
influéncia do curriculo na formacdo profissional, enquanto que os alunos do 5° ao 11°
semestres (7%) se mostraram inseguros de sua real importancia e finalidade.

Ao ler o Projeto Académico do curso, fica claro que esta indefinicdo encontra lugar na
propria concepgdo de curriculo adotada pela FE. Com vistas a dar maior oportunidade de
escolhas ao graduando, foi se instituido num curriculo em forma de redes, que seria um
namero pre-fixado de nos essenciais, sugere-se que sejam as disciplinas obrigatérias, que se
constituiriam em pontos de referéncia e de conexdo para um “sem nimero” de possibilidades
e alternativas que poderiam ampliar e diversificar a formagéo do discente em Licenciatura em
Pedagogia.

Fica evidente, a complexidade do ato educativo, onde conciliar a proposta curricular
com as expectativas e anseios dos graduandos, e sintoniza-los com a Resolugdo CNE/CP N°
1, DE 15 DE MAIO DE 2006, para o exercicio da profissao.

A Resolucédo citada anteriormente prevé a docéncia na Educacdo Basica que inclui:
Educacao Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental, a primeira etapa da Educacdo de

Jovens e adultos, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Prisional
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e em cursos de EducacaoProfissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejamprevistos conhecimentos pedagdgicos, como as areas da orientacdo e
supervisao escolar.

Desta forma, ter um curriculo universitario que abranja todos esses aspectos de
formacdo ndo é tarefa facil, por isso o Projeto Académico do curso torna-se um instrumento
de grande importancia socioeducativa, pois nele estdo contidas as concepcdes de sociedade,
de homem, a visdo de mundo que irdo influenciar e perpassar todos os componentes
curriculares. Eles irdo embasar pelo ato educativo a formacdo do graduando, conferindo-lhe
determinadas especificidades a ponto de ser um canal de formacdo, transformacdo social,
politica e humana.

Assim sendo, o curriculo deveria ser mais estudado pelos discentes do curso, a fim de
conferir-lhes uma posicao critica quanto o mesmo, pois pela falta de conhecimento do que é
“curriculo”, como as dimensdes politicas, sociais, a visao de mundo que perpassam a sua
constituicdo e as influenciam direta e indiretamente, os alunos se mostraram inseguros a
justificar suas respostas. E também influenciando, a forma como os alunos o compreendem,
de forma a reforcar ou ndo determinada posturas frente aos desafios que a educacdo, em
particular a docéncia, lhes representara, urge a necessidade de se apropriar do seu conceito e
dimensao.

Segundo Sacristan (2000) “o curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das
criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacédo
cultural nas escolas”.

E assim sendo, constitui-se de um cruzamento de praticas diferentes que se convertem

para um mesmo objetivo que no caso do curso de Pedagogia e segundo o PA do curso:

O curriculo contempla a formagdo docente e a atuagdo do pedagogo em diferentes
campos de aprendizagem: gestores da pratica educativa em areas hospitalares,
escolas, empresas, movimentos sociais, organizacdes militares e planejamento,
implementacdo e avaliacdo de politicas publicas para Educacdo Basica. (Portal da
FE/Graduacéo)

Ressalta-se que as dimensfes, 0s conceitos sobre o tema é extremamente instigante e
importante na formacéo do Licenciado em Pedagogia, e percebe-se que de uma maneira muito
diluida essas proposicdes sdo ou ndo contempladas nas varias discussGes que ocorrem no
decorrer do curso, nas diversas disciplinas. Como podemos verificar nas citacGes abaixo dos

alunos ao questionario:
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“O curriculo do curso de pedagogia da FE ndo est4 sendo desenvolvido como é
proposto. A identidade profissional sera estruturada a partir da escolha do estudante
de uma area a partir do conhecimento dos projetos”(Aluno E - 2°semestre)

“As é&reas de atuacdo do pedagogo é fundamental para as nossas escolhas. Seria
interessante podermos fazer mais de um projeto”. (Aluno F - 5°%semestre)

“O curriculo ndo ¢é ruim, mas ele ndo pode ser imutavel, deste modo ¢ precisopensar
num curriculo organico que atende as necessidades reais”. (Aluno G - 5%emestre)

“Sinto o curriculo do curso muito voltado para a area da Psicologia, além de outras
areas, deixando a desejar na formagdo que esta prevista por lei para os pedagogos”.
(Aluno H - 7°semestre)

“Por o curriculo ser aberto e ter varias opcBes, € possivel se perder nessas
possibilidades ndo tragando um itinerario claro e objetivo.” (Aluno | - 7°semestre)

“O curriculo amplo dificulta a formagdo do educador, pois este ndo tem uma
formagdo bem qualificada”. (Aluno J - 8°semestre)

Fica evidente, que no curso de Licenciatura em Pedagogia/UnB, ndo ha uma disciplina
obrigatéria ou optativa que se estude, exclusivamente, o curriculo, apenas no Projeto IlI
dentro da éarea: Curriculo, docéncia e metodologias, onde ele serd abordado segundo a lente
do professor orientador. Pela propria fragilidade de articulacdo ou formulacdo do Projeto
Académico do curso, a disciplina, ou melhor, o Projeto, passa muitas vezes despercebido pela
maioria dos graduandos, e as vezes ndo é oferecido, por ndo ter professor-orientador
trabalhando a tematica no semestre, favorecendo deste modo, a uma falta de posicionamento
critico e reflexivo sobre 0 mesmo.

Desta forma, tracar um perfil tdo abrangente quanto ao Licenciado em Pedagogia
segundo a Resolucdo do CNE constitui-se um desafio a mais para a Comissdo do Projeto
Politico Pedagdgico da FE, que além da graduacdo devem-se preocupar com o complexo
espaco formado pela trama de departamentos, coordenagfes de cursos de graduacdo e de pos-
graduacdo. Cursos presenciais e a distancia, projetos de acdo continua, programas de ensino,
pesquisa e extensdo, coordenacdo de extensdo, centro académico e outros espacos de parcerias
que, juntos, dao suporte as acbes de ensino-pesquisa e extensdo da UnB e particularmente da
FE.

Neste topico de analise concluiu-se a necessidade urgente do estudo da dimenséo
curricular no curso de Licenciatura em Pedagogia da FE/UnB, e propde-se que 0 mesmo nao
seja assunto de um Projeto, mas, uma disciplina estudada, conceituada e problematizada no
meio académico. E desta forma, oferecer subsidios tedricos para uma discussdao proficua e
estimulante para os estudantes e sua formacdo. E também oferecer uma visdo critica quanto

aos curriculos que encontrardo na educagdo béasica, nas escolas normais, nas escolas
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profissionalizantes e na educacdo prisional, nas quais poderdo atuar como: docentes,
orientadores ou supervisores e quais proposic¢des e principios poderdo indicar na construcédo

ou reformulacdo do PPP da instituicdo que fizerem parte.

Pergunta 04: Os Projetos I, I, I1l, IV e V se constituem fio condutor de sua formacéo
tedrico-préatica no curso de Pedagogia?

Gréfico 04 — Projetos como fio condutor na formacéo
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Fonte: Tabela dos dados coletados

Verificando os percentuais do grafico, vé-se que ha uma articulagao entre os Projetos |
e Il, contudo quando o aluno cursa o projeto Il hd uma tendéncia a negatividade, 0s
percentuais comecam a declinar, isto pode ser explicado porque na fase de Projeto Ill, é o
momento da escolha da &rea tematica, onde os projetos se dividem favorecendo a dispersao.
Percebe-se que isto se deve ao numero muito amplo de projetos, aquele fio condutor que
deveria ser o caminho, ou melhor, o guia, para area de atuacao do futuro pedagogo acaba por
desvanecer, visto que muitos Projetos 1V ndo ddo continuidades aos Projetos I11, e quando os
alunos chegam ao Projeto V, se mostram indefinidos quanto ao seu Trabalho de Concluséo de
Curso.

Quando os projetos foram pensados tinham como proposta unir: pesquisa, ensino e

extensdo, com a finalidade de serem atividades orientadas: de observacdo, de regéncia, de
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investigacao, de extensdo, de busca bibliografica, tendo como referencial o cotidiano concreto
das organizacgdes escolares e ndo escolares com o propdsito de que na praxis, os alunos
pudessem romper com 0s esquemas rigidos e burocratizantes que se encontram na concepgao
disciplinar e fragmentada dos conteddos.

Os projetos tendo como objetivo unir teoria e pratica, e na tentativa de oferecer ao
aluno uma vivéncia rica, superando a concepcdo de estagios de final de curso por um processo
organico de acompanhamento e vivéncia dos varios processos educativos tal como se
desenvolvem nas organizagOes escolares e ndo escolares, estariam de modo interdisciplinar,
oferecendo ao graduando uma experiéncia no tripé no qual a universidade esta formada,
ensino, pesquisa e extensdo, consequentemente, estariam capacitados a exercerem a profissdo
em qualquer campo profissional.

E desta forma, estariam habilitados a trabalhar com um repertdrio de informacGes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, que seriam
consolidados no exercicio da profissdo, fundamentados em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética, sensibilidade afetiva
e estética, sendo suporte nas execucGes das fungdes de docéncia, gestdo e pesquisa
educacional, segundo as Diretrizes Curriculares no Art. 3°.

Contudo, o que se percebeu pelas justificativas dos alunos é que falta um fio condutor,
falta informacg6es/divulgacédo, falta horério, se o aluno ndo se matricular perde o fluxo, os
projetos ndo estdo no quadro resumo, segundo eles, ainda € preciso ser mais sistematico e que
a continuidade dos Projetos leve a um acimulo de experiéncias e aprendizagem que
influenciem a realidade.

Segundo as justificativas coletas em maio de 2011:

“Penso também que os Projetos 1 e 2 deveriam ter mais esse carater tedrico pratico,
nos ambientes ndo-escolares inclusive.” (Aluno L - 1°semestre)

“Eu acho que a partir do projeto III precisa ter continuidade, com os projetos 1V e
V.” (Aluno M - 2%semestre)

“Na préatica, gracas a condi¢des objetivas, ndo: muitos alunos ndo conseguem formar
um fio condutor (falta de informac&o, falta de horério, etc.) A ideia é boa”.(Aluno N
- 3%emestre)

“Acho complexa a escolha deles, pois divulgacdo e a énfase dos projetos sdo
precarias”. (Aluno O - 3°%semestre)

“O que dificulta essa formagdo é a pouca divulgacdo de projetos”.(Aluno P -
3%emestre)

“Sim, acho importante, mas a matricula nestes projetos ndo é garantia de vaga, é
confuso, ndo ha informacdes, se o aluno ndo fizer a matricula perde o fluxo, os
projetos ndo estdo no quadro resumo”. (Aluno Q -4°semestre)
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“As escolhas dos projetos nos auxiliam e guiam-nos a uma area de maior afinidade e
conhecimento para a nossa vida profissional, mais ainda é preciso ser mais
sistematico e que a continuidade dos projetos levam a um actmulo de experiéncia e
aprendizagem que influenciaram na realidade”. (Aluno R -5%emestre)

“Porque acabam ndo se comunicando entre si, sendo projetos 3 oferecidos numa
area e quando em projeto 4 ndo ha uma continuidade do mesmo tema, ou
dificuldades com o horario nos quais sdo oferecidos” (Aluno S - 5%emestre)

“Muitos projetos Il e IV que deveriam ter forte cunho prético ficam apenas na
teoria, 0 que prejudica a formacdo dos alunos. A préxis é muito rica e enriquece e
direciona o estudo da teoria”.(Aluno T -8°semestre)

“Desde o inicio o aluno ndo é acompanhado pelo seu futuro orientador, ou até pelas
vastas linhas que a pedagogia oferece, o aluno fica perdido”.(Aluno U - 8°semestre)

Verifica-se pelas justificativas dos alunos que na percepcdo deles o curso é muito
tedrico com poucas atividades praticas, isso se deve ao fato que pelo Parecer 252/1969 o
carater tecnicista era evidenciado no curso de Pedagogia. Havia sérias criticas a fragmentacéo
do curriculo, a divisdo técnica do trabalho, a separacdo entre teoria e pratica entre o
especialista e o docente, e 0 PA do curso de LP da FE/UnB veio para romper com essa Visdo
tecnicista, trazendo uma visao mais abrangente e geral de formacao profissional capaz de aliar
uma base teorica no tripé da universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Pode-se concluir que o desenvolvimento dos Projetos deveria estar mais articulado e
organizado com o curriculo como um todo, para alcancar seu objetivo. Os dados apontam
uma necessidade de articulagdo maior entre pesquisa, ensino e extensao, segundo os alunos
“uma utopia que ja foi realidade”, esse “fio condutor” est4 cheio de nos, enovelados, “projetos
sem continuidade”, “sem devida atencdo”, “desproporcional para as turmas”, “muito mais
projetos no diurno do que no noturno”, “falta de conexao entre os projetos”, todas essas,
justificativas encontradas nas respostas dos alunos.

Portanto, na visdo dos alunos, os projetos tém seu valor educativo se conseguissem dar
conta de seus objetivos, se fossem realmente lugar de pesquisa, ensino e extensdo e se 0S
alunos pudessem contar realmente como uma orientacdo académica, proposta no Projeto
Académico, a ajuda-los a encontrar seu foco profissional dentro dos varios projetos.

De acordo com objetivos do Projeto 111, ele seria 0 espago onde a vivéncia e a pesquisa
aconteceria, € caracterizado por uma pratica reflexiva constante dando prioridade a alunos da
Licenciatura em Pedagogia, mas sendo facultativo a alunos de outras licenciaturas. A
avaliacdo deverd ser pautada nos objetivos do mesmo e a qualidade do processo de
aprendizagem expressa por meio da escrita e/ou outras linguagens e meios que o orientador

julgar necessario. (cfe. Orientacéo para Projeto 3- n° 2/2004)
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Apesar de ndo fazer parte desta pesquisa, um fato que se revelou intrigante no
entendimento do curriculo em redes, foi o caso das disciplinas, em sua grande maioria, ndo ter
pré-requisitos. E ndo ter nenhuma justificativa dos alunos que contemplasse esse aspecto.
Verifica-se que é um ponto de analise e discussao pra a reformulacdo do curriculo, pois ha
algumas disciplinas que um conhecimento prévio é necessario, um embasamento
epistemoldgico se faz imprescindivel a fim de cursar a disciplina com maior facilidade e

propiciar uma reflexdo mais critica nos assuntos estudados.

Pergunta 05: O estagio supervisionado proporciona experiéncias efetivas de formacdo para

docéncia?

Gréfico 05 — Estégio supervisionado e experiéncias na docéncia
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Fonte: Tabela de dados coletados

Os dados do gréafico revelam que a maioria dos alunos ainda ndo cursou o estagio
(68%), contudo percebem que o mesmo é fundamental para a formacdo. Consideram como
ferramenta capaz de proporcionar experiéncias efetivas para a docéncia.

Ao analisar as justificativas dadas pelos alunos a resposta, fica evidente que os alunos
aliam o estagio a pratica docente e de sua importancia na formacdo como Licenciados em
Pedagogia. Contudo fazem vérias ressalvas como: falta de orientacdo do professor do projeto
IV, os professores regentes ndo deixam 0s estagiarios darem aulas, a area de pesquisa do

professor orientador limita o espaco criativo do estagiario, pouco tempo para relacionar teoria
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com a prética, reflexdo quanto a propria postura de docente, muitos professores da FE ndo déo
importancia ao estagio, ndo ha acompanhamento pelo professor orientador da escola/turma
em que o estagiario se encontra, ndo ha uma relacdo de dialogo entre a FE, ou orientador e a
escola, sdo poucas horas para: se observar, planejar e de se fazer uma intervencao
significativa nas escolas e pouca disponibilidade de projetos IV a noite.

Segundo as orientacGes para o projeto IV, ele seria realizado em duas fases e
corresponde a 240 horas de estagio, sendo necessariamente, a metade realizada em ambiente
escolar. E o total representa a metade das horas exigidas nas diretrizes para as atividades de
estagio supervisionado. Seu objetivo seria a inser¢do do estudante nas préaticas educativas de
modo a privilegiar a constituicdo da identidade do professor. O Projeto IV é compreendido
como a integracdo do graduando no cotidiano escolar, oportunizando a aprendizagem de ser e
estar na escola como um sujeito institucional, participante da construcdo das relagoes
socioafetivas e da criacdo solidaria do conhecimento.

Representa o0 processo de articulagdo da teoria e pratica, na perspectiva da
contextualizacdo do processo acdo-reflexdo-acdo, de uma escuta sensivel, desenvolvendo a
capacidade de um olhar observador, de um pesquisador da sua pratica e intervencdo
educativa, propiciando a formacéo de educadores.

O graduando deveria envolver-se progressivamente a dindmica e as atividades da sala
de aula, tornando-se um codocente, a ponto de desenvolver a autonomia e capacidade plena
de assumir a regéncia das aulas. Esta imerséo ao cotidiano da escola requer que o graduando
se inteire da realidade escolar, conhecendo o projeto politico-pedagogico da escola de maneira
a contribuir para a sua efetivacéo, reflexdo e até mesmo, desconstrucao e reformulacéo.

A orientacdo do projeto se dara em grupo ou individual e correspondera a 30 horas.
Cabe ao graduando fazer um relatério com sua experiéncia educativa, que poderd ser um
diario de bordo, onde de forma processual e personalizada expora suas observacdes,
indagacOes, subsidios tedricos consultados, planejamento da atuacdo docente, ideias
norteadoras e etc.

O orientador sera a referéncia que o graduando terd na FE como interlocutor de sua
experiéncia pedagogica e da construcdo da sua identidade como professor, deve-se assumir
um compromisso e responsabilidade que privilegie a escola publica.

Desta forma, conclui-se que os projetos IV que deveriam ser a culminancia da
proposta apresentada anteriormente de unir: ensino, pesquisa e extensdo, e acabam por nao

atingir aos objetivos esperados. Com isso, ha uma dificuldade de identificacdo do aluno com
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seu perfil profissional, que estd tracado antes mesmo dele concluir sua graduagdo na
universidade.

Infere-se que a Pedagogia € uma teoria construida a partir e em funcéo das exigéncias
da realidade educacional, abrangendo realidade-processo e realidade—produto, porque abarca
em sua propria constituicdo varias outras teorias que lhe ddo o suporte cientifico, conferindo-
Ihe um carater abrangente de significacGes, proprio do ato educativo em toda a sua dimenséo.

De acordo com as DC/2006, o estagio € 0 momento em que o aluno trabalhara com um
repertdrio de informagfes e habilidades composto por uma pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, que serdo consolidados no exercicio da profissdo. Osquais tem como
objetivo propiciar vivéncias nas mais diferentes areas do campo educacional, possibilitando o
aprofundamento e apreensdo dos estudos e a utilizacdo dos variados recursos pedagdgicos.

Deste modo, as diretrizes norteiam o projeto do Curso das universidades, faculdades e
IES, mas elas tém autonomia para criarem seus proprios projetos politico-pedagogico de
acordo com as especificacdes das diretrizes e com o ideal de profissional que desejam formar.

O Projeto Académico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UnB previu uma
formagdo comprometida com o fazer, o pensar e o articular pedagogico, nos mais diferentes
contextos socioculturais, e ainda propiciar educadores capazes de planejar e realizar acoes e
investigacdes que os levem a compreender a evolugdo dos processos cognitivos, emocionais e
sociais, respeitando a diversidade sociocultural e as diferencas individuais. Além de formar
profissionais comprometidos com seu processo de autoeducacao e de formagéo continuada.

E também foi previsto que a teoria e pratica estariam articuladas nas formas dos
“projetos”, e neste sentido superaria a concepcao de estadgio de final de curso, por integrar em
sua concepcao a ideia de pesquisa, ensino e extensdo, promovendo de uma forma orgéanica o
fio condutor de formacdo profissional, quando oportuniza ao graduando experiéncias,
vivéncias no campo da pratica, que pode ser em espagos escolares ou nao escolares, onde se
alia teoria e pratica.

Segundo discorrido anteriormente, as Diretrizes prevé para o curso de Licenciatura em
Pedagogia um minimo de 3200 horas, onde 300 horas sdo de estagio supervisionado e 100
horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse do
aluno, que podem ser em iniciagdo cientifica, monitoria ou extensao.

Sendo assim, as diretrizes estipulam um minimo de 400 horas de atividades praticas
que estariam ligadas a pratica de docéncia e gestdo educacional, dando oportunidades aos
discentes de observar, acompanhar, planejar, participar, executar e avaliar aprendizagens,

tanto do ensino ou projetos pedagogicos em espacos escolares ou nao.
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E ainda oportunizar atividades complementares que envolvam planejamento e
desenvolvimento progressivo do trabalho de cursos, atividades de monitoria, iniciacdo
cientifica e extensdo, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a
promover vivénciase experiéncias em algumas modalidades: educacdo especial, do campo,
quilombolas e outras e em diferentes espagos.

Desta forma, percebe-se que os graduandos de Licenciatura em Pedagogia/UnB néo
tém clareza dos objetivos do Projeto 1V, e do proprio Projeto Académico do Curso por ndo
conseguirem dimensionem que as atividades: de pesquisa e extensdo, e ensino estdo
articuladas em uma rede curricular. Verifica-se que essa é uma fragilidade na gestdo do
curriculo por ndo promover essa teia de conhecimento, quando ndo ha dialogo entre as areas
dos diversos departamentos da FE, tornando o ensino compartimentalizado, dividido em
disciplinas como se o conhecimento ndo estivesse integrado a uma dimensdo maior que € a
formagdo humana.

Percebe-se também que a falta de socializacdo e de uma cultura de comunicacdo por
meio de espacos publicos de institucionalizacdo de trocas e de reflexdes conjuntas, entre
escola e universidade, no caso a FE, ndo propiciam a identificacdo do graduando com a
docéncia, permitindo que se ndo consolide um vinculo e uma corresponsabilidade entre a
escola que recebeu o graduando e a universidade.

Como citado anteriormente no capitulo | do presente trabalho, verificou-se que mesmo
com a implantagéo da LDB em 1996 e posteriormente, as Diretrizes Curriculares para o curso
de Pedagogia em 2006, que passou a ser uma licenciatura, e ndo mais um bacharelado persiste
falhas no sistema de formacédo de pedagogos, agora também, educadores. Persiste a falta de
integracdo das diversas agéncias formadoras, falta de comunicagdo entre os sistemas de
ensino que sO dificulta e denigre a formagdo de professores, dando a oportunidade de
permanecer a visdo negativa a profisséo e da propria representacdo da mesma, como profissao
de 2% categoria na sociedade.

Verifica-se que é necessaria uma abertura maior nas discussdes do Projeto Politico
Pedagdgico da FE, a fim de oportunizar aos discentes um conhecimento mais aprofundado
dos objetivos e propostas curriculares do curso, principalmente dos projetos, com vistas a
conceder uma melhor visdo dessa fluidez propria do mesmo e no sentido de fornecer mais
especificidade quanta a escolha da rea de atuag&o.

Ao término da analise dos dados, foi suscitado o questionamento: Por que é necessario
escolher uma érea de atuacgdo, se a DC no Art. 5°, diz que o Licenciado em Pedagogia devera

estar apto a exercer a quatorze funcdes diferente, em espacos escolares e ndo escolares? O
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curso de Licenciatura em Pedagogia ndo deveria fornecer formacdo para todas essas
areasvisando a todo complexidade de sujeitos existentes? Ao escolher uma area, o graduando
ndo esta de certa forma procurando uma especificidade quanto ao desenvolvimento de seu
trabalho pedagdgico? E de certa forma ndo estard procurando o desenvolvimento de uma
capacitacdo? Que incorrera na busca de uma formacdo mais especializada e que de certa
forma, proporciona o aumento em cursos de especializacdo, lato sensu e scricto sensu, em
universidades publicas e, principalmente, nas privadas.

Desta forma, a visdo anteriormente a resolucdo, era uma visao fragmentada, apds a
resolucdo € uma visdo muito mais abrangente com novas perspectivas de atuacao, no entanto,
essa nova visdo abre caminhos para varios enfoques dentro dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia espalhados no pais, que ndo facilita a formacdo, mas que dificulta propria
formacéo da identidade do profissional, e na propria escolha do campo de atuagao. Pois além
da atuacdo nesta nova modalidade — Pedagogo Generalista, uma vez que a nova legislagédo
referente a formacéo pedagdgica atribui a um unicoprofissional, também duas outras funcdes,
que até entdo, diziam respeito as habilitacdes de: Supervisor Escolar e ao Orientador
Educacional.

Evidencia-se, portanto que as discussdes e 0s embates dentro da formacdo do
Licenciado em Pedagogia ocorrerdao por muito tempo, pois sempre urge aquele problema ja
antigo: O que cabe a Pedagogia? Qual sua especificidade? Assim se faz necessario que as
pesquisas educacionais sejam reconhecidas e disponibilizadas para que as discussdes avancem
para uma definicdo mais precisa do que é Pedagogia, e do que é ser um Pedagogo, a fim de

que a educacéo brasileira seja a maior beneficiada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa pretendeu analisar a percepcao que os graduandos do curso de
Licenciatura em Pedagogia tém a respeito do Projeto Académico do referido curso e como se
identificam com o perfil profissional proposto pelo curriculo em curso.

O primeiro capitulo discorreu sobre a construcao historica do curso de Pedagogia e
com se deu ao longo do processo a construcdo da identidade do curso e o perfil profissional
do Pedagogo.

A partir dessa construcdo histérica ficou evidente que a identidade do curso de
Pedagogia, ainda passa por questionamentos, pois apesar de tantos anos de embates e
discuss@es, ainda ndo ha consenso em torno do campo epistemolédgico da Pedagogia e nem
tdo pouco se o curso deve ser ou ndo ser uma Licenciatura.

Hé& ainda uma cisdo no movimento docente, ha aqueles contrarios a decisao de se ter
como base do curso de Pedagogia: a docéncia, apesar de a reivindicacdo ser a do movimento
nacional liderado pela ANFOPE. Ha aqueles que reivindicam o retorno do curso ao titulo de
bacharel em Pedagogia, das habilitacdes em nivel de especializacbes e ha aqueles que
reivindicam uma posi¢do mais abrangente e um envolvimento maior das agéncias formadoras,
isto €, das Faculdades de Educacdo, como sendo um local especifico de formacéo
profissional, com o envolvimento de toda sua comunidade.

A partir de 2006 o curso é identificado como Licenciatura em Pedagogia e ndo mais:
Pedagogia, a partir da Resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais. A proposta organizada pela ANFOPE em se ter a docéncia
como base comum na formagdo do Pedagogo, aliando a pesquisa e a gestdo também como
categorias de formacdo profissional, foi aceita pelo CNE e tinha como objetivo, no
entendimento da ANFOPE, uma formacéo que proporcionasse uma atitude critica no docente
para analisar os problemas reais do sistema escolar brasileiro.

O segundo capitulo discorreu sobre a criagdo da Universidade de Brasilia, a Faculdade
de Educacéo, o curso de Pedagogia e a construgéo do Projeto Académico do referido curso.
Buscou-se discorrer sobre o carater inovador que a UnB representou em nivel de Educagéo
Superior, destacando as contribuicGes de Anisio Teixeira e demais Pioneiros na construcao da
UnB e como influenciou seu Plano Orientador e a propria Faculdade de Educacdo na
formulacédo de seu Projeto Académico em 2002.

Procurou-se evidenciar a contribuicdo que o Plano Orientador representou como

organizador das acdes para inovacdo do curriculo, ao conceder ao aluno liberdade e
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autonomia curricular, assim como o0s sistemas de crédito e a formacdo especifica-
profissional. Em consequéncia, oportunizou melhorar a formacdo de profissionais
qualificados para assumir cargos gerenciais no Poder Central e no desenvolvimento industrial
e econdémico do pais. Era uma formacdo académica que vinha de bragos dados com a pesquisa
que influenciou a Faculdade de Educacgéo na formulacéo de seu Projeto Académico em 2002.

Destaca-se que a Faculdade de Educacao ao iniciar suas discussdes em 1997, um ano
apos a promulgacdo da LDB (1996), com vistas a sua reformulacdo curricular, avancava na
compreensdo de um curriculo que contemplasse uma formacdo tedrico-pratica, capaz de
contribuir para uma formacdo organica. Considerava e aliava 0s avangos cientificos e
tecnologicos da época, e culmina com a construcdo do Projeto Académico, em 2002, que
representou um avango para 0 momento na formacéo de professores.

O terceiro capitulo objetivou explicitar a metodologia para o desenvolvimento da
pesquisa com a delimitacdo de seu campo de realizagcdo. Deste modo, iniciou-se uma
explicitacdo dos objetivos, da abordagem e tipo adotados e participantes da pesquisa e ainda,
os procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados e na construcdo da analise dos
dados.

Deste modo, procurou evidenciar o carater qualitativo da pesquisa e numa perspectiva
dialética na construcdo da analise, a fim de conceder informacdes a respeito do espaco/tempo
em que a coleta de dados foi realizada, também compreender a realidade situacional em que
FE se encontra e poder fornecer informacdes importantes na elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico da FE.

O quarto capitulo teve como ponto central analisar e relacionar os dados encontrados
com o0s documentos norteadores de formacdo do Pedagogo na FE/UnB, que sé&o o Projeto
Académico do curso e as Diretrizes Curriculares Nacionais, e analisé-los a luz desses
documentos e dos referenciais tedricos quanto a percepcdo dos alunos: ao conhecimento do
Projeto Académico, ao fluxo curricular, aos Projetos como fio condutor da formacdo e a
percepcdo do estadgio como experiéncia efetiva de formacdo para a docéncia.

Incialmente foi analisada a percep¢do dos alunos quanto ao conhecimento do
documento: Projeto Académico do curso de Pedagogia, onde foi detectado que a maioria dos
graduandos tem conhecimento do PA, mas evidenciou-se pelas justificativas posteriores dos
alunos nas respostas seguintes, que o0s alunos conhecem muito superficialmente as
proposicdes do projeto académico de modo que suscitou a divida e quanto ao Projeto I: os
alunos ndo estdo aprofundando as discussdes no Projeto Académico, acaso houve mudanca no

proposto e no objetivo do Projeto em anos anteriores? Ou foi a postura do docente,
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responsavel pelo Projeto em semestres anteriores, que ndo conseguiu atingir aos objetivos
esperados com o0s recém-chegados ao curso de Licenciatura em Pedagogia?

E sabido que conhecimento ndo é sinénimo de apreensdo, e muito menos de
compreensdo das finalidades e objetivos propostos, ficando notéria a necessidade de um
trabalho mais efetivo na informacgdo e compreensdo do documento, evidenciando a proposta
gue 0 mesmo representa na construcéo da identidade profissional. Para isso, indica-se que 0s
Projetos I, Il e 111 possam ser mais efetivos seus objetivos de formacéo profissional.

Outro ponto evidenciado foi que com o grande nimero de Projetos Ill, os alunos se
mostram mais inseguros quanto a definicdo de seu campo profissional. H& uma quantidade
enorme de projetos, sdo seis grandes areas que se subdividem em mais ou menos em 40 linhas
de pesquisas diferentes, cujo objetivo € levar o graduando a pratica reflexiva constante, desta
forma a vivéncia em uma &rea contribuiria para que houvesse uma definicdo mais acentuada
pelos graduandos, o que nédo se evidenciou.

A seguir foi analisada a percepcao dos alunos quanto ao fluxo curricular e verificou-se
gue o conhecimento do curso se da mais em nivel do fluxo curricular do que da proposta do
Projeto Académico. Evidenciou-se a necessidade de atuacdo e de fato, na implementacéo da
Orientacdo Académica ja proposta pelo PA, muitos alunos discorreram que por falta de
orientacdo, se mostram inseguros quanto ao campo de atuacao.

Outro aspecto evidenciado foi que o curriculo ndo abarca toda a formag&o prevista nas
Diretrizes Curriculares. O curso de Licenciatura em Pedagogia da FE/UnB tem como objetivo
central o magistério na Educagdo infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, os
outros locus de atuacdo previstos na DC ficam sem uma efetiva formacéo. Apenas a formacéo
em Orientacdo Escolar é contemplada no curriculo com disciplinas obrigatorias e em Projeto
.

A formagdo profissional para a docéncia no magistério em nivel de 2° grau, Educacées
nas PrisGes e Supervisdo Escolar ndo se encontram contempladas na estrutura curricular e
nem no Projeto Académico do curso em Licenciatura em Pedagogia atualmente.

Verificou-se também que a proposta da ANFOPE em colocar a docéncia como base
comum de formacéo foi aceita pelo CNE ao aprovar as Diretrizes Curriculares Nacionais em
2006, no entanto, ao estipular 3200 horas de formacdo para um Pedagogo atuar em oito
possiveis campos de atuacao € viavel, é satisfatdria? Essa quantidade de horas-aula € capaz de
conceder ao aluno uma formacdo de qualidade, especifica a todos esses espacos? Nao sera

essa postura ao formar um pedagogo generalista, colocar na escola um profissional que seja
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capaz de atuar em qualquer funcdo? A formacdo que se recebe na universidade € capaz, é
suficiente para formar um profissional desse calibre?

O terceiro ponto de analise foi a percep¢do dos alunos quanto aos componentes
curriculares do Projeto Académico como fio condutor da formacéo tedrico-préatica no referido
curso, demonstrou-se que os alunos mais antigos, a partir do quinto semestre se mostram mais
inseguros sobre a importancia e a finalidade do curriculo do que os alunos do primeiro ao
quarto semestre. Pode-se inferir que nos Projetos | e Il em anos anteriores 0s docentes que
atuaram como professores na disciplina ndo tinham clareza dos objetivos e da dindmica dos
mesmos. Conferindo a esses alunos mais antigos uma apresentacdo superficial do campo de
atuacdo do Pedagogo e uma fragil identificacdo com o curso.

Portanto ficou evidente que o curriculo proposto pelo PA, um curriculo em redes que
propicia fluidez curricular ao graduando, ndo é entendido e vivenciado como tal. Essa fluidez
proposta confere ao graduando certa liberdade de escolhas, que ele ndo se mostra muito
amadurecido a usar, por isso a Orientacdo Académica se faz tdo necessaria.

Verificou-se que no curso Licenciatura em Pedagogia ndo had uma disciplina que
estude o curriculo, apenas em Projeto Il que é abordado segundo a lente do professor-
orientador, mas nem sempre é oferecido. Isto pode ser pela propria fragilidade do PA ou
mesmo, deste modo ndo ha o favorecimento de um posicionamento critico-reflexivo sobre o
assunto. Faz necessaria a urgente discussdo sobre a dimensdo curricular no referido curso a
fim de propiciar sua fundamentacgdo epistemoldgica, conceituagdo e préatica.

A seguir foi analisada a percepc¢éo dos alunos quanto aos Projetos; se eles percebem os
Projetos como fio condutor de sua formacao tedrico-pratica. Ficou evidente que ha falta de
integralizacdo e organizacdo dos projetos com o curriculo, falta de ligacdo entre pesquisa,
ensino e extenséo e falta de orientacdo académica. Os alunos consideram 0s Projetos como
espaco formativo, mas afirmaram que ndo tem sido espaco de vivéncia e prética reflexiva
constante.

Outro ponto de estaque foi que os alunos ndo percebem os projetos como uma rede de
formacdo. Quanto a dindmica dos projetos, foi percebida que os alunos tém certa dificuldade
de compreender sua intencionalidade e percepcgédo de sua efetividade na pratica. Acredita-se
que se deva a falta de informacdo quanto aos mesmos e uma falta de clareza por parte do
professor ao orientar seu grupo de alunos quanto a dindmica do projeto e 0s objetivos a serem
alcangados. Além do processo avaliativo ndo se comprometer de fato com a relacdo de
ensino-aprendizagem, ndo se organizando como um trabalho desenvolvido ao longo da

trajetdria nos projetos e que culminara no trabalho de conclusdo de curso. Poderia se pensar
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em como elencar as experiéncias do projeto anterior ao novo projeto, mesmo sendo em outra
area tematica, mas promover a interdisciplinaridade.

Um fato curioso encontrado nas orientacdes do Projeto 111 é a recomendacéo de nédo se
cursar 0 mesmo projeto mais de duas fases, para que o aluno tenha oportunidade de explorar
outras areas tematicas, assim pode-se inferir que a ideia de fluidez e flexibilidade curricular
transmite ao graduando a impressao de “coisa solta”, o que nao ¢ verdade, se o aluno for o
suficiente amadurecido a fazer as escolhas que o habilite a ter uma formacdo mais completa, a
“rede de formacdo” projetada pelos Projetos o levara a construi-la e ter uma orientago
académicacompativel com suas necessidades.

Desta forma, haveria uma consonancia maior entre os projetos, haveria uma troca de
experiéncias e possibilidades que resultariam em crescimento para o aluno e forneceriam
subsidios necessarios a uma formagdo mais integral.

Na quinta resposta analisada quanto a percepcdo dos alunos quanto a relacdo do
estagio supervisionado e formacédo para docéncia ficou claro da importancia do estagio como
espaco de formacdo, a maioria dos alunos aliam o estagio a pratica docente. Mas evidenciou-
se que os alunos nédo tem clareza dos objetivos propostos para o projeto IV, o locus que se
constitui como espaco da pratica docente.

Verificou-se que ha uma falta de socializacdo e de uma cultura de comunicagdo por
meio dos espacos formativos. Assim os varios Projetos IV que ocorrem na FE ndo tornam
publico as experiéncias e as vivéncias desenvolvidas nos varios espagos formativos, e de certa
forma néo propiciam a identificagdo do graduando com seu campo de atuacéo.

Apesar das Diretrizes Curriculares ndo oferecerem de modo claro a dinamica
curricular, e se posicionar que as instituicdes formadoras tém autonomia pra a construgéo de
seu PPP que norteard o curriculo, a diretriz prop6s trés eixos de formagdo que se encontram
alinhados com a proposta do PA: docéncia, gestdo e pesquisa.

A dindmica da avaliacdo ndo foi contemplada na coleta de dados, mas fica notério que
0 momento é oportuno para elencar algumas proposi¢des. De acordo com o PA, a avaliacdo
deve ser encarada da perspectiva de visdo micro, na relacdo da aprendizagem, & macro, a da
instituicdo formadora. E salienta-se a importancia da Faculdade de Educacao em cultivar no
meio académico uma cultura de avaliacdo, com vistas a monitorar e planejar acdes que
venham de encontro as reais necessidades da FE, permitindo que essa vivéncia propicie aos
alunos, uma reflexdo quanto ao seu aprendizado e aos docentes quanto a sua préatica e aos

técnico-administrativos um melhor desempenho de suas funcdes.



100

Em decorréncia desta analise, fica evidente que ha necessidade urgente de se pensar
em uma reformulacéo do Projeto Académico, pois esse de acordo com a presente pesquisa, na
percepcao dos alunos, ha fragilidades no curriculo em acéo.

Denota-se entdo que é necessaria uma ampla discussdo do Projeto Politico Pedagdgico
da FE, a fim de oportunizar aos discentes e docentes um conhecimento mais aprofundado dos
objetivos e propostas curriculares do curso, principalmente dos projetos, com vistas a
conceder uma melhor visdo dessa fluidez propria do mesmo e no sentido de fornecer mais
especificidade quanta a escolha da rea de atuagéo.

Um aspecto a ressaltar é a necessidade de maior envolvimento dos alunos, e sua
efetiva participacdo nas reunides de departamentos, colegiados e uma atuacdo de maneira
mais eficaz como Centro Académico do curso de Licenciatura em Pedagogia FE/UnB.

Conclui-se, portanto que a comissdo do Projeto Politico-Pedagdgico tem um arduo
caminho pela frente, primeiro em motivar a comunidade académica nas discussdes e
planejamento das acdes, no sentido de que 0s pressupostos que embasardo todo o projeto
sejam esclarecidos e definidos coletivamente. E lancar metas propositivas a fim de alcancar os
objetivos de uma formacéao profissional de qualidade e de acordo com a Diretriz Curricular
Nacional para o curso: Licenciatura em Pedagogia.

Ao terminar esse capitulo, trago a minha reflexdo as palavras de Paulo Freire na
Pedagogia da Indignacao (2000, p.42):

A minha primeira preocupac¢do quando, como educa-dor, me pergunto em torno da
pratica educativa que, historica, ndo pode estar alheio as condi¢fes concretas do
tempo- espaco em que se da, tem que vé fundamental-mente com a maneira como
venho entendendo a nossa presenga — a dos seres humanos - no mundo. As nossas
relagdes com a Histdria e a Cultura. Se somos seres determinados ou simplesmente
condicionados, capazes, porém, de, reconhecendo ndo s6 o condicionamento mas
sua forca, ir mais além dele. Se estamos sendo seres da pura adaptagdo a realidade
miméticos ou, se pelo contrério, atuantes, curiosos, capazes de correr riscos,
transformadores, terminamos por nos tornar aptos a intervir no mundo, mais do que
puramente a ele nos acomodar ...

O amanha nem é a repeticdo necessaria do hoje, como gostariam que fossem os
dominadores, nem tdo pouco algo preestabelecido. O amanhad é uma possibilidade

que precisamos trabalhar e por que, sobretudo, temos de lutar para construir.

O futuro ndo nos faz. Nd@s é que nos refazemos na luta pelo fazé-lo. (p.27)
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PARTE 11l - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Escrevendo o meu trabalho de conclusdo de curso, cheguei a seguinte conclusdo:
quero ser docente, como primeira opcdo, a segunda como: orientadora educacional,mas nédo
sei aonde quero atuar, se no setor publico ou no privado.

Gostaria de trabalhar com ensino profissionalizante, ingressar nos Institutos Técnicos
Federais no setor publico, ou SENAI ou SENAC no setor privado. Mas como primeira op¢do
é trabalhar como funcionaria publica, Pedagoga em algum Orgdo federal, devido a
remuneracao ser mais atrativa.

Quanto a continuacédo dos estudos: pretendo num primeiro momento fazer um curso de
especializagcdo em Psicopedagogia ou em Educacéo a Distancia, ainda ndo me decidi, pois sdo
duas linhas que representam para mim o contato diario com a pesquisa, um estudo que tenho
muito prazer em desenvolver. Mas uma coisa € certa, quero primeiro trabalhar, para conseguir
uma experiéncia e também poder vivenciar os desafios que a profissdo representa.

Fazendo essas especializagfes desejo ingressar na formacdo de professores, com a
finalidade de subsidiar a minha pesquisa de mestrado, vaga que pretendo alcancar na FE/UnB,
pois ndo pretendo parar os estudos, quero continuar focando meu trabalho na formacéao
docente, por perceber através de minha pesquisa e trabalho de conclusdo de curso, as lacunas
deficitarias na preparacdo de docentes qualificados, compromissados com a transformacéo
social.

E depois de fazer o mestrado, ingressar no doutorado a fim de passar num concurso
para docente universitario. E continuar estudando, descobrindo novas alternativas, no
caminho de me tornar uma pessoa melhor, influenciando positivamente aqueles que estaréo ao
meu redor, os fazendo perceber que sempre é tempo de recomecar.

E quero também fazer outras coisas que sempre tive vontade em fazer: fazer um curso

de danca de saldo, aprender a dar tiros e viajar.
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Diretrizes Curriculares Nacionais: Resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006b

Segundo o Artigo 5, 0 egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas & constru¢do de uma sociedade
justa,equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir,para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual,social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacéo
na idadepropria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, ha promog¢do da aprendizagem
desujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidadesdo processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestagbes e necessidades fisicas,
cognitivas,emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacbes individuais e
coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes,Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimentohumano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processosdidatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicagdoadequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIII - promover e facilitar relacfes de cooperacdo entre a instituicdo educativa,
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa,integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir parasuperacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais,
religiosas, politicas eoutras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
naturezaambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides,necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional
eas demais reas do conhecimento;

X1l - participar da gestio das instituicbes contribuindo  para
elaboracdo,implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdgico;

X1 - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando
eavaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e néo-
escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunose alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndoescolares;sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental- ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagédo do
trabalho educativo e praticaspedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo
deconhecimentos pedagégicos e cientificos;
XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras

determinacdeslegais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o
resultado de sua avaliagdo asinstancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar
emescolas indigenas, dada a particularidade das populagbes com que trabalham e
das situagcBesem que atuam, sem excluir o acima explicitado, dever&o:

I - promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacOesfilosoficas, politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena
junto a quem atuam e osprovenientes da sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de
temasindigenas relevantes.
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§ 2° As mesmas determinacgdes se aplicam a formacdo de professores para escolas
deremanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populacdes de
etnias eculturas especificas.

LISTAGEM DOS PROJETOS Ill:

Os Projetos 111 estdo assim distribuidos: Tecnologia, Educacdo e Avaliacdo em EAD,
Formacdo Geral — Multiculturalismo, Saberes, Formacdo Geral - Insercdo Profissional,
Formacdo Geral- Cultura Popular, Formacdo Geral - Temas Filosoficos -Pedagogicos e
Cinema, Formacdo Geral Filosofia na Escola, Formacdo Geral Educacdo Infantil e Inclusao
Social, Formacdo Geral Agua Matriz Eco pedagdgica, Formacdo Geral Hist. Formagcéo e
Tecnologia, Curriculo, Docéncia e Metodologias - Educacgdo Integral, Curriculo, Docéncia e
Metodologias-Matematica |, Curriculo, Docéncia e Metodologias - Musica, Curriculo,
Docéncia e Metodologias-Letramento, Curriculo, Docéncia e Metodologias - Matematica
I1, Curriculo, Docéncia e Metodologias- Alfabetizacdo e Linguagem, Curriculo, Docéncia e
Metodologias—Alfabetizagdo, Formacdo Geral Orientacdo Profissional, Curriculo, Docéncia e
Metodologias— Geografia, Curriculo, Docéncia e Metodologias - Meio Ambiente, Curriculo,
Docéncia e Metodologias — Educacdo do Campo, Curriculo, Docéncia e Metodologias —
Inclusdo e Alfabetizacdo, Curriculo, Docéncia e Metodologias - Exp. Ped. In, Politica e
Educagdo na Formacdo de Professor, Gestdo da Educacdo - REJUGES, Politicas, Gestdo e
Tecnologias Educacionais, Formacdo Docente Inclusiva HUB, Formagédo Docente Inclusiva —
Ladico, Formacdo Docente Inclusiva — Linguagem, Formacdo Docente Inclusiva -
Psicomotricidade, Educacdo Inclusiva Autismo e Psicose, EJA DF Intelectual, Sujeitos da
Educagdo — EJA, Formacdo Geral - Economia Solidaria, Sujeitos da Educacdo - EJA Portal
Brasil, Sujeitos da Educacdo -Diversidade, Sujeitos da Educacdo — Representacdo Social,
Curriculo, Docéncia e Metodologias - Atelié de Projeto, Curriculo, Docéncia e Metodologias

- Culturas Infancia.



