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VERDADE?

Para falar a verdade, nos inventamos, nos
construimos em um personagem sufocando o
nosso verdadeiro EU. Assim fingimos ser felizes
e outros acreditam nessa farsa.

Montamos um mar de mentiras, uma
pessoa perfeita, mas o perfeito ndo faz parte do
real, ndo faz parte de uma vida feliz e
verdadeira, pois estamos sufocados e
mortificados por dentro por ndo nos mostramos
tal como somos:

Somos erros e acerto,
Bem e mal,
Egoismo e altruismo.

Somos mistos de sentimentos mutéveis,
um mix que ndo mostramos para a sociedade
por medo de sermos julgados, condenados e
excluidos das caixinhas criadas para cada fazer
de nossa vida na sociedade.

Assim nos formamos marionetes narcisica
dos que criam os padrdes das caixas sociais que
nos mortifica e nos trancam em um mundo
surreal.

Maradélia Adriano dos Santos
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RESUMO

Atualmente a violéncia escolar tornou-se alvo da midia o que gera uma grande preocupacédo
para sociedade e 0 que se observa nas escolas publicas e privadas é tentativas de camuflar a
violéncia, com isso as instituicdes de ensino ndo buscam estudar o tema de forma efetiva para
que haja uma mudanca eficaz na forma de se trabalhar a violéncia no &mbito escolar. As
escolas geralmente ndo sabem lidar com a violéncia o que acarreta a falta de espaco para
debater e esclarecer o tema e levar ao entendimento de que antes de mais nada a violéncia
deve ser conceituada de forma ampla para que posteriormente ela seja debatida e esclarecida
de forma global pela comunidade escolar. O presente estudo tem como objetivo analisar a
visdo dos educandos em relacdo a violéncia escolar. Para fundamentar a analise dos dados
construimos o referencial tedrico com base em autores como Bourdieu (1975), Spoésito
(1998), Fante (2005), Vigotsky (2007), entre outros que estudaram essa tematica ha algum
tempo. Participaram desse estudo 36 estudantes do Centro de Ensino Fundamental n® 07.
Optamos pela metodologia qualitativa, utilizando como instrumento de construcdo de dados
um guestionario com nove questdes, sendo trés perguntas fechadas e quatro discursivas, além
de observacdo e analise documental. Os resultados apontaram que os estudantes tém uma
baixa percepcdo sobre violéncia escolar e violéncia simbdlica. Obtivemos esta conclusdo a
partir da analise dos questionarios aplicados, pois ao responder as questfes 0s estudantes se
contradiziam, notamos com isso que os educandos percebem a violéncia como fato isolado é
como se eles tomassem a violéncia sofrida s6 para eles e ndo percebam a violéncia como um
todo no ambiente escolar.,

Palavras chaves: violéncia simbdlica, violéncia escolar e educandos



ABSTRACT

Currently, school violence has become the target of the media which creates a great concern
for society and what can be seen in public and private schools is trying to camouflage the
violence, with that educational institutions do not seek to study the subject in an effective way
to there is a change in the effective way of dealing with violence in schools. Schools generally
do not know how to deal with the violence which leads to lack of space to discuss and clarify
the issue and lead to the understanding that first and foremost the violence must be
conceptualized broadly so that later it will be discussed and clarified so overall school
community. The present study aims to analyze the views of students regarding school
violence. To support data analysis the theoretical construct based on authors such as Bourdieu
(1975), Sposito (1998), Fante (2005), Vygotsky (2007), among others who have studied this
subject for some time. 36 students participated in this study at the Center for Elementary
School n°07. We chose qualitative methodology, using as a tool for building a data
questionnaire with nine questions, three and four discursive closed questions, and observation
and documentary analysis. The results showed that students have a low perception of school
violence and symbolic violence. We obtained this conclusion from the analysis of
questionnaires, answer the questions because the students were contradictory, we note with
what the students see violence as an isolated fact it's like they took the violence to themselves
and not perceive violence as a whole school environment

Keywords: symbolic violence, school violence and students
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MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome é Maradélia Adriano dos Santos, tenho 29 anos. Sou estudante do curso de
pedagogia da Universidade de Brasilia e estou me formando, por este motivo estou relatando uma
pouco da minha vida para vocés entenderem o porgqué escolhi como tema Violéncia Simbolica no
contexto Escolar para o meu Trabalho de Concluséo Final de Curso. Espero que durante a leitura
da minha monografia vocés possam ser tocados de alguma forma para que olhem o mundo e o outro

de forma mais ampla e sensivel.
Entdo se preparem que a historia vai comecar:

Era uma vez uma menina linda chamada Fatima e vivia com sua mée Julia e mais duas irmas
em uma casa no Cruzeiro Velho. Fatima tinha um primo de segundo grau muito bonito e legal,
chamado Lourenco com o qual contava com a ajuda para poder sair para noites dancantes do Clube

Pandia, pois sua mée s autorizava suas saidas se seu primo fosse junto.

Depois de um bom tempo saindo juntos para as noites dangantes e entre uma danga e outra
Fatima desperta um sentimento diferente por Lourenco, que por sua vez ndo perde tempo e resolve
declarar seu amor para Fatima. Entdo, certa manhad Lourenco ligou para Fatima e a convidou para
comer uma pizza logo mais a noite, ela aceitou, e ai comecou a saga de Lourengo que se estendeu
pelo dia a fora de como falaria para Fatima que estava apaixonado e queria namora-la, pois Fatima

era sua prima de segundo grau, ele passou horas ensaiando como iria falar isso para ela.

Entdo, a noite, Lourengo buscou Fatima para irem ao Chopizza e entre um pedaco de pizza e
outro Lourengo tomou coragem e se declarou para Fatima, que ficou surpresa e pediu um tempo
para pensar. Mas esse tempo ndo demorou muito, comegaram a namorar e um ano depois se
casaram. No dia 20 de marco de 1982 comeca a historia da Maradélia (Mara), pois no dia quatro de
novembro do mesmo ano nasce a Mara. Fatima fica duplamente feliz, pois além de ser seu
aniversario, ganhou o melhor presente de toda sua vida uma filha linda e saudavel, Lourenco

também néo se aguentava de alegria, pois havia nascido o primeiro fruto de seu amor por Fatima.
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Lourenco adorava ajudar Fatima com a Mara. Trocava fraldas, dava banho, colocava-a para
dormir além de admirar sua linda filha. O tempo passou e dois anos depois no dia vinte nove de
novembro de 1984, nasceu o segundo fruto desse amor um menino fofo chamado Marcos, Mara
adorava apertar seu irméo e brincar com ele, porém exatamente um ano depois no dia vinte e nove
de novembro de 1985 nasceu o terceiro fruto deste amor uma menina linda saudavel chamada

Mariana.

Mara adorava seus irmdos e se divertia muito brincado com eles, Mara falava para sua mae

gue Mariana era sua boneca e sua mae achava graca.

Passaram-se 0s anos Fatima ja tinha trinta e sete anos, Lourenco trinta e cinco quando nasceu
0 quarto fruto desse amor. Para Fatima e Lourenco foram nove meses dificeis, depois do susto de
saber, que ap6s cinco anos de uma cirurgia de laqueadura de trompas ia ser mae mais uma vez.
Além disso, ficou sabendo que sua gravidez seria de alto risco por ter problemas de hipertensao e
tiredide. Foram meses de tensdo. No principio, o pai da Mara sugeriu a Fatima que interrompesse a

gravidez, Fatima ficou muito chateada e logo Lourenco voltou atras.

Os pais de Mara tentavam disfargar o que estava acontecendo mais ela sentia de alguma
forma que algo de sério acontecia. Passados 0s nove meses, nasceu o José Henrique, um menino
lindo, mas que tinha um problema no coracdo e os médicos falaram para Fatima e Lourenco que ele
teria um més de vida no maximo. Todos ficaram tristes. Mara chorava muito, pois ja amava seu
irmaozinho que acabara de vir ao mundo. Vendo aquela cena, Fatima decide fazer uma promessa
para Deus e para os santos Cosme e Damido que se seu filho se curasse daquela doenca ela daria
Cosme Damido enguanto ele vivesse. A promessa foi atendida, foi ai que Mara percebeu que Deus
era o alicerce da vida. Mara e seus irmdos além da educacdo intelectual tiveram, também, uma

educacéo alicercada na religido.

O tempo passou. Mara cresceu e estava na hora da menininha ir para escola, como era uma
menina esperta logo se adaptou, fez amizades e adorava a hora do parque, pois era uma das horas
em que sua imaginacdo criava vida, adorava também brincar de massinha que tinha cheiro de
chiclete. Ela também tinha uma amiga muito especial com a qual gostava de brincar, tinha vezes
que ela ajudava esta amiga com os trabalhos do colégio, gostava dela de verdade. Depois Mara foi

para uma escola chamada Mundo Magico. La ela foi alfabetizada.

Um tempo depois, Fatima fala para seus filhos que terdo de mudar, que vdo morar em um
apartamento que Lourenco havia comprado. No comego Mara ndo gostou muito da ideia, pois ia

perder o quintal onde adorava brincar com seus irméos. J& morando no apartamento, Mara estudou
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em duas escolas no Ciman na qual teve problemas para se adaptar e no Notre Dame, porém estas
mudancas de escola ndo adiantaram. Mara reprova a primeira série. Entdo Mara vai para uma
Escola Publica chamada Escola N° 05 do Cruzeiro Novo, 14 ela cursou da primeira a quarta série,
ela estudava pela manha e de tarde fazia ginastica ritmica e desportiva com a Professora Cristina,
fez amigos inesqueciveis, . Ela lembra de cada um deles, lembra-se também da professara da quarta

série, cujo nome era Zelma. Ela era um amor, a forma dela ministrar as aulas era bem legal.

Na quarta-feira, tinha aula na biblioteca com a professora Helena. Era tdo bom! Mara gostava
muito de pegar livro na biblioteca para ler, mas com o passar do tempo ela foi perdendo essa habito.
Depois, Mara foi para Escola Classe 111 Sul, nesta escola, ela fez apenas a quinta série, mas lembra

de todos os professores foi a melhor escola que ela ja estudou.

Passa 0 tempo, Mara e seus irmaos crescem. Fatima e Lourenco resolveram mudar para outro
apartamento, no qual suas filhas pudessem ter um quarto so para elas e seus filhos um quarto sé
para eles. Com esta mudanca vem a mudanca de escola e da sexta a oitava serie Mara cursou na
Escola Classe 409 Norte, mas conhecida como “Escolinha da nove”, na realidade fica na SQN 410
norte. Como estudante dessa escola, Mara pode fregiientar, também, a Escola Parque. La ela fez
aula de violdo, vélei, mascara e danca — sapateado, mas nessa época, Mara achava tudo muito chato,
pois tinha acabado de mudar do Setor Sudoeste para Asa Norte. J& Marcos e Mariana se adaptaram
bem. Mara teve muitos problemas, pois perdera seus colegas e ndo conseguia se adaptar a nova

escola.

Quando cursou a sexta série foi um ano de desequilibrio para a menina, tal fato afetou seus
estudos e a convivéncia com sua irma Mariana, elas passaram a brigar bastante e Mara novamente
reprova. Seus pais ficam desapontados com ela e passam a fazer as coisas para ela por obrigacao.
Mara se revolta comeca a andar com méas companhias, seus pais ndo sabem lidar com a situacéo e

acabam partindo para violéncia. Mara teve uma adolescéncia conturbada.

No ano de 2000, todos sofrem com o falecimento do avé querido de Mara, Com este “baque”
ela comeca a mudar seu comportamento e na escola Centro Educacional Paulo Freire, o antigo
CAN, no qual cursava o ensino médio conhece uma amiga chamada Ruthinha. Elas passaram a
fazer muitas coisas juntas e enquanto estudavam la podiam fazer judd no horario contrario da aula
participando de campeonatos de jud6. Mara conseguiu vencer uma faixa laranjada, ndo se sabe
como, mas venceu. Ruthinha estava muito feliz com esta amizade e resolveu levar sua amiga para
Igreja Messianica para participar do coral, Mara descobre que adora cantar, logo leva sua irméa
Mariana e seu irmdo Marcos. Por meio do coral todos se tornaram membros da igreja exceto seu pai

que continuou sendo catdlico. Nossa que época boa! Com o coral Mara viajou para Vvarios
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Encontros de Coros. Com 18 anos, ela termina o ensino médio, tem novamente a confianca de seus

pais e o0 equilibrio emocional de volta.

Mara comeca a trabalhar, seu primeiro emprego foi como caixa na lanchonete da Faculdade
IESB. L& era uma chatice, os estudantes tratavam os funcionarios muito mal, mas pelo menos o
salario compensava, ela trabalhava quatro horas por dia e recebia R$ 600,00 por més. Estava bom,
mas teve de sair, porque seu pai comecou a pagar cursinho para ela e seus irmédos (Mariana e
Marcos). Porém, Mara tinha muitas ddvidas para qual area iria fazer o vestibular. Ela foi
relembrado de sua vida académica e buscando em sua memdria as matérias que tinha afinidade e
depois de muito pensar chegou a trés matérias Historia, Portugués e Artes Cénicas, por fim,
escolheu artes cénicas e como segunda opgdo Histdria. Foram trés dias de prova especifica para o
curso de Artes Cénicas. No terceiro dia de prova Mara sentiu-se aliviada, mas a0 mesmo tempo
triste, pois sentia que ndo iria passar. E foi 0 que aconteceu, ela ndo passou na prova especifica,
entdo, comecou a estudar mais do que ja estava estudando, pois o0 curso de Historia era considerado
de media concorréncia. No dia da prova do vestibular Mara e seus irmaos fizeram a prova no
mesmo lugar. Mara e sua irma sairam da prova muito apreensivas, ja 0 seu irmao saiu tranquilo e

sorrindo.

Entdo, no més de fevereiro de 2005 saiu o resultado do vestibular apenas seu irmdo Marcos
passou para o curso de Ciéncias Contabeis, todos ficaram felizes. A situacdo financeira da familia
ficou um pouco complicada e Lourenco conversou com Mara e Mariana, que desta vez s6 dava para
colocar uma das duas filhas no cursinho. Mara entende e cede a vez para sua irma Mariana, e volta

ao trabalho.

Neste novo trabalho, Mara conhece um rapaz muito legal chamado Paulo e logo comecam a
namorar e a fazerem planos. Passaram seis meses, sua irm@ Mariana ingressa na Universidade de
Brasilia no curso de Pedagogia. Lourenco muito alegre, fala para Mara que agora era a vez dela
fazer cursinho e passar. A menina ndo pensa duas vezes larga 0 emprego e passa a se dedicar aos

estudos para poder ingressar na UnB.

Seu namorado da todo o apoio e ao final de seis meses de dedicagdo Lourenco v& mais uma
filha ingressar no Curso de Pedagogia na UnB. Todos ficaram muito felizes. Estava tudo dando t&o

certo. Fatima e Lourenco estavam orgulhosos de ter trés de seus filhos na UnB.

Mara se lembra de como estava ansiosa para o primeiro dia de aula. Contava os dias para
comecar as aulas e entender como funcionava a tdo famosa UnB. As aulas comegaram no dia

dezessete de julho de 2006, Mara estava totalmente perdida na FE quando encontra com outra
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caloura que estava na mesma situacdo que ela: perdida. Até que encontram a sala na qual teriam
aula, chegado I3 a sala estava lotada e tinha uma professora extremamente autoritaria e rispida para
com os alunos, ela estranha, pois sua irméd e amigos haviam contado que os professores eram bem
acessiveis e 0 que a ela via naquele professor era o oposto do que sua irméd tinha falado. Mara
continua na sala e um tempo depois entra o pessoal do Centro Académico (CA) da Pedagogia que
esclareceram que era apenas um trote e que podiam ficar calmos, pois ndo tinham professores como
aquele na pedagogia. Eles explicaram como seria a primeira semana de aula e que estariam conosco

para mostrar o funcionamento da Faculdade de Educacéo.

Durante estas semanas eles fizeram dindmicas, mas 0 que mais marcou para Mara nesta
primeira semana foi a quinta-feira, pois o pessoal do CA passou um filme para a turma chamado
“Barra 68” que conta um pouco da histéria da UnB no periodo da ditadura e fala sobre um estudante
chamado Hornestino Guimaraes. Ao téermino do filme o CA promoveu um debate sobre o tema para
saber qual era a opinido dos alunos, o debate foi bem proveitoso, pois Mara ampliou o seu

conhecimento sobre o periodo da ditadura. A semana dos calouros foi encerada com um sarau.

Na semana seguinte comecaram as aulas de verdade. Na segunda tinha aula de Investigacéo
Filosofica na Educagdo com o professor Alvaro que por sinal € um bom professor. Nesta aula havia
muitos debates sobre os textos lidos, no comeco Mara se sentia meio burra, pois tinha que ler os
texto pelo menos duas vez para entender o que Focault queria dizer em seus texto, na terca tinha
aula de Perspectivas do Desenvolvimento Humano com a professora Marta Kumlub. Era a
disciplina que Mara mais gostava e que mais se dedicou, pois adorava ler os texto de Freud e de
Nietzsche, tinha algumas dificuldades, mas seguia com a leitura. Na quarta tinha aula de Oficina
Vivencial com o professor Armando esta disciplina marcou Mara por que leu Rubens Alves “Fomos

maus alunos”, em alguns trechos deste livro ela se identificou com o que o autor escrevia.

Na quinta tinha aula de Projeto I no qual os alunos conheciam mais a fundo o que era o curso
de pedagogia, o funcionamento de toda a Universidade de Brasilia e sobre o sistema dos projetos
que estava sendo implantado no curso de pedagogia nesta disciplina. Mara leu muitos livros bons
que ajudaram ela saber mais sobre o curso que estava fazendo e sobre o que é educacao. Ela fez um
trabalho sobre Educagdo de Jovens e Adultos e com o auxilio do monitor da disciplina, ela
entrevista a professora Maria Luiza Angelim que dominava muito bem este tema. Esta entrevista

foi muito enriquecedora para vida académica de Mara.

Sexta tinha aula de Antropologia e Educacdo com o professor Marcelo Reges particularmente
Mara ndo gostava muito do professor, pois 0 achava meio pedante. Ele tinha um bom dominio da

disciplina, Mara leu varios textos de alguns autores, mas o que lhe chamou a atencdo foi Roque



19

Laraia com o seu conceito de cultura e assim foi o primeiro semestre: cheio de novidade e muitos

conhecimentos.

O segundo semestre comegou com o reencontro dos amigos feitos no primeiro semestre com
conversas de como foram as féerias, o que haviam feito de bom e quais as expectativas para este
semestre que estava comecado. Neste semestre Mara fez seis disciplinas, porém uma disciplina
chamou atencdo dela, que foi Projeto Il coma professora Sandra que para ela mais parecia uma
enciclopédia ambulante de tantos saberes que esta professora tinha. A aula era tdo gostosa que Mara
nem via a tarde passar. No decorrer desta disciplina o pessoal do DEX passou convidando os alunos

para participarem a de oficinas para a populacdo de Santa Maria no Nucleo de Extenséo.

Mara e mais alguns alunos se interessaram e decidiram por contacdo de historia para as
criancas. Fizeram contacgéo e interpretacdo de duas historias O jabuti sabido e O macaco metido de
Ana Maria Machado e E de morte de Angela Lagos. Esta oficina de conta¢do foi um sucesso o que
levou Mara e seus amigos a formarem uma equipe e fazer um projeto de extenséo ligado a literatura
cujo nome do projeto era “Quem Conta Encanta”. Durante as férias do més de julho Mara e seus
amigos e a professora Sandra Von Tiesenhausen se reuniam para escrever o projeto que seria

submetido a aprovacdo no decanato de extensao.

O terceiro semestre comega com a noticia de que o projeto tinha sido aprovado e que
receberiam trés bolsas de DEX. Todos ficaram felizes com esta vitoria e comecaram a trabalhar
para que as oficinas do “Quem Conta Encanta” acontecessem. Mara e mais uma amiga iam as
escolas de Santa Maria falar sobre o projeto e convidar as criangas para participarem das oficinas,
mas esta estratégia ainda ndo tinha dado quorum suficiente para o inicio da oficina. Entdo formaram
um grupo de quatro pessoas e foram de casa em casa falar sobre o projeto e sobre a importancia da
literatura para a educacdo das criangas. Com esta segunda estratégia, conseguiram 0 quorum para
comecar a oficina. Foi feita a juncdo deste projeto com a disciplina obrigatdria Projeto 111 do curso
de Pedagogia que foi orientado por duas professoras: a Sandra e a Maria do Carmo. No decorrer do
semestre as oficinas ocorreram tranquilamente, mas ao final do semestre tiveram uma noticia que
deixou todos muito tristes - o Nucleo de Extensdo da Santa Maria iria fechar e, por fim, Mara

acabou saindo do projeto.

O quarto semestre para Mara foi meio complicado, pois tivera alguns problemas na vida
pessoal que abalou toda sua estrutura emocional o que refletiu nos seus estudos e no trabalho.
Porém Mara deu conta de passar nas quatro disciplinas que pegou: Sociologia da educag&o,
Orientacdo educacional, Educacdo matematica e Didatica fundamental.
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Neste semestre Mara se dedicou mais a disciplina Educacdo Matemética com o professor
Cristiano, pois ela lembrou-se de como tinha dificuldades em matematica no ensino fundamental e
médio e com este professor ela viu que a matematica pode ser ensinada de uma forma pratica e
ludica. A cada aula ela ficava mais encantada com a matematica que passou de vild a mocinha em
sua vida e toda aula pensava se sua professora tivesse feito assim teria aprendido muito mais rapido

e com menos sofrimento.

Mara lembrou-se que cada nota baixa que tirou em matematica acarretava em castigo, entdo
ela empenhava-se para aprender cada forma criativa e ludica que o Cristiano mostrava nas aulas,
pois pensava: “Quando estiver em sala de aula vou ensinar meus alunos de forma ludica e
prazerosa”, para que eles ndo detestassem a matematica. Mas para ela 0 melhor desta disciplina foi
criar um jogo e levar para uma escola publica para ser avaliado pelas préprias criancas que falariam
0 que devia ser melhorado no jogo. Isso foi muito bom para ela, pois todo este trabalho fez com que
ela se desligasse dos seus problemas pessoais.. O quarto semestre foi de aprendizado e de

crescimento em todas as areas da vida dela.

Quinto semestre, Mara comeca com forgar total, pois de certa forma tinha superado o
problema que tinha acontecido na vida dela. Neste semestre ela pegou cinco disciplinas, Historia da
educacdo, Educacdo infantil, Processo de alfabetizacdo, Matematica Il e Politicas publicas da
educacdo e uma monitoria na disciplina Educacdo Matematica | com a professora Solange,. Essa
monitoria serviu de aprendizado tanto para sua vida académica quando para vida profissional da
menina. Tudo estava indo tranquilo nas disciplinas, Mara estava com sua vida organizada
novamente, porém um més antes do término do semestre a garota teve problemas com a professora
de Historia da Educacdo Brasileira. Além das dificuldades com a professora, uma questdo pessoal
que Mara achava que estava resolvida voltou a assombra-la novamente. Por fim ela abandonou a
disciplina, pois tinha ressentimentos pois estava tendo alguns problemas com a professora e
novamente procurou resolver este problema que a assombrava novamente. Saldo final deste

semestre: Mara ficou com um MI no histérico e uma vontade de sumir do mapa.

Mara comega 0 sexto semestre com todo gas, estdgio novo em uma escola na qual o ensino e
o aprendizado sdo feitos de forma ludica e muito eficaz, namoro reatado, planos de noivado e
casamento - tudo Otimo. Disciplinas agradaveis, professores muitos bons, Mara volta a fazer
disciplina com a professora do Projeto Il a qual adora, a disciplina de Geografia na Educacao
maravilhosa, Mara faz novamente Historia da Educacdo Brasileira agora com outro professor.
Recebe muitos elogios da coordenadora e da dona da escola na qual fazia o estagio - tudo 6timo.

Porém, em meados do més de maio 2009 Mara descobre que seu amado namorado esta com outra
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pessoa e que seu pai poderia estar com uma doenca terrivel, ela tenta se fazer de forte, pois era uma
momento muito tenso para ela e para sua familia. Ela termina o semestre com boas notas, mas

estracalhada por dentro.

O setimo semestre ainda comeca tenso, até que saem os resultados dos exames do seu pai,
que tranquilizaram todos da familia. Neste semestre Mara matricula-se em seis disciplinas o que
quase a leva a loucura porque na realidade eram trés disciplinas e dois projetos: projeto Il Com a
Carla Castelar e o projeto IV com a Norma Lucia. Projeto I11 foi um aprendizado sem fim, as aulas
tinha muito contetido, mas a professora trabalhava de forma ludica em oficinas o que a fez absorver

o contetdo de forma prazerosa.

O Projeto IV ela faz sobre literatura infantil, pois € um tema que gostava de trabalhar e que
acompanhava Mara desde crianca quando ela ia para aula de biblioteca e a professora contava
historias como ninguém. Mara lembra também que seu pai e sua mée incentivavam sua leitura
contando historias e comprando livros para ela. A professora do Projeto IV era super atenciosa e
solicita para com as duvidas dos alunos. Mara se encantou pelas duas professoras dos projetos

(Carla- Projeto 111 e Norma- Projeto 1V) e pela forma de trabalho delas.

Mara fez o projeto IV de forma tranquila dentro do possivel e o projeto 111 também. Final de
semestre e de ano, notas boas e coragdo mais calmo, acalentado por Deus, pois Ele escutou seus

pedidos e a amparou, carregou-a no colo nos momentos mais dificeis no ano de 2009.

Oitavo semestre comeca logo com um titulo estampado pelos familiares e amigos: “Vocé
agora é pré-formanda.”. E € claro que com este titulo vem todas as angustias de uma pré-formanda.

Vérias perguntas, a priori, sem respostas.

Sera que vou conseguir me formar no préximo semestre? Qual o tema da minha monografia?

O que realmente é uma monografia? Por onde come¢o uma monografia?

Surgem os professores de Seminario de final de Curso que tentam acalmar os futuros
formados com suas inquietacGes e indagacGes sem fim. O oitavo semestre foi um semestre de
procura e de reflexBes para Mara, pois ela tinha que comecar a escolher um tema para sua
monografia, ela pensou em temas ligados a Literatura Infantil e a criatividade, mas ainda nédo se
sentia motivada o suficiente para escrever sua monografia nestas areas. Foi quando ela comegou a ir
as aulas de uma disciplina chamada Inconsciente e Educacdo. Quem ministrava as aulas eram dois
orientandos (Rosa e Mauro) da area de mestrado da Professora Inés Maria. Eles trabalharam acerca
de varios temas, mas o que eles aprofundaram mais foram aqueles que tinham como tese do

mestrado — A Violéncia Escolar. O que tocou Mara, pois a cerca de dois anos atrds Mara havia
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perdido um primo de forma brutal por causa da violéncia dentro das escolas. Desta forma ela
conversou com Mauro e pediu ajuda para pesquisar sobre este tema. Mauro foi muito solicito com a
garota, indicou leituras e um amigo que ele tinha dentro do Ministério Publico que fazia parte do

Conselho de Seguranca contra violéncia escolar cujo nome era José Wanderley.

Mara marcou um horario com José Wanderley e ele lhe mostrou tudo o que era feito pelo
conselho de seguranca e dentre os projetos feitos pelo conselho de seguranca ela se interessou pelos
projetos de enfrentamento a violéncia escolar, mais especificamente por um que acontece na cidade
de Séo Sebastido denominado Filosofanca . Este projeto utiliza a filosofia e a danga com o objetivo
de construir coletivamente a autonomia intelectual, corporal e moral dos jovens — traduzindo sua
concepgdo de mundo em seu corpo — e de promover a Educacdo Estética. Esta formagdo foca no
desenvolvimento de pessoas mais sensiveis a sua condicdo humana e a sua realidade através da
Arte, auxiliando-as a pensar de forma critica. Mesmo Mara tendo ficado encantada com o projeto
ela ndo pode fazer o seu TCC sobre o projeto porem o tema ja estava definido ela fara seu Trabalho

Final de Curso sobre Violéncia no contexto Escolar.

Além de definir o tema de sua monografia Mara cursou mais seis disciplinas Canto Coral I,
Seminéario sobre trabalho final de curso, Avaliacdo nas organiza¢des educativas, Criatividade e
inovacao na educacéo, Inconsciente e educacgéo e Projeto 111, uma monitoria na disciplina Ensino de

historia, identidade e cidadania para fechar o semestre,

Mara também comecou um cursinho preparatdrio para o concurso do Seplag-Df e além disso
ainda tinha toda a expectativas dos familiares dela, para ela se formar no préximo semestre e é claro
passar no concurso. Finalizando o semestre Mara conseguiu escolher o tema de sua monografia,
passar nas disciplinas e cumprir o acordado na monitoria. Por que para Mara missdo dada € missao

cumprida.

O nono semestre comecga meio triste para Mara, pois constata que ndo podera se formar, pois
faltava uma disciplina obrigatéria e alguns créditos. Ela resolve cursar cinco disciplinas,
Fundamentos da arte na educacdo, Tdpicos especiais em tecnologia educacional, Filosofia com
criangas, Atividades Ludicas em Inicio de Escolarizacdo, Fundamentos da Linguagem musical na
educacéo e Projeto IV. Mara cursou todas as disciplinas e passou com notas boas em todas elas.

Décimo semestre comeca Mara se matricula em duas disciplinas, Género e Educacgédo e

Topicos Esp. em Prat. Pedagdgica e mais o Projeto V, ou seja, agora ela se forma?

Mara ndo se formou no décimo semestre por alguns problemas no decorrer do semestre com o

trabalho de concluséo de curso, pois ndo ficou pronto a tempo. Mara fica um pouco triste e resolveu
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trocar de orientador ap6s conversar com alguns colegas de curso Mara opta por procurar a
professora Shirleide Silva Cruz pois j& havia feito a disciplina Avaliagdo nas organizacGes
educativas e Mara gostou muito da postura da professora e de como ela desenvolveu o seu trabalho
mesmo tendo acabado de entra na universidade para substituir uma professora ja conceituada na
Faculdade de Educacdo. Mara toca em frente e agora no décimo primeiro semestre se dedica apenas
a sua monografia e seu trabalho e no dia 19/12/2011 defenderd sua monografia e finalmente seréa
uma pedagoga.
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INTRODUCAO

A violéncia é um tema comumente debatido por sua pluralidade, ela chama atencdo dos
cidadaos mais comuns. Por onde se passa sempre se escuta falar sobre violéncia. Ela esta presente
no cotidiano das criancas, na escola, dos intelectuais, nos meio de comunicacdo. Esse tema se
mostra vivo na rotina da sociedade. Isso mostra 0 qudo importante é a reflexdo desse tema que
apesar de ser muito debatido, ndo tem o aprofundamento necessario. Em outras palavras, ¢ um tema
muito discutido sempre superficialmente, sem buscar as raizes para se obter um entendimento mais

amplo do problema.

Se a violéncia faz parte da vida cotidiana, ela se apresenta de diversas formas e nos diferentes
grupos sociais, porém ndo atinge igualmente a todos. O entendimento que se faz da violéncia varia

de pessoa para pessoa e até mesmo de grupos que fazem parte de uma mesma sociedade.

Na atualidade, o sentimento de individualidade tem dominado o sentimento da coletividade
tornando-se peca-chave para a expansédo da violéncia. A partir do momento que o individualismo se
sobrepde ao coletivo, fortalece o aparecimento de varias formas de violéncia em diferentes esferas
da sociedade. Uma dessas esferas &€ a escola que rotineiramente tem sido alvo da midia por
protagonizar cenas de violéncia jamais imaginadas pela sociedade, uma vez que a escola é tida

como espaco de formacéo de cidadao.

Ao observar a postura de criangas violentas ou violentadas, ndo se deve ignorar a existéncia
de uma familia violenta ou violentada e de uma sociedade que esta no mesmo nivel. A crianca pode

aprender agressdo pelo simples fato de observar um comportamento agressivo de outras pessoas.

A crianca absorve tais comportamentos e utiliza como resposta aprendida e depois representa
na préatica esse papel. A retencdo do modelo apreciado ndo € um ato passivo, mas envolve alguns
processos cognitivos que fortalecem a codificacdo de sua seqliéncia, desta forma a escola torna-se

apenas um dos meios pela qual a violéncia pode se expressar.
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O aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do
qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam. (VIGOSTSKI 1984 p.
69)

Portanto, torna-se impossivel ignorar a violéncia no contexto escolar ou em qualquer
ambiente que objetive direta ou indiretamente o educar. Tanto os educandos quanto os educadores
estdo envolvidos e cercados por atos de violéncia das mais distintas modalidades que fazem parte de

seu cotidiano.

Durante a trajetoria de constituicdo da escola enquanto instituicdo escolar vérios fatos
relacionados a violéncia tem gerado preocupaces e reflexfes sobre como este tema esta sendo
trabalhado.

Em busca de um maior entendimento para sanar a davidas que sempre decorrem a respeito do
tema violéncia escolar questiona-se 0 que seria a violéncia? Seriam apenas atos de vandalismos,
depredaces da parte fisica da escola? Seria 0 que se denomina indisciplina? Ou a violéncia estaria
camuflada nos cadernos de relatdrios de ocorréncias? Existem varios caminhos a serem percorridos

para que as davidas sejam sanadas.

Definir violéncia escolar é de certa forma complicado, pela existéncia de varias acBes que
podem caracteriza-la. Se considerar a violéncia escolar como uma transgressdo da ordem e das
regras da vida em sociedade, é dificil estabelecer os limites entre violéncia na escola e transgressdes

das regras.

Inclui entre manifestagcdes de violéncia na escola: as violéncias verbais ou morais contra
alunos, funcionarios e professores e as violéncias denominada “duras”, pois estdo previstas no
Caodigo penal e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Sédo estas: violéncia contra os bens
individuais (roubo e extorsdo), contra a propriedade coletiva (vandalismo), violéncias fisicas,

comércio e trafico de drogas e armas na escola.

“Violéncia escolar seria uma transgressao brutal da ordem escolar e das regras da
sociedade. (DUPAQUIER, 1999: 08)”.

O interesse pessoal por este tema surgiu pela proximidade com membros da minha familia
que sofreram direta ou indiretamente com a violéncia no contexto escolar e de noticia dos
telejornais e de documentarios que séo feitos nas instituicbes de ensino e comunidades, nas quais 0s
estudantes estdo inseridos. Muitas noticias tém sido veiculadas sobre violéncia na escola, da

precariedade do ensino publico entre outras questdes.
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Este trabalho teve como objetivo contribuir com o estudo sobre a questdo da violéncia no
contexto escolar, procurando entender como este tem se apresentado e sido discutido por
profissionais da educacdo ja atuantes e os que estdo em formacao. Para isso, foi realizado um estudo
sobre a questdo da violéncia escolar e como os educandos véem este tema, considerando que o tema

abordado gera muitas preocupagfes em nossa sociedade.

Dessa forma, este trabalho tem como questdo de estudo a violéncia escolar e perceber como

os alunos identificam a violéncia na escola e como se relacionam com ela?
Para tanto tivemos como objetivo geral:
e Analisar a visdo que os educandos tem sobre violéncia escolar e como lidam com ela.
Elegemos ainda como objetivos especificos:
¢ Identificar a concepcao de violéncia escolar que os alunos tem.

e Verificar as formas construidas pelos alunos quando vivenciam atos de violéncia na

escola
e Identificar como os alunos véem a forma com que a escola trata a violéncia.
Assim este trabalho esta estruturado com as seguintes se¢oes:

No primeiro capitulo discorremos sobre 0s conceitos de violéncia escolar e simbdlica sobre a

visdo de alguns autores Bourdieu, Sposito, Fante, Vigotsky que abordam esse tema.

No segundo capitulo abordaremos 0s aspectos tedricos e metodoldgicos da pesquisa, historico

da escola e o perfil dos educandos pesquisados.

No terceiro capitulo faremos analise documental do plano politico pedagdgico e analise
qualitativa dos dados obtidos por meio de questionario que foram aplicados aos educandos, tecendo

assim algumas consideragdes.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1.1 Sobre o conceito de violéncia escolar

A constante preocupacdo com a violéncia e suas conseqliéncias para a sociedade sé&o téo
antigas quanto a propria existéncia da humanidade. No decorrer da existéncia humana e de sua
evolucéo a violéncia sempre se fez presente. Portanto, delimitar o significado de violéncia nao é

uma tarefa simples, pois significa delimitar também uma concepcdo de sociedade.

Afirma-se que a violéncia cria um estado de tensdo que acompanha a sociedade, pois pode
abalar o convivio social de tal maneira que as varias camadas da sociedade ndo enxergam sua

superagao.

Conceituar violéncia torna-se um trabalho complicado, também porque ela se faz presente
nas esferas privada e publica e tem como principais responsaveis pelos diferentes e diversificados
segmentos que tecem uma sociedade a exemplo da escola, da familia e do trabalho, dentre outros

que compdem uma sociedade.

No decorrer da evolucdo social a palavra violéncia foi ganhando significados, cada um deles
baseado no momento social-histérico-politico da sociedade, isso significa que estudar este tema néao
é apenas conhecer os significados que a palavra violéncia possui, mas sim compreender o contexto
social que os sujeitos estdo envolvidos e suas concepcdes e valores pois, segundo Vigotsky(1984) o
comportamento do homem esta diretamente relacionado com as condigdes socio-culturais do meio

em que vive. Segundo Vazquez

O caréter da violéncia é humano, pois é do homem a necessidade de legalizar algo como
seu, de dele fazer uso, modifica-lo, adapta-lo, ocasionando a quebra de uma ordem natural a
seu favor. E isso ndo é feito sem violéncia; ela se apresenta necessariamente neste processo.
(VAZQUEZ 1977 p.377)
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Acreditando nesse universo a ser desvendado e julgando a concepc¢do acima que ndo se faz
suficiente para representar a realidade como a vemos, busca-se embasamento em outros autores e

conceituagdes que melhor aprofundem o tema e com os quais se dialogue com maior identificacao.

O conceito de violéncia na literatura ndo se restringe apenas a violéncia fisica, vai muito além,
dando destaque para as questdes ligadas a €tica, politica e a “violéncia simbodlica”. A definicdo de
“violéncia simbolica” sera vista com mais detalhes posteriormente, mas em termos gerais é uma
espécie de violéncia velada, que envolve questBes ideoldgicas. Sposito (1998), por exemplo, cita a

falta de dialogo e da capacidade de negociacéo para definir violéncia.

“violéncia é todo ato que implica a ruptura de um nexo social pelo uso da forca. Nega-se,
assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela comunicacdo, pelo uso da
palavra, pelo didlogo e pelo conflito” (SPOSITO 1998 p.60).

O conceito de violéncia simbolica também é abordado pelo socidlogo Pierre Bourdieu.
Violéncia Simbdlica é uma forma de coacdo que se apdia no reconhecimento de uma imposicao
determinada, seja esta econémica, social ou simbolica. A violéncia simbolica se funda na fabricacéo
continua de crencgas no processo de socializagdo, que induzem o individuo a se posicionar no espago
social seguindo critérios e padrdes do discurso dominante. Devido a este conhecimento do discurso
dominante, a violéncia simbolica é manifestacdo deste conhecimento atraves do reconhecimento da
legitimidade deste discurso dominante. Em Pierre Bourdieu, a violéncia simbolica é o meio de

exercicio do poder simbdlico.

A nocdo de violéncia, portanto, tem diversos niveis de significacdo e ira depender muito do

contexto historico e cultural daqueles que praticam atos de violéncia.

Além disso, Sposito aponta a volatilidade do conceito de violéncia escolar. Atitudes antes
consideradas transgressfes usuais dos alunos, até entdo toleradas, podem ser classificadas
atualmente como praticas de violéncia. O contrario também ocorre, condutas antes consideradas
violentas podem ser consideradas fatos rotineiros pelos atores envolvidos. Sposito defende ser
necessario investigar os aspectos relativos ao modo como essas definicdes de violéncia surgem no

ambiente escolar.

Segundo Chaui (1998), a violéncia pode ser observada em atos concretos de agressdo,
destruicdo, transgressdo de regras e ainda sob o uso da forca de forma sutil, oculta, pelo uso da
intimidacdo. Ou seja, ndo se trata somente de abusos fisicos, mas de uma circunstancia que oprime,

reprime, violenta gradualmente, as vezes de forma quase imperceptivel.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pierre_Bourdieu
http://pt.wikipedia.org/wiki/Coa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Viol%C3%AAncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Socializa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Indiv%C3%ADduo
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1. tudo o que abrange a forca para ir contra a natureza de algum ser (é desnaturar); 2. todo
ato de forga contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é coagir,
constranger, torturar, brutalizar); 3. todo ato de violagdo da natureza de alguém ou de
alguma coisa valorizada positivamente por uma sociedade (é violar); 4. todo ato de
transgressdo contra aquelas coisas e a¢des que alguém ou uma sociedade define como justas
e como um direito; 5. consequentemente, violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso
fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais pela
opressdo, intimidagéo, pelo medo e pelo terror (CHAUI 1998 p.33-34)

Guimardes (1996) afirma que a existéncia de uma realidade opressora no ambiente escolar
provoca 0 surgimento de atos de agressdo. A imposicdo dissimulada de modelos de gestéo
pedagdgicos por entidades superiores e o sistema de gratificagdes que avaliam as instituicdes que
melhor cumprirem a proposta do Estado retiram a autonomia da escola que impede a aplicacédo de
modelos pedagdgicos que melhor atenda a sua realidade. Destarte, compete a escola exigir de seus
sujeitos ordem e adaptacdo a regras sem ao menos levar em consideracdo se tem atendido a

comunidade em suas necessidades.

No regime de uma sociedade disciplinar como a nossa, a punicdo ao discriminar 0s
comportamentos dos individuos, passa a diferencia-los,hierarquizéa-los em termos de uma
conformidade a ser seguida, ou seja, a puni¢cdo ndo objetiva sancionar a infracdo, mas
controlar, qualificar o individuo, ndo interessando o que ele fez, mas o que é, serd ou possa
ser (GUIMARAES, 1996 p.94)

Existe outra especificidade de violéncia escolar em destaque atualmente, embora seja um
fendmeno antigo mas na atualidade € denominado de Bullying. A definicdo do termo, segundo
Fante (2007) é:

Bullying: palavra de origem inglesa, adotada em muitos paises para definir o desejo
consciente e deliberado de maltratar uma outra pessoa e coloca-la sob tensdo; termo que
conceitua 0s comportamentos agressivos e anti-sociais, utilizado pela literatura psicoldgica
anglosaxénica nos estudos sobre o problema da violéncia escolar (FANTE 2005 p. 27).

Bullying pode ser visto como uma opressao intencional e repetitiva, sem motivacao clara de
alguns estudantes a outros, por meio de agressdes fisicas ou psicoldgicas, como por exemplo,
apelidos pejorativos, xingamentos, gozagOes, ofensas no intuito de inferiorizar, ridicularizar,
oprimir outrem. Faltam estudos que comprovem se tal pratica causa traumas psicologicos as suas
vitimas. Pinheiro (2006) destaca este tipo de violéncia e descreve sua existéncia no ambiente

escolar:
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A violéncia nas escolas também assume a forma de brigas e atitudes intimidatdrias de
colegas [...] A intimidac&o esta freqlientemente associada a discriminagdo de estudantes de
familias pobres, de grupos etnicamente marginalizados ou com caracteristicas pessoais
singulares (como, por exemplo, sua aparéncia ou alguma deficiéncia fisica ou mental). Na
maioria dos casos, a intimidacdo é verbal, mas ela pode também envolver violéncia fisica
(PINHEIRO-, Relatério global sobre a violéncia contra criancas. ONU, 2006).

Ha um crescimento deste tipo violéncia nas escolas. Aqueles que ndo se enquadram no padréo
determinado socialmente sdo julgados e excluidos seja por ndo terem as caracteristicas fisicas
esperadas, seja por ndo possuirem os bens do modismo de mercado, ou ainda por ndo possuirem a
mesma evolugdo cultural necesséria para estabelecer um didlogo com os membros do grupo. E um
fator preocupante, a propagacdo da intolerancia com a diversidade dentro das escolas. Esse cenario
tem mudado, ndo é a toa que o termo tem aparecido constantemente na midia e as escolas tem

aberto espaco para discussdo sobre o tema, embora incipiente.

A conscientizagdo da existéncia deste fendmeno é muito importante e medidas devem ser
tomadas para evitar e tratar essas manifestacGes, pois segundo Fante, os alunos vitimas de bullying
podem sofrer por muitos anos no ambiente escolar, sem que o educador perceba o que esta
acontecendo. Ainda, segundo essa pesquisadora os agressores normalmente se distanciam e ndo se
adaptam aos objetivos da escola, supervalorizando a violéncia como forma de obter poder, que

podem futuramente leva-los ao mundo do crime.

Segundo Aléssio (2007), a violéncia na escola ndo é so fisica, intelectual ou econémica; ha
nela um tipo de violéncia velada, a violéncia ideoldgica, que tem como proposito a inducdo de
valores de uma classe social sobre outra; é aquela que tem pouca visibilidade, mas que ocupa
praticamente todos os espacos. Esta violéncia que se faz de forma dissimulada, principalmente pela
acdo pedagdgica e é chamada de violéncia simbdlica tendo assim origem na teoria de Pierre
Bordieu (1975).

O sistema educacional € cenario de variadas relacBes sociais que se estabelecem e se
desenvolvem entre pessoas de diferentes idades, classes sociais e personalidades. Porém o formato
educacional adotado por este sistema ndo corresponde a essas diferencas sociais, ou seja, a forma
com que este sistema se estrutura reproduz as relagdes de dominacao de classe, que € introduzida
por meio da violéncia simbdlica. Isso mostra que a escola ndo resolve os problemas sociais apenas
os reforgam de forma brutal @ medida que internaliza em seus alunos a relagdo de poder das classes
dominantes sobre a classe dominada, um espelho do que ocorre na sociedade.

Segundo Bourdieu (1975), no interior de uma sociedade de classes existem diferencas

culturais e por sua vez as classes dominantes possuem uma determinada cultura que adotam alguns
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padrdes, condutas e valores. J& as classes dominadas possuem outra cultura que tém permitido sua

existéncia enquanto classes.

Porém, o sistema educacional fecha os olhos para essas diferengas sociais e culturais, o que
acarreta um privilégio da cultura e dos valores das classes dominantes. Isto favorece os estudantes
que estdo inseridos neste padrdo socio-cultural, tornando a escola para estes uma extensdo da
familia e de suas préaticas sociais, enquanto que para os estudantes da classe dominada resta
absorver a cultura das classes dominantes e assim o sistema educacional cumpre o papel de agente

reprodutor das relagdes sociais de producéo da sociedade capitalista.

Os estudantes da classe trabalhadora acabam se vendo dentro de uma instituicdo que rompe
totalmente com os valores e saberes de sua préatica social, sendo assim ignorados e desconstruidos
na sua insercdo cultural, acarretando a necessidade de aprender novos padrdes ou modelos de
cultura. Seguindo essa ldgica, se torna perceptivel a evolucdo educacional dos estudantes das
classes dominantes que é alcancada mais facilmente, pois ndo se faz necesséaria a ruptura de seus
valores e condutas sociais. Ao contrario do que acontece com os estudantes filhos da classe
trabalhadora, que tém que desaprender uma cultura para aprender um novo jeito de pensar, falar e
ver 0 mundo. Assim, os estudantes das classes dominadas inserem-se neste processo de

desconstrucéo social para tentar se tornar um ser ativo nesta sociedade.

[...] o sistema escolar cumpre uma funcdo de legitimacdo cada vez mais necessaria a
perpetuacdo da “ordem social” uma vez que a evolucdo das relagcBes de forca entre as
classes tende a excluir de modo mais completo a imposicdo de uma hierarquia fundada na
afirmacdo bruta e brutal das relagdes de forga. (BOURDIEU - 1975 p.25)

Nas instituicdes de ensino, existe uma violéncia inerente e inevitavel, a violéncia da educacao,
que despreza a cultura popular e faz interiorizacdo da expressdo cultural de um grupo mais
poderoso economicamente e politicamente, faz com que os estudantes da classe dominada percam
sua identidade pessoal e suas referéncias, tornando-se fracos, inseguros e mais sujeitos a dominagédo
que sofrem na propria sociedade. A escola publica, por atender os estudantes da populacdo

trabalhadora, que precisam de seu auxilio, exerce de forma mais concreta a violéncia simbolica.

[...] no funcionamento de uma instituicdo escolar que, sem divida, nunca exerceu um papel
tdo importante e para uma parcela tdo importante da sociedade como hoje, essa contradi¢éo
tem a ver com uma ordem social que tende cada vez mais a dar tudo a todo mundo,
especialmente em matéria de consumo de bens materiais ou simbolicas, ou mesmo
politicas, mas sob as espécies ficticias da aparéncia do simulacro ou da imitagdo, como se
fosse esse 0 Unico meio de reserva para uns a posse real e legitima desses bens exclusivos.
(BOURDIEU- 1975 p. 60)
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Por meio dos estudos de Bourdieu, pode-se abrir um leque de criticas sobre a educacéo
publica brasileira que encontra-se decadente e detentora de uma educacdo excludente, porém
existem esforcos de uma parcela de educadores para que essa educacdo que hoje tem-se como
excludente se transforme em uma educacédo de qualidade, democratica, universal, pablica e gratuita,

ou seja, uma educacdo publica brasileira que acredita na transformacao social.

No ambito educacional, a violéncia simbolica perpassa de forma despercebida, a violéncia das
omissdes e do discurso hegemonico, a violéncia fisica traz mais evidéncias e exige um professor de

atitudes autoritarias e obsessao pela disciplina no ambito escolar.

[...] e as violéncias mais ou menos importantes que, continuamente, tém tido como
objetivo os estabelecimentos escolares mais deserdados, nada mais sdo que a manifestacdo
visivel dos efeitos permanentes das contradi¢fes da instituicdo escolar e da violéncia de
uma espécie absolutamente nova que a escola pratica sobre aqueles que ndo séo feitos para
ela. Como sempre, a Escola exclui: mas a partir de agora, exclui de maneira continua (...) e
mantém em seu seio aqueles que exclui, contentando-se em relega-los para os ramos mais
ou menos desvalorizados. (BOURDIEU 1975 p. 45)

A violéncia fisica, no sistema educacional brasileiro, nas suas variantes, repercute de forma
ampla o que acarreta o questionamento da autoridade do professor que por sua vez ndo conseguindo

resolver os problemas, recorre a policia.

A policia para tentar conter a situacdo traz um desequilibrio maior, pois produz uma situacédo
da submissédo pelo medo. Os professores buscam nas autoridades policiais a solugédo para um
problema que deveria ser resolvido com medidas educacionais. A policia tem em seu sistema a
repressdo como forma de solucionar os problemas, ou seja, ela ndo educa apenas reprime, a policia
entra em um contexto que ndo é o seu e acaba sendo genitora de situacdes de revolta e violéncia,

num ciclo interminavel.

A esta situacdo acrescenta-se o fato de que a intervencdo da policia na ordem escolar ndo sé
demonstra o desequilibrio como evidencia as relacdes de dominacdo existencial no processo
educacional: a dominacdo simbdlica ja ndo cumpre sua funcdo e toma o seu lugar a violéncia

explicita.

O sistema educacional é um espelho das diferencas sécio-culturais que reflete a burocracia
educacional das politicas publicas que na teoria sdo agentes transformadores, porém na pratica sé
consolidam as diferencas sociais fortalecendo a violéncia simbdlica que com o decorrer do tempo
da lugar a violéncia explicita o que exige do professor a verdadeira postura de um educador que
busca solucionar os problemas por meio de medidas educacionais e ndo por intermédio do poder de
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Policia do Estado. Mas os educadores ndo podem se colocar na posicdo de superiores, que ensinam
um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daqueles que comunicam um saber relativo a
outros que possuem outro saber do senso comum. N&o ha saber nem ignorancia absoluta: ha apenas

uma relativizacao do saber ou da ignorancia (GADOTTI,1998).
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CAPITULO Il - CAMPO DE PESQUISA

2.1 Aspectos tedricos metodologicos de pesquisa

Este trabalho tem por objetivo analisar a visdo que os educandos tem sobre violéncia escolar e

como esse tema tem refletido na vida social e académica.

Como este trabalho se trata de uma pesquisa social, € necessario buscar uma analise de
acordo com as observacdes de determinado grupo social, sendo portanto, mais indicado a pesquisa
qualitativa, que € um conjunto de técnicas usadas nas ciéncias sociais, pelas quais sdo obtidos dados
de um namero relativamente pequeno de respondentes dependendo da escala com que se trabalha,
0s quais ndo sao analisados com técnicas estatisticas. Isto diferencia estas técnicas da pesquisa da
quantitativa, na qual um grande nimero de respondentes fornece os dados que sdo analisados
estatisticamente. Os métodos de pesquisa qualitativa sdo usados primeiramente como um preltdio a
pesquisa quantitativa. Eles sdo usados para definir um problema, gerar hipéteses, identificar
determinantes e desenvolver meios de pesquisa quantitativa. S&o pouco caros e sdo rapidos. Por
causa do baixo numero de respondentes envolvidos, estes métodos de pesquisa exploratérios ndo
podem ser usados para generalizar toda uma populagdo, muito embora possa obter resultado preciso
quando se trata de um nicho pequeno. Eles sdo, no entanto, muito Uteis para explorar um caso e

apos podem ser usados em grande escala.

Assim optamos por utilizar o questionario que € uma técnica de investigacdo qualitativa de
pesquisa, pois possibilita a organizacdo dos resultados por categoria e também os resultados em
porcentagens, composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por

escrito as pessoas, e tem por objetivo propiciar determinado conhecimento ao pesquisador.

O pesquisador pode formular o seu questionario com dois tipos de questdes: questdes abertas,
dando oportunidade para o respondente expressar suas opinides sem a restricdo de uma resposta
previamente definida, ou questdes fechadas, onde os respondentes devem dar sua opinido a respeito
de categorias pré- estabelecidas. Existem também diferentes estratégias quanto a elaboragdo do

questionario: deve-se decidir entre a aplicacdo de questionarios curtos, utilizados quando existem


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa_de_mercado_quantitativa
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uma quantidade muito elevada de respondentes, e pouco pessoal para avaliar os resultados, ou
questionarios longos, que abrangem mais variaveis. Porém, este tipo de questionario possui um
custo muito alto de aplicacdo e tabulacdo. Os questionarios que permitem aplicacdo macica

possuem custos baixos e tendem a ser bem aceita pelos respondentes.

Uma das vantagens da utilizacdo do questionario como instrumento de pesquisa € a
possibilidade de construir dados com varias pessoas ao mesmo tempo e dessa forma obter um
nimero maior de informacdes. Entretanto, uma das desvantagens trazida por este tipo de
instrumento é a auséncia de dialogo entre pesquisador e respondentes para esclarecer possiveis
duvidas. As vezes essas duvidas podem impedir o respondente fornecer uma resposta mais completa
ou de facil entendimento e como ndo p6de discutir essa duvida com o pesquisador dificulta a analise

das informagdes.

Os questionarios utilizados nesta pesquisa trazem questfes que levam os respondentes a
refletir e opinar sobre a violéncia no contexto escolar. Assim, a analise da visdo dos educandos
sobre violéncia escolar foi obtida por meio da aplicacdo de trinta e seis questionarios para
estudantes do oitavo ano do centro de ensino nimero 07 da Asa Norte. Para evitar o prolongamento
da analise dos dados obtidos, decidiu-se por utilizar como recurso para tabulacdo das informagdes
obtidas: graficos nos quais foram quantificados cada grupo de resposta, cada um deles foi

interpretado apontando consideracdes acerca de cada resposta do questionario.

A primeira parte do questionario foi composta por perguntas objetivas que foram realizadas
com objetivo de identificar o perfil dos estudantes. Assim a analise foi relativamente facil. O
processo consistiu-se em quantificar o nimero de respostas para cada item e depois plotar os dados
obtidos em um grafico. Na segunda parte do questionario as questdes eram abertas porque o
objetivo era identificar a opinido dos alunos acerca do tema violéncia. Nao bastaria ja pré-
categorizar os significados de violéncia para que eles escolhessem o que mais se identificavam. O
objetivo maior era descobrir o que eles achavam que era violéncia para depois comparar com as

defini¢bes encontradas na literatura.

Duas dificuldades foram encontradas na analise das respostas dos alunos. A primeira delas foi
a propria leitura e entendimento de cada resposta. Infelizmente alguns dos alunos do oitavo ano néo
conseguiram expressar suas idéias e escrever sentencas com sentido completo. Depois de lidas todas

as respostas, observou-se que existia uma recorréncia de temas surgidos pelas respostas dos alunos.

Nesta segunda parte do questionario, a primeira pergunta era “O que vocé entende por
violéncia?”. Esta foi a pergunta mais dificil de ser categorizada talvez porque tenha sido mais
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genérica se comparada com as outras perguntas. As demais perguntas foram mais pessoais, por
exemplo, perguntavam se o aluno ja tinha sofrido algum tipo de violéncia e qual tipo de violéncia.
S&o perguntas abertas, mas de certa forma objetiva, porque se o aluno tiver sofrido algum tipo de
violéncia sabera dizer exatamente 0 que aconteceu. Enquanto, aquela pergunta é essencialmente
subjetiva. Para esta pergunta obteve-se quatro grandes categorias: Agressdo Fisica, Agressao
Verbal, Agressdo Psicoldgica e uma juncdo de duas categorias Agressdo Fisica e Verbal. E
importante destacar que em nenhuma resposta o aluno dizia exatamente que violéncia era uma
agressdo fisica ou psicoldgica. As respostas deles quase sempre definiam algum comportamento,

acao ou sentimento. Por exemplo: “violéncia é bater, dar soco”, “violéncia é algo que nos faz ficar

tristes”, etc.

2.2 O campo de pesquisa: histdrico da Escola

O Centro de Ensino Fundamental 07 de Brasilia foi criado pela Portaria n° 11, de 22 de
janeiro de 2004, embora suas edificacdes j& tenham sido, entre 2002 e 2003, utilizadas pelos alunos
do Centro de Ensino Fundamental 07 do Paranod, enquanto as instalacbes daquela instituicdo
estavam sendo reformadas. Posteriormente, a partir de 2004, tiveram inicio as atividades
pedagdgicas do atual Centro de Ensino Fundamental 07 de Brasilia com a transferéncia das turmas
de 72 e 82 séries do GISNO. Nesse ano, dividiu-se o espaco fisico com os alunos da Escola Classe
113 Norte, que também se encontrava em reformas. Somente a partir de 2005 é que esta instituicao
passou a funcionar em sua plenitude, nos trés turnos. No diurno, com as turmas de sétimas e
oitavas, e no noturno, com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos(EJA), segundo segmentos,
recebida da EC 306 Norte, e com o Programa Nacional de Inclusdo de Jovem (PROJOVEM),
conforme convénio do Governo Federal com o Governo do Distrito Federal, firmado no ano de
2006.

Em 2008, a escola recebe alunos e professores de 05 escolas que fecharam turmas e/ou
turnos (EC 708 Norte, EC 711 Norte, EC 113 Norte, EC Varjao do Torto e EC 409 Norte) e passa a
oferecer, no diurno, turmas de todas as quatro séries finais do Ensino Fundamental e, no noturno,
EJA - primeiro e segundo segmentos, além de turmas de Aceleracdo de Aprendizagem nos trés

turnos.
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Em 2010, sdo remanejadas as turmas de EJA, primeiro e segundo segmentos, para o0 CED
GISNO, deixando de haver atendimento no turno noturno, e a escola recebe os alunos de séries
finais oriundas da EC 113 Norte.

Com um IDEB' 3,4 em 2007, o CEF 07 de Brasilia foi inserido no Programa de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE ESCOLA/MAIS EDUCAGCAO® em 2009. Como
conseqiiéncia, em 31/12/2009 s&o liberados os recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE para o desenvolvimento das acgdes previstas no Plano de Acdo do PDE Escola

passam a incorporar este projeto pedagdgico.

Desde sua criacdo, o CEF 07 de Brasilia vem atendendo uma clientela oriunda de diversas

localidades do Distrito Federal, satisfazendo, a contento, essa grande demanda social.

Esta clientela é formada por 57% de alunos com enderecgo de residéncia ou de trabalho dos
responsaveis na Asa Norte, e de 43% com enderecos de outras regides administrativas como Granja
do Torto, Paranoa e Sobradinho. Do total de alunos, cerca de 3% séo portadores de necessidades

especiais.

1 O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) foi criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais (Inep), em uma escala de zero a dez avalia a qualidade da educacéo, leva em consideracdo a aprovacao
e a média de desempenho dos estudantes em lingua portuguesa e matematica. O calculo do IDEB é feito a partir da
taxa de aprovagdo dos alunos e da nota obtida na Prova Brasil, uma vez que se considera uma boa escola aquela cujo
aluno permaneca somente um ano em cada ano de escolaridade e que ao mesmo tempo aprenda o que é esperado
para o seu ano de idade. Cada ano de atraso na escolaridade do aluno diminui o IDEB da escola. Por conseguinte,
escolas que reprovem muito terdo o IDEB baixo mesmo que a nota na Prova Brasil tenha sido boa, além disso
escolas que aprovem sem se preocupar com a qualidade de ensino terdo o IDEB igualmente baixo. O objetivo do
IDEB é mapear as escolas que precisam de mais investimentos como também fornecer assessoria para otimizar o
ensino e 0s processos das escolas.

2 O IDEB observado para as escolas publicas em 2007 foi 3,4 para o Ensino Fundamental e 3,2 para o Ensino Médio.
O valor obtido de IDEB 3,4 obtido em 2007 pelo CEF 07 esta dentro da média nacional. Mas ainda é um valor
muito baixo se comparado com as escolas privadas que obtiveram indices de 5,8 e 5,6 para 0 Ensino Fundamental e
Médio respectivamente.

3 Plano de Desenvolvimento da Escola é um processo de planejamento que a escola desenvolve para a melhoria da
qualidade do ensino. E elaborado de modo participativo com a comunidade escolar: equipe escolar, pais de alunos e
outras partes interessadas. Com o PDE € possivel analisar o desempenho, processos, relacdes internas e externas,
valores, missdo, condi¢Bes de funcionamento e resultados da escola.
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Figura 1: Fachada Externa do CEF 07

Os recursos do CEF 07 s&o oriundos de repasses do governo pelo Programa Dinheiro Direto
nas Escolas (PDDE)*, conforme Resolucdo MEC 09/07, e local pelo Programa de Descentralizag&o
Administrativa e Financeira (PDAF)®, conforme Decreto 512/09, parcerias realizadas pela escola e

contribuicBes voluntarias & Associacéo de Pais, Alunos e Mestre (APAM)®.

A infraestrutura do CEF 07 encontra-se em boas condi¢cdes por ser uma escola nova, veja
figura 1. Mas apresenta alguns problemas, por exemplo, escassez de equipamentos de audio e video
no auditério para comportar a comunidade escolar, melhorias na mecanografia que precisa de
maquinas reprodutoras com grampeadores elétricos, de foto copiadoras, de guilhotinas,
Implementacdo de computadores para biblioteca a fim de catalogar o acervo, registrar empréstimos

e devolugbes e etc. Ha ainda caréncia em relagdo ao material pedagogico, por exemplo, livros

4 O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educacdo basica das redes estaduais, municipais e
do Distrito Federal e as escolas privadas de educagdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos. O objetivo
desses recursos € a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, o reforgo da autogestdo escolar e a elevagdo dos
indices de desempenho da educacéo bésica. Os recursos do programa sdo transferidos de acordo com o nimero de
alunos, de acordo com o censo escolar do ano anterior ao do repasse.

5 O objetivo principal do PDAF é oferecer autonomia gerencial as escolas e Diretorias Regionais de Ensino (DRE),
possibilitando-lhes efetivas condi¢des para colocar em prética seus projetos pedagdgico-administrativo-financeiros.

6 A APAM é uma associacdo sem fins lucrativos que visa primordialmente a colaborar para o alcance mais eficiente
do processo educativo. E através da contribuicdo da APAM que é possivel fazer melhorias no funcionamento da
escola, sob a forma de complementacdo da merenda escolar, realizacdo de pequenos reparos, aquisicao de materiais
didaticos,etc. Parte do material pedagogico que o aluno recebe € reproduzido pelo sistema de copiadora e depende
dos recursos da APAM.
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didaticos de Inglés e Artes, Atlas, de novos mapas geogréaficos, histdricos e cientificos, incluindo

tabela periddica, albuns seriados, videos ilustrativos e livros para-didaticos, entre outros.

Em seu curto periodo de existéncia e funcionamento, colocou-se a disposicdo dos 6rgados
competentes para as mais variadas experiéncias pedagdgicas como, por exemplo, as turmas de
aceleracdo, parcerias com instituicdes e abrigos e, principalmente, com a inclusdo de alunos com

necessidades especiais.

Existe uma grande defasagem de idade-série dos alunos do CEF decorrente das reprovacdes
sucessivas, ou de restricdes socioeconémicas dos seus alunos que impediram a continuidade de seus
estudos. Uma maneira encontrada pelo colégio para minimizar esta distor¢do e combater a evasdo
foi a criacdo de uma politica de correcdo de fluxo — Projeto VEREDA, também conhecida como
Aceleragdo. Os alunos com defasagem em dois anos ou mais de escolaridade s&o atendidos em
Classes de Aceleracdo de Aprendizagem. A promocdo do aluno a série/ano para qual demonstre
aptidao ocorre ao final do ano letivo ou quando for o caso por indicacdo do professor e embasado

nos resultados expressos no relatério descritivo e/ou notas.

O CEF 07 de Brasilia encontra-se hoje em um processo gradativo de melhoria de resultados
de aprovacdo. Em 2005, a taxa de aprovacéo era de 57,03% contra 40,04% de reprovacéao e 2,3%
de evasdo. Em 2009, houve uma melhora significativa dos resultados de aprovacao e reprovacgao
com elevacdo da taxa de aprovacao para 79,29% e reducdo da taxa de reprovacéo para 13,62% e

evasao para 7,16%.

7,16%

13,62%
H AP (427 alunos)

W RP (70 alunos)
ABA (43 alunos)

Gréfico 1: Gréfico de resultados do CEF 07 de Brasilia no periodo ditrno em 2009
Estas taxas de aprovacdo/reprovacao/evasao tem se aproximado dos valores médios coletados
pelo Censo Escolar/Inep, mas ainda esta longe de ser a ideal. Segundo o Censo Escolar/Inep, em
2009 a regido do DF obteve um indice de 88,7% de aprovacdo, 9,7% de reprovacdo e 1,2% de
abandono para o Ensino Fundamental. Esta comparacdo nao pode ser de feita de forma rigida, uma
vez que estas taxas sdo diluidas pelos valores reduzidos de reprovacdo de 12 a 42 série. Mas nédo
justifica a alta taxa de abandono de 7,16% contra 1,2%, mesmo se levarmos em consideracdo a

diluicdo da taxa. Ainda segundo o Censo Escolar/Inep a taxa de abandono escolar para 0 DF em
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2009 foi de 2,2% para as turmas de 82 série. Mesmo com 0 aumento da taxa de evasdo, analisando

somente a série escolar em estudo, esse valor ainda € muito alto.

O colégio, como visto anteriormente, em seu histdrico apresenta altas taxas de reprovacéo e
evasdo. Alguns estudos e pesquisas mostram que existe uma relacdo direta entre a reprovacao e
evasao escolar com a violéncia escolar. No Estudo Sobre Evasdo Escolar de Lucileide D. Queiroz,
levantou-se que pela oOtica dos pais/responsaveis a violéncia escolar no interior da escola € um fator

determinante para a evaséo escolar.

“Na perspectiva dos pais/responsaveis, os fatores determinantes da evasdo escolar dos
filhos devem-se a “mé companhia” e a violéncia no interior da escola. No que tange a “ma
companhia” os pais/responsaveis em geral, afirmam que esta é consequéncia da
necessidade de se ausentarem para trabalhar durante o dia todo e, em virtude disto, ndo tém
tempo para acompanhar seus filhos, ndo somente no que diz respeito as atividades
escolares, mas também, no que diz respeito as amizades.(LUCILEIDE, UFMT)”

Em outro estudo da Universidade Federal do Mato Grosso, observou-se que um ambiente
escolar hostil e desequilibrado pode afetar a aprendizagem.

“Um ambiente escolar hostil e desequilibrado, poderd afetar seriamente ndo sé a
aprendizagem como também o desenvolvimento fisico, mental e emocional de seus
educandos. Um problema emocional decorrente de uma situacdo de violéncia, desestrutura
a pessoa e reflete diretamente na aprendizagem, instaurando sentimentos de medo, de
inseguranca, as constantes auséncias e posteriormente, a evasao escolar. (CEZAR, UFMT)*

Alem desses estudos, encontram-se na literatura muitos outros que mostram a relacéo direta

entre a violéncia e seu efeito no ambiente escolar.

“A violéncia afeta de modo significativo o ambiente escolar. A deterioragdo das relacdes
prejudica a qualidade das aulas e o desempenho académico dos alunos.” (Estudo da
UNESCO)

Por conseguinte, devido a alta taxa de evasdo escolar, ao histdrico de altas taxa de reprovacéao
e a existéncia de uma possivel relacdo desta taxas com a violéncia escolar apontadas pela literatura,

o CEF 07 torna-se um campo de pesquisa propicio para atingirmos o objetivo de nossa pesquisa.
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2.3 Perfil dos educandos pesquisados

Faixa etaria dos Educandos
3%

m 14 anos
m15 anos
530, ™ 16 anos

m17 anos

Grafico 2: Grafico com a faixa etaria dos alunos que cursam o Oitavo ano do CEF 07

O questionario foi aplicado na turma de oitava série do CEF 07 de Brasilia com a faixa etaria
de 14 a 17 anos, relativamente distribuidas, sendo que a maioria, cerca de 53% dos alunos possuem
14 anos. Os demais possuem 15 e 16 anos, representando 44% do total de alunos e apenas um aluno

possui 17 anos.

Para entender a idade ideal dos estudantes de oitava série, € necessario recorrer a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). No artigo sexto, encontrava-se originalmente a

seguinte redacao:

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete anos de
idade, no ensino fundamental.

Este dispositivo foi alterado pela Lei n® 11.114/2005 que reduziu a idade para seis anos. Além
disso, ampliou a duragdo do ensino fundamental para 9 anos e inseriu um dispositivo que garante
um prazo até 2010 para implementagéo do ensino fundamental. A alteracéo deste artigo nao altera a
analise em questdo, porque o ingresso no 1° ano do ensino fundamental de 9 anos letivos é

assegurado para criangas nascidas até 28 de fevereiro de 2002. Partindo do principio que todos
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menores de idade ingressem no ensino fundamental com 7 anos de idade, na oitava série estes
alunos terdo 14 anos. Considerando ainda que muitos deles completem 8 anos ainda na primeira
série, é possivel que muitos possuam também 15 anos de idade. Em conclusdo, apenas 23% dos
alunos estdo fora da faixa etaria esperada para cursar a oitava serie. Esta distor¢do de idade por
série, € muito similar ao indice obtido pelo IBGE no ano de 2010. Segundo dados do IBGE, cerca
de 21,5% dos alunos da rede publica do DF ndo possuem a idade adequada para cursar a oitava
série (Fonte:IBGE).

Integrantes da familia que moram
com o estudante

6%

mPai e Mae

m Somente Pai
m Somente Mae
mOQutros

Gréfico 3: Integrantes da familia que moram com o estudante

As familias sdo compostas por pai e méae em 64% dos casos. Enquanto, 25% residem somente
com a mae. Segundo a Sintese de Indicadores Sociais (SIS) de 2010, aproximadamente 17,4% dos
domicilios sdo compostos por mulheres sem conjugue com filhos. O alto indice de estudantes que
moram somente com mae reafirma a mudanca da composi¢do familiar. Segundo dados do IBGE,
desde 1995 tem crescido a proporcdo de familias chefiadas por mulheres sem conjugue e com
conjugue também. E um indicador que aponta ndo somente para mudancas culturais e de papéis no
ambito da familia, como reflete a idéia de chefia "compartilhada”, isto é, uma maior

responsabilidade do casal com a familia.
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Quantidade de pessoas que residem na
mesma casa do Estudante
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Gréfico 4: Quantidade de pessoas que residem na mesma casa do Estudante

Ao questionar os educandos a quantidade de moradores que residem em sua casa, observou-se
que 31% e 33% destes domicilios sdo compostos por 4 a 5 moradores. E um indice alto, cerca de
64% dos domicilios sdo compostos por 4 a 5 moradores. A média nacional de pessoas por domicilio
obtida pelo SIS 2010 foi de 3,3. Em termos quantitativos a média de moradores por domicilio dos

educandos foi de 4,6.

Renda da Familia
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Gréfico 5: Renda da Familia dos Estudantes
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Constatou-se que 39% dos estudantes possuem renda de trés salarios minimos, considerando
o valor do salario minimo de R$540,00 (quinhentos e quarenta reais). A média ponderada da renda
mensal dos estudantes é aproximadamente R$ 1575,00 (mil quinhentos e setenta e cinco reais). Este
valor é superior ao rendimento mensal do Centro Oeste obtido pelo PNAD em 2009, que foi de R$

896,61 (oitocentos e noventa e seis reais e sessenta e um centavos).

Com este cenario, conclui-se que os estudantes ndo podem ser considerados marginalizados

socioeconomicamente.
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CAPITULO 111 - ANALISE DOS DADOS

3.1 A visao dos educandos sobre a violéncia escolar

A definicdo de violéncia escolar se faz necessaria para uma maior compreensdo do contexto
no qual a pesquisa foi feita. No estudo realizado no Centro de Ensino Fundamental 07 de Brasilia,

buscou-se perceber a concepcao de violéncia dada pelo corpo discente da institui¢éo.

Para o corpo discente violéncia representa agressao fisica, simbolizada pelo estupro, brigas,

e depredac&o de bens publicos e também a falta de respeito entre as pessoas.

Durante uma conversa da pesquisadora com alguns estudantes do oitavo ano foi constado que
muitos deles ndo sabem exatamente o que ¢ era o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA e para

0 que serve.

Entre uma das falas dos estudantes esta teve maior destaque, para o conceito de ECA que eles
tem: este ECA é um livrinho que a diretora pega para nos mostra que podemos ser presos por ter
feito algo de errado. (Aluno do 8° ano do CEF 07).

Por meio da fala desse estudante nota-se um siléncio na escola que é imposto, assim a
primeira impressdo que fica é de que a escola esta livre de todo e qualquer tipo de violéncia. Um
siléncio imposto por todos os segmentos e principalmente pela direcdo, que vela a violéncia e
esconde tal fato com a aparéncia de uma escola calma, limpa e bem estruturada fisicamente, mas se
parar por alguns instantes para conversar com alguns dos segmentos que estdo de, certa forma,
indignados com tal siléncio serd observado que nestas escolas existem indicadores de que a
violéncia do siléncio impera para que a nova gestdo mostre para a comunidade escolar que o

problema com a violéncia antes existente foi extirpado.
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Conceito de Violéncia pela
perspectiva do Educando

m Agressao Fisica
B Agressao Verbal
m Agressao Fisica e

Verbal
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Gréfico 6: Conceito de Violéncia pela perspectiva do Educando

O Grafico 6 mostra que 58% dos alunos acreditam que violéncia € uma agressao fisica e
verbal. Enquanto, 19% dos alunos acha que violéncia é uma agressao psicoldgica. Nesta categoria
estaria incluida a definicdo de violéncia simbdlica de Bourdieu e o bullying que aparecera mais
tarde nas respostas dadas a outra questdo. Apenas 17% dos alunos acreditam que violéncia é uma

agressdo verbal e para 6% dos alunos a violéncia seria somente uma agressao fisica.

Esta classificacdo nédo esta distante da classificagdo encontrada na literatura. Fante (2005 p.
158-161), por exemplo, faz uma classificacdo das diversas formas de violéncias e suas principais
consequéncias para que seja possivel diferenciar os atos de violéncia com simples atos de
indisciplina. Segundo esse pesquisador os atos de indisciplina sdo comportamentos previstos no
Regimento Interno Escolar e vdo contra as normas da escola. Ja os atos de violéncia acontecem com

grande frequéncia e nem sempre sao identificados pelos professores.

Fante (2005) classifica ainda a violéncia em diversas categorias: quanto ao grau, quanto a
forma, entre outras. Cabe aqui apenas analisar a classificagdo quanto ao tipo de violéncia. Segundo
a classificacdo do autor quanto ao tipo de violéncia, existem quatro tipos: violéncia fisica e sexual;
violéncia verbal; violéncia psicoldgica e violéncia fatal. Desta forma unico tipo de violéncia ndo
observada pelos estudantes foi violéncia fatal que poderia ser classificada como uma agresséo fisica
mais severa pelos alunos. Mas percebe-se que ndo existe uma grande diferenca entre a percepcao
dos alunos com a categorizacdo encontrada na teoria. E certo que os sujeitos em sua vida cotidiana

nédo desenvolvera uma conceituagdo nos moldes dos estudos cientificos, porém, podemos inferir que
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tal distanciamento pode ser resultante de um ndo processo sistematico de analise sobre o tema da
violéncia nas instituicdes sociais formais, a exemplo da escola, nas quais os estudantes estdo

inseridos.

Porcentagem de Educandos que ja
sofreram algum tipo de violéncia
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Grafico 7: Porcentagem de Educandos que ja sofreram algum teipo de Violéncia

Opiniao dos Educandos em relagao a
existéncia de Violéncia na Escola
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Grafico 8: Opnido dos Educandos em relacdo a existéncia de Violécia na Escola

Quando os alunos foram questionados se ja sofreram algum tipo de violéncia, 89%

responderam que nunca sofreram e apenas 11% disseram ja ter sofrido violéncia (vide Grafico 7).
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O mais impressionante é que quando estes mesmos alunos foram questionados se existia violéncia
na escola apenas 3% responderam que existe e 97% disseram que nédo existe violéncia na escola
(vide Grafico 8). E uma percepgdo muito pequena de violéncia escolar, principalmente se for levado
em conta o histdrico desta Escola, tal como foi descrito em nosso texto. Desses 11% de alunos que
disseram ter sofrido violéncia existe a possibilidade de que esta violéncia ndo tenha ocorrido dentro

da Escola. Contudo néo se justifica a baixa percepcao de violéncia escolar pelos alunos.

Algumas hipdteses podem ser levantadas neste momento. Serd que realmente ndo existe
violéncia no CEF 07? Ou os alunos se sentiram acuados ou sdo pressionados de alguma forma pela
Direcdo? Ou ainda sera que a violéncia nesta escola ocorre somente de forma velada, simbolica de

forma que nem os préprios colegas percebem que outro colega seja vitima de violéncia?

Antes mesmo de tentar encontrar uma resposta para esta baixa percepcao de violéncia escolar,
ndo é preciso fazer muitas conjecturas para perceber que existe uma contradicdo neste baixo
percentual encontrado a partir da conjugacdo desse dado com 0s que se seguem. Por exemplo, no
Gréafico 10, esta compilado as respostas dos alunos quando questionados se ja sofreram algum tipo
de violéncia no CEF 07. Com este grafico, muda-se a visdo obtida até agora da existéncia de
violéncia escolar, porque 28% dos alunos responderam ter sofrido violéncia nesta Escola, enquanto
72% disseram ndo ter sofrido. Esta contradicdo entre a percep¢do que os alunos tém de violéncia
contra o que realmente acontece pode ser justificada de duas formas: ou a violéncia existente ocorre
de forma velada e somente aqueles que sofrem sabem, ou a escola ignora e ndo debate de forma
transparente com todos da comunidade as ocorréncias de violéncia de modo a construir um certo
desprezo dos estudantes por indicar que ja tenha sofrido ou ndo algum ato de violéncia dentro da

escola uma vez que ndo se sentem amparados pela instituicdo para resolver o problema



50

Tipos de Violéncia na Escola
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Gréfico 9: Tipos de Violéncia na Escola

Em consonéncia com o grafico 8 temos o grafico 9 no qual a porcentagem de estudantes que
reconheceram existéncia de violéncia na escola as classificaram como Bullying e brigas 17%, briga
6%, e somente bullying 77% o que totaliza 0os 3% que responderam no questionario a existéncia de

violéncia na escola.

Porcentagem de Educandos que sofreram
violéncia na Escola

ESim
mNao

Grafico 10: Porcentagem de Educandos que sofreram violéncia na Escola
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Na mesma pergunta em que os alunos foram questionados se existia violéncia nesta Escola
em conjunto outra pergunta foi feita: “Que tipos de violéncia acontecem nesta escola?”. Os
resultados desta pergunta encontram-se no Gréafico 9. As respostas obtidas vao de encontro com a
analise feita até agora. Isto, porque 77% dos alunos respondeu que a violéncia que ocorre na escola
é o bullying, 17% disseram ser bullying e brigas os tipos de violéncias existentes e somente 6%
responderam brigas. Logo, a maioria dos alunos acha que a violéncia que existe na escola é o
bullying, o que reafirma a justificativa encontrada para a baixa percepcao de violéncia, que é uma

caracteristica do bullying — dificil de ser percebida por aqueles que nao sdo vitimas.

Tipos de Violéncia Sofridas na Escola

Quantidadede Educandos

Bullying Brigas N&o responderam

Grafico 11: Tipos de Violéncia Sofridas na Escola

Quando os alunos foram questionados se ja tinham sofrido algum tipo de violéncia na escola,
outra pergunta em conjunto foi realizada que perguntava que tipos de violéncia teriam sofrido nesta
Escola. Desta pergunta, gerou-se o Grafico 11. Dos dez alunos que disseram ter sofrido violéncia
nesta Escola, cinco responderam que sofreram bullying, e somente dois responderam brigas. Trés

alunos ndo quiseram responder o tipo de violéncia que sofreram.

N&do existem muitos estudos do fendmeno bullying no Brasil. Mas alguns estudos da
Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Inféncia e Adolescéncia (ABRAPIA)
mostram que nas escolas brasileiras o bullying apresenta indices superiores quando comparados
com os paises europeus. Esses estudos da ABRAPIA apontam uma diferenca em relacdo aos dados
internacionais, pelo fato “de que aqui os estudantes identificaram a sala de aula como o local de
maior incidéncia desse tipo de violéncia, enquanto, em outros paises, ele ocorre principalmente fora

da sala de aula, no horério do recreio. (ABRAPIA). Segundo Fante (2005 p. 46), os pesquisadores
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ja estdo classificando o bullying como “um conflito global”, e destacam que se essa tendéncia

permanecer havera muitos jovens que “se tornardo adultos abusadores e delinquentes”.

A Violéncia sofrida foi relatada para
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Grafico 12: Violéncia sofrida foi relatada para Pais e/ou Professores

Segundo Fante, a realidade presenciada nas escolas € impregnada de diversas formas de
violéncia, as vezes oculta, onde os alunos passam por situacdes de "humilhacdo, gozacdes, ameacas,
imputacdo de apelidos constrangedores, chantagens, intimidacdes (FANTE 2005 p. 16) Quando isso
ocorre, na maioria dos casos, os alunos, vitimas do Bullying ficam em siléncio, por se sentirem
envergonhados ou com medo de novos ataques, por parte dos agressores. Esta realidade p6de ser
observada quando os alunos foram questionados se contaram para os pais e/ ou professores quando
foram vitimas de violéncia. Somente dois alunos afirmaram ter contado, enquanto oito deles
ficaram em siléncio (vide Grafico 12). Nesta mesma questdo, perguntou-se qual foi a reacdo dos
pais e/ou professores quando informados do ocorrido, oito ndo responderam, um respondeu que o
pai foi a escola e o outro aluno que respondeu disse que o agressor foi expulso da escola (vide
Gréfico 13).
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Gréfico 13: Reagdo dos Pais e/ou Professores

Em uma primeira analise do Gréfico 8, observou-se uma baixa percep¢do de violéncia escolar
que logo foi posta em contradi¢cdo com os dados obtidos no Grafico 10, com esses dois resultados é
possivel concluir a auséncia da percepcdo da violéncia simbdlica na escola, indicando uma
interpretacdo simpléria desse fendmeno. Como uma forma de contornar esse problema, a proposta
para o corpo docente € que sejam feitas palestras semanais com psicologos, assistentes sociais e
batalhdo escolar, e apos estas palestras alguns debates podem ser realizados entre os professores
para gque as opinides e pontos de vistas seja socializados e seja possivel criar uma base para suportar
estudantes com problemas, no caso aqui supor ndo significa aguentar os rompantes de violéncia de
um estudante e sim dar suporte para que este saia desta situacdo. Coordenacdes conjuntas para que
juntos os professores possam executar planejamentos interdisciplinares que agreguem 0 Seus
conhecimentos com o cotidiano dos estudantes, subsidiando assim maior entendimento do

conteudo.

Além disso, conclui-se também a grande incidéncia de bullying na Escola e a confirmacao que

aqueles que sofrem se sentem acuados e ndo relatam os acontecimentos para os pais e professores.

Em suma, as andlises dos dados nos fazem concluir que os educandos tem uma visao
simplista sobre o que é violéncia escolar e violéncia simbdlica, desta forma foram percebidas
contradigBes ao analisar os graficos 8 e 10 nos levando a acreditar que os educandos tomam
somente para si a violéncia ocorrida com eles no ambiente escolar ndo as identificando como

violéncia escolar e simbodlica.
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo: analisar a visdo que os educandos tem sobre
violéncia escolar e como lidam com ela. Elegemos como objetivos especificos: identificar a
concepcao de violéncia escolar que os alunos tem; verificar as formas construidas pelos alunos
guando vivenciam atos de violéncia na escola; identificar como os alunos véem a forma com que a
escola trata a violéncia. Com essa pesquisa notamos que os estudantes da escola CEF 07 da as norte
ndo sdo marginalizados socioeconomicamente pois ndao ha uma discrepancia muito grande entre 0s

dados encontrados na tabulacdo da primeira parte do questionarios e os do IBGE e SIS.

Na segunda parte do questionario podemos obter dados que nos deu a nocdo do que esses
estudantes véem como violéncia escolar, pois no grafico 6 58% classificou que violéncia seria

agressoes fisicas e verbas e 0s outros 42% oscilaram entre agressao fisica, verbal e psicologica.

Quando questionados se ja tinha sofrido algum tipo de violéncia 89% disseram que nao e 11%
falaram que sim a partir desses valores obtidos no grafico 7 pode-se perceber que a visdo dos
estudantes sobre violéncia é limitada pelo grande percentual de educandos que falaram ndo ter

sofrido nenhum tipo de violéncia ao longo de suas vida seja ela académica ou social.

Na analise do gréafico 8 é que constatamos o0 qudo limitados é o campo de visdo dos estandes
sobre o tema pois 3% falaram que existe violéncia no CEF 07 e 97% disseram néo existir violéncia
na escola. Mesmo que a violéncia ndo ocorra literalmente dentro da escolas ndo justificaria uma

visdo tao limitada de 97% dos estudantes.

O grafico 9 vem complementando a informacdo obtida no gréaficos 8 no qual os 3% que
falaram que ha violéncia na escola dessa porcentagem 77% classificou bullying como a violéncia

mais latente na escolas os outros 23% oscilaram entre brigas e bullying.

O grafico 10 traz dados das porcentagens de educando que ja sofrem algum tipo de violéncia
na escola sendo assim 72% sofreram algum tipo de violéncia no ambiente escolar e 28% néo sofrem
nenhum tipo de violéncia no &mbito escolar, desse 28% que sofrem violéncia 5 alunos responderam
terem sido vitima de bullying, 2 disseram ter se envolvido em brigas e 3 ndo responderam nada essa

quantidades de educandos esta discriminada no grafico 11.



55

No grafico 12 temos os dados dos educandos que disseram ter relatado a violéncia ou para 0s
pais ou professores. Dois educandos responderam ter relatado e 8 educandos nédo relataram, em
juncdo com o grafico 12 temos o grafico 13 que tréas o resultados dos relatos para os professores e
pais, um dos educandos que relatou a violéncia sofrida coloca que o agressor foi expulso da escola e
0 outro educandos que relatou a violéncia sofrida para os pais disse que o pais foi ate a escola
apurar o fato e os 8 estudantes que nao responderam nada nos leva a cré que tal comportamento é
condicionado pelo medo, ou medo de sofrer represarias mais severas por parte dos agressores
entregues, ou a escola ndo levar o relato a serio e eles acabarem virando motivo de gozacdo dos

demais colegas.

Em um panorama geral do trabalho realizado chegou-se a concluséo de que os estudantes da
escola CEF 07 da Asa Norte tem uma visao restrita sobre violéncia escolar, e 0 que embasa essa
conclusdo é a contradicdo do grafico 8 e 10, o que nos leva a cré que os educandos tem uma
percepcao muito rasa sobre violéncia escolar e violéncia simbolica. Desta forma foram percebidas
contradicBes na analise dos graficos que nos levaram a acreditar que os alunos percebem a violéncia
ocorrida no &mbito escolar como um fato isolados véem do forma micro restringindo a violéncia
sofrida so para ele, 0 aluno ndo leva esse fato para 0 macro ndo vé como um todo que isso acontece
com outros colegas, e ndo associa ao ambiente escolar, o que leva o aluno a ndo identificar as

violéncias sofrida como violéncia escolar e simbdlica.

Consciente de que este trabalho é insuficiente na abordagem desta tematica, pois muito mais
haveria a dizer, dado que o fendbmeno da violéncia € muito amplo e surge em variadissimos
contextos, resta entdo cogitar que toda a sociedade deveria mobilizar para proteger os cidadaos de
amanhd, para que ndo tenham um futuro sombrio, enredados em sofrimento, privacGes e sem

projetos de vida.

Os resultados nos permitiram concluir a auséncia da percepcdo da violéncia simbolica na

escola, indicando uma interpretacao simplista desse fendmeno. E a existéncia de bullying na escola.
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APENDICE

Questionario Estudantes

1- Nome: Idade: Sexo:

(sua identificacdo ndo é obrigatoria)

2- Mora com:
a) () pai e mae
b) () s6 pai

c) () s6 mae
d) () tios

e) () outros

3- Quantos moram na casa:
a) () 4 pessoas

b) () 5 pessoas

c) () 6 pessoas

d) () 7 pessoas

e) () Mais de 8 pessoas

4- Contando o salario de todos que trabalham na casa, a renda da familia é de
aproximadamente:

a) () um salario minimo

b) () dois salarios

c) () trés salérios

d) () quatro salarios

e) () mais de quatro salarios

* O valor do salario minimo atualmente é de R$ 540,00

5- O que vocé entende por violéncia?
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6- Ja sofreu algum tipo de violéncia? Qual?

7- Vocé acha que ha violéncia na escola? Caso sim, quais 0s tipos de violéncia que acontecem nesta

escola?

8- Vocé sofre ou sofreu violéncia aqui na escola? Em qual situacao?
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9- Quando sofreu a violéncia citada na questdo anterior, vocé contou a seus pais ou professores? Se

afirmativo, o que eles responderam? Tomaram alguma atitude?




