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1.0 APRESENTACAO

O presente trabalho tem como objetivo realizar amalise historica da Educacéo
Especial até a Educacao Inclusiva a partir dos déerentes periodos, visando compreender
os fatos que influenciaram a prética do cotidiascolar e as conquistas alcancadas pelas
pessoas com necessidades educacionais especieas.isBa, utilizou-se de um estudo
bibliografico e de uma reflexdo sobre a legislad&ponivel sobre o tema e por fim, da
analise dos resultados de uma pesquisa qualitativa, professores de escolas do Distrito
Federal.

Observou-se que atualmente a escola esta inseridaneespaco de convivéncia e
trocas de experiéncias e mudancas e que o0s prdssg&Em um importante papel de
mediador para estabelecer um ambiente integradousra classe regular, evitando
segregacoes dos alunos com Necessidades Educadispaciais.

No presente trabalho destacou-se, no quarto Periattm surgimento da Educacao
Escolar para o Deficiente intelectual no mundo @&iddo da Educacédo Inclusiva, a
Educacdao Inclusiva, por entender ser esta a qudstémior complexidade na atualidade dos
ambientes de salas de aulas de ensino regular.

O interesse pelo tema foi provocado a partir deudsdes em reunifes pedagogicas,
em uma escola particular do Distrito Federal, analealho ja ha dois anos e ndo menos por
leituras sobre a Educacéao Inclusiva.

Verifica-se a relevancia do presente trabalho pgsadagogo, contribuindo para sua
formacdo, tendo em vista o conteddo exposto quslplit, conhecer o passado historico da
Educacao Especial até os dias atuais com a Edutagiésiva. O tema € necessario, porque
esta presente no cotidiano das escolas.

O titulo proposto “Educacao inclusiva, realidadeutapia? Um olhar histérico para
Educacado Especial a Educacao Inclusiva”, indica pana analise da situacdo da Educacao

Especial a partir do seu surgimento até os diagisateom a garantia legal da oferta da



Educacéao Inclusiva pelo Poder Publico Brasileirestd sentido, perpassou-se historicamente
quatro grandes periodos pelo quais se deu a EduEap#cial em paises da Europa, América
do Norte e Brasil.

O primeiro periodo analisado foi marcado pela igégicia na era pré-cristad tendo em
vista a auséncia completa de atendimento as pegseaapresentavam deficiéncias. Esses
eram abandonados, perseguidos e eliminados saimiegide da sociedade.

No segundo periodo, entre os séculos XVIII e meahoséculo XIX, encontra-se a
fase de institucionalizacdo, onde os individuos @upeEesentavam deficiéncias eram
segregados e protegidos em instituicdes residsnciai

O terceiro periodo é marcado ja no final do séxil e meados do século XX, pelo
desenvolvimento de escolas e/ou classes espepiags@las publicas que visava oferecer a
pessoa deficiente uma educacao a parte.

No quarto periodo no final do século XX, observaige movimento de integracao
social dos individuos que apresentam deficiéncigetivando integra-los em ambientes
escolares, 0 mais proximo possivel dos alunos risrma

Analisou-se a importante atuacédo das Organizagsedldcoes Unidas e a Declaracao
dos Direitos das Pessoas com retardo mental, ey §j8é aprovou os direitos e assegurou o
bem-estar e reabilitacdo das pessoas com necessigsgeciais.

Analisou-se a importante contribuicdo a partir danféréncia organizada pelas
Nacdes Unidas, para a elaboracdo e aprovacao dar@Eo de Salamanca, inspirada no
principio de integracdo e no reconhecimento da ssét&de de acdo para se conseguir
“escolas para todos”.

Relacionou-se, também, a legislacdo sobre a EdudzsgEecial no Brasil, em especial
sobre o0 aspecto da Lei de Diretrizes e Bases dea€da — Lei 9.394/96 e outros documentos

atuais.



Nesse sentido, ainda, apresentou-se a analise \e@rEo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncias e de sewdetot Facultativo, incorporado pela
legislacao brasileira por meio do Decreto n. 6.9d99, e a partir de entdo, as mudancas de
paradigmas de atitudes e abordagens em relac@sssas com deficiéncias.

Por fim, objetivando verificar a realidade e osrays da Educacdo Inclusiva e os
beneficios aos seus alunos, foi realizado um exerdée pesquisa qualitativa que, enfocou de
modo amplo, aspectos da Educacdo no Distrito Fedararelacdo as condi¢cdes de infra-
estrutura e recursos humanos, financeiros e humbaonscomo a organizacao curricular e as

formas de apoio existentes as pessoas com neaEsselducativas especiais.
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2.0 ANALISE DOS PERIODOS HISTORICOS ENTRE A EDUCACAO ESPECIAL E

INCLUSIVA

O tema inclusdo € complexo, sendo de suma impaatécunhecer a Educacao
Especial desde os seus primordios até atualidaheac&ducacao Inclusiva, abordando os
diversos periodos historicos da humanidade, andlisa processo de exclusao destes sujeitos
até a chegada do novo milénio, no qual uma nowsdila e um novo paradigma o da

inclusé@o surgiu para as pessoas com necessidadsscemhais especiais.

2.1 Primeiro Periodo — da Exclusdo

Em busca de uma reflexdo histérica sobre o movierdlusivo, verificaram-se
quatro fases distintas. A primeira foi marcada melgligéncia na era pré-cristd, denominada
aqui como “fase da exclusdo” na qual a maioria pessoas com deficiéncia e outras
condi¢cbes eram tidas como indignas da educacatae$8ASSAKI, 1998).

Conforme relata Correia (1997), os registros hisdér comprovam que vem de
longo tempo a resisténcia a aceitagdo social dasopse com deficiéncia. Desde a Idade
Antiga, as politicas atribuidas a elas eram extdasiae registros que apontam que em
Esparta, na antiga Grécia, as criancas com alguefigiéhcia eram abandonadas nas
montanhas, em Roma, eram atirados nos rios. Ossdasimricos também evidenciam tais
fatos entre os romanos, no inicio da era crista.

Carvalho (1997), sobre aqueles tempos, cita retat@ss que ocorreram:

N6s matamos os cdes danados e touros ferozesanegobvelhas doentes,
asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; messariancas, se forem
débeis ou anormais, nés as afogamos, ndo se &atdia, mas da razdo que
nos convida a separar das partes sds aquelas dem porrompé-las (Séneca
apud - CARVALHO, 1997, p. 14-20).

Assim, desde logo, se verifica que as pessoas dgoma necessidades de

tratamentos especiais eram relegadas a um Unitimales qual era a sua morte. A igreja,
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mesmo condenado tais atrocidades as aceitava salmigm fundamento, que essas pessoas
teriam sidas acometidas de anomalias provocadasapsas sobrenaturais, assim a igreja se
justificava (MISES, 1977).

FACION (2005, p. 184), em relato nos ensina solper@do da exclusdo que:

Em sociedades antigas, era normal o infanticidianda se observavam
anormalidades nas criancas. Na ldade Média, aalgogjdenou tais atos, mas,
por outro lado, acalentou a idéia de atribuir asaausobre-naturais as
anormalidades de que padeciam as pessoas (...).

Entdo, ao longo da ldade Média, nos paises eurppagisdeficientes eram
relacionados a imagem do diabo e aos atos deadigdticEssas pessoas faziam parte da
categoria dos excluidos e assim, eram perseguitastas (MISES, 1977).

Analisando a histéria da Educacédo Especial verfeague esta € marcada pela
segregacao, sendo que na antiguidade, periodoctless@&s, ndo ha nenhuma preocupacao no
atendimento aos individuos especiais. A providéad@tada era extremada, as pessoas eram
consideradas como degeneracdo da raca humanmdigisluos eram retirados do convivio

social e abandonados a propria sorte.

2.2 Segundo Periodo — Institucionalizacao

Nesse Periodo, corresponde entre os séculos X¥ilaxos do século XIX, se deu a
fase de institucionalizacdo, os individuos que sgr@vam deficiéncias eram segregados e
protegidos em instituicbes residenciais. E possivebtatar o inicio do atendimento a pessoa
com deficiéncia especial no mundo ocidental, imdaoi o deficiente mental (FERREIRA,
1994).

Bianchetti (1998) ressalta também a mudanca dogaefaa anormalidade, agora,
analisada a partir da 6rbita da medicina, reafidoague houve vantagens para as pessoas
deficientes, pois se deu inicio a estudos médiceseito dessas pessoas.

Misés (1977), analisando registro sobre a mudaecanfoque no atendimento as
pessoas com deficiéncia agora a partir da perspeniédica, afirma que de todo modo,

houve diversas vantagens para o deficiente ao mpdasamaos do inquisitor as maos do
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meédico. Os médicos passaram a dedicar-se ao edtsdes seres diferentes, os deficientes,
como eram chamados.

Neste sentido, um dos trabalhos importantes aestachdo € o estudo do médico e
pesquisador Jean ltard. Francés, nascido em 1f&ldcalo em 1838, que dirigiu a Instituicéo
Imperial dos surdos-mudos, destacando-se pelassoespc¢des avancadas no que se refere a
relacdo com as criancas (SCHNEIDER, 2009).

Itard foi considerado o pai da Educacéo Especa$ pvestiu grande parte de seu
tempo desenvolvendo trabalhos com a reeducacamndectuanca selvagem encontrada em
Aveyron na Franca. A crianca chamada Vitor (o mehiino) foi submetida a tratamento para
se educar e modificar o seu potencial cognitivojeddo-se a ltard o primeiro esforco e
estudo sistematico de reabilitacdo de uma criaiigeedte (FONSECA, 1995).

Maria Montessori (1870 — 1952) foi uma importand@adora que contribuiu para a
evolucdo da Educacédo especial. Baseada nos estadterd desenvolveu um programa de
treinamentos para criancas com deficiéncias mentaikzando-se do uso sistematico e
manipulacdo de objetos concretos. Suas técnicasopansino de deficientes mentais foram

experimentadas em varios paises da Europa e Asia.

2.3 Terceiro Periodo — Escolas e Classes Especiais

O terceiro periodo € marcado ja no final do séxliloe meados do século XX, pelo
desenvolvimento de escolas e/ou classes espegiaisidades publicas que visava oferecer a
pessoa deficiente uma educacao a parte.

Segundo Correia (1997), foram criadas as denonsnestzolas especiais, nas quais a
politica era separar e isolar as criancas do goupcipal e majoritario da sociedade, tentando
evidenciar um empenho na resolucéao de problemas.

E nesse periodo da historia que surgem importagkglos sobre tratamento de

pessoas com deficiéncia. Entre os estudiosos gdedsearam ao tema, destacam-se: Philippe
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Pinel, médico, pioneiro no tratamento dos doentestais, que viveu de 1745 a 1826. Em
1800, escreve os primeiros tratados sobre os dasaentais (STOBAUS, 2003).

Destacam-se os estudos de Jean-Etienne Dominiquerdls nascido em Toulouse
(1772-1840), psiquiatra francés, discipulo de Ppdi Pinel. Sucedeu seu mestre em 1811
como chefe do Hospital de Salpétriére em ParisreEwérios outros notaveis trabalhos
cunhou o termo “alucinacdo”’e também a diferenciasdtoe idiotia e deméncia (STOBAU,
2003).

Também se destacou Edourd Onesimus Seguin que entez11840 até 1870, e que
elaborou um método para a educacéo de crianca trasoanental, que denominou método

fisioldgico (STOBAUS, 2003).

E nesse periodo que surgem diversos estudos solbatamento de pessoas com
deficiéncias, que resultaram na diversificacdo ekvigos de tratamento dispensados aos

mesmos.

2.4 Quarto Periodo — Do surgimento da Educacédo Eslar para o deficiente intelectual

no mundo ao periodo da Educacéao Inclusiva

Inicialmente ressalta-se no presente trabalhoamtgyperiodo histérico, tendo
em vista a complexidade da Educacdo Especial tm éralesenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual nas escolas, por enteneieesta a questdo de maior complexidade na

atualidade dos ambientes de salas de aulas deeagurar.

Ao final do século XX, observa-se um movimento d¢egracdo social dos
individuos que apresentam deficiéncia, objetivaimdegra-los em ambientes escolares, o

mais préximo possivel dos alunos normais, houvééama criacdo de programas escolares
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para os deficientes mentais leves e moderados|aerglativa abertura das instituicbes de
ensino (STOBAUS, 2003).

Nesse periodo ampliaram-se e diversificaram-seeps¢es especiais, aos alunos
com ANEE - Alunos com Necessidades Educacionaiedi@p, a época chamados de
excepcionais nas escolas (STOBAUS, 2003).

No Brasil, segundo Bueno (1993) na década de 1®H#xucacdo Especial sofreu
uma ampliacdo com a instalacdo de um verdadeirsistalma educacional, com a
proliferacdo das instituicGes publicas e privadasattndimento aos alunos e a criagdo de
orgaos normativos federal e estaduais.

As escolas especiais multiplicaram-se e difereapiase em funcédo das diferentes
etiologias: cegos, surdos, deficientes mentaisaligados cerebrais, dentre outros. Assim,
constituindo-se em um subsistema de educacdo ekmbfgrenciado dentro do sistema
educativo geral (SASSAKI, 1998).

Segundo Bueno (1993) nesta fase surgiram claspesias. A fase se inicia com a
categorizacao e classificacdo de deficientes itigdd resultando na famosa escala métrica
de inteligéncia criada por Alfred Binet e Theod&ienon, os testes de quociente intelectual
Q.

O seéculo XX foi marcado por imenso esforco de mewvitos populares, grupos de
defesa de crianga, adolescentes etc., que passaraiindicar o direito a igualdade e o
direito a diferenca. Nesse sentido, as lutas desops portadoras de deficiéncia intelectual.

Assim, em 1971, a Assembléia Geral das Nac¢bes Bmdaclamou a Declaracao
dos Direitos das Pessoas com Retardo Mental. Ef, Hpfovou a Declaracdo dos Direitos
das Pessoas Deficientes objetivando proteger egatire assegurar o bem-estar e reabilitacao
daqueles que estdo em desvantagem fisica ou nfetfalLER, 2003).

Também nesse sentido, as Organizacdes das Nagciiks | tonsciente da promessa

realizada pelos Estados Membros em promover mahcoaedicbes de vida e bem-estar
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comum a todos os povos, reafirmando sua fé nogadiraumanos, justica social, acordos
internacionais, e diversas declaragdes, resolugGesomendacdes, proclamou a Declaracéo
dos Direitos das Pessoas Deficientes, apelandé@aragional e internacional para assegurar
sua implementacéo (MITTLER, 2003).

Esse novo paradigma foi disseminado a partir d&mbiia Mundial, realizada no
periodo de 7 a 10 de junho de 1994, em SalamancBspanha, sob o patrocinio da
UNESCO, quando mais de 300 representantes de 92spa de 25 organizacbes
internacionais reuniram-se com o objetivo de proen@Educacéo para todos. Neste evento
foram analisadas as mudancas fundamentais decpaiiécessarias para favorecer o enfoque
da educacdo integradora, no atendimento a todasriascas, sobretudo as que tém
necessidades educativas especiais (MITTLER, 2003).

A conferéncia aprovou a Declaracdo de Salamancprideipios, politica e pratica
das necessidades educativas especiais, e umadaenhgdo. Esses documentos inspiraram-se
no principio de integracdo e no reconhecimento elzessidade de acdo para conseguir
“escolas para todos”, isto é, instituicbes queuar! todo mundo, reconhecam as diferencas,
promovam a aprendizagem e atendam as necessidadadalum (MITTLER, 2003).

Carvalho (1997, p. 36) complementa dizendo que:

Em Salamanca, foram reafirmados o direito a educdeacada individuo,
conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Hureaifp948) e as
demandas resultantes da Conferéncia Mundial ded€éocpara Todos, de
1990. Também foram resgatadas as varias declardeSeblacdes Unidas
gue culminaram no documento que contém as regrdedgm sobre a
equalizacdo de oportunidades para pessoas corédefic

Carvalho (1997) conclui afirmando que a Conferépeapos a adocdo de Linhas de

Acdo em Educacédo Especial e que o principio orenté o de que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criamigpendentemente
de suas condic¢bes fisicas, intelectuais, sociamc®nais, linglisticas ou
outras. Deveriam incluir criancas deficientes eesdptadas, criancas de rua
e que trabalham, criancas de origem remota ou ¢elggio némade,
criangas pertencentes a minorias linguisticasca@tnbu culturais e criangas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizadds No contexto
destas Linhas de Acdes o termo “necessidades dédnaic especiais”
refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cef@ssidades se originam



16

em funcgéo de deficiéncia ou dificuldades de apmagdim. Muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem e témtamqto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua gzagin. As escolas
tém que encontrar momento de suas escolarizacaesédas tém que
encontrar a maneira de educar com éxito todasiasces, inclusive as que
tém deficiéncias graves (CARVALHO, 1997).

Com a Declaracdo de Salamanca ficou evidenciad@agkicacao inclusiva nao se
refere apenas as pessoas com deficiéncia e simlaa &s pessoas, deficientes ou ndo, que
tenham necessidades educacionais especiais emercaghporario, intermitente ou
permanente (SASSAKI, 1998).

De acordo com Werneck (20Q2,36-37),

A inspiracdo para o encontro em Salamanca, na Bapdoi reafirmar o
direito de todas as pessoas a educacao, confobeelaracdo Universal de
Direitos Humanos, de 1984, e ainda ratificar o ethpeda comunidade
internacional em cumprir o estabelecido na ConfgeémMundial sobre
Educacéo para todos (...).

A Declaracdo de Salamanca € consequéncia de tedgescesso, mas a auténtica
base do que foi discutido na Espanha estava grifiadadiversas declaracdes das Nagbes
Unidas, que culminaram justamente no documento B®raniformes sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiénciacidacom essas normas, 0os estados sao
obrigados a garantir que a educacdo de pessoagleficiéncia seja parte integrante do
sistema educativo (WERNECK, 2002).

O disposto na Declaragdo de Salamanca evidencia gdecacdo € uma demanda de
direitos humanos, e os individuos com necessidesiesciais devem fazer parte das escolas,
as quais devem modificar seu funcionamento pataifrtodos os alunos (KAZUMI, 2002).

A Declaracao de Salamanca e sua importante linfec@le possibilitou estabelecer
as politicas educacionais, que assegurassem igeattia oportunidades e a valorizacdo da
diversidade no processo educativo.

Assim, importante ressaltar as linhas de acOesesabrnecessidades educativas
especiais a partir da Declaracdo de Salamancaadspna experiéncia nacional dos paises

participantes e nas resolucdes, recomendacdesliegndles do sistema das Nacdes Unidas e
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de outras organizagfes intergovernamentais, especite as Normas Uniformes sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Def@iéResolucdo 48/96 aprovada pela
Assembléia Geral das Nacfes Unidas (CORDE, 1994).

O principio fundamental desta linha de Acéo € deapiescolas devem acolher todas
as criancas e jovens, independente de suas cosdisias, intelectuais, sociais, emocionais,
linglisticas ou outras. Devem acolher criancasven® com deficiéncia e os bem dotadas;
criancas e jovens que vivem nas ruas e que trabalbaancas e jovens de populacbes
distantes ou ndmades; criancas e jovens de minbng8isticas, étnicas ou culturais e
criancas e jovens de outros grupos ou zonas desfasios ou marginalizados (CORDE,
1994).

No contexto desta Linha de Acédo, a expressao “setaes educativas especiais”
refere-se a todas as criancas e jovens cujas E#ss decorrem de sua capacidade ou de
suas dificuldades de aprendizagem. As escolas t&reqcontrar a maneira de educar com
éxito todas as criancas e jovens, inclusive asaefmiéncias graves (CORDE, 1994).

O desafio que enfrentaram as escolas inclusivagideenvolver uma pedagogia
centralizada na crianga e no jovem, capaz de edooarsucesso todos os alunos (CORDE —
Declaracédo de Salamanca e linha de acéo sobresitambss educativas especiais, 1994).

O principio fundamental que rege as escolas in@gseé de que todas as criancas e
jovens, sempre que possivel, devem aprender juntiependentemente de suas dificuldades
e diferengas. As escolas integradoras devem recenlas diferentes necessidades de seus
alunos e a elas atender; adaptar-se aos diferestitss e ritmos de aprendizagem dos alunos
e assegurar-lhes um ensino de qualidade por meinndadequado programa de estudos, de
boa organizacdo escolar, criteriosa utilizacdo desursos e entrosamento com suas
comunidades (CORDE, 1994).

Carvalho (1997, p. 41) complementa essa idéia a@gtando que:

como corolario das diferencas individuais, no amhbia educacdo, o
processo ensino-aprendizagem deve ser adaptadweéssidades da crianca
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e ndo a crianga se adaptar ao que se pensa, Eggosamente, a respeito
de sua aprendizagem. (...).

A Declaracao de Salamanca €, também, um reflexadd&ss de que a escola deve
levar a emancipacdo do ser humano. Uma escolarjerda a educacdo como fato social,
politico e cultural, em oposi¢cdo a uma escola padaola e reprodutora dsatus quo, na
medida em que privilegia uns poucos, em detrimdatmaioria (CORDE, 1994).

A linha de Acdo sobre Necessidades Educativas kEspetorna possivel se
estabelecer um horizonte das politicas educaciogaés procurava assegurar a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo da diversidade noepso educativo (CORDE, 1994).

Em 8 de outubro de 2001, foi promulgado a Converlgheramericana para a
eliminacdo de todas as formas de discriminacaaa& @y pessoas portadoras de deficiéncia,
por meio do Decreto n. 3.956, onde em seu textmasiBeafirmou que as pessoas portadoras
de deficiéncia tém os mesmos direitos humanoseedililes fundamentais que outras pessoas
e que estes direitos, inclusive o direito de n&osabmetidas a discriminacdo com base na
deficiéncia (CORDE, 1994).

Registra-se, entretanto, que em 1978, Heron e 8kjarapontavam a importancia da
promocdo das relacdes sociais aceitaveis entrelumosacom necessidades educativas
especiais e 0s que ndo as possuiam. Afirmavam dqurebiente educacional deveria ser o
menos restritivo possivel e por fim, que todos mgssores do ensino regular atuasse com
todos os alunos da classe (STOBAUS, 2003).

Assim, neste contexto, o papel da Educacdo Espassalme importancia maior,
dentro da perspectiva de atender as crescente@neidg da sociedade. Com a Declaragéo de
Salamanca, teoricamente, o professor assume umpamab no desenvolvimento das pessoas
com necessidades de atendimento educacional dspeqize este tenha em seu processo
formativo uma visao integral do desenvolvimentaratividuo (STOBAUS, 2003).

Os dados historicos apresentados até 0 momeniaimdijue houve uma evolucéo

no contexto do atendimento as pessoas com necdssidie atendimento educacional
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especial. A partir da Declaracdo de Salamancadpnsaidada uma nova tematica onde a
escola precisa atender a todos, indistintamentey oosem deficiéncia, respeitando as
peculiaridades de cada individuo.

Assim, a visdo passada, segregacionista, deveas@idbdos ambientes escolares,
pois preconizava que apenas aqueles com deficgmeiees e que ndo causasse algum
problema para a classe deveriam ser inseridosmtexdo do ensino regular.

Esse novo paradigma educativo e inclusivo, apraden¢ consolidado a partir da
Declaracédo de Salamanca, preconiza que a esca@aadelher a todos, oferecendo as mesmas
oportunidades de desenvolvimento educacional, iohjeto a formacdo de pessoas
participantes socialmente.

A partir da Declaracdo de Salamanca, consolida-gkia da inclusdo educativa
como opcao, defendendo-se que o ensino das crigngagens com dificuldades especiais
deveria ser feito, pelo menos, tanto quanto polssigeAmbito da escola regular (STOBAUS,
2003).

A década de 80 foi importante para a educacaosiveluvisto que o ano de 1981 foi
eleito pela Organizacdo das NacOes Unidas — ONbloctAno Internacional da Pessoa
Portadora de Deficiéncia”. Logo resultando em geandliscussdes que culminou na
aprovacao do Plano de Acao Mundial para a PesstadBra de Deficiéncia / PAM, no ano
de 1982 (Organizacdo Mundial de Saude, 2010).

A partir dai, surgiram outras entidades de lutaapilclusdo pessoas com
necessidades educacionais especial. A Organizagadi®™ de Salude — OMS reformulou os
conceitos de deficiéncia definido comona perda ou anormalidade de uma parte do corpo
(estrutura) ou funcado corporal (fisiolégica), inolo as funcbes mentais (OMS, 2010).

Assim sendo, o termo incapacidade ndao é mais adidizoorque pode ser tomado
como uma desqualificacdo social. Ampliando o cdogedssa Classificacdo Internacional

inclui a participagdo, definida como a interaca® ge estabelece entre a pessoa com
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necessidades especiais, a limitacdo da atividade fatores do contexto socioambiental
(OMS, 2010).

A inclusdo social constitui, entdo, um processatéibl no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade buscam, em parceria,ieqaaproblemas, decidir sobre solugdes e
efetivar a equiparacéo de oportunidades para (@S, 2010).

A politica Nacional de Saude da Pessoa Portadobsetieiéncia infere que a pratica
da inclusdo social vem aos poucos substituindoaticar da integracdo social, e parte do
principio de que, para inserir todas as pessoasciadade deve ser modificada de modo a
atender as necessidades de todos os seus membrassociedade inclusiva ndo admite
preconceitos, discriminacdes, barreiras socialfjreis e pessoais (OMS, 2008).

Nesse sentido, a inclusdo social das pessoas patade deficiéncias significa
possibilitar a elas, respeitando as necessidadesias da sua condicdo, 0 acesso aos servigos
publicos, aos bens culturais e aos produtos deteseo avanco social, politico, econémico
e tecnologico da sociedade (OMS, 2010).

Em nossa Politica Educacional, o termo inclusdereefe ao resgate da educacao
como direito de todos os cidadaos. O direito desask alunos criancas, jovens e adultos a
uma educacao de qualidade, livre de preconceittsceminacoes.

Inimeras sdo as barreiras a serem ultrapassadasgpara inclusdo ocorra, séo
barreira politicas, que se apresentam claramend@dguse verificar a qualificacdo dos
profissionais do ensino regular e a falta de istragura minima das escolas para o
atendimento de algum tipo de necessidade especial.

Para Sassaki (1997, p. 36), “inclusdo € um procpsknqual a sociedade se adapta
para poder incluir, em seus sistemas sociais geraisnultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade”.

Dessa forma, o ensino deve estar de acordo coracassidades e anseios de todos

os alunos, tendo em vista 0s objetivos educacidnafsdos para os mesmo. Promovendo
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uma melhor atencdo especifica para os diversoss,caderecendo-lhes o0s recursos
educacionais necessarios para o seu desenvolviredisso em respeito a capacidade de
cada individuo.

Além do termo do enfoque inclusivo, consolidado atip da Declaracdo de
Salamanca, houve também a importante mudanca danoctatura. Importante ressaltar a
mudanca do termo e “excepcionais” que se referianpassoas com necessidades
educacionais especial, neste contexto Carvalholj200 leva a refletir sobre a nova
nomenclatura com expressdes mais adequadas, nmécitd surgindo o termo Pessoas
Portadoras de Deficiéncia que se popularizou nad#de 80. Porém, o termo foi bastante
criticado e finalmente foi substituido por pessoas necessidade especial ou pessoas com
necessidade educacional especial.

Para Salvador, Marchesi e Palacios (2004, p. 2&rneo pessoas com necessidades
educacional Especial teria a seguinte concepcaaluizo que apresenta algum problema de
aprendizagem ao longo de sua escolarizacdo, que exna atencdo mais especifica e
maiores recursos educacionais do que 0s necesparass colegas de sua idade”.

No Brasil, em 1986, o MEC ja adotava a nova desi@imgortadores (criancas,
jovens e adultos) de necessidades educacionaisi@spePNEE, termo introduzido a partir
da Declaracdo de Salamanca.

Também na politica Nacional de Educagdo Especiak dermo era usado
(SEESP/MEC 1994), na Lei de Diretrizes e Bases dizc&cdo Nacional (LDBEN, Lei n.
9394/96) e finalmente, nas Diretrizes CurriculaMscionais para a Educagdo Especial
(MEC/2001).

Dessa forma, a nova nomenclatura Portadores de sdldades Educacionais
Especiais — PNEE passa a ser usada e tornou-secidatanto no meio académico como nos

discursos oficiais.



22

Observa-se entédo, que no plano mundial ha uma gnarebcupacédo na defesa dos
direitos das pessoas portadoras de necessidadesagsp PNEE e dos seus valores como
dignidade humana e o combate a discriminacéo.

O Brasil, contribuindo com a defesa desses direippemulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas conti®&fia e de seu Protocolo Facultativo,
que foi assinado em Nova lorque, em 30 de mar@Dae.

Desta forma, a Convencéo citada acima foi incogeora legislacao brasileira, por
meio da aprovacéo, de todo o seu texto, do trgtaioCongresso Nacional Brasileiro, e por
meio da sua ratificacdo pelo entdo Presidente galifea Luiz Inacio Lula da Silva. Assim,
foi criando o Decreto n. 6.949 de 25 de agosto0d® 2que foi publicado no Diario Oficial da
Unido em 26 de agosto de 2009, onde teve sua ggdicgmediata por ser um tratado referente
aos direitos humanos.

Ressalta-se a importancia da analise historicari@dggdo da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pois margaoitante mudanca de paradigma nas

atitudes e abordagens em relacédo as pessoas doréragd no cenario brasileiro.
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3.0 BASES LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

3.1 Bases Legais Constitucionais e Leis Ordinarigsara a Educacdo das pessoas com

necessidades educacional especial no Brasil.

A Constituicdo Brasileira de 1988 contribuiu sigrafivamente, para o
reconhecimento do direito a protecdo, das pesswmasnecessidade educacional especial, ao
dedicar varios dispositivos ao assunto, como o 208, inciso lll, que prevé: “O dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante tigarde atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, medalmente na rede regular de ensino”.

Ainda nesse mesmo sentido, a Constituicdo Federd®88 registra:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever gadd e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sadedvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@geda cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintespos:

| —igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e pergiaménescola;

(...)

Art. 208. O dever do Estado com a Educacgéo sera efetivaditante a
garantia de:

(...)

[ll - atendimento educacional especializado aodapores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

(...)

IV - atendimento em creche e pré-escola as criasg&sa 6 anos de idade.
(...)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as esqadendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionaifilautropicas, definidas em
lei, que:

| — comprovem finalidade n&o lucrativa e apliqueruss excedentes
financeiros em educacéo.

Por fim, sem esgotar a legislacéo pertinente &p#ot dos direitos das pessoas com
deficiéncia, ressalta-se a existéncia da Lei 395, que autoriza o Ministério da Educacéao
e do Desporto e o Ministério da Cultura a discglém a obrigatoriedade de reproducéo, pela
editoras de todo o Pais, em regime de proporcuedddi, de obras em caracteres Brallle, e a
permitir a reproducao, sem finalidade lucrativapteas ja divulgadas, para uso exclusivo de

pessoas cegas.
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A Constituicdo Federal e Leis ordinarias existent@ada garante outros tantos
direitos as pessoas com alguma deficiéncia, dess@s podemos destacar as seguintes:

A Constituicdo Federal de 1988, dispbe ainda emasel®, XXXI, a proibicdo de
qualquer discriminacdo no tocante a salario erwitie admissao do trabalhador portador de
deficiéncia.

Ainda a Constituicdo no art. 23, Il atribui as pessjuridicas de direito publico
interno cuidar da protecédo e garantia das pessotEipras de deficiéncia.

O art. 24, XIV, determina a competéncia concorredte Unido, Estados e
Municipios em matéria de protecao e integracaabdas pessoas portadoras de deficiéncia.

No art. 37, VI, a Constituicdo Federal asseguralpba reserva percentual dos
cargos e empregos publicos para as pessoas padatiodeficiéncia.

O art. 203, V da CF, garante um salario minimo @dapor de deficiéncia que néo
pode prover sua manutencao.

O art. 208, 1l da CF, impde ao Estado o dever de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia.

O art. 224 determina que sejam adaptados logragioeddicios e transporte publico
as condicdes de utilizacdo pelos deficientes.

O art. 227, § 10, Il da CF, que obriga a criagdopd®gramas de prevengao e
atendimento especializado para os deficientes|itfamo 0 acesso aos bens e servicos
coletivos, com a eliminacao de preconceitos e obkié arquiteténicos.

Verifica-se a existéncia da Lei 7.347/85, onde emaatigo %, IV, discorre sobre a
Lei de Acgdo Civil Publica. Cabivel em alguns capasa a aplicacdo de medidas e acgbes
relacionadas ao direitos dos deficientes.

A Lei 7.405/85, que dispde sobre o simbolo intdored de acesso para utilizacéo

por pessoas portadoras de deficiéncia.
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A Lei Complementar n. 53/86, que concede isencangosto sobre Circulacédo de
Mercadorias — ICM, para veiculos destinados a wstugivo de paraplégicos ou de pessoas
portadoras de defeitos fisicos.

A Lei 7.853/89, que dispde sobre o apoio e intégyapcial dos deficientes e institui
a tutela jurisdicional de interesses coletivos ibusds destas pessoas, disciplinando a atuacao
do Ministério Publico, bem com define crimes e d&as providéncias, prevendo crime a
negativa, sem justa causa, a alguém, por motivogadies de sua deficiéncia, de emprego ou
trabalho, assim como impedimento, sem justa caltsacesso a qualquer cargo publico, por
idéntico motivo, estipulando pena de reclusdo dexwguatro anos.

Registra-se também, a existéncia da lei n. 8.00@@0concede isen¢cédo do Imposto
sobre Produtos Industrializados — IPI, na aquisdgiautomoveis de passageiros, e da outras
providéncias.

Na pesquisa constata-se uma legislacdo criada feaadedos direitos das pessoas
com deficiéncia, porém, ha de ter clareza que amdaafoi alcancado padrdes aceitaveis de

respeito a esses direitos.

3.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB daucacéo Especial.

O Presidente Fernando Henrique Cardoso, aos 26zsemthro de 1996, sancionou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional B..Mnde recebeu o numero 9.394 e foi
publicada na Secéo I, do Diario Oficial da Unia®{D), de 23/12/1996.

A nova LDB veio alterar a Lei n. 4.024 de 20 deaelaro de 1961, que por 35 anos
regulou as diretrizes e bases da educacdo nacPeabdo considerado para alguns autores
como extremamente longo, em virtude do dinamisnme damandas educativas em paises
emergentes, como o Brasil.

A redacédo da nova LDB modificou tanto os artigosaeagrafos da Lei 4.024/61,
qguanto aqueles constantes da Lei n. 5.692/71,igaeafas Diretrizes e Bases para 0 Ensino

de P e 2 graus e que permaneceu em vigéncia por mais dedficadas . Ambos, nesta lei,
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foram reconsiderados e reformulados em sua esra@uncionalidade, a partir do texto
existente, permanecendo em vigor os demais arigaei 4.024/61.

Depois de oito anos e ap0Os inuUmeras apresentag@gsrojetos de Lei sobre
educacao, surgiu a Lei de Diretrizes e Bases dadt€do Nacional — LDB, ou Lei Darcy
Ribeiro, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996xtm mantém a divisdo do ensino regular
e especial, admitindo a possibilidade de subséituigo regular pelo especial. A educacéo
especial ganhou um capitulo a parte (Capitulo ¥espondendo aos arts. 58 ao 60) na nova

LDB.

CAPITULO V
DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, paraf@ts desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida prefaher@nte na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necesselgukriais.

8 1° Havera, quando necessario, servigos de apperializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da cleedtekbducacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em dasseolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracao nas classes sotleuensino regular.

§ 3° A oferta de educagéo especial, dever constitac do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, dur@etucacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aoarsthsg com necessidades
especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos edumstie organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que miterem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, vetnde de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em mesmpd o programa escolar
para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada geit miédio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professtimeensino regular
capacitados para a integracdo desses educanddasses comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visandgaae$etiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢gdes adequadasopajue ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo,ianesl articulagdo com
0s Orgaos oficiais afins, bem como para aqueles apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, inteleotwasicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos prograswasais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino agul

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de emrsitabelecerdo critérios
de caracterizacdo das instituicdbes privadas sens flocrativos,
especializadas e com atuagéo exclusiva em eduesg&eial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotar4, comonaltea preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com neadssicgspeciais na
prépria rede publica regular de ensino, indepemtesnte do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.
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Em que pese o espirito da LDB ser flexivel, estadaitem muitos tracos
conservadores, a partir do préprio entendimentocacge educacgdo especial daquela época.
Conceituada como modalidade de educacao escolatéema enfoque tradicional e que tem
induzido a, pelo menos, duas interpretacoes: Agiranestabeleceu uma dicotomia entre o
“regular’e o “especial”’, aquele chamado de ensiresta de educacgao; A segunda, que nos
leva também a uma dicotomia, neste caso entressidegles especiais e a educacao especial
(CARVALHO, 1997).

A LDB tem caracteristicas basicas de flexibilidade, abertura, e de algumas
inovacdes pensado no aluno da educacao especial.

Pedro Demo (1997, p.18), nos leva a refletir salsreermos “ensino” e “educacéao”,

onde argumenta:

A final nosso sistema € de ensino ou de educac¢&@itedvpoderdo ver nessa
discussé@o uma querela inatil em torno de simplés/pes. Certamente, toda
discussédo conceitual pode cair no vazio se brigaapenas por conceitos e
termos. Nao € o caso aqui. A visdo da educacdo emsioo corresponde a
uma época superada e por isso compromete ndouslidagle do texto, mas
sobretudo a argumentacédo de fundo da Lei.

Para Carvalho (1997), apresentar a educacéo elseoida que para os efeitos da
LDB, como modalidade de educacéo escolar pode n@ffee ostatus quo e pouco ou nada
contribuir para 0 movimento histérico-social chama@ pos-modernidade iniciado nos anos
50 que valoriza a pesquisa, a reconstrucdo do conéeto pelo aluno, o movimento, a
solidariedade, o ambiente humano no qual se destaazEfessor que da qualidade a educacao
e Nao ao ensino.
Dessa forma Carvalho (1997, p. 23) reafirma que:
Pensa-se que mais adequado sera considerar a &olespgcial como
todos 0s recursos e servicos educativos que podeirnibuir para o
processo de aprendizagem de alunos com necessidddeativas
especiais.

Ainda sobre o tema a autora esclarece que:
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A educacdo especial traduz-se por praticas pedaaggjue respondam,
positivamente, a diversidade do alunado no contdetaima escola para
todos. Trata-se de oferecer respostas educativasdas no processo de
construcdo da cidadania, de todos os alunos, €eficdi ou nao

(CARVALHO, 1997,p. 23-24)

A nova LDB além do capitulo V dedicado exclusivateea Educacdo Especial,
contém outros tantos artigos, também importantepemsados em direcdo a Educacédo

Especial, onde s&o dignos de realce os seguiriiggsar

Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolarigatigera efetivado
mediante a garantia de:”

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuitoJiistve para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - universalizagdo do ensino médio gratuito; (&b dada pela Lei n°
12.061, de 2009)

lll - atendimento educacional especializado grat@ibs educandos com
necessidades especiais, preferencialmente naegdiar de ensino;

Carvalho (1997) esclarece que a oferta, pelo Pedelico, de ensino médio gratuito
e a oferta de atendimento educacional especialigaainito, aos alunos com necessidades
especiais, motiva maior oferecimento de oporturedatesse grau.

Destaca-se os arts?,3 e 87, § 8 da LDB, pois evidenciam a preocupacdo com o
tempo de permanéncia do aluno na escola, pois aspecto inovador que a lei apresenta, e
que é particularmente importante aos alunos corssetades educativas especiais.

Nesse ponto Carvalho (1997, p. 25) nos ensina que:

Se esses alunos, puderem ficar mais tempo na gsioadasificando-se as
praticas pedagdgicas dentro da sala de aula dizéalnio-se a organizacao
de apoio pedagdégico especifico, provavelmenteasatas contribuindo para
que superem suas dificuldades de aprendizagem eepsgpriem do
conhecimento. Para os que apresentam distlrbicapEndizagem, sem
serem deficientes, a permanéncia na escola, eacddude aprendizagem,
servira para enfrentar a “cultura da repeténcedurindo-se os inaceitaveis
indices de fracasso escolar com os quais estanmy$vendo. A escola de
tempo integral € um ideal a perseguir, principati®merara os dias de hoje,
em que tantas criancgas estdo em condi¢es de atmameio suas familias.

Porém, Carvalho (1997) destaca que deve-se teadwigara nao se transformar as
escolas em verdadeiros depoésitos de criancas, qpagaos pais figuem mais tranquilos

enquanto estiverem em seus trabalhos ou para,sg@édas das ruas. E nesse rumo finaliza
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dizendo: “A escola ndo € “abrigo”, mas um dos espagociais de mediacdo para o
desenvolvimento integral dos educandos. Aléem dersahbe a escola desenvolver a critica e
a reflexdo” (CARVALHO, 1997, p. 25-26).

Conclui-se que a politica de inclusédo definida lpoé resultado de anos de debates
nacionais e internacionais, onde podemos citargtaisdes momentos em defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia: a nova Lei de Diestré Base da Educacao Nacional — LDB e
a ratificacdo da Convencao sobre os Direitos @ssdas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, marcam importante mudanca de paradigme a implementacdo da Escola
Inclusiva no Brasil.

Podemos verificar por fim, o esforco do Governosieao na implementacdo e
defesa dos direitos estabelecidos em documentiznaée internacionais, a Declaragcdo dos
Direitos Humanos que assegura o tratamento igtial@todas as pessoas e a Declaracdo de
Salamanca dando inicio ao movimento de Inclusdonondo estabelecendo que todos as
pessoas tém direito a educacao de qualidade. Ealhseasobre a legislacdo € um dos pontos
valorativos que todos possam conhecer e exesdtar direitos e deveres.

Com a assinatura do Protocolo, o Brasil passa aoutro patamar, apesar da

precariedade, que sera discutido no proximo item.

4.0 O BRASIL E A CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM

DEFICIENCIA

4.1 Os variados conceitos de deficiéncia
Verifica-se que o conceito relativo aos portadaiesleficiéncia tem evoluido com o
passar do tempo e tem acompanhado as mudancaglasara sociedade e as conquistas
alcancadas pelas pessoas que compde esse grupo.
Na década de 60, reformulou-se o conceito de deficd sendo a “estreita relacéo

existente entre as limitacbes que experimenta a&sope portadoras de deficiéncia, a
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concepcao e a estrutura do meio ambiente da PeRBsdaslora de Deficiéncia (CORDE — do

Ministério da Justica, 1996, p. 12).

Outro importante marco na evolugdo do conceito efeci@ncia foi a declaracao da
Organizacédo das Nacdes Unidas — ONU, que em 1980l tom o Ano Internacional da
Pessoa Deficiente, que teve como conseqUéncia tampera aprovacdo na assembléia da
ONU, em 03/12/82, o Programa de Acdo Mundial pasaPassoas com Deficiéncia
(Resolucgéo n. 37/52).

Essa concepcédo passou a ser adotada em todo naunpdotir da divulgacdo do
chamado Programa de Acdo Mundial para Pessoas efigié@Dcia, elaborado pela ONU, em
1982.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), definiu oceito de deficiéncia como
“toda perda ou anormalidade de uma estrutura owafunpsicoldgica, fisioldgica ou
anatémica, sendo que dez anos depois (1997), apraseovo titulo e nova conceituagcao
denominadas agora como Classificacdo Internacialtee Deficiéncias, Atividades, e
Participacdo, sendo que o documento fixou prinsipgjoe enfatizam o apoio, 0s contextos
ambientais e as potencialidades, ao invés da zalgo das incapacidades e das limitacdes.

Com base nos documentos apresentados acima, seat@gdo do Decreto Lefn
3.298/99, fixando o conceito de pessoas portadieasecessidades a partir do que considera
“pessoa portadora de deficiéncia aquela que ageesem carater permanente, perdas ou
anormalidades de sua estrutura ou funcéo psicaldgicanatdmica, que gerem incapacidade
para o desempenho de atividade dentro do padr&desado normal para o ser humano.

A classificacao Internacional de Deficiéncia, irmaidade e desvantagem concebe a
deficiéncia como uma perda ou anormalidade de uange mlo corpo(estrutura) ou fungao
(fisiolégica), incluindo fungdes mentais. Essa dagem representa um marco significativo

na evolucdo dos conceitos, em termos fisiologipaditicos e metodologicos, pois propde
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uma nova forma de se encarar as pessoas portatbodeficiéncia e suas limitacdes para o
exercicio pleno das atividades decorrentes de@udigao.

Esta mesma abordagem foi construida de uma perspeta Inclusdo Social,
entendida com o processo pelo qual a sociedadeleggaapara incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades espsiiaifaneamente, estas se preparam para
assumir papeéis na sociedade.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com i®efia e seu Protocolo
Facultativo, que garantem monitoramento e cumprinéias obrigacdes do Estado, foram
assinados sem reservas, em 30 de marco de 200@nskeamdo o compromisso do governo
brasileiro. Esta convencédo, define defeciéncia cofAquelas que tem impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os qeasinteracdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacéo plena e efetiva na saded¢om as demais pessoas.”

Elevado a categoria de tratado de direito inteoradi a Convencdo surgiu para
promover, defender e garantir condicdes de vidadigmdade e a emancipacao dos cidadaos
e cidadas do mundo que apresentam alguma defigiéheideclaracdes existentes, como a do
Deficiente Mental, de 1971 e a da Pessoa Deficiai#el975, ndo tiveram a eficacia de
alterar a conduta dos Estados e da Sociedade c@wovencdo de 2006 (Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2007).

O Brasil, por intermédio de especialistas da Camaderia Nacional para Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, fete gy processo de construcdo da
Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Def@j@&ontribuindo em todas as etapas da
elaboracado do tratado, desde 2001. A convencam@agia de cinqlenta artigos que tratam
dos direitos civis, politicos, econémicos, socmisulturais, revestidos com tudo que se faz
indispensavel para a emancipacao dos cidadaosdpmtade deficiéncia (Convengéo sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2007).
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A adesédo do Brasil a Convencéo significou um ingrae divisor de aguas, pois a
partir de sua assinatura, o Estado brasileiro siga@mbem promover a inclusdo para toda a
populacdo. Nesse rumo, foi enviada ao CongressmiNdaom a convicgdo de incorpora-la
a legislacao interna com equivaléncia de emendatitacional, conforme as prerrogativas
dos tratados e convencdes internacionais de dirbiilmanos, em respeito a redacdo dada em
2004, ao § 3do Artigo 5 da Constituicdo Federal (Convencéo sobre os Daeiais Pessoas
com Deficiéncia, 2007).

4.2 OTROS DOCUMENTOS RELACIONADOS AOS DIREITOS DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Em 24 de abril de 2007, o Presidente da Repubksimn@u o decreto n. 6.094,
dispondo sobre a implementacao do Plano de Metagpfoonisso Todos pela Educacéao, pela
Unido Federal, em regime de colaboracdo com Mupgipistrito Federal e Estados, e a
participacdo das familias e da comunidade, med@ogramas e acdes de assisténcia técnica
e financeira, visando a mobilizacdo social pelahorgh da qualidade da educacao basica,
onde se deve destacar no seu texto a inclusdo @oin@anas escolas publicas, contido em

seu art. 2, IX, onde se pode ler:

Art. 2°. A participacdo da Unido no Compromisso sera pautpela
realizacdo direta, quando couber, ou, nos demasscaelo incentivo e
apoio a implementacdo, por Municipios, Distrito €&l Estados e
respectivos sistemas de ensino, das seguintegatiset

IX — garantir o acesso e permanéncia das pessaas nexessidades
educacionais especiais nas classes comuns do eaeginar, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas;

(...)

Em 26 de setembro de 2007, o Presidente da Repubbcuso da atribuicdo que Ihe
confere o art. 84, inciso VI, alinea “a” da Cons@ifo Federal Brasileira, assinou o Decreto
Lei n. 6.215, onde estabelece o compromisso pelad&o das Pessoas com Deficiéncia, com
vistas a implementacao de acfes de inclusdo dasgsesom deficiéncia, por parte da Unido

Federal, em regime de cooperacdo com Municipiasadis e Distrito Federal, instituindo o
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Comité Gestor de Politicas de Inclusédo das Pessma®eficiéncia — CGPD. Em destaque os

art. ’ e 2 do Decreto Legislativo, como podemos ler:

Art. 1° . Fica estabelecido o Compromisso pela Inclus@oRissoas com
Deficiéncias, com o objetivo de conjugar esfor¢c@s Whido, Estados,
Distrito Federal e Municipios em proveito da meilaatas condi¢des para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedadielra.

Paragrafo Unico — Os entes participantes do Comipsomatuardo em
colaboracdo com as organizacbes dos movimentosaisoccom a
comunidade e com as familias, buscando potenaiabsaesforcos da
sociedade brasileira na melhoria das condi¢cdes gpamalusdo das pessoas
com deficiéncia.

Art. 2° O Governo Federal, atuando diretamente ou em eegi®
cooperagcdo com os demais entes federados e emtidadese vinculam ao
Compromisso, observara, na formulacdo e implemaatalas acdes para
incluséo das pessoas com deficiéncia, as seguinétszes:

(...)

IV- tornar as escolas e seu entorno acessiveisjaieira a possibilitar a
plena participacdo das pessoas com deficiéncia,

(...)

VI- garantir que as escolas tenham salas de recurgdtifuncionais, de
maneira a possibilitar o acesso de alunos comiéedia.

(...)

Por fim, regulando a legislacao interna sobrentateo Brasil, em 25
de agosto de 2009, por meio do Congresso Nacigonatyigou, conforme
disposto na Constituicdo Federal, o Decreto Lemrslan. 6.949, ficando
aprovado todo o texto da Convengdo sobre os Déraito Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo.

A Convencdao sobre os Direitos das Pessoas comi@&efia € uma ao fato de que,
mesmo com a preexisténcia da Declaracdo Universsl Rireitos Humanos, adotada e
proclamada pela resolucdo 217 (lll) da Assemblémalsdas Nacdes Unidas em 10 de
dezembro de 1948, onde reconhece a igualdade eltoglia todas as pessoas indistintamente
e assegura a dignidade da pessoa humana, oferegecipb para promover e defender os
direitos das com deficiéncia, € de se verificar dais direitos ndo estavam sendo
reconhecidos.

As pessoas com deficiéncia continuavam tendo os dieeitos negados em toda a
parte do mundo. A adocdo a Convencao impde aosspsignatarios a responsabilidade legal

em promover e proteger os direitos das pessoasiebaéncia.



34

O desafio que se apresenta ao Brasil apos ratifecaConvencdo é a sua
implementac&o interna, reconhecendo todos osatreitpressos no documento. E necessario
fomentar oportunidades iguais a todas as pessoas a0 sem nenhuma deficiéncia,
oportunizado o acesso as classes regulares a todos.

Necessario se faz promover treinamento, capacitagdoonscientizacdo aos
profissionais da educacao para o atendimento catidgde aos alunos os capacitando para a
plena participacao social.

O conhecimento da legislacdo que trata sobre egafirdas pessoas com necessidades
educacionais especiais, oportuniza os profissiat@sducacédo, uma melhor compreensao do
ambiente e cotidiano dessas pessoas, agregandesvalo trabalho do professor em sala de

aula, pois possibilitam a busca de equilibrio necawde uma educacdo democratica.
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5.0 OBJETIVOS

5.1 Geral
Realizar uma andlise histérica da Educagcdo Espattéabh Educacdo Inclusiva, a

partir dos seus diferentes Periodos, visando campez os fatos que influenciaram a pratica
do cotidiano escolar e as conquistas alcancadas pessoas com necessidades educacionais
especiais. E ainda, relacionando os aspectos ibsdécom a situacdo atual nas escolas do
Distrito Federal, por meio do exercicio de uma p&sgqualitativa.
5.2 Especificos

* Analise histérica da Educacéo Especial & Educagdodiva;

* Andlise da Legislacdo referente ao tema

* A convencéo sobre os Direitos das Pessoas comi@&refia

» A aplicacdo e andlise de uma pesquisa qualitatiserarealizada no

ambiente das escolas publicas e particulares datDiEederal
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6.0 ANALISE DOS DADOS RESULTANTES DA PESQUISA SOBREEDUCACAO

INCLUSIVA

- Metodologia da Pesquisa

Pesquisa qualitativa em educagdo surgiu a m#otirabalho em antropologia e
sociologia. Sua inser¢do no contexto educacionalné década de 70. A abordagem
qualitativa realga os valore, as crencas, as reptasdes, as opinides, atitudes e usualmente é
empregada para que o pesquisador compreenda audeo$ caracterizadores por um alto
grau de complexidade interna do fenémeno pesquisado

Na presente pesquisa, pretendeu-se obter a partielatos de professores, que
foram registrados por meio de questionarios aptisam algumas escolas, objetivando uma
melhor compreenséo da prética cotidiana escol&doaacdo com Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais.

A pesquisa qualitativa aplicada foi realizada ematguescolas da Rede de Ensino
Publico e Particular do Distrito Federal. De inifdofeito, por intermédio de colegas do meu
trabalho, que sdo professoras em outras unidadé&nslao, publicas e particulares do DF,
contato e solicitacdo com os Diretores de cadaddi@idle Ensino, no intuito de verificar a
disponibilidade e interesse das escolas em pataip da pesquisa por meio do corpo
docente.

Em seguida, os questionarios foram levados eildistios para professores, que
expressaram suas nhegativas no preenchimento dosiongmis, no primeiro modelo
encaminhado os questionarios continham campo pdentficacdo sobre pesquisados.

Aprimorando o questionario, retirou-se o campandercdo do nome de cada pesquisa
e também o nome do estabelecimento de ensino, oommtuito de preservar a privacidade
tanto do pesquisa quanto da escola. Por que paiatuito final do trabalho ndo eram
necessarios tais dados.

Em cada escola foram aplicados cinco questionarars, 0 novo formato, sendo que
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0s pesquisados responderam o0s questionarios seouldiifle. Respondidos, todos os
questionarios foram tabulados e analisados. A doraga pesquisa que corresponde a
aplicacdo dos questionarios a tabulacdo e anabsedddos, perpassou um Periodo de
aproximadamente 45 dias.

- Da pesquisa qualitativa aplicada e seus resultago

Trata-se da analise dos dados resultantes da pasqualitativa aplicada sobre
Educacado Inclusiva, com enfoque nas condicfes fitaestrutura, recursos humanos e
financeiros, organizacao, professores e alunosaosem necessidade especial educacional,
relacdo professor-aluno, curriculo e as formaspigoa existentes em escolas da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal. Fordimadps 20 (vinte) questionario e foram
tabulados e analisado em forma de relatério.

Em relacdo a implantacdo da Educacdo Inclusiva scala verificou-se que a
maioria dos docentes é favoravel a Educacéo imeu§)uando questionados a respeito da
implantacdo da Educacéo Inclusiva, especificamente suas escolas, varios responderam
que séao favoraveis.

Dessa forma, constata-se que a Educacdo Inclusivassimilada e interiorizada
pelos professores, visto que foi observado aagdotpor grande parte dos pesquisados, na
implantacdo desta forma de educacdo. Indubitaveénerbserva-se a evolucao historica
perpassando pelas diversas legislacdes referemteteraa proposto, que contribuiram
significativamente para a aceitacdo da propostBdieacdo democratica. A Declaragdo da
ONU e a Declaragdo de Salamanca, por exemplo, ilboitem para que os professores
assimilassem a importancia de uma educacéo igua tpdas as pessoas, indistintamente.

Em relacdo a qualificacdo dos professores paraeimgiitar a Educacgdo Inclusiva
em sala de aula, a maioria respondeu que aindastao preparados para essa atividade,
devendo haver treinamento especifico para o prafesso apoio, visando um melhor

atendimento aos alunos com necessidades espetiamsceonais.
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Quando perguntados sobre a existéncia de verbasifisgs para investimento em
Educacao Inclusiva em suas escolas, varios pesggisalataram que ndo ha em sua escola
uma verba especifica destinada a educacao incjudifreultando assim, a aquisicdo de
materiais necessarios para o trabalho com a edugagjésiva. Desta forma, observou-se que
mesmo existindo normas que regulam a destinacdertms especificas para a educacao
especial, como por exemplo o Decretd 8\N094/2007, que prevé a assisténcia financeira aos
programas de Educacao Especial, verifica-se quénaaerba suficiente capaz de promover
adequadamente as acdes destinadas a implementeij@rce da Educacao Inclusiva.

Em relacdo a pessoa de apoio em sala de aulagsrasitolas verifica-se a presenca
de uma pessoa de apoio ao professor nas tarefasdia sala de aula de Educacéo Inclusiva,
dificultando com isso, o desenvolvimento dos aluf@sando essa pessoa existe desenvolve
um trabalho auxiliar de facilitador na comunicagidem estar do aluno durante a sua
permanéncia na escola.

Em se tratando de interacdo entre as equipes de apigtentes nas escolas e os
professores que trabalham com Educacéo Inclussvpesquisados responderam que nao ha
interacdo adequada. Na carga horaria de planejangenprofessor nédo se verifica tempo
destinado a interacdo com a pessoa de apoio, tassa redundando em desperdicio de
recursos humanos e consequentemente uma maiaridéiite de se trabalho em sala de aula
inclusiva.

Em relacéo a utilizaco e a flexibilizagdo do @uio em sala de aula Inclusiva, para
se fazer os ajustes que permitam o avan¢o de dada am particular, os pesquisados
disseram que ha uma grande dificuldade para seaaweatilesenvolvimento do aluno, pois, a
escola ainda permanece presa ao formalismo de ualagio numérica e classificatoria.
Disseram ainda que é dificil coordenar e conduzpragresso escolar tendo uma grande
variagcao de ritmos de aprendizagem em uma mes@asalula, dessa forma dificultando a

flexibilizagdo do curriculo.
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Tratando-se sobre se ha informacdes claras e ents de cada aluno, suas
condicOes de vida, trajetdria e recursos que ngaess0s pesquisados responderam que ha
uma grande dificuldade em se registrar a trajetddaaluno com necessidades especiais.
Verifica-se uma caréncia de informacdes sobre aslicbes de vida de cada aluno, sua
historia passada e suas maiores dificuldades.

Em relacdo ao tempo de permanéncia do aluno ndags@so haja 0 acréscimo
muitos pesquisados disseram que o0 tempo maiorcadagasio necessariamente fard com que
os alunos sejam envolvidos em outras atividadesatitiadas da sala de aula comum.

Sobre a infraestrutura fisica da escola para odmmmto aos alunos com
necessidades especiais, diversos problemas forantagos pelo pesquisados. Ha questdes
arquitetbnicas que dificultam o acesso das pessmasiecessidades especiais a determinados
lugares dentro do estabelecimento de ensino, fsti® gue impede o aluno da educacao
especial inclusiva de participar integralmente atasdades educacionais. A solucao depende
de um substancial investimento em adaptacdes édgprem acessibilidade.

Em relacdo aos itens acima: apoio em sala de a&uferacdo entre equipes;
flexibilizacdo de curriculo; levantamento de ped@ cada aluno; tempo de permanéncia na
escola; estrutura fisica; esses fazem parte daté@gts utilizadas para desenvolvimento das
Acdes nas escolas voltadas para Educacdo Inclusjua, ndo foram tratadas com
profundidade, em virtude de nao ser este o foawipal do trabalho. Porém, foi de extrema
importancia ressaltar a existéncia de tais itenis, fambém influenciam no desenvolvimento
geral do ambiente do educando em Educacéao Inclusiva

Por fim, em relacdo a Educacgao Inclusiva ser uradesle ou utopia, a maioria dos
pesquisados consideram a Educagdo Inclusiva confouma democratica e libertadora de
educacdo e apesar de se necessitar de ajustesusia éealidade nas Escolas do Distrito

Federal.
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6.0 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacédo Especial é um campo de conhecimentonguece atencdo especial dos
profissionais da educacédo, visto que o tema tamb@iota em debate os aspectos mais
frageis da Educacao Brasileira.

A andlise historica da Educacdo Especial foi radbza partir dos seus diferentes
periodos, estudo bibliogréafico, legislacdo dispehi¥ da pesquisa qualitativa aplicada em
algumas escolas do Distrito.

Constou-se que inicialmente a Declaragédo de Salzarian um importante divisor
na histéria da Educacdo Especial no mundo, sendoaquova orientacdo a partir da
Conferéncia de Salamanca € que todas as criancgs/eaes devem ser acolhidos,
independentemente de qual seja o tipo de necessighmdsentada.

Verificou-se que importante também foi a evolucaaocdnceito de deficiéncia feita
pela declaracdo da Organizacdo das NagOes Uni@dHJ; que além de fixar o ano de 1981
como Ano Internacional da Pessoa Deficiente, apraamm 03/12/82, o Programa de Acédo
Mundial para as Pessoas com Deficiéncia .

A politica de Educacédo Brasileira, na perspect@&a&ducacéo Inclusiva, considera
uma modalidade de educacdo especial que visa efee@sino aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, ou sejasgwaraegulares ou de ensino especial.

A aproximacdo do tema por meio da pesquisa quadtgpropiciou algumas
reflexbes sobre a funcédo do professor, onde coselgue a aprendizagem € um processo
constituido nas relacdes sociais professores, slynads.

Em relacdo aos alunos com Necessidade Especiaisa&idoais Intelectuais,
verificou-se que ha necessidade de se consttuat@gias para otimizar o ensino para esses,
valorizando seus pontos fortes e atendendo suasigretades.

Verificou-se que em qualquer situacdo na educagdia pessoas com deficiéncia
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Intelectual ser esta uma tarefa desafiadora, esegavestimentos na construcao de propostas
tedricas e metodoldgicas que produzam efetividadanmefa do ensino.

Atualmente a escola esta inserida em um espacoodeivéncia e trocas de
experiéncias, que como analisado, sofre e sofrerdantas e que o professor tem nesse
cenario um importante papel de mediador para dstayeum ambiente integrado em uma
classe regular evitando futuras segregacdes domsaluiom necessidades Educacionais
Especiais.

Por fim, conclui-se que a Educacao Inclusiva é tealidade no Brasil e no mundo,
porém, ha ainda um longo caminho a ser percortié@l@ancarmos a incluséo de todos os
alunos com necessidades educacionais especiaismempracesso de integracaol/inclusao
escolar de qualidade, possibilitando-os a uma naaitwnomia de suas acfes em sociedade,

contribuindo com sua proépria evolucdo como pessoas.
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ANEXO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
CURSO DE PEDAGOGIA

PESQUISA SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

A pesquisa qualitativa surgiu a partir do trabadimo antropologia e da sociologia.
Sua insercdo no contexto educacional se deu ndalélear0.

A abordagem qualitativa realca os valores, as args representacdes, as opinides
e atitudes. Ela é usualmente empregada para q@squipador compreenda os fenémenos
caracterizadores p6 um alto grau de complexidaeenia do fendmeno pesquisado.

A presente pesquisa pretendeu obter os testemuldsgprofessores a partir de
registros por meio de questionarios para uma melbopreensdo da pratica do cotidianos
escolar na Educacéao de pessoas com Necessidagekicmcdo Especial em sala de ensino
regular.

Assim, trata-se de uma pesquisa sobre Educacaasive] com enfoque nas
condicbes de infraestrutura, recursos humanos andeiros, organizacdo, professores e
alunos com ou sem necessidade especial educadielagio professor-aluno, curriculo e as
formas de apoios existentes em escolas da SearelarEstado de Educacdo do Distrito
Federal.

Ao todo serdo aplicados 20 (vinte) questionarioeseresultados serdo usados,
simplesmente, para fins de investigacdo que servild subsidios para elaboracdo de
monografia da autora para a conclusédo de cursoeglagBgia pela Universidade de Brasilia.
Os dados coletados nos questionarios serdo talsukadmnalisado objetivando ao final a

confeccdo de um relatorio e as informacdes colstaei@o mantidas em sigilo.
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QUESTIONARIO SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

Responda as questbes abaixo, justificando suasstasp

1) Vocé foi favoravel a implantacéo da Educacédo kickuem sua escola?

2) Vocé se acha preparado para implementar a Edutagiéisiva em sala de aula?

3) Existe verba especifica para investimento em Ediochiclusiva em sua escola?

4) Existe pessoa de apoio em sala de aula? Caso @fiorgaal é a sua funcao.

5) Existe uma interacdo entre as equipes de apateexes, as escolas e professores?

6) Ha dificuldade em utilizar a flexibilizacdo do daurlo para fazer os ajustes que permitam

0 avanco de cada aluno em particular?

7) Ha infraestrutura fisica em sua escola para o amtemdo aos alunos com necessidades

especiais?

8) H& informacbes claras e suficientes de cada alsua, condicbes de vida, trajetoria

escolar e recursos que necessitam?

9) O aumento do tempo de permanéncia do aluno naaggEdsupde envolve-los em outras

atividades diferenciadas da sala de aula comum?

10) Para vocé, a educacéo Inclusiva € uma realidadgtapia ?
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MEMORIAL

Segundo o dicionario Priberam da Lingua Portugueszgcao significa: disposicao
natural do espirito; Inclinagcdo que se sente pkyane coisa. E dom esta definido como:
dadiva, beneficio, prenda, talento, dote nature¢idCque estas duas palavras permeiam meu
caminho com educacéo, escola, crian¢cas. Minhaestive sempre inundada de pedagogia, e
meu sonho, diferente de todo adolescente aos 1¥ (aaoo, maior idade, etc), sempre foi
ingressar na faculdade para, entdo, comecar aiastagtar dentro de sala de aula, lidar
diretamente com o cotidiano de uma instituicaordene.

Minha familia tem como fonte inspiradora um casdlamados Ivete e
Humberto, que sdo meus avlos maternos. Estes temnagao em pedagogia, e moravam no
Rio de Janeiro, quando Ivete teve o sonho de aonstima escola com uma forma
diferenciada de trabalhar. Mesclando um pouco d@s nmeressante de cada linha da
Pedagogia, Ivete montou seu jeitinho especial dmgar o desenvolvimento das criancas,
com o cargo chefe na psicomotricidade, ludicidadfetvidade.

Este casal teve 3 filhas, minha mae e duas tiges,dgsde cedo comecaram a
trabalhar na escola. Cada uma optou por uma dreackira, administrativa e pedagodgica),
coincidentemente, e o trabalho comecou a fluir.

Portanto, desde que nasci estudei na Escola dearfanfilia, a Escola Canarinho,
vivenciei esta forma auténtica e delicada de tacaoracdo de cada crianga, cresci neste
ambiente pedagdgico, pois a escola sempre foi ®teda minha casa, da minha familia, e
por mais que tenhamos tentado separar o profidsitana&ida pessoal, com muita cautela,
viviamos momentos familiares dentro da escola,cenemtos escolares em familia!

Aos 10 anos, meu sonho era fazer como minha nmdieleas duas tias, entrar
em uma sala e dar aula, contar historinhas, enamariancinhas a decodificar estes codigos

complexos que formam o nosso alfabeto e nos pb&sibide nos expressar, comunicar,
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dialogar. Minha permitia que eu entrasse em algusates e brincasse de contar historinhas
para uma turminha, era uma troca interessante. e&eemocionava ao ver todos na rodinha,
me olhando atentamente, entrando no mundo da i@aniasginando-se como personagens,
mergulhando no mundo da representacao, vivencitmidoa magia da imaginacéo e ouvindo
o famoso: “tia, conta de novo”, quando eu diziaraditional “...e foram felizes para
sempre!”.

Este mundo escolar, este ambiente com tanta in@cé&ercado de criancas,
este ar leve que tem uma escola me encantou @dasé¢tui crescendo, e por problemas de
notas, aos 15 anos minha mae obrigou que eu coseegdrgabalhar na area administrativa da
Escola. Senti-me torturada, ndo porque estavaltaido, mas sim pois ficava dentro de uma
sala, arquivando documento, conferindo cheque amdo xerox, enquanto toda a magia
acontecia nas salas de aulas, e pelos corred@esvd sermdes quando parava e espiava pela
janelinha da sala, observando uma turminha passaartando com sua professora, a alegria
estampada no rostinho de cada criancga, era hopardoe, ou aula de recreacao, ou lanche:
“meu lanchinho, meu lanchinho, vou comer... prarffortinho e crescer!”.

Ah... como eu queria trocar aguele monte de pgp&isum giz, uma caixa
surpresa, um fantoche, um mapa mundi, o que fosas,como eu queria 0 contato com
agueles pequenos seres. A crianca me fascina coambe curiosidade, vontade de aprender,
gana de descobrir cada detalhe deste enorme plan@artir de seu corpo, das sensacoes,
eles se entregam, e é a troca mais natural e \@rdagliando estdo em contato com o novo.

Entdo, aos 16 anos, no primeiro ano do Ensino d/diie que optar pelo que
faria na faculdade, pois comecaria a primeira etigpBAS (Programa de Avaliacdo Seriada).
Deparei-me com variados cursos, e creio que pyedagogia quando li, ou ndo sei, mas me
recordo de ter chegando ao final da lista e pendadbnitivamente, ndo me encaixo em
NADA DISTO que estou lendo. E meus amigos em d@vatlaquais cursos realizar: direito?

Medicina? Matemética? Administragdo??
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Senti-me insegura, acho que por mais que tenhacia@o toda a experiéncia com
escola, o TERMO pedagogia néo estava claro na neaibeca. Nao sabia que tudo o trabalho
que eu via sendo realizado dentro da escola eendigo neste curso. Cheguei em casa
desiludida, cogitando a possibilidade de nem estudas.

Foi quando meu pai leu a lista de cursos comigoexpéicando cada um, e ao falar
de pedagogia (coincidentemente também € esta smadao, apesar de atuar na area da
Politica), explicou-me sua fungcdo, sua importanomstrando-me sua revolta pela nao
valorizacéo do profissional desta area, ressaltandecessidade desta para o crescimento de
uma sociedade... Meus olhos comecaram a brilhar e tive duvidas: € esse, pai, pode
marcar!

Estudei muito, pois queria a UNB. Passei, e a praraitude que tomei foi dizer a
minha mae que me colocasse no processo de selegiofdssores e assistentes de classe da
escola, pois eu queria atuar em sala de aula. &@odia ser professora ainda, gostaria de
estagiar, e se nao tivesse vaga, aceitaria sdraawe classe. Quando entrei em sala, foi uma
grande surpresa, pois ME APAIXONEI, e apesar daggitiar de classe, eu tinha tanto dom,
dominio de turma, que me destaquei mais que ags@i@ Parece que tinha uma voz de uma
fadinha sempre soando em minha mente, dizendo-gme fazer. Conquistei cada criancas de
uma forma especial, e fui inundada pelo amor imegsatuito e inocente que elas tem a
oferecer diariamente. Era uma troca de aprendizados

O trabalho da Escola Canarinho, de plantar a sémh@ de um cidadao critico na
cabecinha dos pequeninos, me encantou mais ainddd|G@r visitante da escola (palestrante,
autor de livro, profissional de diversas areas) tiwgsse um momento com alguma turma
comentava: Nossa, como as criangas aqui perguiiassb mesmo, eu pensava. Quero fazer
parte da construcdo de uma nova era, aonde asapesstiquem o0 que ha de errado, ndo
aceitem passivamente o0 que, injustamente, Ihegpésim, s6 assim podemos ter uma vida

mais digna. Seres humanos que saibam e entendaeudalireitos, sem deixar de cumprir
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com seus deveres. Criangas que crescam sem sdyéticas, que cuidem do seu planeta por
amor, que joguem lixo no lixo, ndo porque se jogana rua levardo multas, mas pois amam
seu planeta e cuidam de seu habitat. Seres preaguerreiros, capazes, quero plantar esta
semente! E foi assim que comecei, lentamente, @iéeguir um cargo de monitoria, e fui
crescendo, cada vez mais.

No terceiro ano de sala de aula peguei uma turn@iaecas integrais, que passam
os dois Periodos na escola, estudando junto cortusnaha de manha, e a tarde realizando
atividades extras, tomando banho, etc. Entdo peuseestas criancas poderiam aprender
inglés, ja que tem, naturalmente, muita facilida@assam o dia na escola. Desenvolvi um
projeto bilingue, e convenci a direcdo da escotaeadeixar coloca-lo em prética, por um
semestre, como experiéncia. E deu muito certo! iAal fdo ano letivo, realizamos uma
apresentacdo com mais de 15 musicas em inglésramlaomandos e frases. Os pais ficaram
encantados.

Lecionei por mais 2 anos, entédo fui promovidasessora pedagogica, e atuava no
desenvolvimento mais amplo deste projeto, que $en@dsu aos alunos que ndo eram
integrais, ou seja, o0 inglés entrou como atividextea na escola, e 0os pais sempre elogiando
muito. Me senti muito motivada, o que me fez cresagla vez mais dentro da empresa, nao
porque eu era filha de uma das diretoras, mas parpgroprio empenho e dedicacao.

No ano de 2010, me chamou o numero de crian¢asiaispros procurando. Nem
sempre efetivavam matricula, mas olhavam a espelasando na possibilidade de incluir
aquela crianga no meio social.

Nossa escola, como todas as outras, acredito, sentanuito o que aprender para
conseguir fazer a inclusdo destes pequenos. Masssopmais importante foi dado:
ESTAMOS DE CORACAO ABERTO! Podemos ndo conseguiopjmiar o melhor
desenvolvimento, mas qualquer crianca amada sewdge de uma forma mais saudavel, e

independente da estimulagdo, obtém um crescimaendro de suas possibilidades.
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Esta falta de preparo especializado de todos dsgionais que s6 tem o Curso de
Pedagogia, sem uma especializacéo; o entendimerdatgdns professores, que por mais que
achem o trabalho com PNEE bonito, ndo querem éeldizpor medo e inseguranca; a falta
de lugar para estas criancas nas escola me chamtengio. Foi quando comecei a me
perguntar: elas ndo tem este direito? E desde quelad tem este direito? Como ocorreu isso
tudo ao longo do tempo? E perguntas foram surgmmaninha cabeca, sem parar... eu
pensava: como estas criancas eram tratadas antiggne

Em meio a muitas duvidas, me veio uma certeza: L tera o tema Educacao
inclusiva, um olhar historico. Era o comeco de wtu@o, que foi se modificando, até que
cheguei ao tema atu&ducacao Inclusiva, realidade ou utopia. Um olhar istorico
contextualizado em Educacédo Especial a Inclusivdema este que me responde as questdes
que por tanto tempo estiveram revirando minha aabec

Ao longo do curso, fiz sim algumas matérias derdm tema, mas nao me
envolveram tanto, principalmente pois me entreguss aos estudos da metade para o final
do curso, quando ja havia realizado as obrigat@&d$®NEE. No ultimo semestre entéo,
peguei quase todas as optativas, relativas a @si&, juntas, que ja era isto que vinha me
instigando. Foi s6 uma confirmacédo de que era resttelo que gostaria de me aprofundar,

principalmente por bibliografias indicadas, e deb&m sala de aula.



