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RESUMO

Esta monografia tem como tema central a avaliagéiitucional, a partir do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINABSbjetivo deste trabalho é
analisar os possiveis impactos que os resultadasddos componentes do SINAES, o
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENAIDB, tem sobre a gestéao
académica dos cursos de Historia e Letras da Wnidzete de Brasilia. Parte-se da
premissa que o ENADE traduz, em parte, o acumul résultados das politicas
avaliativas da educacéao superior definidas desttcada de 1980, no pais. Para que a
realizacdo deste trabalho fosse possivel, o Grepestudos de Politicas de Avaliacdo
da Educacao Superior da UnB — GEPAES fez uma psgoim os coordenadores dos
cursos mencionados, a partir de uma entrevista -sstmiturada. Esta entrevista
apresentava trés blocos de questdes, objetivandbecer as visbes e importancia
atribuidas ao exame por parte dos coordenadoresne os mesmos tém usado 0s
resultados do ENADE para reformar o curriculo das@s. O referencial tedérico foi
feito com base em documentos oficiais e na litesatla area. A andlise dos dados
revela que, embora os coordenadores entrevistaetmmhiecam a importancia do
ENADE como componente do SINAES, pouco se témzatlb dos resultados desse
exame na reformulacdo do projeto politico-pedagdgios cursos. Os resultados nao
sdo divulgados, ndo h& discussbes acerca do temauitgs vezes, 0s estudantes
participam do exame apenas pelo fato de este segatdyio, contudo, sem
compreender a necessidade de realiza-lo.

Palavras chave: ENADE; Educacao superior; Univadedie Brasilia.



ABSTRACT

This study brings the institutional evaluation las tentral theme, based on the National
Higher Education Evaluation System — SINAES. Thrkwill analyze the impacts
that the results of one of the SINAES" componetig, National Assessment of
Students Performance — ENADE 2008, has been incatgmb into the academic
management of the History and Linguistics coursddnaversity of Brasilia. According
to Guimaraes (2010), ENADE translates, in parts, dbllection of the results of the
assessment policies for higher education definecksine decade of 1980. To make this
work a possible thing, the Studies of Evaluatioitiée of Higher Education Group —
GEPAES made a research with the coordinators df loourses with a structured
interview. This interview has three blocks of qumst for us to know the visions and
importance given by the coordinators to the exaunh laow are they using ENADE’s
results to change the course’s curriculum. Theyaes was based on official
documents and reputable authors. The data anabmesls that even the coordinators
considerate ENADE as an important exam, almostingthas been done to change the
political pedagogic project. The results arenivulied, there is no discussions about
the theme and the students do the exam only bedaise@bligatory, but they don’t
comprehend the need of participate of the exam.

Key words: ENADE; Higher education; University ofeBilia.
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MEMORIAL

Este memorial tem como finalidade relatar alguates importantes da minha
vida, desde meu primeiro contato com o ambientel@saté a graduacao em Pedagogia
na Universidade de Brasilia (UnB).

Nasci no Hospital Universitario de Brasilia (HUBR¥ 10 horas e 30 minutos do
dia 24 de marco de 1986. Filho unico, sempre mami Ceilandia, regido
administrativa do Distrito Federal. Desde cedo, nmderesse por musica e leitura ja
havia sido despertado. Aprendi a ler com meu mainpeio de histérias em quadrinhos
do autor Mauricio de Sousa, aos quatro anos de.dad

Ingressei na Educacéo Infantil, aos cinco anosjugochamavam de “Jardim II”,
na Escolhinha Laranja Lima, em Ceilandia. J4 skdvie@ escrever palavras de até trés
silabas, de forma que este meu primeiro contatoacestola foi facil e bem produtivo.
Aos sete anos, ja estava na primeira série do &msndamental e foi nesta fase que eu
tive a perda mais significativa da minha vida: naimhde faleceu, vitima de um céancer
no baco, que perdurou por cinco anos.

Quando isso ocorreu, me vi obrigado a crescer adaracer mais rapido em
relacdo as outras criancas da minha idade. Meu que, ndo me abandonou em
momento algum, me matriculou na Escola Classe 3l4e Brasilia, no bairro Asa
Sul. Nesta escola, cursei da segunda a quartad@fansino Fundamental, assim ele
mesmo poderia cuidar de mim, me educar, me levae duscar no colégio todos os
dias.

Ao completar onze anos de idade, estava entraadtegunda fase do Ensino
Fundamental. Como a escola onde eu estudava @@ apénas oferecia ensino até a
quarta série, fui matriculado na escola Polivaletambém na Asa Sul, contudo, ndo
cheguei a freqUentar um dia se quer de aula nekigic. Faltando uma semana para o
inicio das aulas, meu pai fez minha matricula nté@lo Tiradentes, instituicdo privada
localizada em Ceilandia. Ele assim o fez, porquagimou que seria melhor para a
minha formacgdao ingressar em uma instituicdo privdansino e, também, porque eu ja
conseguiria ter certa autonomia.

Embora entendesse os motivos apresentados por aneaupndo gostei desta
mudanca, pois estava acostumado com um grupo @gaspldo qual eu me sentia

pertencente e ndo queria ir para uma escola ondé@conhecia as pessoas. Além
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disso, devido ao fato de se tratar de uma inséitugyivada, sabia que eu seria, de certa
forma oprimido |4 dentro. Nesta mesma época, n&uc@sou-se novamente e, ao
contrario do que todos pensavam, aceitei bem nmmhdrasta e mantive sempre um
relacionamento amigavel com ela.

O choque de uma escola privada, colegas novos fespoves diversos
ocasionaram a primeira nota vermelha da minha \Adédisciplina era matemética —
matéria que, diga-se de passagem, nunca fui bam,ali@esde entdo — e esta nota baixa
me trouxe a recuperacao bimestral.

Nesta mesma época surgiu meu interesse pela linglesa. Como eu sempre
gostei de masica, queria entender o que algunsaa®res e bandas internacionais
diziam nas letras. E assim, traduzindo cancoes ldis Presley, Michael Jackson,
Madonna, Elton John e Celine Dion, eu aprendi onidi inglés. Ndo cheguei a fazer
curso, contudo fui aperfeicoando o idioma gradatimate.

Aos 15 anos, ja no Ensino Médio, conheci meus gmednelhores amigos, que
assim os chamo por estarem na minha vida até Hegta época, ingressei no grupo de
teatro da escola. Nossa presenca era constanfestas comemorativas da instituicao:
formaturas, dia das maes, horas civicas, semana, satal, entre outras. Uma das
apresentacdes mais marcantes para mim foi a pe¢aut®da Compadecida’ baseada
na obra de Ariano Suassuna, na qual eu intergrgiersonagem Chicé. Lembro-me de
termos apresentado a peca seis vezes numa mes@ig@asem

Aos 17 anos, comecei a dar aulas de inglés, imeale como reforco e
posteriormente em curso de idiomas. Foi entdo gueepi minha facilidade em lidar
com ensino e me surgiu a idéia de, ao final dacaiete fazer vestibular para Letras.
Tentei o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) eessbulares para Letras na UnB,
mas em nenhum desses trés processos seletivasnfiusiicedido. Paralelo a isto, fiz o
vestibular, também para o curso de Letras, na Wsidede Catdlica de Brasilia (UCB)
e passei. Iniciei minha graduacéao na UCB, em féawede 2005.

Neste mesmo periodo, comecei a trabalhar em unteacele atendimento de
uma tevé por assinatura. O salario que eu ganhesta empresa era responsavel por
pagar meus estudos. Contudo, das sete disciplif@®cmas por semestre na
universidade, apenas podia cursar quatro, uma mezaggrade fechada (¢ como se
chama quando o aluno matricula-se em todas asliiss do semestre) tinha uma

mensalidade de valor muito elevado. E mesmo inzegitt uma universidade bem
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conceituada, meu desejo de ingressar a UnB nda kawado de existir. Tentei duas
vezes 0 processo de transferéncia facultativap\@gmente, ndo obtive sucesso. Assim,
em um momento de impulso, resolvi fazer o vestibpdaia Pedagogia.

De inicio, eu tinha em mente, ao ser aprovado edaddgia no vestibular da
UnB, realizar um processo de transferéncia intpara Letras. Contudo, a Pedagogia
me conquistou e meu interesse pelo curso de Lkdrase perdendo, pois acabei por
encontrar em meu NOvo curso uma gama de areasaggate disciplinas com as quais
eu me identificava.

Aos poucos, fui direcionando meus interesses psssqarofissionais dentro do
curso. Devo admitir que disciplinas ligadas a gegia e as politicas publicas eram as
gue mais me interessavam, embora eu tenha procuatadar disciplinas de Letras e
Antropologia também. Com cerca de 60% do curso laaiw;, ja tinha pretensdo de,
futuramente, fazer especializacdo na area de psiegpgia e tentar mestrado na area
de politicas publicas.

No quarto semestre do curso, participei de um fwrgjsicopedagdgico, que, por
intermédio de atividades ludicas, visava o atendime acompanhamento de criancas
com déficit de aprendizagem, para suprir, em cada delas, as falhas que a escola
apresentava. Os conteudos programaticos eramhaalos, segundo as necessidades
de cada aluno, por meio de jogos e brincadeirasa E8 minha primeira experiéncia
pratica como estudante de Pedagogia. Foi assinregfiemei meu gosto e afinidade
com este tipo de trabalho.

No semestre seguinte, tive a oportunidade de estagi Biblioteca Central da
UnB (BCE) como adaptador de livros para a Bibliat&igital e Sonora (BDS). Este
trabalho, idealizado pela professora Patricia Raptes Faculdade de Educacéo (FE) da
UnB, consiste em uma biblioteca digital adaptada pauarios com deficiéncia visual.
Neste estagio, minha fungéo era digitalizar liypasa que: (i) eles fossem re-impressos
em Braille e (ii) fossem adaptados de forma quepuograma de voz pudesse Ié-los
para 0s usuarios cegos da biblioteca. Neste estdgitazia também o atendimento a
esses usudrios e por meio do contato direto comessnos, aprendi a como lidar e
trabalhar com pessoas cegas e suas respectivasidades especiais.

No decorrer do curso, estive em trés Semanas dm&ida da UnB, que entre
seminarios, cursos e oficinas de diversas areés) dh educacao, contribuiram para

minha formacdo académica. Dentre as atividadesqdas participei, posso citar a
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oficina de Braille e 0 seminario “Aprender brincahd@domo as mais marcantes, uma
vez que ambas serviam de apoio aos estagios die eu

O tema do meu trabalho de concluséo de curso ¢oiledo apos eu ter cursado
a disciplina Avaliacdo nas Organizacdes Educacmpiando o professor José Vieira,
regente da disciplina, anunciou a possibilidadeotésta do Projeto 5. Este seria
centrado no Exame Nacional de Desempenho dos Esésda ENADE. O interesse de
minha parte surgiu no exato momento em que o wofegieira fez o convite, por
tratar-se de um assunto que me atraia.

Tive a satisfacdo de té-lo como orientador desteatho que seréd apresentado
nas paginas seguintes, bem como uma inspiracacopque eu almejo alcancar num
futuro ndo muito distante.

Foram trés anos e meio de muitas dificuldades wfafas, viagens
intermindveis de casa para a universidade e vicgayenuitos estudos e noites mal
dormidas por conta de provas, trabalhos e logictanela monografia. Mas creio que
cada um desses momentos foi essencial para minimagao pessoal e profissional.
N&o trocaria esta experiéncia por nada. Sei tanthgreste ndo é o fim da caminhada,

mas sim mais uma etapa pré-requisito para outrasicio.
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INTRODUCAO

A educacado superior no Brasil vem crescendo vadggmente em virtude do
mercado de trabalho cada vez mais seleto e emmegaduito exigentes quanto a
conhecimentos e habilidades. A procura por cuisdgersitarios, tanto em instituicdes
publicas quanto em estabelecimentos privados aanzemtedida que novos jovens e
adultos deparam-se com a necessidade de dar ddatieuaos seus estudos, seja por
auto-satisfacao, seja em decorréncia de exigépodissionais. Por consequéncia dessa
grande procura, o numero de instituicdes de edocag@erior (IES) também tem
crescido.

Desde a década de 1990, existem formas que fatititingresso do jovem em
um curso superior, entre as quais podemos citaxamE Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) easupoliticas publicas que
oferecem bolsas de estudo para aqueles que néseafa@ condi¢cdes financeiras
suficiente para pagar as altas mensalidades dagriélas.

Ao optar pelo ingresso em um curso de nivel sapasiindividuo, inicialmente,
direciona-se a procura de instituicdes publicasrdgno, uma vez que estas apresentam
maior prestigio perante a sociedade. Estima-seesgas instituicdes estejam presentes,
em tese, os melhores profissionais de educacadmomelirriculo e, portanto, melhor
qualidade em ensino. Contudo, devido a grande catma, muitas pessoas optam por
ingressarem em alguma instituicdo privada de ediacsigperior visando a continuidade
da escolarizagdo. Neste caso, a procura torna-&g nes organizagdes que oferecam
bolsas de estudos e que sejam bem conceituadapaperdo governo e sociedade,
guanto a sua qualidade.

A procura por prestadoras de servicos que mantenfeana positiva e
apresentem exceléncia no trabalho que oferecermaépuatica recorrente em nossa
sociedade. Nas IES nao é diferente. Nao existebiiddde depositada as instituicbes
gue nao estejam classificadas entre as melhoreta €lassificacdo normalmente é feita
através de avaliagdes, sejam elas formais ou néo.

De acordo com Belloni e Belloni (2003, p. 12),vale¢édo “é um instrumento
pelo qual a sociedade (e ndo apenas 0 governo) mtelex aferir, conferir, apreciar,

julgar se os esforcos ou investimentos em educestEm alcancando seus objetivos e
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como pedem ser aperfeicoados”. Ao avaliarmos uweglies educacionais,
contemplamos desde as instalacdes fisicas, o alad@tético e tecnoldgico, a cultura
institucional, o corpo docente, o curriculo, a prgEb e como se da o processo ensino-
aprendizagem. E a partir deste objetivo que nasaeabacdo institucional no Brasil,
cuja trajetéria, segundo Rangel (2010), tem peidmrmuitos caminhos e recebido
influéncias das ordens do campo econdmico, soci@blitico bem como de setores
organizados da sociedade civil, de agentes intenmais e da sociedade em geral.

A avaliacao institucional no Brasil surgiu, na ada de 1970, a partir do
momento em que se percebeu a necessidade de seadabs problemas que as
instituicbes de ensino enfrentavam, além de varificque deveria ser mudado e quais
praticas seriam mantidas. Neste momento, 0 govemewisava inteirar-se das
dificuldades, acertos e erros presentes nas iigésl de forma que pudessem controlar
0 nivel qualitativo das mesmas, bem como dar umrmetpara os estudantes e a
sociedade em geral, uma vez que esta Ultima cobresaltados positivos das
instituicoes.

A primeira experiéncia de avaliacdo da educacfergar ocorreu em 1976,
realizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento desoBe de Nivel Superior —
CAPES, como sera discutido mais adiante. Contudta @valiacdo apenas era
responsavel pela consolidacdo de mestrado e ddotardo contemplando os cursos de
graduacéao.

Como a histéria da educacdo superior no Brasielétivamente nova — a
primeira universidade do Brasil, a de Manaus, dodada em 1909 e extinta em 1926 —
a historia da avaliacéo de instituicbes de engipersor também é emergente, tendo seu
inicio datado da primeira metade da década de t680a criacdo do Programa de
Avaliacdo da Reforma Universitaria, o PARU, cujad@io era a de levantar dados e
promover a critica da realidade da educacdo supeacional, com a finalidade de
realizar uma avaliagdo comparativa de todo o sstEANGEL, 2010). Este programa,
porém, extinguiu-se em 1985, ano em que o Minstda Educacdo (MEC) criou o
Grupo Executivo para Reforma da Educacdo SupenicGERES, que visava uma
reforma universitaria. Contudo, a avaliagéo insidnal ganhou for¢ca maior apenas no
ano de 1993, com a criacdo do Programa de Avalibngibucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB). De acordo com o Instituto Na@l de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2010), o PAIUBI uma resposta das
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universidades brasileiras ao desafio de implantaisistema de avaliagao institucional
centrada na graduacao, ja que a pos-graducao hja sendo avaliada. Tratava-se de
uma avaliacdo dividida em trés etapas: avaliacé&rna, avaliacdo externa e auto-
avaliacao.

Em 1995, o MEC criou, pela Lei n® 9.131, de 2qhdeembro do mesmo ano,
outra politica de avaliacdo de educacao superi@xame Nacional de Cursos (ENC),
mais conhecido como “provao”. Este exame tinhateambrigatorio, sendo aplicado
anualmente aos concluintes dos cursos de gradwamatdo o pais. Sua primeira
aplicacdo ocorreu no ano de 1996 e, segundo Ges&P®10, p. 24), foi a primeira
politica avaliativa “a ser aplicada de forma urseatre obrigatéria, condicionando a
liberacdo de diploma para os estudantes”. Contmu@same vigorou até o ano de 2003,
quando, de acordo com dados oficiais (INEP, 20A8iticiparam do Exame mais de
470 mil formandos de 6,5 mil cursos de 26 areasmiAttragcdo, Agronomia,
Arquitetura e Urbanismo, Biologia, Ciéncias ContépeDireito, Economia,
Enfermagem, Engenharia Civil, Engenharia Elétritiagenharia Mecanica, Engenharia
Quimica, Farmécia, Fisica, Fonoaudiologia, Geogyrdflistéria, Jornalismo, Letras,
Matematica, Medicina, Medicina Veterinaria, Odoatph, Pedagogia, Psicologia e
Quimica.

No ano 2004, pela Lei n° 10.861, foi criado ot Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES), com o objetivo de avads instituicbes, 0s cursos e o
desempenho dos alunos. Abrangendo todo o sistenegludm®cdo superior do pais, 0
SINAES

[...] avalia todos os aspectos que giram em toass&s €ix0s: 0 ensino,
a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade soc@ddsempenho dos
alunos, a gestdo da instituigdo, o corpo docerdis estalagdes. Os
resultados das avaliacbes possibilitam tracar umonama da qualidade
dos cursos e instituicfes de educacao superioaiso(INEP, 2010).

O programa € composto por trés etapas de avaliagdauto-avaliacdo, a
avaliacao externa e o ENADE (Exame Nacional de mpsaho dos Estudantes).

O ENADE ¢é realizado anualmente, sendo que cad® @&iavaliado a cada trés
anos. Sao avaliados os alunos ingressantes e suaslulos cursos, sendo as provas
aplicadas simultaneamente a ambos o0os grupos ddaasts. Segundo o Artigo 3°,

paragrafos 1 e 2 da Portaria Normativa n°® 5 dee2@réiro de 2010, republicada em
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maio de 2010, realizardo a prova do ENADE os alumigantes que estiverem
concluido de 7 a 22% da carga horaria minima daccio do curso da IES e os alunos
do final do curso que estiverem com 80% da cargari@aodo curriculo do curso
concluida. Os resultados alcancados no ENADE sos®smagueles obtidos nas outras
etapas de avaliagdo do SINAES e a partir destessdatbrmacgdes acerca do que deve
ser mantido e alterado nas IES s&o passadas ao MEC.

O ENADE, assim como os outros componentes de amaali do SINAES,
permite que o MEC conheca os niveis de desenvohiongas IES, delineando aquilo
gue necessita ser alterado e o que deve ser maatidaltura das organizagdes, visando
a melhor qualidade de ensino. De acordo com Bekomelloni (2003, p. 12), “a
avaliacdo néo interessa apenas ao Estado avalawoantrario, interessa muito mais a
populacao (nao elite), e, para tanto, o compronmdssimtelectual organico € ultrapassar
a critica e construir uma alternativa”. Além dodelst e da populacao, a avaliacdo deve
ser, também, interesse dos gestores das institu@iadas, que os resultados obtidos
neste processo, implicardo diretamente na formaocestes estdo administrando as
instituicbes, bem como as acbes que os mesmogamalpara superar aspectos dos
guais as mesmas apresentam caréncia.

De acordo com Luck (2008), a gestdo do ensin@pdBsa o enfoque de
administracdo institucional, uma vez que a educatdntendida como algo cujos
problemas sdo complexos. Torna-se uma area deegmmbrtancia para a educacéao,
pois € a partir dela que se observa a escolardeséere sobre as questdes educacionais
de forma globalizada, na busca de estratégiaszeBcpara uma melhor educagédo. A

referida autora afirma que a gestao educacional

[...]Jcorresponde a éarea de atuagdo responséavelepmbelecer o
direcionamento e a mobilizacdo capazes de sustentiinamizar o
modo de ser e de fazer sistemas de ensino e dalaggeara realizar
acOes conjuntas, associadas e articuladas, visandgtivo comum da
gualidade do ensino e seus resultados. (p. 25)

Desta forma, as proprias IES ou coordenagfes #dessds cursos de graduacdo
avaliadas, ao se depararem com resultados nemféaoi@veis ao esperado pelo MEC,
deveriam, numa atitude de tomada de consciéncangromisso publico para o qual
presta seus servicos, exercer a autonomia da gestédar, a partir de uma auto-

avaliacdo, para realizarem, prontamente, as musganeaessarias no objetivo de
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atenderem completamente ou da melhor forma posa$veécessidades de seu publico
alvo. Ainda segundo Liick (2008), a autonomia dé¢agesscolar

[...] evidencia-se como uma necessidade quandciadsale pressiona
as instituicbes para que promovam mudancas urgentemsistentes,
em vista de que aqueles responsaveis pelas a¢cdes,ddo ponto de
vista operacional, tomar decisdes rapidas parangudancas ocorram
no momento certo e da forma mais efetiva, a finn@ie se perder no
momentunde transformacao (p. 62).

A referida autora afirma que o termo “autonomialgo complexo e dinamico,
estando sujeito a controvérsia, critica e restsg@@mnbora seja considerada uma
necessidade para o desenvolvimento de pessoasinstiieicoes. Neste processo, a
autonomia torna-se “caracteristica de um processialsle realizagéo cotidiana, que se
expressa mediante iniciativas coletivas, orientgdaa resolucdo dos problemas afetos
a escola e sua capacidade de oferecer educacamlittade para seus alunos.” (p 94).
Portanto, trata-se de um processo construido cuasta coletivamente, a partir do
entendimento e decisdo dos participantes da esabfa o seu modo de ser e de fazer.

Partindo do exposto, propfe-se uma analise de comocoordenadores
académicos dos cursos de Historia e Letras da témilagle de Brasilia lidam com os
resultados obtidos pelos estudantes no ENADE 28f#8que ponto os coordenadores
apresentam autonomia para realizarem mudancaszesdiaeo curriculo e na cultura
institucional? Estardo tais gestores capacitadtsmarem decisdes que atendam as
necessidades dos estudantes e utilizando o SINAES mstrumento de modificacdo?
Como os gestores dos referidos cursos usam odasssiiobtidos no ENADE para
melhorar o processo de planejamento e desenvoltinaeadémico dos cursos?

Foram escolhidos Historia e Letras, por se tratadamdois cursos cujos
estudantes tém a oportunidade de formacdo em i&arec e que possuem
caracteristicas e algumas disciplinas obrigatéemscomum. Além disso, ambos os
Cursos apresentaram a mesma pontuacao de desemue&NMADE 2008. De acordo
com dados oficiais (INEP, 2010), os cursos de H&s#® Letras da UnB obtiveram nota
4 (quatro) nos conceitos do ENADE.

A partir desses dados, é possivel estabelecer coamgaracdo entre os dois
cursos, uma vez que estes apresentam caractexisiivdares, tanto em questdes

curriculares quanto nos conceitos de avaliacdo MAE. Os resultados do exame
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causam o mesmo efeito sobre ambos 0s cursos, ungueesstes apresentam o mesmo
resultado avaliativo? O fato de os cursos apresanmta mesmo conceito no ENADE
2008 significa que seus gestores estdo usando em@secritérios para planejar e
desenvolver seus projetos politico-pedagdgicosia ®@ste conceito resultado de uma
importancia dada ao ENADE por parte dos gestoreslémicos na condicdo de

coordenadores de cursos?

Justificativa

Embora j& exista desde 2004, o ENADE é um temagabordado nas IES.
Muitos estudantes universitarios sabem da exidémgsta avaliacdo, mas nao
compreendem sua importancia, seja para a propmiaaffio seja para o prestigio da
organizacdo a qual faz parte. Nao existem, nestganizacdes, momentos que
contemplem discussdes acerca do SINAES e os fguesos resultados da avaliagao
podem trazer. Os conhecimentos acerca do mesmaninse a informacdes aleatorias
como “avalia os cursos de graduacao”, “é obrigatprié uma prova”, todavia a
necessidade da existéncia de se avaliar as IE8 délbatido.

Por outro lado, ndo é dificil depararmo-nos conumlgs IES privadas que,
agindo com “esperteza’ e visando a ganhar prestigiermear a competitividade com
outras IES, oferecem “auldes” que preparam seuslastes para o prova do ENADE.
Algumas delas, de carater obrigatério ou oferecgmmituacdo extra em disciplinas
para agqueles que participam destas aulas.

De acordo com Rangel (2010, p. 139), € pratica conudentro das IES
“promoverem iniciativas indutoras para que o desarhp dos estudantes na realizacéo
do exame sejam satisfatérios”. Ainda conforme eerigh autora, dentre essas
iniciativas estdo aulas preparatérias para o examajlados da prova e sorteio de
prémios e bolsas de estudo com direito a regulanditial para entrega dos mesmos.

Os estudantes participam das aulas e fazem a pEwvas resultados sao
divulgados? As coordenacdes dos cursos levam agdaeses os resultados obtidos na
avaliagdo? E o que as IES fazem com os result&tosfovem mudangas no curriculo?
Possuem autonomia para reavaliar sua propria aulawaliativa? Que efeitos os
resultados do ENADE causam nos cursos de Histol@tes da Universidade de

Brasilia?
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Depois de passar um longo semestre lendo, relendongreendendo os
processos de avaliacdo institucional e sua impoggmara a sociedade e, ao surgirem
indagacdes como as citadas anteriormente, surgiiecesse em pesquisar sobre 0s
impactos que o ENADE 2008 causaram sobre a UnB, guae assim, fosse possivel a
realizacdo deste trabalho.

Supbdem-se que a Universidade de Brasilia (UnB)idde& grande quantidade
de pessoas que almejam nela ingressar, e por egtar as melhores universidades
publicas do Brasil, esteja preocupada com os rugoessua educacao esta tomando,
bem como com que tipo de profissionais esta formaRdra verificar se esta suposi¢do
condiz com a realidade, foi escolhida a referidéitmcao para a realizacdo do trabalho.
O ingresso na UnB é idealizado por muitos, por rdve motivos, mas sera que ela
atende as necessidades dos alunos e preocupa-seretorma curricular?

E discutido neste trabalho como a gestdo académaisacursos de Historia e
Letras da Universidade de Brasilia tem reagidoressitados obtidos no ENADE 2008
e se 0s gestores estdo utilizando esses resuftaddpromover mudancas no curriculo
dos mesmos.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa foi masigida em conjunto com o
Grupo de Estudos de Politicas de Avaliagdo da Edc&uperior (GEPAES)! da

Universidade de Brasilia, obedecendo aos princijacsbordagem qualitativa.

1 O Grupo de Estudos de Politicas Publicas de Ag@ti da Educacdo Superior (GEPAES),
responsavel pela realizagdo da pesquisa, é firdmcipelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPgerdenado pelo professor José Vieira de
Sousa, doutor em Sociologia da educacdo, mestr€iéntias Sociais e Humanas aplicadas a
educacdo. O professor Vieira dedica-se a estudpesquisas voltadas para a politica da
educacao superior, situando o debate na tensadic@{bivado e na constituicdo e expanséao da
rede de ensino superior do Distrito Federal. Esgtgdos séo realizados em conjunto com 0s
alunos de Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIC)stidantes da pos-graduacao. O grupo conta
com dezesseis membros, que, atualmente, estudaefeitss que os resultados do ENADE
2008 causam nas instituicbes de educacéo superiDistrito Federal. Os encontros do grupo
acontecem uma vez ao més na Faculdade de Educa¢dioBy momento em que os dados da
pesquisa sdo analisados, para que, ao fim, se@uzpdm um relatério cientifico com os
resultados obtidos. Durante a realizacdo destaltrap participei de uma das reunibes do
GEPAES, para compreender como funciona o grupcedgquisa, bem como entrar em contato
com as pesquisas realizadas pelo mesmo para, @uaiter escolher meu objeto de estudo.
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Segundo Creswell (2010), a pesquisa qualitativalgewdiferentes concepcoes
filosoficas, estratégias de investigacdo e coletalados, e, embora sejam processos
similares a pesquisa quantitativa, difere-se dpetatrazer dados de texto e imagem
como base da pesquisa e valerem-se de diferemtategms de investigacao.

A pesquisa qualitativa apresenta um conjunto deerafites técnicas
interpretativas, cujo objetivo é descrever e ddimati os componentes de um sistema
complexo de significados, que vao desde o ambiemtgual 0 sujeito pesquisado esta
inserido até sua fala, gestos e atitudes. Estedgpmesquisa, geralmente é realizado no
local de origem dos dados coletados.

De acordo com Bodgan e Biklen (1982), as caratimagsbasicas da pesquisa
qualitativa séo:

a) ambiente natural como sua fonte direta de dadogesquisador como seu
principal instrumento. Sendo assim, o pesquisadamtém contato direto
com o0 ambiente e a situacao que esta sendo aralisad

b) os dados coletados sdo descritivos. Por meio deridées de pessoas,
situacbes e acontecimentos, imagens, entrevistaslo@mentos, o0
pesquisador tem o seu banco de dados;

C) a preocupa¢do com o processo é maior do que casutiado, ou seja, da-
se énfase a como as coisas acontecem e por queaure ndo apenas ao
produto final da pesquisa;

d) o significado que as pessoas dao as coisas sédecatencdo especial para
0 pesquisador. A este cabe perceber e registradiffjdamente como os
sujeitos envolvidos no processo véem e dao impdgamao assunto
pesquisado;

e) andlise de dados tende a seguir um processo indu@iegundo Lidke e
André (1986, p. 13), o pesquisador ndo sem preoenpduscar evidéncias
gue comprovem hipéteses definidas antes do inims dstudos. As
abstracdes se formam ou se consolidam basicameaigirada inspecdo dos
dados num processo de baixo para cima”.

Tomando por base as caracteristicas apresentambesse afirmar que os dados

da pesquisa qualitativa sdo mais valiosos que fytais necessitam de um pesquisador
que realize a analise da realidade pesquisada.steua vez, de acordo com Ludke e

André (1986) deve inspirar confianga, ser pessaakne comprometido,
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autodisciplinado, sensivel a si e ao outro, ma@uconsciente, capaz de guardar dados
confidenciais. Cabe ao pesquisador ter a capacidadmnhecer varias possibilidades
metodoldgicas para abordar a realidade a fim daonebmpreendé-la e interpreta-la.

A pesquisa realizada pelo GEPAES obedeceu a todogrincipios citados
anteriormente. Sua realizacdo se deu por interméelientrevistas semi-estruturadas,
aplicada pelo grupo aos coordenadores de cursagatiiacdo da Universidade de
Brasilia e de IES privadas. As entrevistas foraavauas e, posteriormente, transcritas
e armazenadas em um banco de dados.

A entrevista foi dividida em trés blocos.

a) O ENADE como um dos componentes do SINAES. Nestmgmo bloco,
procura-se saber dos gestores académicos que @&mpiarteles atribuem ao
SINAES como politica de avaliacdo da educacao supeéem como identificar
a avaliacdo que os mesmos fazem sobre o exame;

b) Usos dos resultados do ENADE pela instituicdo. &lésbco, evidenciam-se
quais medidas os gestores académicos adotam nespoode planejamento e
desenvolvimento dos cursos, tomando por base okadss do ENADE;

c) Os efeitos do ENADE na gestdo académica dos cu@odltimo bloco da
entrevista busca identificar pontos positivos e atiggs que 0S gestores
percebem em decorréncia do ENADE, além de ideatifss acbes que 0s
mesmos julgam importantes para tornarem publicoesagtados do exame.

Para a realizacao deste trabalho, recorri ao bamctados obtido pelo GEPAES
com a realizacdo da pesquisa. Os resultados foraisados e estdo descritos no
terceiro capitulo deste trabalho, cujo objetivoeéificar em que medida os resultados
do Exame Nacional de Desempenho dos EstudanteADEN2008) causam impactos
sobre a gestdo académica dos cursos de Histée&raslda Universidade de Brasilia, a
ponto de haver uma modificacdo no projeto-polipedagogico dos cursos, visando a
melhor formacéo de seus estudantes.

Visando contribuir para o alcance desse objetivaismamplo, foram
estabelecidos outros de natureza especifica:

» Verificar, a partir dos resultados do ENADE (2008)ais providéncias 0s

coordenadores dos cursos de Histéria e Letras d&awdm tomando para

melhorar o curriculo dos mesmos;

* Analisar a importancia que os gestores académeo$b dao ao SINAES;
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* Examinar em que medida os coordenadores dos cdesbsstoria e Letras

da UnB reconhecem a importancia do ENADE para &oniel do curriculo.

A instituicdo pesquisada para a realizacdo destsaltio foi a Universidade
Brasilia (UnB), em funcionamento desde 1962, laeala na Asa Norte, Brasilia DF. O
acesso a esta instituicdo € realizado de trés forpta meio do vestibular tradicional,
realizado duas vezes ao ano — geralmente nos rdeséaneiro e Junho; através do
Programa de avaliacdo seriada (PAS), uma espéciestdular realizado em trés
etapas, com provas aplicadas ao final de cada dériEnsino Médio; e através da
transferéncia facultativa, realizadas duas vezemaponde estudantes de IES privadas
que tenham concluido entre 30 e 70% da carga hodei seus cursos déem
continuidade aos seus estudos na UnB. Segundo @&mé010), “no ano de 2010 a
instituicdo tinha 27.419 alunos matriculado, dmtfdos em: 103 cursos de graduacao,
24 cursos de graduacdo noturnos e 14 cursos deagi@a a distancia” (p. 29). Mais
informacgBes sobre a instituicdo, bem como suarmsgfio apresentados no segundo
capitulo desse trabalho.

Visando a alcancar os objetivos apresentadospallra esta organizado em trés
capitulos. O capitulo 1 aborda o conceito de agadianstitucional, além de trazer um
breve historico acerca da avaliagdo da educacaerisumo Brasil desde a primeira
politica avaliativa na década de 1970 até cheg&IHAES.

O capitulo 2 trata da histéria da educacédo superomBrasil e no Distrito
Federal, destacando a histéria da Universidade rdsil (UnB) como a instituicao
escolhida para a realizagdo da pesquisa. O ca@itawesenta a analise e interpretacdo
dos dados coletados através das entrevistas dadizaelo GEPAES, conforme os
blocos de perguntas mencionados anteriormentetddaaas entrevistas, bem como a
Lei que institui o SINAES e as provas do ENADE dossos de Historia e Letras

encontram-se anexados ao final deste trabalho.
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CAPITULO 1

AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: O PENSADO E O
VIVIDO

Este capitulo traz uma breve reflexdo acerca @ tavaliacdo institucional e
como se deu o processo de avaliagdo das instituigéeeducacao superior, desde a
primeira avaliacdo, ocorrida logo em 1976 até @s dituais, em que temos como
grande representante avaliativo dessas instituigiiesensino superior, o Sistema
Nacional de Avaliacédo da Educacao Superior — SINAES

1.1A avaliacéo institucional: aproximacgdes conceituais

O termo “avaliagdo”, embora seja constantementeiciado a atribuicdo de
notas, aprovacoes e reprovacoes, e, muitas veremretado sob um olhar negativo,
traz consigo uma grande importancia ao tratar-semédicdo de qualidade nas
instituicdes educativas. De acordo com Oliveirdd{)0"“a avaliacédo torna-se prioridade
nas politicas do Estado, na perspectiva de busbaidios que possibilitem a melhoria
da qualidade dos servicos educacionais” (p. 2%awés de uma avaliagdo, pode-se
aferir se as instituicbes educacionais estdo cumdpricom 0S requisitos e normas
propostos, bem como conhecer as diversas realidadesstituicdes, para que, a partir
dessas constatacdes, sejam estabelecidas asratdasionais que devem ser mantidas
e as gue precisam ser mudadas.

Para Dias Sobrinho (2005, p. 19), toda avaliacadyr mudancas, uma vez que
ela “interfere incisivamente na organizacdo dosteiaios e das metodologias e vai
legitimando saberes, profissbes e individuos, o gignifica também produzir
hierarquias de poder e privilégios”. Portanto, alia¢do € um processo importante para
que sejam constatadas as circunstancias em questsii¢des de ensino estdo
formando seus alunos.

O referido autor ainda afirma que a avaliagcdo épumeesso de construcdo do

futuro, uma vez que, ao conhecer as idéias geemssagdes politicas presentes no
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processo avaliativo, o sujeito constréi sua prépdantidade e suas formas de

participacdo na sociedade.

Toda avaliacdo corresponde e quer servir a uma cemcepcado de
educacao, que, por sua vez, esta integrada a wisdd sociedade.
Desse modo, a avaliagdo é um fenbmeno ético-pmlifireta ou
indiretamente, afeta a todas as pessoas, na nadidae diz respeito a
toda uma sociedade. (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 18)

Para Morosini e Leite (1997), a avaliacdo e a &ude qualidade estédo
associadas. Contudo, o grande desafio do proceafiat&o centra-se nos principios e

critérios que o definem.

Ha que considerar que a avaliacao institucionalpuéite ficar presa aos
critérios de eficiéncia e produtividade, aos moldesum modelo de
gualidade total da empresa capitalista. Para guetagdo educacéo e
gualidade seja densa, é necessario que a avaliemdsidere o0s
processos mais gerais, hum espaco de tempo defoulbzando-se
primordialmente numa perspectiva “académico-ctitipge considere o
3° grau como uma totalidade. (p. 128).

Sao duas as formas de avaliacdo: a meritocratécéoemativa. A primeira esta
diretamente ligada a identificacdo e selecdo dolhares, promovendo, através da
divulgacdo dos resultados, hierarquias ou rankidgsa avaliacdo formativa, segundo
Guimaraes (2010), descreve a realidade cientifscial da IES, sugerindo mudancas e
baseando-se na qualidade, relacionada a relevanefetividade social. Enquanto a
primeira forma de avaliacdo é realizada depoigderibado o processo para verificacao
dos resultados obtidos com objetivo de exaltartogdo sujeito avaliado, esta Ultima é
realizada durante o processo avaliativo, sugennddificacdes no mesmo.

A referida autora trata a avaliacdo instituciot@ino um processo presente em
instituicBes publicas e privadas cujo objetivo galar estas instituicbes, procurando
obter como resultado a reflexdo coletiva, 0 comgtomento com a transformacao
social, uma gestdo democratica e melhoria da qaddide ensino” (p.34). Sendo assim,
a avaliacao institucional proporciona uma tomadaa@i@sciéncia sobre a instituicao,
que, de acordo com Dias Sobrinho (1995), é um itapte subsidio para o processo de

tomada de decisdo e transformacdo, tanto em nididual quanto coletivo da
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instituicdo como um todo, visando seu aperfeicoamencontando com participagéo
ativa de seus membros.

De acordo com Ristoff (1995), por se tratar de ssuato complexo, a avaliacao
nao apresenta um modelo ideal e Unico a ser seguidmais, mas algo que deve ser
construido, conjuntamente com os avaliadores, tea¢géo de encontrar uma linguagem
comum entre as instituicoes que estdo sendo amali&bntudo, para que a avaliacao
institucional alcance seus objetivos, alguns ppinsi devem ser seguidos, como um
processo continuo, global e formativo.

Dias Sobrinho (1995) afirma que, através de unaiaméo que obedeca aos
principios mencionados, a instituicdo avaliada sdersuas relagbes sociais e
pedagogicas. Sendo assim, € necessario que &sigdsts, ao serem avaliadas, tenham
uma avaliacdo global, em que seja consideradactakdade e ndo apenas algumas
atividades.

Segundo Guimarées (2010), a avaliacdo deve ter @wwotodo o ambiente
educacional, interferindo em todas as dimensfesdiuicdo, tentando compreender
as esferas da mesma, para que se possa modificarqualidade, o que for preciso.
Além disso, a avaliagdo ndo deve ser realizadaaapama vez, nem ser restrita a
apenas uma atividade avaliadora, mas um procegaorealizacdo se da em varios
momentos, avaliando a instituicdo de diversas fermpara que se possa analisar erros e
acertos no projeto politico-pedagdgico da mesma.

A avaliacdo institucional est4 presente tanto naca&gBo bésica (educacao
infantil e ensino fundamental e médio) quanto nacaddo superior. Segundo Dias
Sobrinho (2003), avaliacdo da educacao superidiggadestaque a partir do momento
em que 0s paises passaram a empreender politicasarddormacdo desse nivel
educativo. Sendo assim, a educacao superior wgapzs limites do ensino, tornando-
se um dos planos mais amplos da economia e dacaoltinda de acordo com o
referido autor, existe uma crescente exigénciavdéagao institucional, a medida que

aumenta a crise das universidades,

[...] em grande parte em virtude das dificuldadesamentarias e da
crescente incapacidade de responder satisfatoriamaesn multiplas,
complexas e até mesmo contraditérias demandas hes $&o
cumulativamente postas. (1995, p. 54)
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O governo e a imprensa nivelam todas as universidaaesaixo, na intencao de
gque estas parecam apresentar o mesmo grau deéneific obrigando-as a participarem
de um processo de avaliagao.

Contudo, embora a proposta de avaliacdo venhandeidéia equivocada, em
gue a universidade precisa ser avaliada porqueénéficiente, a existéncia de um
processo avaliativo € necessario ndo apenas pasa gea comparacdo entre as
instituicbes, mas para verificar se as mesmas estéodendo as exigéncias do
Ministério da Educacéo, bem como as necessidadsscidade.

Ainda segundo Dias Sobrinho (1995), a avaliac&ari@a questbes filosoficas,
éticas e politicas a respeito da universidade, ctipual o valor social da ciéncia que
produz e que seleciona para transmissdao amplarga®s “Que posturas estdo sendo
implicitamente incentivadas?” e “Quais 0S Seus Queis compromissos?”. A
universidade torna-se uma “comunidade da comurotagéd comunicacdo, COmo um

fato social, est4 cheia de ideologias. Portantgisgdo deve ser

[...] um empreendimento coletivo que busque conmuleeos sentidos
dos mdltiplos e até mesmo contraditérios processtacionais que
produzem a universidade enquanto “comunidade daimigacao”. (p.

59)

No Brasil, a avaliacdo institucional surge em meada década de 1980
acompanhando uma tendéncia mundial, pela necessiltasle conhecer a qualidade da
gestdo de sistemas educacionais, sobretudo nasizag@es da educacdo superior.
Esta, com o fim do regime militar, ganhou destagoen o advento da Reforma
Universitaria de 1968. Um breve histérico acercadaiacido da educacdo superior no

pais serd descrito no préximo item.

1.2 Evolucao das politicas de avaliagdo da educacao sujr no Brasil

A primeira avaliacédo institucional de educacao sope@o Brasil ocorreu no ano
de 1976, realizada pela Coordenacéo de Aperfeiguante Pessoal de Nivel Superior
— CAPES. Este 6rgéo foi criado em 11 de julho del19elo Decreto n® 29.741 e tinha
como principal objetivo “assegurar a existéncigeéssoal especializado em quantidade
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e qualidade suficientes para atender as necessidadeempreendimentos publicos e
privados que visam ao desenvolvimento do pais’udg documento oficial (CAPES,
2010), a CAPES apresenta-se como responsavel gpinsfio e consolidacdo de
mestrado e doutorado, executando atividades covatiagdo da pds-graduacatricto
sensy acesso e divulgacdo da producdo cientifica; timestos na formacédo de
recursos de alto nivel no pais e exterior; promod@ cooperacdo cientifica
internacional.

A partir desses dados, pode-se concluir que a CARESuela data, nao
contemplava os cursos de graduacdo, o que fez ceno dMinistério da Educacédo —
MEC propusesse em 1983 um programa de avaliagdo lepsntasse dados e
promovesse a critica da realidade dos cursos diuagdo no pais, realizando uma
avaliacdo comparativa em todo o sistema. Surgiidoem Programa de Avaliacdo da
Reforma Universitaria — PARU, que aplica questimsara estudantes, docentes,
diretores e coordenadores das universidades psibdicarivadas, com o objetivo de
avaliar a didatica e a administracéo das instiesco

O PARU foi extinto apds alguns meses de seu surgondevido a divergéncia
de interesses por parte dos grupos politicos quebrsstituiam. Todavia, com o
entendimento de que a avaliacdo é instrumento @abete controle da educagéo
superior, foi instituida em 1985 a Comissdo NadialtaReformulacdo da Educacao
Superior, também conhecida como a Comissao de Bist&vriada a partir do Decreto
n® 91.177, assinado pelo entdo Presidente da Repuosé Sarney, essa comissao, de
acordo com Rangel (2010, p. 88), “tinha o desa&opdopor solugbes urgentes aos
problemas da educacdo superior”. Seu objetivo ip@hcera estudar a Reforma
Universitaria e propor um sistema que avaliassarsoce a instituicdo para garantir a
qualidade da educagé&o superior no Brasil.

A Comissdo dos Notéveis foi responsavel pela avialgi Grupo Executivo de
Reforma da Educacédo Superior — GERES, instaladopar da Portaria n°® 170 de 3 de
marco de 1986 e instituido como um grupo interndVii&C. Esta nova politica tinha
como principal objetivo controlar e hierarquizasistema de educacao superior. De
acordo com Guimaraes (2010), a utilizagdo dosunstntos objetivos, os indicadores
de eficiéncia e de produtividade que orientasselistabuicdo, a gestdo dos recursos, a

avaliacdo dos cursos feita por especialistas esnonterios para o credenciamento das



30

instituicbes de educagao superior eram 0s prirgipantos a serem destacados pelo
GERES.

O referido grupo propds um sistema que avaliasdesempenho institucional e
a qualidade dos cursos das instituicdes de educagdrior. Segundo Rangel (2010)
este sistema avaliativo apresentava caracteristjgastitativas e eficientistas, o que
causava certa hierarquizacdo nas instituicbes,zindo-as a adaptarem-se a légica
competitiva de mercado. Esta acéo provocaningentre as IES publicas, tornando-as
“centros de exceléncia” e criando nas organizapégadas uma competicdo no campo
educacional ocasionado pelo impacto do marketingaweldgico.

Nos anos que seguem, sobretudo no inicio da dé®d®90, intensifica-se a
mercantilizacdo da educacédo e, ndo mais o0 aceseasawo € 0 grande problema do
pais, mas 0 acesso a uma educacdo de qualidadedsegfirma Gentilli (1995). A
proposta de avaliacdo sugerida pelo GERES vinhaersdd criticas devido as
caracteristicas que apresentava e seus reflexemtpea sociedade, estimulando a
competicdo entre as IES, privilegiando apenas wltesld e ndo o processo. Contudo,
novos debates surgiam acerca da importancia dasseiria avaliacdo na educacao
superior no Brasil. Os resultados desses debatessampre favoraveis a esta insercao.

Uma nova proposta de programa de apoio a avalidg&iducacao superior no
Brasil foi lancada ao MEC, pelo Forum dos Pré-Re#p durante o segundo ano do
governo do presidente Itamar Franco (1992-1994)addedo com Guimaraes (2010), o
entdo Secretario de Educacdo Superior do MEC, messgo ano, criou a Comissao
Nacional de Avaliagédo, por meio da Portaria n°® 12014 de julho de 1993, que tinha
como objetivo elaborar um programa de avaliacaditucgonal para o ensino de
graduacédo. Surgiu, entdo, o Programa de AvaliagéoUhiversidades Brasileiras —
PAIUB, programa que, segundo Rangel (2010) recgbmude apoio das universidades

brasileiras:

Dos programas desenvolvidos no Brasil, 0 de maieitacdo foi o
PAIUB, criado em 1993. Principalmente porque o esso avaliativo,
na perspectiva deste programa seria realizado pelaunidade
académica, tendo como eixo de referéncia a edueag@odida como
um bem publico (p. 92).

O PAIUB, como o resultado de um trabalho conjumtreeo MEC e entidades

representativas da comunidade académica naciamaldeu que a pratica avaliativa



31

deve ser participativa e qualitativa. Assim, o panga respondeu ao desafio lancado
pelas universidades brasileiras de implantar utersis de avaliacdo institucional numa
perspectiva formativa e emancipatéria. Suas diesrie principios foram construidos
pela Secretaria de Ensino superior (SESu) do ME@pjcom a Associacao Nacional
de Dirigentes de Instituicbes Federais de Educagéperior — (ANDIFES) e a
Associacao Brasileira das Universidades EstaduaMuaicipais (ABRUEM). No
documento basico (PAIUB), apresentado pela Comibxponal de Avaliagdo em 26
de novembro de 1993, consta como principios qu&afiagdo é: a) um processo
continuo de aperfeicoamento do desempenho acadéhbjiaama ferramenta para o
planejamento da gestdo universitéria; c) um pracsistematico de prestacdo de contas
a sociedade. Mediante a aprovacdo desses trémetesdores, a Comissao Nacional
de Avaliacdo amplia a abrangéncia da avaliagcdodguassume a importancia social da
universidade.

Ao MEC caberia articular, viabilizar e financiaragaliagcdo da educacao superior,
incentivando a ligac&o voluntaria das instituicAegrocesso avaliativo. De acordo com
Silva (2007), o PAIUB

[...] concebia a avaliagéo institucional como uracesso continuo de
aperfeicoamento do desempenho académico que devodver todos
setores e pessoas que pudessem repensar a iastipggmitindo que a
prestacdo de contas a sociedade, respeitando aidemtidade
institucional (perfis, missdes, condigbes, neceskad e aspiracdes) (p.
94)

Este programa baseava-se nos principios de:

a) globalidade: caracteriza a avaliacédo da institudgdorma global. A instituicao
nao deve ser avaliada em pontos isolados e simodos tos segmentos de
gestao, fisicos e administrativos;

b) comparabilidade: principio baseado no sentido @@t das instituicbes de
ensino superior, como um contato comum entre asrsidades, uniformidade
de metodologia e indicadores, evitando assim o uegigento entre as
instituicbes. Busca uma linguagem comum no sentldocompreender as
universidades;

c) respeito a identidade institucional: ha a valodzagdo autoconhecimento das

universidades, diante das diferencas existent@aisy antes de serem avaliadas,
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as universidades devem se enquadrar no que pretesglepara depois serem
auto-avaliadas. Existem instituicbes de ensino rsupegue se enguadram
somente no que se refere ao ensino e deixam dealguisquisa e extensao.
Todavia, seria melhor se identificasse e desseimairtancia a harmonia entre
0 ensino, pesquisa e extensdo, garantindo assimaigio da indissociabilidade
entre tais atividades conforme prescreve a lei;

nao premiacdo ou punicdo: este principio quebrat® ae que a avaliacdo esta
diretamente ligada a classificacdo. Nao existe @gio aqueles que garantem
boas notas, tampouco puni¢cdes aqueles que ndoeateasl expectativas do
aplicador. O resultado é tomado como base parastenos procedimentos que
mostram-se satisfatorios e o aperfeicoamento dagiciéncias encontradas;
adesdao voluntaria: todas as universidades deveregeoa adesdo em busca dos
mesmos procedimentos e valores, enfim, que tenhammesma cultura;
almejando resultados com finalidades construtivaa p sucesso da instituicdo
de ensino;

legitimidade: garante que todas as informacdes oelacdo a avaliacdo da
instituicdo de ensino superior se facam conhecerockegitimas, auténticas e
que tenham carater legal;

continuidade: este principio garante que, ao fimadaliacdo, seus resultados
serdo utilizados como base para mudancas nas fapessentadas pela

instituicao.

O processo avaliativo do PAIUB era dividido em tf&ses: (i) uma avaliacédo

interna, realizada pela propria instituicdo, codtarcom a participacdo de toda a

comunidade universitaria; (i) uma avaliacdo exerrealizada por uma comisséo

externa a convite das IES, que partindo dos remdtaa avaliacdo interna elaboraria

um parecer; (iii) uma reavaliacdo, proveniente dasolidacdo dos resultados das

avaliacdes interna e externa, para a elaborac@mndeslatério final e de um plano de

desenvolvimento institucional. O relatorio finahemviado a SESU/MEC pelo dirigente
da instituicdo e analisado pelo Comité AssessdPAllJB (Portaria MEC n.° 302/98)

para apreciar os resultados apresentados.

No ano de 1996, inicio do primeiro mandato do Eerge Fernando Henrique

Cardoso, as verbas do PAIUB foram cortadas e or@nug comegou a apresentar suas



33

falhas, como a falta de base para se ter a confimam@ adesdo voluntaria, que fazia
com que as IES de baixa qualidade ndo participasdenprocesso de avaliacao.
Contudo, alguns meses antes do corte, 0 MEC cmownovo processo de avaliagao
institucional diferente do PAIUB, no qual a avafiagdo ensino de graduagéo passou a
ser obrigatéria para todo o sistema de educacaisup
O Exame Nacional de Cursos (ENC), mais conhecidmocOprovao”, foi

implantado pelo Ministério da Educacao por meidviida Provisoria n® 1.159 de 26
de outubro de 1995, sendo o primeiro programa dsiag@o institucional a ser
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e &ieag Educacionais (INEP). De
acordo com Silva (2007), sua primeira aplicacdordalizada em 1996 e avaliou 616
cursos das areas de Administracéo, Direito e Ergenkivil, sendo que, a cada ano,

trés novos cursos integravam-se ao programa, spbnsabilidade do INEP.

Na ultima edicéo, realizada em 2003, participaranEgame mais de
470 mil formandos de 6,5 mil cursos de 26 areasmiAtracéo,
Agronomia, Arquitetura e Urbanismo, Biologia, Ciisc Contébeis,
Direito, Economia, Enfermagem, Engenharia Civil, g&mharia
Elétrica, Engenharia Mecanica, Engenharia Quinkeamacia, Fisica,
Fonoaudiologia, Geografia, Histéria, Jornalismotrag® Matematica,
Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia, Pedgigpo Psicologia e
Quimica. (INEP, 2010).

O exame era realizado anualmente, contendo enuesst@ges elaboradas com
conteudos basicos dos cursos de graduacdo. Assperan iguais, aplicadas aos
estudantes que estivessem concluindo seus cutssarater obrigatorio, uma vez que
0 estudante que se recusasse a fazer o exame céienma o diploma ao fim da
graduacéo.

De acordo com Guimaraes (2010), o ENC tornou-se @dvmidia e motivo para
protestos de alunos dentro dos movimentos infaptg estes o viam o como uma
forma de o Estado controlar a educacgéo superiorcétrapartida, o0 exame tornou-se
propaganda politica do governo FHC, aparecendo cama politica de exceléncia,
uma vez que a adesao de IES ao ENC crescia vedagimente. Consequentemente, a
medida que esta adesdo aumenta, intensifica-setamalprocesso danking entre as
instituicbes privadas, criando uma competitividaeedirecionando as IES para o

processo mercadoldgico.
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O ano de 2003 foi marcado por mais discussdesadarceforma da educacao
superior. Segundo Silva (2007), o setor publicoedecacao superior precisava se
expandir e articular diferentes mecanismos de agya@d. Neste mesmo ano, o presidente
Luis Inacio Lula da Silva assumiu o governo e nms8e decidido acabar com o
“provao”. Com Cristovam Buarque assumindo o cargardhnistro da educacéo, duas
novas portarias do MEC/SESu foram baixadas, a dé¢,nde 28 de abril de 2003 e a n°
19, de 27 de maio de 2003. Ambas as portarias dergg@m a Comissao Especial de
Avaliacdo (CEA), cujo objetivo era, segundo Guineargd2010, p. 42), “analisar,
recomendar, propor critérios e estratégias pamvo processo de politica da avaliacdo
da educacao superior, considerando as experiémaiasores como o ENC, o PAIUB,
entre outros e buscando alternativas que poderiamigic as deficiéncias ja
identificadas”. Sendo assim, a CEA divulgou a pstpgpara um novo sistema de
avaliacdo institucional por meio da publicacdo dedocumento com as caracteristicas
do novo processo adotado. Surge, entdo, o Sistamiaml de Avaliacdo de Educacéo
Superior, o SINAES, do qual trataremos a seguir.

1.3 Sistema Nacional de Avaliacdo de Educacao Sujmer(SINAES)

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Sup@&INAES) foi criado
por meio da Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2@Dparagrafo 1° da referida lei traca
como objetivo desse sistema avaliativo:

A melhoria da qualidade da educacdo superior, en@gdo da
expansdo da sua oferta, o aumento permanente daefffia

institucional e efetividade académica e social gpeeialmente, a
promocao do aprofundamento dos compromissos e nmeabpitidades
sociais das instituicbes de educacdo superiorno da valorizagdo
de sua missdo publica, da promocdo dos valores atétiwms, do

respeito a diferenca e a diversidade, da afirmaigdautonomia e da
identidade institucional (BRASIL, 2007, p. 139).

Este processo de avaliacdo traz consigo algumasagies em relacdo as
avaliacdes anteriores. O SINAES contempla a av@ialp desempenho de estudantes,
dos cursos e das instituicdes, utilizando com unséntos de avaliacdo: (i) a auto-
avaliacao institucional; (ii) avaliacéo institucadrexterna; (iii) avaliacdo das condi¢cdes

de ensino; (iv) exame nacional de desempenho dadagges. Diferente do PAIUB,
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cuja adesdo era voluntaria e ocorria por meio da oarmta convite, o SINAES tem
carater obrigatorio, dando-se em conjunto com ¢edés e o Distrito Federal.

De acordo com dados oficiais (INEP, 2010), osltadas obtidos no SINAES,
“possibilitam tracar um panorama da qualidade dosos e instituicdes de educacéo
superior no Pais. Os processos avaliativos sacdenados e supervisionados pela
Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Sup@DIGNAES)”. A aplicacdo é
realizada pelo INEP e os resultados obtidos peAEB

[...] s@o utlizadas pelas IES, para orientagcdo 9@ eficacia
institucional e efetividade académica e social; opeldrgaos
governamentais para orientar politicas publicaslespestudantes, pais
de alunos, instituicbes académicas e publico eal,gera orientar suas
decisfes quanto a realidade dos cursos e dasiiig@tis (INEP, 2010).

Segundo a regulamentacdo do SINAES, s&o oito iasipios e critérios que
servem de fundamentacdo conceitual e politica pa@eecucdo do processo avaliativo.
Sao eles:

a) educacdao é direito social e dever do Estado: Segar@€bnstituicdo Brasileira, a
educacéo é direito de todos e dever da familia Estado. “Dado seu carater
social, uma instituicdo educativa deve prestaraoatsociedade, mediada pelo
Estado, do cumprimento de suas responsabilidadegcialmente no que se
refere a formacdo académico-cientifica, profisdiorédica e politica dos
cidadaos, a producdo de conhecimentos e promocavatwo da ciéncia e da
cultura” (INEP, 2010, p. 94);

b) valores sociais historicamente determinados: Apeesste educacdo de
qualidade quando a formacdo e a producao sao neésvdentro do contexto
social e historico do individuo. Estes contextosete ser levados em conta
durante a avaliacao.

c) regulacéo e controle: “O Estado supervisiona elaeglieducacao superior para
efeitos de planejamento e garantia de qualidadsislema. Para isso, precisa
estabelecer clara e democraticamente a sua pditipara viabiliza-la, os seus
aparatos normativos de controle, fiscalizacéo, rsigi®, bem como 0s meios
para implementa-los.” (INEP, 2010, p. 84);
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d) préatica social com objetivos educativos: A educagdon fendbmeno de pratica
social com objetivos formativos, voltado para aeabfio de informacdes que
ajudem na reflexdo da vida académica, quanto aidquai@ e praticas da
instituicdo, verificando se a mesma esta cumprauto suas funcdes publicas;

e) erespeito a identidade e a diversidade institugonem um sistema
diversificado: “Cada instituicdo tem sua historiaamstroi concretamente suas
formas e conteddos préprios que devem ser respsitado desenho da
regulacdo e da avaliacdo, cada instituicdo desetianeter-se ao cumprimento
das normas oficiais e aos critérios, indicador@soeedimentos gerais, porém,
ao mesmo tempo, exercitar sua liberdade para delsenvno que for possivel e
desejavel, processos avaliativos que também camdspn a objetivos e
necessidades especificos” (INEP, 2010, p. 87);

f) globalidade: “Em nivel de Estado, os diversos umséntos de regulagcédo e de
avaliacado devem se articular em um sistema integradceitual e praticamente,
para a realizacdo de uma consistente politica dedédo Superior. O Estado
deve implementar os instrumentos avaliativos qusipditem uma viséo global
do sistema, visando tanto a regulacdo quanto aeimgitacdo de medidas e
acoes de melhoramento” (INEP, 2010, p. 88);

g) legitimidade: A avaliacdo precisa de uma legitirdelatica e politica, apoiada
em aspectos de pluralidade, democracia e autongraiaperspectiva da
responsabilidade publica, além de legitimidadeitégn

h) continuidade: Comprometida com o0s interesses ereslda sociedade, a
instituicdo avaliada deve garantir que os resuffatdoavaliacdo sejam utilizados

para que existam melhorias nas falhas apresemadassultados da avaliacéo.

O SINAES é tido como a principal forma de reguladg&oqualidade das IES,
seguindo seus objetivos ja mencionados anterioene®éu processo avaliativo €
dividido em trés etapas: a avaliacdo institucioaahvaliacdo dos cursos e a avaliacao
do desempenho dos estudantes.

A avaliagéo da instituicdo é dividida em duas fasegrimeira é uma avaliagédo
interna, realizada através de uma auto-avaliacéia f@r professores, estudantes e
demais profissionais atuantes na instituicdo, camsebem um relatério minimo,

elaborado pela Comissédo Nacional de Avaliacao decd&gho Superior (CONAES). De
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acordo com Silva (2007, p. 102), essa avaliacdoseé‘dser realizada de forma
permanente, como etapa preparatoria para a avake¢érna. Os resultados podem ser
publicados a qualquer tempo pela instituicdo e mef@zer parte do relatorio a ser
submetido a cada trés anos a CONAES”. A auto-ayadiaé obrigatoria para a
instituicdo e para o Estado, sendo o ponto dedaadliv sistema avaliativo do SINAES.

A segunda fase da avaliagdo institucional € a ay@d externa realizada por
uma comisséo avaliadora organizada pela CONAESoBjetivo é verificar se, a cada
trés anos, a instituicdo realizou a auto-avaliagédguindo os principios e roteiro
estabelecidos pelo CONAES. Durante a avaliacaorexta comisséo avaliadora visita
a instituicao, analisando e avaliando a instituiefio Si e 0s cursos e, em seguida,
produz um relatério com os resultados obtidos @rphy acesso a documentos e analise
das instalacfes da IES.

A avaliagdo dos cursos de graduacdo tem como wobjetrificar em que
condicOes estes séo oferecidos aos estudantedpslad®s cursos, segundo o artigo 4°
da Lei 10.861/04, paragrafo 2°, sao classificadoscenco niveis a cada uma das
dimensdes e ao conjunto das dimensfes avaliadas,s@o: o perfil docente, as
instalacdes fisicas e a organizacao didatico-pegiego

A avaliacédo de desempenho de estudantes, adici@ma88\NAES pela Portaria
2.051/04, tem como objetivo acompanhar a aprendimag desempenho e o perfil dos
estudantes, em relacéo aos conteudos programptexistos nas diretrizes curriculares
de cada curso de graduacgédo. Estes resultados sebtatos através do Exame Nacional
do Desempenho de Estudantes (ENADE).

1.3.1 Exame Nacional de Desempenho dos EstudantedlADE)

O ENADE surgiu como a terceira e ultima etapa daeliacdo do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior. Inmugglte esse exame nao fazia parte
da proposta inicial do SINAES, sendo regulamentaela Portaria 107 de 22 de julho
de 2004. De acordo com o artigo 5° da Lei n°® 108861 ENADE

[...] aferira o desempenho dos estudantes em relagd conteudos
programaticos previstos nas diretrizes curricul@@sespectivo curso
de graduacdo, suas habilidades para ajustamentexi@gncias
decorrentes da evolucdo do conhecimento e suaseténgias para
compreender temas exteriores ao ambito especificeud profisséo,
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ligados a realidade brasileira e mundial e a outéasas do
conhecimento.

O exame tem como objetivo avaliar o conhecimentonatado pelo estudante.
E aplicado em dois momentos do curso: um primeofemplando aqueles que estio
ingressando na graduacdo e um segundo momentomatelo oS que a estdo
concluindo. De acordo com o artigo 2° da Portafial®/, de julho de 2004, sao
considerados estudantes ingressantes, aquelesupagamn entre 7% e 22% da carga
horaria minima exigida do curriculo do curso, ectaintes aqueles tiverem concluido
pelo menos 80% da carga horaria minima exigidauddctilo do curso. Segundo Silva
(2007), o ENADE é aplicado

[..] a cada trés anos, por amostragem, e € comprmurricular
obrigatorio aos cursos de graduacdo. O estudafteeis®do deve
comparecer e realizar, obrigatoriamente, o examediao e hora
definidos em calendério. As regras prevéem a ais&ornente para
estudantes que desenvolverem atividades currisufar@ do Pais e
para aqueles que colaram grau até a data espdaiffzelo MEC. A
regularidade de comparecimento ao exame € congigiioa para a
emissao de historicos escolar (p. 103)

Até o ano de 2009ps estudantes eram selecionados para realizar roeega
forma aleatdria, caracteristica conhecida como @ageEm. Contudo, aqueles que se
manifestassem, voluntariamente, para a realizagamesmo ndo seriam excluidos. A
partir de 2010, foi determinado que todos os estigdahabilitados ao exame e inscritos
pela respectiva Instituicdo de Educacdo Superivertlam fazer a prova. O historico
escolar do estudante apresentara um registro apmntse este realizou ou ndao o
ENADE, mesmo que as notas adquiridas pelo mesmovadbam explicitadas no
documento.

De acordo com Guimardes (2010), o exame é compmstoquatro etapas
distintas para que se realize a coleta de dadoguerna primeira sdo os testes aplicados
aos estudantes com os conteudos do curso; a segundaguestionario, que deve ser
preenchido, para saber a opinido dos estudante® sobexame; a terceira é 0
questionario aplicado para saber o perfil socioéaooo e educacional de cada aluno e
ele é entregue em um caderno distinto, sendo smgieeento de carater voluntario e
sua devolucédo ocorre no dia da aplicacdo do ex@nguarta e ultima etapa é um

guestionario aplicado aos coordenadores dos cursnficando a opinido dos mesmos
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acerca do exame. O objetivo dessas etapas é camgmreespostas dadas pelos
estudantes ingressantes com as dos concluintes,cbem comparar as respostas
apresentadas pelos estudantes as apresentadasquetitenadores dos cursos.

Os resultados gerais do ENADE sé&o disponibilizadositio do INEP, contudo,
o desempenho individual é restrito, sendo informapgenas ao proprio estudante, de
forma que nenhum componente das IES tem acesso @ eésultado de avaliacdo do
curso é feita através de conceitos, calculadosmmo da média ponderada em trés
etapas: a do componente especifico dos estudamjesssantes, a do componente
especifico dos concluintes e a de formagéo gedal.conceitos vao de 1 (nota minima)
a 5 (nota maxima) e os pesos sao divididos em padss: 75% para os contetdos
especificos, cujos 60% correspondem aos estudardesluintes e 15% aos
ingressantes; os outros 25 % sao resultado da geoganhecimentos gerais.

Contudo, afirma Guimaraes (2010), apenas calaslaiotas isoladamente ndo é
suficiente para que se tenha uma avaliacdo efidgsim, faz-se necessario um
parametro de comparacdo dos cursos avaliados emextmmacional. Para isso existe o
indice de Diferenca Entre os Desempenhos Obsergagsperado — IDD. De acordo
com o INEP (2008), o IDD tem o propésito de traaer instituicdes informacdes
comparativas dos desempenhos de seus estudantehiimtes em relagcdo aos
resultados obtidos, em média, pelas demais inglisi cujos perfis de seus estudantes
ingressantes sdo semelhantes. Sendo assim, o ®@iférenca entre o desempenho
médio do concluinte de um curso e o desempenhoomastimado para os concluintes
desse mesmo curso.

Paralelo ao IDD, existe também o indice Geral des@ da Instituicdio — IGC,
que, de acordo com o sitio do INEP, é um indicatioiqualidade de instituicbes de
educacao superior, que considera, em sua comppsacdualidade dos cursos de
graduacdo e de pos-graduacdo (mestrado e doutoRa@) a graduacgdo, utiliza-se o
Conceito Preliminar do Curso — CPC, que, de acootio dados oficiais (INEP, 2010) é
uma média dos resultados obtidos pelo Conceito BRlAGdie mede o desempenho dos
concluintes), o desempenho dos ingressantes no EBNAonceito IDD e as variaveis
de insumo. Este ultimo, considera corpo docenfeg astrutura e programa pedagogico
e é formado com informacdes do Censo da Educac@eriSu e de respostas ao

questionario socioeconémico do ENADE.
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No que se refere a pés-graduacdo, o IGC é obtidwést da Avaliagddos
Programas de Pds-graduacao, realizada pela CAPRESc&mpreende, segundo o sitio
do INEP, a realizacdo do acompanhamento anualawalmcao trienal do desempenho
de todos os programas e cursos que integram aovistecional de Pos-graduacéao. Os
resultados desse processo s&o expressos pelacaiilie notas na escalade 1 a 7, a
partir das quais o Conselho Nacional de EducacadEG decide quais cursos obterao
a renovacao de reconhecimento, a vigorar nos n@Es seguintes.

Embora o ENADE seja uma avaliacao cujos objetesasetodologia séo claros,
docentes e estudantes de universidades federaisetgmsicionado de forma critica ao
exame, principalmente em relagéo a participacamatdria dos estudantes. De acordo
com Rangel (2010), durante o periodo de 2004 e,200Bido Nacional de Estudantes
— UNE posicionou-se publicamente e realizou diversanpanhas contra este sistema
de avaliagéo, utilizando o boicote como principatiumento contra realizagdo do
exame. Contudo, afirma a referida autora, que mesomo a pratica do boicote, a

entidade ndo nega a importancia do exame, pois

[...] os manifestantes querem na verdade aperfeigoaxame tendo
como bandeiras principais promover, entre outrastdes, (i) o fim da
sua obrigatoriedade; e, (ii) pela execugao do SISI&E sua totalidade:
fazendo com que as diversas dimensdes que cariribpara

caracterizar as instituicbes como de boa ou madaai sejam aferidas
durante o processo, e ndo mais a partir do ENADE, & divulgacdo

parcial de seu resultado. (p. 84)

Como forma de protesto, o0 boicote era préatica commmuniversidades publicas
desde a época do “provao”. Rangel (2010) afirma gadnicio da implementacédo do
SINAES, mais de um terco dos cursos da UnB reakegum tipo de boicote durante a
realizacdo do ENADE, sendo que alguns cursos cardaddgia conseguiram 100% de
adesdo, em que a nota atribuida, em consequéngeotisto, foi 1, a nota-conceito
minima.

No caso do ENADE, o questionamento por parte dasifiestantes, segundo a
referida autora, é legitimo principalmente no cetdeatual, uma vez que o foco da
avaliacdo da educacdo superior esta voltada gaagieipacdo dos mesmos.

Além das criticas apresentadas pelos estudanteslagiio ao ENADE, outras
questbes também séo discutidas, como por exemgiaréwao” estaria de volta, ainda

gue assumindo uma nova roupagem?”, como propdeBar(2008), uma vez que o
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exame mantém as principais caracteristicas do dooya que o ENADE é responsavel
por 70% do peso da avaliacdo, gerando assim umaadad@o entre a filosofia
pretendida pelo exame e sua pratica.

Rangel (2010) considera existir um grande desafiser enfrentado pelo
SINAES: superar uma simples avaliacdo de cursosodlie para uma verdadeira
avaliacdo institucional, levando em conta o comude atividades da instituicéo,
respeitando as diferencas regionais de cada unszamdo caminhos para superar
insuficiéncias e valorizando as potencialidadesata instituicao.

O SINAES é um sistema de avaliacdo controversogum se refere a sua
filosofia e pratica. Este pode apresentar, em saeacteristicas, algumas falhas, mas
nao se pode ser indiferente ou fundamentalmenrteacem relacdo ao sistema criado a
fim de aferir se as IES estdo cumprindo com afs®w objetivo pré-determinado que é
a educacdo. No capitulo seguinte, sera apreseptado estd disposto o sistema de
educacédo superior no Distrito Federal, destacandonBadesde sua criacdo até os dias

atuais.
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CAPITULO 2

EDUCACAO SUPERIOR: CENARIOS DO BRASIL E DO DISTRITO
FEDERAL

Este capitulo tem como objetivo tracar aspectoportantes acerca do
desenvolvimento da Educacéo Superior no Brasil ®istrito Federal, sobretudo nas
instituicbes federais, uma vez que este trabalhwsiste na analise de entrevistas
realizadas com coordenadores dos cursos de Histotiatras da Universidade de
Brasilia — UnB, primeira universidade federal deasa a instituir-se como Fundagéo.

2.1 Educacéao superior no Brasil: breve historico

Como foi mencionado na introducdo deste trabalhedwacacao superior no
Brasil possui uma historia recente no que tangdijcplrmente a universidade. As
primeiras escolas brasileiras com este nivel de@m®mecaram a surgir em meados
do século XIX, com a criacdo de dois cursos de Mediem 1808, um na Bahia e o
outro no Rio de Janeiro. Em 1826 estas escolamfargorizadas a emitir diplomas e
em 1832, seguindo os moldes da faculdade de Ramsam consideradas faculdades.
Antes do surgimento dessas escolas de Medicirjayess que visassem 0 ingresso em
um curso de nivel superior necessitavam deslocpaiseCoimbra, em Portugal ou para
Franca e Inglaterra.

Alguns anos mais tarde surge, no Rio de Janeir@ri@meira escola de
Engenharia, com o nome de Escola Nacional. Em 183%e a Escola de Minas de
Ouro Preto, sob direcao do francés Henri Claude&soe dois anos depois comegam a
funcionar os primeiros cursos de Direito em SaoldPau em Olinda, instalados
respectivamente no convento de Sao Francisco eosteirto de Sao Bento.

Cada uma dessas instituicbes funcionava de mandependente, ndo havendo
nenhum trabalho em conjunto. Sendo assim, ndo eagesm caracteristicas de
universidades, sendo consideradas apenas escolasso® superior. Em 1909, foi
criada a Escola Universitaria Livre de Manaus, rnoa&onas, cujos estatutos foram
aprovados no mesmo ano e, apO0s sua instalacdo &@) passou a chamar-se
Universidade de Manaus (TUFFANI, 2009). Era formaét Faculdade de Ciéncias
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Juridicas e Sociais, Faculdade de Medicina, Fadaldde Direito, Faculdade de
Ciéncias e Letras e Faculdade de Engenharia, toalalhando de forma integrada,
portanto constituindo desta instituicio uma unidade. Contudo, essa universidade
deixou de existir no ano de 1926, devido o desmaménto de suas unidades e o
falecimento de seu diretor geral Astrobaldo Padseste interim, em 1910, foi criada a
primeira Universidade de Sao Paulo, uma institugreada, que ficou em atividade até
1919. Contudo, pouco se sabe a respeito dela. 8eguuffani (2009, p. 64), as duas
universidades acima citadas, “sao, em geral, desoitas mesmo do publico instruido.
Importantes obras de referéncia em Historia da &gl as ignoram ou as tratam de
forma inadequada.”.

Em 1920, nasceu a Universidade do Rio de Janessnjltado da fuséo das
escolas de Direito, de Medicina e Politécnica. Bioss que seguiram outras faculdades
foram incorporando-se na universidade, dentre aksde Engenharia, Economia,
Odontologia, Farmécia, Enfermagem, Musica e Educk{sica. Em 1937, passou a ser
chamada de Universidade Federal do Rio de JangiBJ).

Trés anos antes, em 1934, surgiu uma nova Unieelsidde Sao Paulo,
instituicdo publica, hoje nacionalmente conhecidan@ USP, que compreendia 0s
cursos de direito, medicina, engenharia e agriailtpassando a oferecer alguns anos

depois os cursos de filosofia, ciéncias biolégeéstras.

A criacdo da Universidade de Sao Paulo, em 25/3%/18través do
Decreto Estadual n. 6.283/34, assinado por ArmaledBalles Oliveira,
também integra o projeto politico dos paulistasforanacdo de uma
elite dirigente dotada de altos conhecimentos ity cientificos,
literarios e artisticos. (HEY e CATANI, 2006, p.99

Os referidos autores afirmam que a USP conta coran8tades de ensino e
pesquisa, divididas em seis campi localizados em Baulo, Bauru, Piracicaba,
Pirassununga, Ribeirdo Preto e Sdo Carlos. Comtacenca de cinco mil professores,
15 mil funcionarios e mais de 70 mil alunos de gemdo e pos-graduacao.

No inicio da década de 1960, as matriculas nasersidades aumentaram
vertiginosamente devido o surgimento de novas icasiegracas a ampliacdo do
mercado de trabalho que ocorreu devido o desemwehto industrial do Brasil.
Contudo, com a implementacdo do Governo Militar,ano de 1964, a expansdo da

universidade foi contida por intermédio de decrejos proibiam a criacdo de novos
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cursos e a abertura de vagas, fazendo com querdasole educagéo superior no Brasil
fossem insuficientes para responder as novas demapiesentadas pelo mercado de
trabalho nos anos que seguiram.

No inicio da década de 1970, o sistema de educagimerior era
predominantemente formado por instituicdes puhli€ses acordo com Rangel (2010),
na primeira metade desta década, um total de 43d6% estudantes estavam
matriculados em instituicbes publicas de ensinmtump nesta época ja havia uma
expansao acelerada da iniciativa privada. Em 1&%udo, o Governo Militar conteve
a expansao da educagéao superior, proibindo, par deedecretos, a abertura de novos
cursos e oferta de novas vagas nas instituigoes.

A referida autora ainda afirma que a década de i€@@sentou a estagnacao da
educacao superior e o sistema federal de ensimsisupermaneceu inalterado com 56

instituicBes no seu total, entre organizacdes pable privadas.

O crescimento da educacédo superior foi retomaddécada de 1990
pelas mdos da iniciativa privada. Em contrapartaia,IES publicas
foram submetidas a um processo de precarizacdoacoestricdo de
recursos para custeio e investimentos (RANGEL, 20189)

Durante o primeiro mandato do presidente Fernaneilrigue Cardoso (1995-
1998), houve uma série de reformas na educacao@u@entre elas, pode-se destacar
0 grande crescimento das instituicbes privadastimelo a expansédo das matriculas e a
diversificacao institucional e reducéao da educagheerior a funcédo de ensino. Segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) L9496, art. 43, paragrafos | e Il, a
educacdo superior tem por finalidade formar prifissis nas diversas areas do
conhecimento, aptos para a inser¢do no mercadeadallto, bem como estimular a
criacao cultural e o desenvolvimento do espirigmiifico e do pensamento reflexivo.

Todavia, o governo FHC representou a estagnacadutzacao superior publica,
a medida que a iniciativa privada crescia. De at@am Rangel (2010), nesta época
instalou-se uma nova orientacdo politica, voltaglia @ capital internacional e que néo
privilegiava a criacdo de universidades em fungdiengiestimento. O valor financeiro
investido em instituicbes publicas de ensino sope¥i maior do que em instituicoes
privadas e, diferente destas ultimas, ndo existene financeiro para o governo por
parte das IES publicas, uma vez que néo existersatidades a serem pagas.
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O custo de instalacdo e manutencdo de uma unigdesi@ bem maior
do que em faculdades ou nos mais estabelecimeatessino. Por sua
vez, quanto maiores investimentos e custos, matarabém seréo as
mensalidades praticadas, o que torna dificil o saceta maioria da
populacao brasileira que ndo tem condi¢cdes de pagarmensalidade
alta (p. 64).

A partir do primeiro mandado do presidente Luidclo Lula da Silva (2003-
2006), a educacgdo superior ganha destaque congtesabretudo com a criagdo do
Programa Universidade para Todos (ProUni), cujaliiade € conceder bolsas de
estudo integrais e parciais em cursos de gradwagaastituicdes privadas de educacéo
superior. Este programa tornou possivel o acessaailer quantidade de estudantes nas
IES

Contudo, o crescimento da educacao superior nagdeseapenas no campo
privado. Rangel (2010), afirma que, durante o gowelo presidente Lula, entre os anos
2003 e 2008, houve a criacdo de mais 20 novaduigses federais, 17 estaduais e
guatro municipais. Uma inversdo do quadro presdotante o governo FHC, que

representou, como ja mencionado, a estagnacaostdsicdes publicas.

Dessa forma, podemos indicar uma inversdo da légicktica
estabelecida pelo governo Lula com a criacdo dasdkS publicas,
além de outros projetos que incentivam a expansduithero de vagas
tanto em IES publicas quanto em IES privadas.1p. 7

De acordo com dados oficiais do Censo de 2009 (JN#BRO), existem, 79
universidades publicas no Brasil, sendo que da&® eftuadas na Regido Norte, vinte e
nove na Regido Nordeste, nove na Regido CentreQaste e oito na Regido Sudeste
e dezenove na Regido Sul. Tratam-se de instituichgsacesso tem sido dificultado
devido a grande demanda de estudantes que sess@grenelas ingressarem a cada
semestre. Esta dificuldade de acesso é a responqsduvecrescimento de instituicdes
particulares de educacdo superior, uma vez quedalev grande concorréncia e
algumas tentativas frustradas de ingresso nas rsideeles publicas, alguns jovens
acabam desistindo e direcionam-se rumo as IES dasvaEstas somam um total de

2.016 em todo o Brasil, entre universidades, centriversitarios e faculdades.
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Em decorréncia do crescimento das IES privadaseatantambém o processo
de ranqueamento entre as mesmas, uma vez que leg@s externas servem de
instrumento para mensurar a qualidade de ensimonegatao profissional entre elas e,
posteriormente, divulgar resultados a sociedada gae esta seja atraida pela eficacia
atribuida aos cursos oferecidos pelas referidastuiges. Paralelo a isso, novas
politicas publicas séo criadas para facilitar gésgo dos jovens a educagao superior.

As IES publicas ainda séo as mais procuradas n&ilBoaque faz com que sua
concorréncia aumente a cada semestre. Contudmagsrcontraditorio que pareca, iSso
faz com que as instituicdes privadas ganhem foid@staque na sociedade, pois, como
foi dito antes, a medida em que os estudantesteiesde ingressarem nas IES publicas,
devido a concorréncia e a tentativas frustradasgtesso, eles acabam por escolher um
curso superior em organizacdes privadas.

Esse quadro é comum em todo o pais, sobretudastrit@®Federal, onde existe
apenas uma universidade publica e as dificuldadpsstas no vestibular estédo levando
0os estudantes a recorrerem as IES privadas, qeeeonecada vez mais na capital

brasileira. A realidade da educacéo superior nG&g descrita no proximo item.

2.2 Cenarios da educacao superior no Distrito Fedak

O cenario da educacédo superior no Distrito Fedsuage juntamente com a
criacdo da Universidade de Brasilia — UnB, idedblzpelo antrop6logo Darcy Ribeiro e
0 educador Anisio Teixeira. Durante seis anos @acate a inauguragdo da UnB, esta
foi a Unica instituicdo de educacédo superior darilasFederal. Somente em 1968,
surgiu a primeira IES privada do DF: a AssociacéoEdsino Unificado do Distrito
Federal (AEUDF), hoje conhecida apenas como UDRd&da em agosto do mesmo
ano, tornou-se centro universitario pela portarfa4r8324/2004 do Ministério da
Educacado. No ano seguinte, 1969, foi fundado orGelet Ensino Unificado de Brasilia
(CEUB), tornando-se centro universitario pelo PardeNE/CES n° 102/1999. Ambas
as IES séo localizadas em Brasilia.

Somente em 1995, surgiu a segunda universidadastiato Federal quando as
Faculdades Integradas da Catdlica de Brasilia,inajaguracéo foi realizada em 1974,
foram transformadas em Universidade Catdlica desiBna— UCB, pela Portaria

Ministerial do Conselho Federal de Educag&o n°7113®4.
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Atualmente, existem no Distrito Federal, segunddog oficiais do MEC, 96
instituicdes privadas de educacéo superior, eatreldades, centros universitarios e a
Universidade Catolica de Brasilia. S&o oferecid®® dursos presenciais e a distancia e
um total de 7.248 docentes em exercicio ou afastado

O crescimento das instituicbes de educacgédo supeeonatureza privada no
Distrito Federal ocorreu seguindo o fluxo do cresmito das mesmas no territorio
brasileiro. De acordo com Sousa (2009), entre os de 1996 e 2006, as IES privadas

passaram de 13 para 73.

Nos ultimos dez anos, a semelhanca do cenério mecia educagéo
superior do DF vem passando por um consideravetepsn de
expansao, notadamente no setor privado. Em 199& apenas 13 IES
locais e, dez anos depois, em 2006, 75 (INEP, 20D&) aumento
corresponde a 477%, ao passo que, em termos niacitmade 146%
no mesmo periodo. No Ultimo ano mencionado, 73 §9d46 IES do
DF eram de natureza privada e apenas duas eraingHilgp. 248)

Ainda segundo o autor, esta expansao se deu pay oiotivos: (i) a demanda
que nado havia sendo atendida pelas instituicoasseees; (i) o estimulo que a politica
educacional havia definido na década anterior mamse nivel de ensino; (iii)) a
rentabilidade do setor privado; (iv) o interessee qps proprietarios de escola de
educacao basica tinham em aproveitar a estrutusuae instituicées; (v) a renda da
populacao local, mais elevada em relacédo as outreades Federativas.

Outro fator que contribuiu para o aumento dasgi&das, segundo Guimaraes
(2010, p. 60), € o fato de haver um “cresciment&prdgporcional no setor publico, ou
seja, numero de candidatos crescendo mais do qoferas de vagas”, algo que nao
ocorre no setor privado.

De acordo com dados oficiais (INEP, 2010), o Wtimenso da educagdo
superior no Distrito Federal, realizado em 2009gjsteou a oferta de 4.920 vagas na
Universidade de Brasilia para um total de 92.24%ickatos inscritos, enquanto nas
instituicdes privadas sédo 111.830 candidatos pa2s862 vagas ofertadas.

Se por um lado o numero de instituicbes de educagaderior de carater privado
aumentou no Distrito Federal, este permaneceu apmma duas instituicbes publicas
de educacdo superior: A Fundacdo de Ensino e Resgun Ciéncias da Saude

(FEPECS), como o proprio nome ja diz, uma instiaicalcada apenas na area da
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saude e a UnB, que embora mantivesse duas fornmaeaksso seletivo para o ingresso
de estudantes, o vestibular tradicional e o ProgrdenAvaliacdo Seriada (PAS), ainda
apresentava pequena oferta de vagas por concyrpor Eaiores que sejam as opgdes
de IES privadas no DF, o numero de estudanteses#ados em ingressarem nha

Universidade de Brasilia permanece crescendo.

2.3 Universidade de Brasilia (UnB): da idealizacaa realidade atual.

A Fundacéo Universidade de Brasilia foi institupddo presidente Jodo Goulart
em 15 de dezembro de 1961, por meio da Lei n° 3888undo Oliveira, Dourado e
Mendonca (2006), a UnB foi a primeira universidaaefirmar-se sob forma de
fundacao, sendo uma entidade autbnoma, com peidasajuridica.

A Universidade de Brasilia foi concebida por unupgr de intelectuais que
visavam a criacdo de uma universidade que acomgsaloaprocesso de transformagéo
que o pais estava enfrentando na década de 196f) além de oferecer ensino superior
e pesquisa, apresentasse caracteristicas comomauitode gestdo, e ensino livre dos
entraves burocraticos do Estado.

Segundo dados oficiais (UnB, 2010), seu primeeéstitbular ocorreu em marcgo
de 1962, aprovando 413 alunos, naqueles que eramacios cursos-tronco: Direito,
Administracdo e Economia, Letras Brasileiras e Aegura e Urbanismo. Ao
ingressarem na universidade, os alunos teriam aoos de estudos de programas
comuns para que, ap0s esse periodo, pudessem p@hdacarreira que desejassem
seguir, dentro dos cursos ja escolhidos antericienen

A UnB foi inaugurada no dia 21 de abril de 1968mcapenas 13 metros
quadrados de area total distribuidos em nove mwé&ioa primeira aula foi ministrada
nesta mesma data pelo professor Anisio Teixeiragguditério Dois Candangos. Nesta
época, as aulas ocorriam no Ministério da Saludeséa@ia e administracdo ocupavam
parte do Ministério da Educacdo, ambos localizadog&splanada dos Ministérios. Os
anicos que puderam assistir as aulas dentro dowsaerp obras, participando assim da
sua construcdo, eram os alunos de Arquitetura arlifimo. Seu primeiro reitor foi o

antropologo Darcy Ribeiro.



49

No periodo que antecede o regime militar, forantores da UnB
(Anexo 1): Darcy Ribeiro (de 05/jan/62 a 19/set/&2ki Mateus Rocha
(de 19/set/62 a 24/jan/63), Darcy Ribeiro (de 2¥§a a 19/jun/63) e
Anisio Teixeira (19/jun/63 a 13/abr/64). As mudangkeveram-se as
saidas de Darcy Ribeiro, ora para tornar-se mingdr casa civil e ora
para ocupar o cargo de Ministro da Educacdo.” (@ELRA,
DOURADO E MENDONCA, 2006, p. 152)

Em 1963, iniciaram-se as obras do Instituto CewnleaCiéncias — ICC, primeiro
prédio, de fato destinado ao ensino, pesquisaengid, onde 0s cursos oferecidos pela
UnB seriam centrados. Contudo, até o ano de 196has 15% da area do prédio
estava concluida.

Em 1964, o regime militar foi instaurado no Brasilque trouxe a universidade
anos de luta e dificuldades. Segundo os mesmoseautdurante o regime militar, a

unB

[...]sofre severas mudancas em sua dinamica icistital sendo
marcada, nesse periodo, por intervencbes e acOdBicgso
desmobilizadoras que contribuiram, sobremaneineg pheracdes em
seu projeto original. (p. 157)

A UnB era reconhecida nacionalmente como uma ingdio formada por
pessoas de ideologias contrarias a politica querawg no Brasil naquela época.
Ouviam-se rumores de que o0s professores da igsiitueram jovens e idealistas
adeptos a tendéncias marxistas. Segundo dadosi®fidnB, 2010), durante este ano, o
campushavia sido varias vezes invadido e cercado paciptd militares e no dia 18 de
outubro de 1965, 15 docentes foram demitidos, @ogsde subversdo e comunismo.
Este fato fez com que 209 professores e instrutesca de 79% do corpo docente —
assinassem sua demissao, em protesto a repressaaigiversidade estava sofrendo.

A reposicao de professores causou tumulto e ifesgdie por parte dos alunos,
que vieram a suspender as aulas e decretarem @devacordo com dados oficiais

(UnB, 2009),

[...] protestos eclodiram em todos os cantos davddsidade, fazendo
com gue o movimento estudantil ganhasse forca @ganizasse em
ambito nacional por meio da Unido Nacional dos d@zsttes - UNE. A
mobilizacdo do movimento estudantil, a partir dassenento, passou
a ser o veiculo mais eficaz no questionamentoipoldo regime militar
(UnB, 2010).
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O protesto tomou grandes proporcdes, a ponto deitor rda época, Caio
Benjamim Dias, ndo conseguir mais controlar o mewita estudantil dentro dmmpus

e solicitar a intervencéo da policia para deferdeatrimonio da universidade.

Sob a alegacdo de cumprir o mandado de prisédo gimsalalunos
considerados subversivos pelo governo, dentreHsasstino Monteiro
Guimardes uma operacdo conjunta entre as Policias do Exgrcito
Militar, Civil e Politica (DOPS) invadiu violentamte a Universidade
de Brasilia. Muitos estudantes foram presos e stithosea uma série de
violéncias e humilhacdes. O estudante Valdemar sAlgélva foi
atingido por um tiro na cabega, perdeu um olhec@ufivarios dias entre

a vida e a morte. (UnB, 2010)

Em 1969, apos esse periodo de conturbacéo, a meg¢dalda universidade deu
inicio a construcdo da Biblioteca Central e do Rasinte Universitario. Este ultimo,
com sua localizacédo estrategicamente modificada gae os movimentos estudantis
mantivessem-se longe do prédio onde funcionaragirarastracédo da UnB.

Nos anos seguintes, o processo de desenvolvimentmigdersidade manteve
continuidade. De acordo com dados oficiais (UnBL®@0na década de 1970, foram
criados 14 novos cursos de graduagdo, um aument®2%e em relacdo a 1962.
Contudo, os alunos continuavam descontentes cgmnegsiio sofrida pelos movimento
estudantil, o forte controle militar sobre a adsiirsicdo da instituicdo,a ma qualidade
do ensino, ociosidade nos laboratérios e falta dEfepsores. As manifestacdes

recomecaram.

A crise politica da UnB ultrapassou os limites aonpus O Senado

Federal criou uma comissdo para interferir no donflCerca de 150
professores entraram como mediadores entre aiae@tars estudantes.
Novamente, em 6 de junho de 1977, tropas militemesdiram a UnB,

prendendo estudantes e intimando professores éofifmms. (UnB,

2010)

A primeira metade da década de 1980 foi marcada pehtativa de
redemocratizacdo da universidade no Brasil. Aol fdw regime militar, Cristovam
Buarque foi eleito o novo reitor da UnB em 1984uasindo o cargo em julho do ano
seguinte. Este reitor reintegrou simbolicamentepafessores que participaram da
demisséo coletiva de 1965 e, de acordo com OlivBicarado e Mendoncga (2006), a

universidade “inicia processo de participacao replea de seus dirigentes, buscando
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consolidar a pesquisa mediante criacdo de nuckeodticos que englobassem estudos e
investigacoes de diversas areas e departamentds3&p

Nessa mesma década, um novo perfil de estudamgis,sformado por aqueles
gue necessitavam trabalhar durante o dia e apedsigm dedicar-se aos estudos no
periodo noturno. Esta nova realidade fez com guaB tivesse de adaptar-se a essa
nova demanda de estudantes, criando em 1989 o ifrimarso noturno, o de
Administracdo. E no ano seguinte, outros 13 cunstisrnos foram abertos.

Em 1996, o Programa de Avaliacdo Seriada (PASjescomo politica publica
para facilitar o acesso dos jovens estudantes \éensidade e estimular as escolas a
prepararem melhor seus alunos com contetdos masesleO PAS funciona como um
vestibular aplicado ao estudante ao final dosdan@s do Ensino Médio, e aqueles que
obtiverem melhor nota ao final das trés etapas a#fomaticamente aprovados a
ingressarem na UnB. Em 2006, havia mais de 50lmmba inscritos no PAS, dos quais
8.547 ingressaram na universidade e apresentammgesbo melhor nos estudos,
devido a dedicacdo maior durante os trés anos dmaemmeédio, em relacdo ao
vestibular.

A UnB continua a crescer. Dados da universidadd3(12010) mostram que, em
2004, essa IES contava com dois campi, sendo ues detalizado em Brasilia e o
outro na cidade de Planaltina, DF. A instituiciosqud 396 laboratorios, 51
departamentos, 22 institutos e faculdades, 14 agntinco decanatos, cinco 0rgaos
complementares (Biblioteca Central, Centro de mftica, Centro de Producao
Cultural e Educativa, Editora Universidade de BimsFazenda Agua Limpa e Hospital
Universitario), trés secretarias e um hospital medeio, com duas unidades: uma de
pequeno e outra de grande porte. No primeiro seenést2009 foram inaugurados dois
novoscampus um na Ceilandia e um no Gama. Paralelo a issootds cursos foram
criados pelo Conselho Universitario da UnB (Congubéntre eles estdo os cursos de
Turismo, Engenharia de Producdo, Geofisica e Maogeol Estima-se que para 0s

proximos anos mais quatro prédios sejam inaugunagloampusDarcy Ribeiro.
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2.3.1 Os cursos pesquisados

Para a realizacdo deste trabalho, os integrant€&uwo de Estudos de Politicas
de Avaliacdo Superior (GEPAES) fizeram, por meio wulma entrevista semi-
estruturada, uma pesquisa com 0s coordenadoresislecutsos da Universidade de
Brasilia. Os cursos em questao séo Histéria e d.etra

O curso de Historia da UnB € oferecido pelo logtide Ciéncia Humanas (IH).
Criado no ano de 1966, o IH é responsavel tambélos peursos de Ciéncias
Econdmicas, Geografia, Filosofia e Servico Soddd. acordo com dados do préprio
instituto, esses cinco cursos de graduacao ateaddotal de 1.473 alunos ativos, além
de atender 318 alunos regulares nos cinco curspésdgraduacao oferecidos. Sao eles
Economia (mestrado e doutorado, e mestrados pmfaEigzantes em "Gestdo
Econbmica do Meio Ambiente", "Economia do Setor IRRab); Histéria (mestrado e
doutorado); Geografia (mestrado); Servigo Socia@stnado); Filosofia (mestrado).

Segundo dados oficiais (UnB, 2010), o quadro doélHormado por 115
docentes, dos quais 69 possuem doutorado, 45,adestrum, graduacdo. A producéo
intelectual média anual de seus docentes correspid7 artigos cientificos, 52 livros
e coletaneas, 118 trabalhos publicados em Anai84eapresentacoes de trabalhos
cientificos, dentre outras.

A graduacdo em Histéria na UnB oferece duas hagies: (i) a licenciatura,
voltada para o magistério de ensinos fundamentahéelio; (i) o bacharelado,
habilitando o profissional para a pesquisa. Ao opéda licenciatura, o estudante deve
cursar as disciplinas pedagogicas e o estagio wsmerado em docéncia. No caso do
bacharelado, o estudante desenvolve uma pesquigaida em disciplina especifica,
sob a supervisdo de um docente. Contudo, caso wlaeséeé deseje, existe a
possibilidade de o mesmo cursar as duas habilgegifultaneamente.

O curso de Historia tem duracdo de quatro anos gaimestres), sendo que a
permanéncia minima do aluno é de seis semests @& pode ultrapassar a faixa de
14 semestres no curso. Sao oferecidas, por sepddtvagas no periodo diurno e 30 no
noturno.

Por sua vez, o curso de Letras é oferecido desti® 480 em que foi fundado o
Instituto Central de Letras, no campus Darcy Ride acordo com dados do préprio

instituto, este se dividia em quatro departamelftdsguistica, Lingua Portuguesa,
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Teoria Literaria e Literatura Brasileira) e trésttes (Centro de Estudos Classicos,
Centro Brasileiro de Estudos Portugueses e Cemtriastidos das Culturas e Linguas
Indigenas, este ultimo em associacdo com o Depamtande Antropologia do Instituto
de Ciéncias Humanas).

Logo, o instituto foi reduzido a apenas um depaet@o e seus trés centros
foram extintos. No ano de 1974, com a aprovacaonodo Estatuto da Universidade de
Brasilia, o instituto passou a chamar-se Institd® Letras (IL) e integrar os
Departamentos de Linguas Estrangeiras e Tradudd®)jLLinguistica, Portugués e
Linguas Classicas (LIP), e de Teoria Literariateraturas (TEL).

Segundo dados oficiais (UnB, 2010), os trés dapahtos ministram
conjuntamente as disciplinas dos cursos de Letlastras-Traducdo. No primeiro, 0s
estudantes podem tornar-se bacharéis ou licencira®sreas de Portugués, Inglés e

Francés. O segundo, forma bacharéis em Traduc&reas de Inglés e Francés.

A graduacdo em Letras-Traducado € voltada parardaescndo para a
traducdo simultdnea. Nesse caso, 0s alunos aprepdéticas de
traducdo (da lingua portuguesa) e versdo (da lipguaiguesa para
lingua estrangeira) de textos gerais, literariasidicos, econdémicos,
técnicos e cientificos. (UnB, 2010)

Assim como Histoéria, os cursos de Letras e Letaddttdo tém duracéo de oito
semestres. O aluno deve permanecer nos mesmo® poinimo seis semestres, Nao
podendo ficar mais de 14 semestres no curso.

Além dos cursos de graduacédo, o Instituto oferecseguintes programas de
pos-graduacdo: mestrado em Linguistica, mestrado Léeratura, Mestrado em
Linguistica Aplicada (recentemente recomendado p#€-CAPES) e Doutorado em
Linguistica e em Literatura.

Ambos o0s cursos — Historia e Letras — participardo ENADE 2008 e
obtiveram a nota 4 e estes resultados foram rep@sgera as instituicbes. Como 0s
coordenadores dos mencionados cursos tém usad@saotados do exame seré

discutido no capitulo que segue.
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CAPITULO 3

O USO DOS RESULTADOS DO EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS
ESTUDANTES NOS CURSOS DE HISTORIA E LETRAS DA UnB

Este capitulo tem como objetivo apresentar a ssdi as interpretacdes dos
dados coletados, a partir das entrevistas reabzemia os coordenadores dos cursos de
Historia e Letras da Universidade de Brasilia, prando perceber que usos tais
gestores fizeram dos resultados do Exame Nacian@dasempenho de Estudantes —
ENADE 2008, na gestdo académica dos cursos.

3.1 Perspectivas de analise e interpretacao de dado

Conforme mencionado na introducédo deste trababta, gesquisa é de carater
qualitativo e foi desenvolvida recorrendo a dadoetados por meio de entrevistas
realizadas pelo GEPAES aos coordenadores dos agsgaduacao de IES privadas e
da UnB. Foi realizada também, uma andlise docurmhetdaCenso da Educacédo
Superior, realizada em 2008 e disponivel no sitiolNEP, no qual estdo presentes
informacfes acerca das instituicbes de educacaerisugexistentes no Brasil e no
Distrito Federal.

Para Reis (2009), a entrevista semi-estruturadar‘énstrumento adequado para
a busca de informagbes quando se tem uma diveesidedsujeitos envolvidos” (p.
111), como é o caso dos cursos de graduacado edriblistLetras da Universidade de
Brasilia.

Com a entrevista semi-estruturada, o pesquisadoratesso a uma diversidade
de caracteristicas — psicoldgicas, sociais, cuturgoresentes no sujeito entrevistado,
que sao reveladas ao longo da entrevista por neipathvras, gestos e expressdes
corporais. Além disso, o pesquisador pode, durargstrevista, ir além do roteiro pré-
estabelecido e, a partir das respostas dadas mesvistado, elaborar novas perguntas,
com o objetivo de buscar outras informacdes quajukelevantes ao trabalho.

De acordo com Ludke e André (1986), a entrevista grande vantagem sobre
outras técnicas de pesquisa, pois permite “a captagediata e corrente da informacgao

desejada, praticamente com qualquer tipo de infofena sobre os mais variados
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topicos” (p. 34), assim como a captacao , com grapalidade, de informacdes sobre o
autor, que serdo delineadas por meio de gestosssqes faciais, corporais, além da
mensagem verbal. Aplicacdo de questionarios, pemelo, anula a possibilidade de
respostas abertas e amplas, bem como exclui pegseasio apresentem determinados
graus de escolaridade.

As informacgdes verbais dos coordenadores dos siwsam registradas durante
a entrevista e sistematizadas em banco de dadmsjpay posteriormente, pudessem ser
analisadas, tendo como base o referencial teGdcmterpretadas, sob diferentes
angulos, considerando os aspectos sociais e galhwya quais 0s entrevistados estavam
inseridos. As analises e interpretacdes foramzaddis de acordo com os principios de
analise de conteudo.

Franco (2005) afirma que a analise do contetudquigsdo € “um procedimento
de pesquisa que se situa em um delineamento mai® aa teoria da comunicacéo e
tem como ponto de partida a mensagem” (p. 23). Gasdim, 0 ponto de partida da
analise do conteudo é a mensagem seja ela verbaB@upois esta apresenta um
significado e um sentido.

A referida autora sugere que a analise de dadakateomo referéncia
metodoldgica a analise do discurso, partindo ded@ensdes: (i) descricdo: etapa em
que ocorre a enumeracao das caracteristicas dargsbscesumida apos um tratamento
inicial; (ii) inferéncia: o0 momento transitorio de acordo com a autora, explicito e
controlado, em que o discurso passa da descricdia painterpretacdo; (iii)
interpretacdo: momento em que da a significac@a@steristicas do discurso.

Segundo Garcia (2003), aquele que emite o discuuso falante “escolhe” o
modelo e as estruturas das oracdes do seu disaarg@pel que desempenhara na
interacdo comunicativa. Esta escolha estd assodadarma intrinseca, as questdes de
identidade e relagbes sociais, conhecimentos gasen

O sujeito € um ser social, produto de uma sociedadetem regras,
crencas e objetivos e por mais que esse tenhdditberde escolha sobre
o modelo e estrutura de seu discurso, estard seimpiiita a sua
identidade nessa escolha (p. 202).

Sendo assim, ao fazer a andlise das falas doser@atdres, serdo levados em
consideracao, também, os aspectos culturais eis@easentes na instituicdo da qual

fazem parte para melhor compreensédo das suaseatibadmesma.
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Como mencionado anteriormente, para a realizac&e deabalho, foram
escolhidos os cursos de Historia e Letras da Usidatde de Brasilia, devido o fato de
ambos terem obtido a nota 4 no Exame Nacional deerpenho de Estudantes —
ENADE 2008, e, também por se tratarem de cursogj@nha a possibilidade de o
estudante graduar-se em licenciatura ou bacharelado

No decorrer deste capitulo, procuraremos respoadsrobjetivos especificos
propostos para o trabalho: verificar, a partir desultados do ENADE (2008), que
providéncias os coordenadores dos cursos de HistOtietras da UnB vém tomando
para melhorar o curriculo dos mesmos; discutivelrde autonomia dos coordenadores
nas tomadas de decisdes para mudancas da cultlietias; analisar a importancia que
0s gestores académicos das IES dao ao SINAESiceerdm que medida os gestores
das IES reconhecem a importancia do ENADE parallaama do curriculo.

O coordenador do curso de Histéria da UnB possuit@ado em Historia
Social pela UnB. E professor adjunto do Departamelet Histéria e do Programa de
Pos-Graduacdo em Historia da Universidade de BraStande parte de sua producéo
bibliografica esta voltada para as tematicas retadas ao Ensino de Histéria da
Africa, as representacBes sobre os africanos eiéaMtlantica. Atua como diretor do
Departamento de Histéria da UnB desde agosto de. 201

Por sua vez, a coordenadora de Letras da UnB pG@saduacédo em Letras pela
Universidade Catélica de Brasilia (1995), Mestrado Linguistica pela Universidade
de Brasilia (1998) e Doutorado em Linguistica gétaversidade de Brasilia (2005).
Atua no ensino superior desde 1997, inicialment@a@rofessora da Universidade
Catolica de Brasilia (UCB) e desde ano de 2006otegsora adjunto da Universidade
de Brasilia (UnB). Tem experiéncia na area de kettam énfase principalmente em
teoria e analise linglisticas, realiza pesquisasarea de sintaxe e semantica.
Desempenha funcbes de gestdo académica desde 1988 sido nomeada
Coordenadora de Graduacdo das habilitagcbes do @eréetras no turno noturno da
UnB em marco de 2007.

Algumas falas dos coordenadores entrevistados gefioduzidas a sequir,
sendo que cada informacdo verbal registrada seadfizthkda com as abreviagcbes C1,
quando se tratar da fala do coordenador do curstisiéria e C2, para a coordenadora

do curso de Letras.
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3.2 O ENADE como um dos componentes do SINAES.

A pesquisa realizada teve como objetivo percebaisgpossiveis impactos os
resultados do ENADE (2008) tiveram sobre os curdesHistoria e Letras da
Universidade de Brasilia. Este primeiro eixo trazparcep¢fes dos mesmos acerca da
importancia do ENADE como um componente do SINAESleste Gltimo como um
todo.

O coordenador de um dos cursos pesquisados, apesguntado sobre a
importancia do SINAES como politica de avaliaca@dacacao superior, relatou ver as
avaliagcdes em geral como algo que causa incOmaltEsa pois

[...] a principio ela é feita por um agente quatégrado a educacgéo, um
orgdo gestor da educacdo, muitas vezes é feitcs,pate seja, por
técnicos ou professores universitarios que paamipglo sistema de
avaliacao, superior. Mas ela gera por ser um @kt@rno algum tipo de
incomodo aonde a avaliacdo ocorre. Para uns, issmn éesforco
negativo, de tentar entender como a avaliagédo siveabalhada como
politica publica ou como um tipo de espago conjogaela pratica, ou
seja, onde a avaliacdo acontece e por aquelesstietentando pensar
na gestao dos recursos, no aprimoramento das relgrgdanejamento,
dos investimentos. (Coordenador C1. Informacgéabalgr

Este coordenador afirma que os impactos de avaliagénas ocorrem quando
os resultados sé@o negativos e discorda da necesgidase haver politicas de avaliacao,
revelando que, em sua opinido, deve-se dar impmatamaior a capacitacdo de
professores e ensino de exceléncia.

Podemos aferir, a partir de seu discurso, que @stedenador aparenta nao
compreender que estas preocupacdes apresentadakepserdo revistas a partir dos
resultados do ENADE. De acordo com Guimardes (20@0gxame visa tanto a
captacdo de informacdes que garantam uma qualideaid@émica melhor, quanto o
cumprimento das finalidades publicas feito pela$S I& pelo sistema. Os efeitos,
independente de os resultados obtidos no examen spositivos ou negativos,
ocorrerdo, de forma que este vira a denunciar &scas institucionais que devem ser
mantidas e quais devem ser alteradas. E, a pastp,da instituicdo trabalhard em
funcdo de exceléncia no ensino, que sera realipadameio de professores bem
capacitados.
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O outro coordenador, ao responder a mesma questdcionada anteriormente,
demonstra maior afinidade com a referida polittcatudo, parece apenas compreender

a mesma como instrumento de regulacédo de ofertardes superiores.

Eu acho que é uma politica importante, no sentideedular a oferta de
curso de graduacdo em geral, especialmente noxtordee a gente
teve, uma expansado muito grande dessa oferta exhtanto das vagas
publicas como das instituicdes privadas, e issoesgmtou ndo s6 0
aumento das ofertas de vagas mas a criacdo de mnustésicoes,

especialmente na iniciativa privada, que vem ofeida curso de
graduacgdo e formando profissionais nas varias @ea®nhecimento.
(Coordenador C2. Informacao verbal)

Como registrado antes, o ENADE, além de regularfemtao de cursos de
graduacgdo, € responsavel também por sugerir muslarg® praticas institucionais,
visando um ensino de melhor qualidade e boa forsmacadémica.

Ao serem perguntados sobre qual a avaliacdo Eleam acerca do exame,
ambos os coordenadores concordaram que este, etebbea surgido como um fator
positivo nas politicas de avaliacdo institucioméhda apresenta falhas as quais devem
ser analisadas e melhoradas, bem como submeteESsalum certo padrdo de
qualidade. Contudo, um dos coordenadores demongtemcupar-se com as questdes

regionais, sugerindo uma adaptacao do exame asruis realidades brasileiras.

E claro que esses parametros, os critérios devemusstionados e
adequados a diversas realidades. Ou seja, ao nesmpo em que €
preciso ter algum tipo de quadro nacional da edi@auperior, é
preciso também se levar em consideracdo as espdmifes de cada
regido e da proépria histéria do ensino superiorBmasil e nessas
regioes. (Coordenador C1. Informacéao verbal)

Este questionamento me parece pertinente, uma uez oq ENADE né&o
contempla as especificidades de cada regido. Epnova Unica para todo o pais, que
nao leva em consideracdo os diferentes dialetsteeeés no Brasil, algo que deveria
ser revisto para que a prova torne-se democratiga linguagem apresente-se acessivel
aos diferentes publicos o qual é destinada. Estelgma talvez fosse resolvido a partir
da insercdo, nos textos da prova, em cada regifas esespectivas variacdes de
linguagem.

Cabe destacar aqui, que os coordenadores nao eercelliferenca existente

entre ENADE e SINAES, fazendo com que 0s mesmos cadiopreendam que o
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primeiro € apenas um componente deste segundoc@sssao € explicada por Rangel
(2010), ao afirmar que o ENADE sobrepfe-se aos gemgtrumentos avaliativos, uma

vez que ele ocupa o centro do debate do SINAESaese® na midia como Unico

balizador de qualidade no processo de avaliacatE$adsto ocorre devido o fato de a
divulgacéo dos resultados do ENADE desvincularesedeémais processos avaliativos,
atribuindo a ele o elemento central da avaliagéo.

A partir das falas registradas, pode-se concluile ¢ps coordenadores
entrevistados reconhecem a importancia do SINAESocom sistema que avaliara em
que condi¢cdes as IES estdo formando profissiortss; como a importancia de
conhecer os resultados obtidos para que seja adalimma reforma curricular nos
cursos. Reconhecem que houve um aumento consiteraveferta de vagas nos
altimos anos, devido ao crescimento das institgigidvadas no campo da educacgao
superior e preocupam-se em saber se estas estideradle as necessidades dos
estudantes e exigéncias do MEC. Contudo sentgmotss confortdveis com a forma
gue os cursos sao avaliados, destacando semell@mas antigo “provao”, questdes
regionais que ndo séo consideradas e a obrigadeetdke os alunos realizarem a prova
do ENADE.

De acordo com Reis (2009), desde sua implementacBdIADE tem passado
por alguns ajustes em sua metodologia, em razagralade critica que este vem

sofrendo, principalmente por parte da comunidaddé&mica.

Porém, essa ndo é a sua principal &rea de cofBtguestdes
centrais, presentes no debate sobre o ENADE, sitémas no
campo politico-filoséfico, ao papel que cabe ao BIEAna
sociedade. Mais precisamente, a qual concep¢aduagio o
ENADE esta vinculado (p. 115).

Os coordenadores entrevistados mostram-se preaxsipqdanto as falhas
apresentadas pelo exame, apontam que ha necesdalaflestes no mesmo, mas ainda
assim reconhecem a importancia do ENADE, mesmaegigs conhegcam pouco acerca

do tema.
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3.3 Usos dos resultados do ENADE pelos cursos intigados

De acordo com Silva (2007), o ENADE tem como olfetaveriguar o
desempenho dos estudantes em relacdo aos contg@ideistos nas diretrizes
curriculares do respectivo curso de graduacdo.uPxdembém, levantar dados sobre a
evolucdo do conhecimento académico dos estudamtedecorrer do curso e suas
competéncias para compreender “temas exterioresArabito especifico de sua
profissdo, ligados a realidade brasileira e murgl@loutras areas do conhecimento” (p.
104). Sendo assim, este eixo busca verificar cosnadituicées utilizam os resultados
obtidos no ENADE para que seus objetivos sejammeémios.

Foi perguntado aos coordenadores, que medidas fadtadas em relacdo a
gestdo académica do curso, a partir dos resulgal@&NADE 2008, contudo ambos os
coordenadores disseram que os resultados do examéram discutidos e que, por
consequéncia disso, ndo foram adotadas medidas¢coes aem decorréncia dos
resultados. Um dos coordenadores, ao ser quedticadore a relacdo dos resultados do

ENADE no processo de planejamento e desenvolvindogaursos, afirma:

Eu acho que tudo isso mudou muito, € uma possibiéidie a gente ver,
a partir do resultado do ENADE, qual a distancia guyente tem dos
ingressantes atuais, dos ingressantes antericgrdp tessa analise
comparativa e, com isso possibilitar a mudanca decegso
administrativo, processos académicos. (Coorden@dorInformacao
verbal)

Este coordenador afirma crer que o ENADE exercaimpacto na reforma
curricular e que tal reforma estd sendo providelaciauma vez que docentes e
estudantes estao percebendo a necessidade dearepensriculo. Contudo, ndo diz em
nenhum momento como que esta reforma esta sendada&rem quais circunstancias
ela esta acontecendo, se esta reforma estd sesdatidh entre os membros do
departamento e alunos, nem mesmo quais sdo asicaQdds que estdo sendo
realizadas.

O outro coordenador acredita na mudanca de atéstielantil, contudo, afirma
que isso s acontecera se as formas de avaliagj@op svestibular, o ENEM ou o

ENADE, também passarem por mudancas, pois acredigatais exames nao sao
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capazes de mensurar o acumulo de conteudos e #reiaeda formacdo dos

estudantes.

Eu creio que a preocupacdo com a exceléncia, cofarmacédo
gualificada, com a preocupacdo em distribuir de umaneira
equilibrada essa formacdo do profissional de Hestdra area da
docéncia e da investigacdo permitird que ele saiaudso com uma
condicdo mais que suficiente para fazer a proveNIADE e qualquer
tipo de exame com bom desempenho. Eu acho queoaup@;io é
buscar a exceléncia ndo apenas para fazer o ENAIE, que esse
produto final, esse egresso tenha qualificacdossada para ingressar
na area de trabalho com qualidade. (Coordenador Ii@&rmacao
verbal)

Este coordenador, por estar a frente da gestdaudo ce Historia ha apenas
alguns meses, afirma ndo saber quais medidas fiaraedas pelo antigo coordenador
do curso a partir dos resultados do ENADE, masrawsla que existem planos para
utilizacdo dos mesmos, embora ndo nos revele géaissses planos.

Ambos os coordenadores demonstram, em seus discugsie existe uma
preocupacédo com a formacéo académica de seus aumes ha o reconhecimento da
necessidade de re-valorizar o curriculo vigentaedaVi@a, podemos perceber que os
coordenadores em questdo ndo possuem envolvimieato o processo avaliativo dos
cursos, 0 que impossibilita um dialogo entre oslltados obtidos com as acdes para
melhoria, mediante o que foi avaliado. Segundo Blaf&10, p. 138), o envolvimento
no processo avaliativo depende de que este “raleelorma clara o uso social dos
resultados obtidos, evitando seu uso para efegosdgueamento e transformando-o
em uma informacao apropriada pelo poder publico”.

Sendo assim, pode-se concluir que o envolvimen® adordenadores com a
avaliacdo seja minimo por, provavelmente, os mesmoscompreenderem como 0S
resultados obtidos no exame se facam Uteis pamteora do ensino superior, fazendo
com que as providéncias para a mudanca do currcpdotir dos resultados do ENADE

sejam minimas, até mesmo nulas.

3.4 Efeitos do ENADE na gestao académica dos cursos

De acordo com Guimardes (2010), o ENADE €& compenerurricular

obrigatério e o estudante deve participar do exam® vez que ele é selecionado.
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Contudo, é necessario que os estudantes tenhanecomemto da importancia do
processo avaliativo e sua finalidade, pois € paordes componentes do SINAES que
a IES sera bem vista pela sociedade ou tera cliddibe.

Entretanto, percebe-se que as informacgfes nadarimdivremente nem para 0s
coordenadores — ndo se sabe se por negligéncialtaude interesse por parte dos
mesmos — nem para 0s estudantes. Estes apenasamnde exame, seu carater
obrigatorio e que a néo participacdo no mesmo etea& em problemas na aquisicédo do
diploma, todavia ndo ha discussdo sobre a impoa&uerca do mesmo e em que 0
exame beneficiara a ele e sua instituigcéo.

Talvez as informag¢des ndo cheguem até os estsddatédo ao fato de nem
mesmo o corpo docente ter grande esclarecimente sdBINAES e seus componentes
e, em decorréncia disso, coordenadores e professae IES encararem o ENADE
como apenas mais uma politica avaliativa que eliroomparacdo e ranqueamento
entre as instituicdes.

A coordenadora do curso de Letras, ao ser queskiorsobre os aspectos
positivos e negativos que o ENADE apresenta nagedds cursos, afirmou que nao
seria capaz de responder a estas perguntas, umae@&o ha discussdo sobre o exame
e seus resultados entre o corpo docente e os estadRorém, afirma que a partir dos
resultados do mesmo, pode-se discutir questdes eomemasdo dos alunos, pois ela

acredita que essa questao pode causar algum ingEdto do curso.

N&o sei se os indices de evasao, por exemplo, terpacjue
medidas eles impactam nessa avaliagdo e se reftatabém
aqui dentro do curso, entdo a questdo da evasdéraca seja
uma coisa pra estudar, enfim. (Coordenador C2.rrimdQ&o
verbal.)

O coordenador de Historia, por sua vez, declaraefpitos positivos e negativos
existem, contudo n&o os exemplifica. Apenas refgea desgosto com as formas de
avaliacdo existentes no Brasil, colocando o ENADE@ centro do processo avaliativo
do SINAES.

O efeito negativo estaria na minha fala inicial, esiranhamento do
modelo de avaliagdo de distribuir notas, ou megé@:a que
hierarquizam as universidades ou os cursos. Muitaapela heranca
da critica da antiga gestdo federal, pelo ndo dmmmto da
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necessidade de um modelo de avaliagdo que permitaipo de
visibilidade direta [...] claro que h&d um processior por tras faz com
gue a midia veicula o que aparece como referénoi@aado ENADE,
parece ser ela, a primeira porta, a senha de anpa@@ uma avaliacao
maior, que é mais complexa, que consegue tabuléwomes resultados
apresentados. (Coordenador C1. Informacéo verbal.)

Esse coordenador acredita que nem mesmo a midiea teonhecimentos
suficientes para informar a sociedade acerca do[EAfirmando que, muitas vezes o
exame é apresentado como um sistema isolado, dédemndo as outras etapas de
avaliacdo do SINAES. Mas j& que a midia néo tratesas informagcfes adequadas
sobre 0 exame, ndo seria de responsabilidade ttaig#o, esclarecer aos estudantes as
particularidades deste sistema avaliativo comoadn?

Pode-se dizer que, na UnB, o impacto causado p&KDEE € pequeno ou quase
nenhum, uma vez que os estudantes néo rectmeihackdos resultados do mesmo e
n&o ha discussbes de seus efeitos nos cursoscépiieel que a coordenadora do curso
de Letras reconhece a importancia do exame para auyeartir dele, mudancas
significativas possam ocorrer. Contudo, ela delaeocque ndo ha discussdes acerca do
mesmo dentro da IES e que, por mais que existant@d® de se analisar os resultados
do ENADE, nao ha iniciativa para fazé-lo.

Ja o coordenador do curso de Histéria demonstiasaéisfeito, ndo apenas com
o ENADE, mas com as politicas avaliativas em ggrais acredita que, embora seja
importante apresentar bons resultados em uma @&aliastitucional, a forma como os
exames sao aplicados ndo sao satisfatorios, pigis B80 incentivam o0s estudantes a
adquirirem conhecimentos, mas acumularem informrap@ea que realizem o exame
Ccom sucesso.

Ao ser questionada sobre quais acdes poderiardesenvolvidas para tornar
publico os resultados do ENADE e assim ampliamgsactos positivos da avaliacao, a
coordenadora de Letras afirma reconhecer que ais$i&o acerca do tema com o0s
membros da instituicdo deveria partir dela, mas deeido ao acumulo de atividades
para com o Departamento — sao sete habilitac@#,a8inos, diversos processos
administrativos, entre outras questbes — tantopaote dela quanto por parte da

coordenadora do curso noturno, o exame é deixathade
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A gente fica tdo envolvido com aquilo, que as gesrmglestoes,

eu sempre tenho dito isso, a coisa da correriaiaa dia, que

as grandes questBes, as mais estratégicas tenvo fiead
segundo plano. E isso é uma coisa que tem me irdamno
bastante, agora nesse momento que a gente estéindisca
reforma curricular eu disse pra outra coordenado se eu
pudesse ficar sO por conta disso, era 0 que eargosie fazer.
Porque ta urgente mesmo, e enfim, € uma falta de
gerenciamento de tempo e das atividades que naodastlo
certo. (Coordenador 2. Informacao verbal).

O coordenador de Historia, ao responder a mesmstap afirma que algumas
reunides do colegiado académico estdo marcadagjparaejam discutidas formas de
criar uma politica de respostas aos resultadosNIWDIE, uma vez que a Decana da
universidade esta cobrando esta politica dos mesmesdocentes do Departamento de
Historia tém conhecimento do quanto € important@ @auniversidade a busca pela
exceléncia e ser bem avaliado no ENADE.

Durante a entrevista, ambos 0s coordenadoresaafirmaconhecer a importancia
do ENADE para os cursos avaliados, seja pela bdacaxceléncia, como relata o
coordenador de Historia, seja pelo reconhecimemtocutso perante o MEC e a
sociedade, ou ainda pela cobranca dos propriodadts e reforma do curriculo, como
afirma a coordenadora de Letras. Contudo, ndo &@saglaras, por parte dos mesmos,
tomando como ponto de partida os resultados desseee Nenhum dos coordenadores
parece tomar qualquer atitude na qual se utilizeessltados do ENADE para mudar
acOes insatisfatorias.

Um coordenador afirma n&o discutir o exame comorpa docente e 0s
estudantes devido o fato de haver certo acumubldideades depositadas ao mesmo. O
outro, por sua vez, afirma que o ENADE sera didouthas proximas reunides de
colegiado porque existe uma cobranca da discuss@eedmo por parte da Decana da
universidade. Sendo assim, pode-se concluir qusteegerta contradicdo no discurso de
ambos, ora, como pode-se afirmar que o exame étiampe para 0S cursos em questao
se 0 mesmo nao é discutido, comentado ou utilipadcacdes politico-pedagogicas das
instituicées?

As atitudes de ambos os coordenadores apenasibcentr para que 0S
estudantes mantenham uma visdo negativa acercdNADE, bem como dos demais
componentes do SINAES. Se ndo ha informacéo solmgpartancia desta politica,

tanto para os estudantes quanto para as IES, hayaépetuacdo do ato de se fazer o
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exame apenas por ser obrigatério. Esta obrigagdaoasfio prévia acarretara na falta de
estimulo por parte do estudante, que nao real@as@me com o0 empenho necessario.

Paralelo a isso, os resultados do exame permaiteergavetados e 0s objetivos
do mesmo nédo serdo cumpridos. A idéia do SINAESocoma politica avaliativa
importante e da necessidade de mudancas no cardosl cursos permanecera sendo
defendida, contudo, as a¢fes cabiveis aos coorolesagpenas serdo realizadas quando
houver uma cobranca direta de entidades supeequeazos a serem cumpridos.

E evidente que o ENADE tem suas falhas e que agumudancas no exame
devem ser feitas, contudo, este, como um compoden®NAES, € “um dos principais
meios de se propagar a cultura avaliativa, trazeyata a sociedade a discussao de
avaliacdo e, como conseqUéncia positiva, a quaidadd ensino brasileiro”
(GUIMARAES, 2010, p. 81). O Brasil precisa fortadesua cultura avaliativa. Isso é
fato. Contudo, ao deparamo-nos com o ENADE, podegmeoseber que as evolucgdes
neste campo j4 existem, o que nos leva a crer qiad@& e sociedade estdo se

preocupando com o presente tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como o titulo deste trabalho ja revela, o objeticomesmo é verificar quais os
possiveis efeitos 0 ENADE 2008 teve sobre a gestadémica dos cursos de Historia e
Letras da Universidade de Brasilia. O que pudeneoseper, ao longo deste trabalho,
ao verificar a evolugdo das politicas avaliativaBnasil, os objetivos do SINAES e do
ENADE e analisando as entrevistas feitas com oslenadores dos respectivos cursos,
€ que os impactos apenas existiriam, se 0 examecbmo 0s outros componentes do
SINAES, fosse tratado como aspecto relevante nmapiio académica de cada
estudante, assim como melhor reconhecimento dauigdb da qual o mesmo faz parte.

A UnB, incontestavelmente, é uma instituicdo carnde prestigio em nivel
nacional. Em tese, essa universidade apresenta edlsones professores e, por
decorréncia disso, a melhor formacéo académicaaviadperguntamo-nos se este
prestigio conquistado pela instituicdo ndo faz apra seus gestores acomodem-se e
acabem perdendo o habito de avaliarem suas acH&e da instituicdo, 0s cursos que
coordenam, a formacao de seus alunos e a eficdcardculo adotado.

Se 0 ENADE se faz presente na avaliagdo da edusag@ior para que estes
elementos sejam analisados, mas os coordenadareifiod importancia necesséaria ao
exame, seja esclarecendo aos estudantes seusciosnettja discutindo com o proprio
corpo docente seus efeitos e resultados, algo ear&s estar caminhando de forma
correta.

Vemos, por um lado, a coordenadora do curso dead eta UnB afirmar que
acredita na forca que o ENADE exerce na mensurdedqualidade dos cursos de
graduacédo, contudo a propria gestdo do curso nsmutdi com o corpo docente,
tampouco com os alunos do curso acerca do mesmaulo lado, o coordenador de
Historia da mesma instituicdo diz concordar com ezemsidade de uma politica
avaliativa, mas afirma existir hoje, politicas nedhboradas que perpetuam atos de
memorizacao e desmotivacéo por parte dos estudantes

Segundo Guimaraes (2010), a falta de uso e divéigalps resultados do
ENADE na UnB nao significa que este nao tenha syaoitancia reconhecida pelos
coordenadores da graduacdo, pois, muitas vezess asabam tendo préaticas muito
mais burocraticas no cotidiano da instituicdo. Pume perceber claramente esta

realidade na fala da coordenadora de Letras, quecaf estar envolvida com
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problemas administrativos do Departamento, a pdatndo encontrar uma maneira de
tratar com os alunos sobre o ENADE.

Mas se o0s coordenadores véem a importancia daag&aliinstitucional e,
mesmo imersos em trabalhos burocraticos nédo tra@rassunto com o0s agentes da
instituicdo, como esperar que os demais (re)commegs efeitos da avaliacdo nos
cursos?

O que me parece, ao analisar as falas dos coomiesace que ambos nédo
conseguem distinguir o antigo “Provao” do ENADE,auuez que o0 exame torna-se o
foco central do SINAES e as outras etapas de g@alidesse sistema sao esquecidas.

Segundo Rangel (2010), a avaliacdo institucionah @eca-chave para o
desenvolvimento das instituicbes de educacdo superna vez que esta € dotada de
potencial metodolégico para fornecer subsidios paethoria e aperfeicoamento da
qualidade educacional. Se esta idéia acerca do #salacdo ndo estiver clara para
coordenadores, corpo docente e estudantes, agptisSivelmente, estardo formando
profissionais pouco qualificados para o exercigi@eterminadas atividades. Ora, como
classificar a capacitacdo profissional do sujeito rem ele nem sua instituicao
formadora foram avaliados?

O SINAES precisa ser um assunto frequente nos stigedepartamentos das
mais distintas instituicbes de educacdo superi@drasil. E uma discuss&o que deve ser
estabelecida entre gestdo académica, corpo doeesgidantes, a partir do momento
que estes Ultimos ingressam na instituicdo. Devesstarecer a diferenca entre o
ENADE e as outras formas avaliativas do sistemapnieecer a importancia da
existéncia da avaliacao institucional, seja parnstituicoes, seja para 0s estudantes;
deve-se criar na propria instituicdo uma culturaliativa e fazer com que os estudantes
se familiarizem com esta cultura. Caso contrarigjsdo acerca de avaliagbes sejam
elas escolares ou institucionais, permaneceradinagor parte dos estudantes.

De acordo com Sobrinho (2005), a avaliacdo interfercisivamente na
organizacdo dos conteudos e das metodologias legramando saberes, profissdes e
individuos. Sendo assim, faz-se necessario o dntentb, por parte de todos os
membros da IES, os aspectos positivos trazidos pelaliacbes. No caso do ENADE,
uma possibilidade de modificar metodologias, carrigétodos avaliativos falhos e

ainda reformular o projeto politico-pedagdgico mstituicdo avaliada.
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Retomando as falas dos coordenadores de Histélietras da instituicdo
pesquisada, a UnB, parece-me que 0S mesmos n&e@am@ uma preocupacao real
com a reforma do curriculo ou quaisquer modificac§ee possam ser significativas
para a instituicdo. Acredito que esta falta der@sge deva-se ao fato de a IES em
questdo ser a Unica de carater publico no Disk#tderal, além de apresentar grande
prestigio perante a sociedade. Desta forma, coeseluigue 0os mencionados
coordenadores ndo tém a consciéncia de que tdigiwepode ser anulado caso a
instituicdo néo esteja buscando manter a excel@hmaacada ao longo de sua historia.

Outro aspecto que cabe ser destacado aqui € oddwalitonomia apresentado
pelos gestores para tomadas de decisbes. O qumpsigeerceber, ao analisar as falas
descritas, é que o Estado espera sugestbes de gasdsignificativas por parte dos
gestores académicos, mas o que falta é iniciathgantesmos para pensarem um novo
projeto, que satisfaca as necessidades dos estadands exigéncias do MEC. Os
resultados do ENADE, na instituicdo pesquisadalaagparecem como meros numeros,
pouco importantes perante aos servicos burocraomxidos por seus gestores.

Os coordenadores de graduacdo devem envolver-seocBMADE, desde a
discusséo acerca de seus principios basicos evobjetté a divulgacdo dos resultados
do exame e, a partir destes, manterem autonomgargalizar mudancgas significativas
na instituicdo. S6 assim sera possivel o aumentouliiara avaliativa dentro das IES,
criando nos estudantes a consciéncia da necessifadee existir uma avaliacao

institucional.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Confesso que entrei no curso de Pedagogia sema perispectiva profissional.
A Unica coisa que soube desde o inicio era minlépgoor trabalhar com criancas
com déficit de aprendizagem e pessoas com defiaiénc

Fui professor de inglés por sete anos, mas naooquatar a exercer tal
profissdo. Atualmente, faco estagio na Bibliote@mt@l da UnB (BCE), contudo, ao
concluir minha graduacéao, o vinculo com a BCE tambkeé encerrara, portanto, a partir
de fevereiro de 2011, passarei a estudar para mspublicos. J& tenho alguns em
mente e sei que vou me dedicar a isso, como fapawdo o que almejo.

Sei que grande parte das pessoas que se formaRPedagogia acabam por
tornarem-se professores de educacéao infantil essiiciais, contudo nao creio que seja
esta minha vontade. Quero, inicialmente, fazer wmsa de especializagcdo em
psicopedagogia para poder atuar nesta area. Posterite, tenciono dar continuidade a
vida académica com o mestrado e o doutorado, misswte na area de politicas

publicas ou em psicologia aplicada a educacgéo, jpafan, me tornar um professor

universitario.
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ANEXO 1

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°10.861, DE 14 DE ABRIL DE 2004.

Institui o Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacédo Superior —
SINAES e da outras providéncias

Conversao da MPv n° 147, de 2003

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Facgo saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. P Fica instituido o Sistema Nacional de AvaliacdoEdaicacdo Superior —
SINAES, com o objetivo de assegurar processo nakdmavaliacdo das instituicdes de
educacao superior, dos cursos de graduacdo e d@mnpesho académico de seus
estudantes, nos termos_do art 99, Wil e IX, da Lei 1 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

§ 2 O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualédda educacéo superior,
a orientacdo da expansdo da sua oferta, 0 aumamtnapente da sua eficacia
institucional e efetividade académica e social speeialmente, a promog¢édo do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidadeiais das instituicbes de
educacgéo superior, por meio da valorizagdo de sasdm publica, da promocdo dos
valores democraticos, do respeito a diferenca eivarsidade, da afirmacdo da
autonomia e da identidade institucional.

§ 2 O SINAES sera desenvolvido em cooperacdo comstensas de ensino dos
Estados e do Distrito Federal.

Art. 2 O SINAES, ao promover a avaliacdo de instituicdkes,cursos e de
desempenho dos estudantes, devera assegurar:

| — avaliacdo institucional, interna e em#&e contemplando a andlise global e
integrada das dimensdes, estruturas, relacdes, roomgso social, atividades,
finalidades e responsabilidades sociais das iigi#gs de educacao superior e de seus
CUrsos;

Il — o carater publico de todos os procettitns, dados e resultados dos processos
avaliativos;

lll — o respeito a identidade e a diverdilde instituicbes e de cursos;
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IV — a participacdo do corpo discente, dbeee técnico-administrativo das
instituicées de educacao superior, e da sociedadlepor meio de suas representagoes.

Paragrafo Unico. Os resultados da avaliagerida nocaput deste artigo
constituirdo referencial basico dos processos dalaedo e supervisdo da educacao
superior, neles compreendidos o credenciamentoe@avacao de credenciamento de
instituicbes de educacao superior, a autorizacadgconhecimento e a renovacao de
reconhecimento de cursos de graduacéo.

Art. 3 A avaliacdo das instituicdes de educacdo supéei@ por objetivo
identificar o seu perfil e o significado de suaagfip, por meio de suas atividades,
cursos, programas, projetos e setores, consideraamlodiferentes dimensdes
institucionais, dentre elas obrigatoriamente asis¢es:

| — a missao e o plano de desenvolvimergttucional,

Il — a politica para o ensino, a pesqusapos-graduacdo, a extensdo e as
respectivas formas de operacionalizacdo, inclu@ogrocedimentos para estimulo a
producdo académica, as bolsas de pesquisa, deoneitlemais modalidades;

Il — a responsabilidade social da instifia, considerada especialmente no que se
refere a sua contribuicdo em relacéo a incluséialsao desenvolvimento econémico e
social, a defesa do meio ambiente, da memdriaraijitda producédo artistica e do
patriménio cultural;

IV —a comunicacao com a sociedade;

V — as politicas de pessoal, as carreimsalpo docente e do corpo técnico-
administrativo, seu aperfeicoamento, desenvolvimenbfissional e suas condi¢gbes de
trabalho;

VI — organizacdo e gestdo da instituicdspeeialmente o funcionamento e
representatividade dos colegiados, sua indeperal@&@utonomia na relacdo com a
mantenedora, e a participacao dos segmentos danaade universitaria Nos processos
decisorios;

VIl — infra-estrutura fisica, especialmentele ensino e de pesquisa, biblioteca,
recursos de informacg&o e comunicacao;

VIII — planejamento e avaliacdo, especiaitaes processos, resultados e eficicia
da auto-avaliacao institucional,

IX — politicas de atendimento aos estudante

X — sustentabilidade financeira, tendo éstavo significado social da continuidade
dos compromissos na oferta da educacéo superior.

§ £ Na avaliacdo das instituicdes, as dimensdes éistabcaput deste artigo
serdo consideradas de modo a respeitar a diveeselad especificidades das diferentes
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organizacdes académicas, devendo ser contempladaaso das universidades, de
acordo com critérios estabelecidos em regulameptmtuacdo especifica pela
existéncia de programas de pos-graduacao e patesempenho, conforme a avaliagdo
mantida pela Fundag¢do Coordenacgdo de AperfeicoandenPessoal de Nivel Superior
— CAPES.

§ 2 Para a avaliacdo das instituicbes, serdo utilzagoocedimentos e
instrumentos diversificados, dentre 0os quais a-avédiacdo e a avaliacao exterina
loco.

§ 3 A avaliacdo das instituicdes de educacéo supegiiitara na aplicacdo de
conceitos, ordenados em uma escala com 5 (cineejspa cada uma das dimensoes e
ao conjunto das dimensdes avaliadas.

Art. # A avaliacdo dos cursos de graduacdo tem por wbjetientificar as
condicbes de ensino oferecidas aos estudantesspecia as relativas ao perfil do
corpo docente, as instalacdes fisicas e a orgauztidatico-pedagdgica.

§ £ A avaliacdo dos cursos de graduacio utilizardggliotentos e instrumentos
diversificados, dentre o0s quais obrigatoriamente véstas por comissdes de
especialistas das respectivas areas do conhecimento

§ 2 A avaliacdo dos cursos de graduacéo resultar&rimigdo de conceitos,
ordenados em uma escala com 5 (cinco) niveis,awad das dimensdes e ao conjunto
das dimensdes avaliadas.

Art. 5 A avaliacdo do desempenho dos estudantes dossalesgraduacio sera
realizada mediante aplicacdo do Exame Nacional esempenho dos Estudantes —
ENADE.

§ 2 O ENADE aferird o desempenho dos estudantes eaga®laos contelidos
programaticos previstos nas diretrizes curriculalesespectivo curso de graduacéo,
suas habilidades para ajustamento as exigénciasrréetes da evolugdo do
conhecimento e suas competéncias para compreeedes texteriores ao ambito
especifico de sua profissado, ligados a realidadsilbira e mundial e a outras areas do
conhecimento.

§ 2 O ENADE sera aplicado periodicamente, admitida tdizacdo de
procedimentos amostrais, aos alunos de todos e®sute graduacdo, ao final do
primeiro e do ultimo ano de curso.

§ 8 A periodicidade maxima de aplicacdo do ENADE assidantes de cada
curso de graduacdo seré trienal.

§ 4 A aplicacdo do ENADE serd acompanhada de instrtondastinado a
levantar o perfil dos estudantes, relevante pamgpreensao de seus resultados.

§ 5 O ENADE é componente curricular obrigatério dossos de graduacao,
sendo inscrita no histérico escolar do estudanteeste a sua situacdo regular com
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relacdo a essa obrigacdo, atestada pela sua gbetiticipacado ou, quando for o caso,
dispensa oficial pelo Ministério da Educacao, manfbestabelecida em regulamento.

§ 6 Sera responsabilidade do dirigente da instituigdoeducacdo superior a
inscricdo junto ao Instituto Nacional de Estudo$esquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP de todos os alunos habilitadosrégiygacio no ENADE.

§ 7 A ndo-inscricdo de alunos habilitados para paaicio no ENADE, nos
prazos estipulados pelo INEP, sujeitara a insfituig aplicacdo das san¢des previstas
no § 2 do art. 10, sem prejuizo do disposto no art. K2adkeei.

§ 8 A avaliacdo do desempenho dos alunos de cada carSENADE sera
expressa por meio de conceitos, ordenados em upsaesom 5 (cinco) niveis,
tomando por base padrbes minimos estabelecidosspecialistas das diferentes areas
do conhecimento.

§ § Na divulgacado dos resultados da avaliacdo é vedadantificacdo nominal
do resultado individual obtido pelo aluno examinagoe sera a ele exclusivamente
fornecido em documento especifico, emitido peloPNE

8§ 10. Aos estudantes de melhor desempentNADE o Ministério da Educagéo
concedera estimulo, na forma de bolsa de estudosugilio especifico, ou ainda
alguma outra forma de distincdo com objetivo simildestinado a favorecer a
exceléncia e a continuidade dos estudos, em névgradduacédo ou de pos-graduacao,
conforme estabelecido em regulamento.

§ 11. A introducdo do ENADE, como um dosgadimentos de avaliagdo do
SINAES, serd efetuada gradativamente, cabendo asthdi de Estado da Educacédo
determinar anualmente os cursos de graduacéo s.estjodantes sera aplicado.

Art. & Fica instituida, no ambito do Ministério da Edumge vinculada ao
Gabinete do Ministro de Estado, a Comissdo NaciadealAvaliacdo da Educacéo
Superior — CONAES, érgao colegiado de coordenagimervisdo do SINAES, com as
atribuicoes de:

| — propor e avaliar as dinamicas, procetitos e mecanismos da avaliacado
institucional, de cursos e de desempenho dos edasja

Il — estabelecer diretrizes para organizaed designacdo de comissdes de
avaliacdo, analisar relatorios, elaborar pareceresncaminhar recomendacdes as
instancias competentes;

Il — formular propostas para o desenvokfmo das instituicbes de educacéo
superior, com base nas analises e recomendacOesiziglas nos processos de
avaliacao;

IV — articular-se com os sistemas estadimisnsino, visando a estabelecer acdes e
critérios comuns de avaliacdo e supervisdo da eédacauperior;
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V — submeter anualmente a aprovacao doskinide Estado da Educacdo a
relacdo dos cursos a cujos estudantes sera aplicBtame Nacional de Desempenho
dos Estudantes — ENADE;

VI — elaborar o seu regimento, a ser apitovam ato do Ministro de Estado da
Educacéo;

VIl — realizar reunides ordinarias mensas extraordinarias, sempre que
convocadas pelo Ministro de Estado da Educagéo.

Art. 7 A CONAES tera a seguinte composicao:
| — 1 (um) representante do INEP;

I — 1 (um) representante da Fundacdo CGoacho de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES;

Il — 3 (trés) representantes do Ministéda Educacdo, sendo 1 (um)
obrigatoriamente do Orgdo responsavel pela regulagasupervisdo da educacao
superior;

IV — 1 (um) representante do corpo discéateinstituicbes de educacgéo superior;
V — 1 (um) representante do corpo doceasamstituicoes de educacao superior;

VI — 1 (um) representante do corpo técrdorinistrativo das instituicbes de
educacao superior;

VIl — 5 (cinco) membros, indicados pelo Mitro de Estado da Educagéo,
escolhidos entre cidaddos com notério saber demtiffloséfico e artistico, e
reconhecida competéncia em avaliagcdo ou gestadutagio superior.

§ £ Os membros referidos nos incisos | e licdput deste artigo serdo designados
pelos titulares dos 6rgaos por eles representadmpueles referidos no inciso 1l do
caput deste artigo, pelo Ministro de Estado da Educacéo.

§ 2 O membro referido no inciso IV deaput deste artigo serd nomeado pelo
Presidente da Republica para mandato de 2 (dais) &adada a reconducéo.

§ 3 Os membros referidos nos incisos V a VIl daput deste artigo seréo
nomeados pelo Presidente da Republica para made&dgtrés) anos, admitida 1 (uma)
reconducéo, observado o disposto no paragrafo doieot. 13 desta Lei.

§ 4 A CONAES sera presidida por 1 (um) dos membraavigds no inciso VII do
caput deste artigo, eleito pelo colegiado, para mandatd dum) ano, permitida 1
(uma) reconducao.

8§ 5 As instituicdes de educacdo superior deverdo abamdaltas do estudante
que, em decorréncia da designacéo de que trataso ity docaput deste artigo, tenha
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participado de reunides da CONAES em horario cdemte com as atividades
académicas.

§ 6 Os membros da CONAES exercem funcdo ndo remunetadateresse
publico relevante, com precedéncia sobre quaisnjutens cargos publicos de que sejam
titulares e, quando convocados, fardo jus a tratespaliarias.

Art. 8 A realizacdo da avaliagdo das instituicdes, dososue do desempenho dos
estudantes sera responsabilidade do INEP.

Art. @ O Ministério da Educacdo tornara publico e dispeind resultado da
avaliacao das instituicdes de ensino superiorseds cursos.

Art. 10. Os resultados considerados infsdfisos ensejardo a celebracdo de
protocolo de compromisso, a ser firmado entre atumngio de educacdo superior € 0
Ministério da Educacéo, que devera conter:

| — o diagndstico objetivo das condigbesndétuicao;

Il — os encaminhamentos, processos e ag@esem adotados pela instituicdo de
educacao superior com vistas na superacao dasldédes detectadas;

lll — a indicacdo de prazos e metas pacaroprimento de acdes, expressamente
definidas, e a caracterizagao das respectivasnsapiidades dos dirigentes;

IV — a criacdo, por parte da instituicdo ethicacao superior, de comissdo de
acompanhamento do protocolo de compromisso.

§ £ O protocolo a que se referecaput deste artigo serd publico e estara
disponivel a todos os interessados.

§ 2 O descumprimento do protocolo de compromissopdo bu em parte, podera
ensejar a aplicacdo das seguintes penalidades:

| — suspensao temporaria da abertura deepso seletivo de cursos de graduacao;

Il — cassacédo da autorizacdo de funciontordm instituicdo de educacéo superior
ou do reconhecimento de cursos por ela oferecidos;

[l — adverténcia, suspensdo ou perda dedata do dirigente responsavel pela
acao nao executada, no caso de instituicbes pslleansino superior.

§ 3 As penalidades previstas neste artigo serdo dplcpelo 6rgdo do Ministério
da Educacao responsavel pela regulacdo e supedd@s@&ducacao superior, ouvida a
Camara de Educacdo Superior, do Conselho NaciomaEdlcagc&do, em processo
administrativo proprio, ficando assegurado o dirdie ampla defesa e do contraditorio.

§ 4 Da decis3o referida no § @este artigo cabera recurso dirigido ao Minis&o d
Estado da Educacao.
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§ 8 O prazo de suspensdo da abertura de processucsdeitursos sera definido
em ato préprio do 6rgdo do Ministério da Educagdierido no § 3deste artigo.

Art. 11. Cada instituicdo de ensino superfiblica ou privada, constituira
Comisséo Propria de Avaliagdo — CPA, no prazo d€sé8senta) dias, a contar da
publicacdo desta Lei, com as atribuicbes de comdulg® processos de avaliacdo
internos da instituicdo, de sistematizacdo e detggéo das informacdes solicitadas
pelo INEP, obedecidas as seguintes diretrizes:

| — constituicdo por ato do dirigente maxida instituicdo de ensino superior, ou
por previsdo no seu proprio estatuto ou regimexgsegurada a participagéo de todos os
segmentos da comunidade universitaria e da so@edad organizada, e vedada a
composicao que privilegie a maioria absoluta dedosmsegmentos;

Il — atuacdo autbnoma em relacdo a consethalemais oOrgdos colegiados
existentes na instituicdo de educacao superior.

Art. 12. Os responsaveis pela prestacdoinfermacdes falsas ou pelo
preenchimento de formularios e relatérios de agabaque impliguem omissdo ou
distorcdo de dados a serem fornecidos ao SINAEPomeerdao civil, penal e
administrativamente por essas condutas.

Art. 13. A CONAES seré instalada no praeo6f (sessenta) dias a contar da
publicacédo desta Lei.

Paragrafo Unico. Quando da constituicAoC@EINAES, 2 (dois) dos membros
referidos no inciso VII deaput do art. 7 desta Lei serdo nomeados para mandato de 2
(dois) anos.

Art. 14. O Ministro de Estado da Educacégulamentara os procedimentos de
avaliacao do SINAES.

Art. 15. Esta Lei entra em vigor na datada publicacéo.

Art. 16. Revogam-se a alinea a do°8&d@ art. § da Lei ¥ 4.024, de 20 de
dezembro de 196% os arts 38 e £da Lei 11 9.131, de 24 de novembro de 1995.

Brasilia, 14 de abril de 2004; 28 Independéncia e 1’1éa Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Tarso Genro

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. 84 2004
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ENADE:

FORMACAO GERAL

QUESTAD 1
O escritor Machado de Assis (1838-10808), cujo centenario de maorte 2513 sendo celebrado no presenie ano, refratou na sus
obra de ficgSo as grandes transformagdes politicas gue aconteceram no Brasil nas ditimas décadas do século XX,
O fragments do romance Ezad e Jacd, a seguir ranscrita, reflete o clima politico-social vivido naguela época.

Podia ter sido mais twbuisrto. Conspragdo houve, decarto, mas uma karfcada ndo fria mad. S=ja como for, vencew-se a campanha (...}

Dhecsdora & uma bels figura ()
Enquanto a calbea de Pauio i formulands essas idéias, 3 de Pedroia pensando o contrdrio; chamava o movimento um cme.
— Um crime & um disparate, além de ingrafiddo; o imperador devia ter pagado os principais cabecas e manda-os executar.
ASSIS, Machado de Esal e Jacd, in_ Obra complsta: Fio dé Janelm: Nova Aguliar, 1978, v 1, cap. LXVIl {Fragmento).

Os personagens a seguir estao presentes no imaginano brasileiro, como simbolos da Patra.
11}
] 1

i ERMAKOFF, George. Rio de Jansiro, 1840- ERMAKOFF, Gearge. Rio da Janel-
hEp s morcegoivTE. veL Drtiradentes. (| himi 1300 Uma cronlca fologratea. Rio de Jangk- Fo, 1840-1300: Uma cronica folograt-
- G Ermakof Casa Editoral, 2005, po183. 3. Rio de Janeire: G Emmakol Casa

Editonal, 2305_p.33

. LAGC, Pedmo Comea do; BANDEIRA, Jullo. Debret &
LAGD, Pedro Comea do; BANDEIRA, Juio. Debret & o Brashl: o Brasil: 0o o ez 1315-1321. Rk ge Janalo:

Oiba Compista 1316-1831. Rlode Janei: Capivara, 2007 p. 73, Caphara, 2007. p. 33

Das imagens acima, as figuras raferidas no fragmento do romance Esad e Jacd 530
(A lel B} eV {c} el {0} eV (E} eV

g g
HISTORIA



QUESTAD 2

Ouando o homem ndo trata bem g natureza, a
natureza ndo trata bem o homem.

Essa afirmativa reitera & necessarnia interacdo das dferentes
sspécies, representadas na imagem a seguir.

Disponivel sm: ntn:icurosidades. spacesiog com_br
Acessn emc 10 oul 2008,

Depreande-se dessa imagem a

(A} atuagiodo homem na clonagem de animais pre-histaricos.

(B} exclusdo do homem na ameaca efefiva 4 sobrevivéncia
do plansta.

(C} ingeréncia do homem na reprodugdo de especies em
cafiveim.

(D) mutacdo das espacies pela agdo predatina do homem.

{E) responsabilidade do homem na manutengdo da
bicdiversidade.

QUESTAO 3

A exchig:in aos raics ultravicleta tipo B [UVEB) causa quei-
maduras na pele, que podem ocasionarlesdes graves &0 lon-
go do tempo. Por essa razdo, recomendza-se 3 utilizagio de
filtros solares, que deixam passar apenas uma certa fra-
¢io desses raios, indicada pelo Fator de ProtecSo Solar (FPS).
Por exemplo, um protetor com FPS igual a 10 deiza passar
apenas 1/10 (ou seja, retemn 0%} dos raios UVB. Um prote-
tor que retenha 5% dos rmios UVB possui um FPS igual a
{A) B5

(B} =0

c) 50

oy 20

{E} 5
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ENADE:

QUESTAD 4
CIDADAS DE SEGUNDA CLASSE?

As melhores leis a favor das mutheres de cada pais-membro
da Unido Europeia estdo sendo reunidas por especialistas.
O objetiva & compor uma legislagdo continental capaz de
contemptar temas gue vido da contracepcio 4 eglidade
salarial, da prcatiiuigﬁo a aposentadoria. Contudo, uma
legislacio que assegure 3 inclusdo social das cidadas
dewve contemplar outros temas, além dos citados.

Sio dois os temas mais especificos para essa legislacio:
(&) aborto e vicléncia domeéstica.

(B} cotas racizis e assedio moral.

[C} educagio moral e frabalho.

(O} estupro = imigragao clandestina.

(E} liberdade de expressdo e divorcio.

QUESTAD 5
Afolo a seguir, da amencana Margaret Bourke-White {1804-71),

apresenta desempregados na fila de alimentos durante a

Grande Depressdo, que se iniciou em 1828,

STRICKLAND, Carol; BOSWELL, John_ Arte Comentada: da
pre-histoaa 30 pes-mosemn. S0 de Janeirn: Edlouro [s.d.].

&lém da preccupacdo com a perfeita composigdo, a
artista, nessa foto, revela

(&) acapacidade deorganizacdo do operariado.

(B} aesperanga de um futuro melhor para negros.

(C} a possibilidade de ascens3o social universal

(O} as contradicdes da sociedade capitalista.

(E} o consumismo de determinadas classas sociais.

=]

HISTORIA



ENADE:

QUESTAOD &
CENTROS URBANOS MEMBROS DO GRUPO “ENERGIA-CIDADES"
"m“m_“
um—uﬂn OOTHngS
" [[] Merbra cole
F-'-' [ussuacha) FIMLARNCA
e | SLECIA
"l DINARARES, * Wop
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LE MOMDE Duplomatigus Brasl Atlss do Mslo Ambilente, 2005 p. B2.

Mo mapa, registra-se uma pratica exemplar para que as cidades se tomem susteniaveis de fato, favorecendo as trocas
horzontais, ou seja, associande & conectando termitorios entre si, evitando desperdicios no uso de energia.

Essa pratica exemplar apdia-se, fundamentalmente, na
{&) centralizagio de decisies politicas.

(B} atuagdo estrategica em rede.

(C) fragmentagio de iniciativas institucionais.

(D} hisrarquizagdo d= autonomias locais.

(E) unificagio regional de impastos.

QUESTAD 7
100

&0 '
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Porcartagem Acumuiada da Renda

4l

H

-
20 &0 a0

Poremnfapem Acumulata da Populacin

100
Disponlvel em: hHp: fwww.ipea. govorses D02 tvros!
desigualdadersndanobrasiiicap_04_avalandoaskgnificancia pat
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Apesardo progresso venficado nos Ulimos ancs, o Brasil con-
tinua sendo um pais em gue ha uma grande desigualdade
de renda entre os cidadics. Uma forma de se constatar
este fato & por meio da Curva de Lorenz, que fornece, para
cada valor de x entre 0 e 100, o percentual da renda total do
Pais auferido pelos ¥% de brasileiros de menor renda. Por
exemplo, na Curva de Lorenz para 2004, apresentada a0 lado,
consiata-se que a renda total dos 0% de menor renda repre-
sentou apenas 20% da renda total

Die acordo com o mesmo grafico, o percentual da renda total
comespondents aos 20% de maior renda foi, aproxima-
damente, igual a

{A) 20%

(B) 40%

{C) 50%

(D} 60%

{E) BO0%
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QUESTAO B

O filosofo alem3o Friedrich Mietzsche! 1844-1800), talvez o pensador modemo mais incdmode e provocativo, influenciou
varias geragdes & movimentos artisticos. O Expressionismo, que teve forte influéncia desse fildsofo, contribuiu para o pensa-
mento contraro ao racicnalismo modemo e ao trabatho mecdnico, através do embate entre a raz3o e & fantasia.

Az obras desse movimento deixam de pricrizar o padrio de beleza tradicional para enfocar a instabilidade da vida, marcada
por angustia, dor, inadequagde do artista diante da realidade.

Das obras a seguir, 3 que reflete esse enfoque artistico &

sl L

T
Wy .
e
==y :
"
Homem idoso na polrong Figiis e borboleta 0 grmio - Edvard Munch - Musey Munch, Dslo
Rembrand? van Rin - Lowwe, Pads Miiton Dacosta Disponivel em: http:members cox_net!
Disponivel em: hifp:ifewewaliposters.comi Dispanivel em: hittp-fwww inesp brioavidoral  claregerberXThe%:20Scream2. jpg
galleryasp?startat=/ pubficacoesfed_GE0S.php
getposter aspalAEtum=1 350838
o)
mnmmmmpq{mrag'a'm_ Abspory - Tarsia 0o Amarai
Michaiangeio Mens! (Caravaggio) - Natlonal Desponivel e Epsiarelzdoamaral.com onlndex_frame.him

Caallery, Londres
Dispanivel em: hEp:/ivr featre miu edu ww/arismia!
antstsimages/Carsvaggky CaravaggloD2 4 Fiet g

O
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QUESTAO 9 - DISCURSIVA
DIREITOS HUMANOS EM QUESTAO

& cardter universalizante dos direites do
homem (...} ndo é da ordem do saber fegrico,
mas do operatdric ou pratice: eles sdo fnveca-
dos para agiy, desde o principio, em qualquer
sifuagde dada,

Frangols JULIEN, itsaf & sockingo.

Meste ano, em que sio comemorados os B0 anos da Decla-
rag3o Universal dos Direftos Humanos, novas perspectivas e
concepgies incorporam-se & agenda plblica brasileira. Uma
das novas perspectivas em foco & a visdo mais integrada dos
direitos econdmicos. sociais, civis, politicos e, mais recente-
mente, ambientais, ou seja, trata-se da integralidade ou
indivisibilidade dos direitos humanos. Dentre as novas
concepgdes de direitos, destacam-sa:

= a habitag3o como moradia digna & ndo apenas como
necessidade de abrigo e protecio:

- & seguranca como bem-estar e ndo apenas como ne-
cessidade de vigitincia e punicio;

- o trabalho como agdo para a vida e ndo apenas como
necessidade de emprego e renda.

Tendo em vista o exposto acima. selecione uma das con-
cepcdes destacadas e esclarega por que 2la represeanta um
avango para o exercicio plena da cidadania, na perspectiva
da integralidade dos direitos humanos.
Seu texto deve ter enfre 8 e 10 Enhas.

{valor: 10,0 pontos)

LE MONDE Déiplomafique Brasi. Ano 2, n. 7, fey. 2003, p. 31

=

L | G| R

=T < I T R = O S

HISTORIA



87

ENADE:

i o iy e

QUESTAD 10 - DISCURSIVA

F o ™
Alunos d3o nota 7,1 para ansino médio

Apesar das varas svaliiagdes que mostram que o ensno medio esta
muito aquém do desejado, os aknos, 30 anafsarem a formagdo gue
recelberam_ tSm outrs diagnasios. Mo questionano sconeconimico
que resganseram no Enem {Exame Nadonal do Ensing Médio) do
anopassado, eles deram para seus colégios nota media 7,1, Essa koa
avaliagio vana pouco conforme o desempenhio do aluno. Entre o que
fioram mal mo exame, 2 media € de 7,2; enire aqueles que foram bem,
slaficaem7 1

G0IS, Antonio, Fodha de S.Pawlo, 11 jun. 2005 (Fragmento)

£
i
'l
Rovista Veja, 20 ago. 2008 p. 7273

i e

Entre o3 piorss tambam em matematica o laitura

[ Brasi teve o quarto pior desempenho, entre 57 paises & teritosios, na maior teste mundal de matematica, o Programa Imemacional de Avaliagio de
Aluncs [Pisa) de 2006, Os estudantes brasileiros de escolas publicas = particuares fcaram na 544 posicdo, 3 frente apenas de Tunisia, Jatr &
Quirguistsia. Na prova de leitura, que mede a compresnsao e textos, o pais foi 0 oftava pior, entre 58 naghes.
(= resultados completas do Fisa 2006, que avafia jovens de 13 anos, foram anunciados ontem pefa Organizagdo para a Cooperagie £ o Desenvohi-
mento (OCDE], enfidade que retne paises adeptos da economia de mercado, 3 maioria do mundo desanvolvida.

WEBER, Demelria. jamal O Globa, 5 dez 2007, p. 14 (Fragmenio)

-

-~

Enaino fundamsental atinge mata de 2008

0 aumento das madias dos alunos, especialmente em matematica, £ 3 dminugdo da reprovagdo fzeram com gue, de 2005 para 2007, o pais melkorasse
osingicadorss de qualidads da educagio. O avango foi mais visivel no ensino fundamental. o ensing medio, praficamente ndo houve mehoria. Numa
escala de zerga dez, o ensno fundamenial em seus anas niciis (da primeira & quara séns) teve nota4 2 em 2007, Em 2005, ancia fora 38, Nos ancs
fnais {ouinta 3 oitava), a3 alka foi de 3,5 para 3,8, No ensino medio, de 3.4 para 3.5, Embora tenha comemaorasdo o awmento da nota, ela ainda foi
comsiderada “pioe oo que reguist” peio ministo da Educagdo, Femando Haddad.

GO, Antonlp & PINHO, Angeta. Folha de 5. Paulo, 12 jun. 2008 (Fragmeno)

L9 A

A partir da leitura dos fragmentos motivadores reproduzidos, redija um texto dissertativo (fundamentado em pelo menos
dois argumentos), sobre o seguinte tema:-
A contradig3o entre os resultados de avaliagdes oficiais e a opinido emitida pelos
professores, pais e alunes sobre a educagio brasileira

Mo desenvolvimento do tema propesto, utilize os conhecimentos adguiridos ao longo de sua formacia.

Observagies

= Seutesxto deve ser de cunho dissedatvo-argumentafivo (ndo deve, portanto, serescrito em forma de poema, de naracdosic.).
= Seu ponio de vista deve estar apoiado em pelo menos dois argumentos.

= O texto deve ter entre B & 10 linhas.

- O texto deve serredigido na modalidade padr3o da Lingua Portuguesa.

= Seu texto nido deve conter fragmentos dos textos motivadores. {walor: 10,0 pontos)

| |en | e s | pa

(==
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QUESTAO 11
Ma prmeira metade do seculs XX, Jonsthas Serrano, professor
de Historia do Colegio Pedm |1, do Rio de Jansim, ja percebia a
importancia do uso das imagens no ensine de Histona, afrmando
gue elas ajudariam os alunos a aprender "pelos olhos™ Atlusiments,
em tempos de grande valorizagdo da imagem e de maiores
facilidades para a sua difus3o, discute-se a sua ulilizagio no
ensing de Historia, em suas mais diversas modalidades, Como
arientagio metodolbgics, para que o professor use aimagem em
=ala de aula, o gue se deve recomendar gue ele considers?

(&) O seu papel como ilusiragdo dos conteldos, indepen-
dente do tipo de imagem escothida, tomando o aprendi-
zado mais facil.

(B} O ssucardter de representacio fiel da realidade, capaz d=
levaro aluno a “viver” o passado, tal como ele aconteceu.

(C) A necessidade de os alunos fazerem a interpretago
das elementos integrantes da imagem, com os mesmos
recursos utilizados para os documentos escritos.

(D) A sua condigio mais satisfatoria que os documentos
escritos, como imstrumentos de reconstituigio do
passadao historico.

{E} As suas miliiplas possibifidades de leitura, sem perder
as referéncias de sua historicidade

QUESTAO 12
O nazcimento dos_Annales marea profisdamente a reflexdo doz
histoviadores tanto acerca da sua area de estudes come acerca
do seu rrabathe. O programa intelectual de gue a revista €
porig-vos sHFEE, assim, Heve, agressive. Urgmmza-se em iorme
de uma proposta central: a wgéncia em fazer saiy a Hisroria do
seu Eolamento disciplingr, a necezsidade de que estgja abarta =
interTogaries & Go5 MEhodos dar CUITaT CTENCIT Secials,
REVEL. Jacques. & Invengao oa socledade.
Lisboa Difel, 1530, p. 17-18.

Conforme o frecho acima, a proposta de renovacao historografica
dos fundadores dos Annales opunha-se a um fazer historiografico
gue encerrava 3 histdria num campo limitado de atuagia,
identificado & chamada escola metadica.

Fode-se afirmar que essa opasigio, naguele momento,
apreseniou a5 Caracierislicas a seguir.

| - Desvalorizacdo dos eventos de natureza palitica, por
serem insuficientes para explicar os processos
histéricos por si mesmos.

Il - Defesa da interdisciplinandade como forma de dotar a
historia de instrumentos mais eficazes para 2 analise
dos complexos processos sociais.

ll - Desenvolvimento de um novo programa de pesquisa,
baseado na micro-histaria, em oposicdo a histéria
politica tradicional.

I - Rejeicdo aos métodos de pesquisa empirica € ao uso
macigo dos documentos, visios como procedimentios
ANACTanicos.

S50 cometas APENAS as caracteristicas

(A} ledl By ekl
() Me (OF LHe
(E) .1 alv

]
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QUESTAO 13
Enfim, eu temiava ver como um acemfecimento se faz & e
dezfaz, ja que, gfinal, sle s0 existe pelo que dale e diz, pois
& fabricade por agueles gue difundem a sua notoriedade.
Ezhocsi, pois, a histéria da lembranga de Bowvines, de sua
dgformagde progressiva, pelo joge, raramente inocents, da
memaria & do esquecinanto.
CUBY, Georges. O domingo oo Bouvines
R de Jangio: Paz @ Terma, 1993, p.11-12

Meste trecho, o historiador Georges Duby comenta a

natureza de um acontecimento histdrico, a Batalha de

Bouvines, entre a Franga e o Sacro-Império. em 1214,

Ao analizar a construgdo da memoria deste acontecimento,

Duby relaciona histéria @ memaria, considerando que a

historia

{4} confunde-se com a memdria, & uma acaba por se
apresentar como o reflexo da outra.

(B} produz os acontecimentos quande 2les s30 presenvados
pela memoria, sem o registro dos hisioriadores.

G} previne-se, por ser cientifica, das oscilagies entre a
lembranga e o esquecimento, garantindo sua neutralidade.

(O} expressa, muitas vezes, o movimento que envolve os
acontecimenios, conforme sdo lembrados ou esquecidos.

{E} caracteriza-se, quando baseada na memaornia, pela
deformacio daverdade.

QUESTAO 14

Em sua obra Hiztdra, Herodote (484-425 2.C.) narra as
Guerras Médicas e menciona as indspitas e longinguas
terras da Citia, atual Uerania. Segundo Herodoto,

A leste (..} chega-se ao taritorie dos citas nomades, gue nada
semeiam & nde lmyam tava aleuma, Todo agusle tarritorio
..} & desprovide de grvores.
{...} O inverno & tdo rigoroso gue duranie oito messs do ano
o frio & msuportavel:(...) o mar congela ..} ¢ oz citas ..}
paszam por cima do gele & irrompem com sens carros no
territorio des sindoz. (..} [Nos] quamo meses vestamres ainda
faz frio. Esze imvarno € de wna especie diferente daguels de
todar 4r enfras tsyvas; messa estagde, normalments chinosa
em cutras regices, as chuvas la sde insignificantas, mas
durarits todo o verds chove inintaruptamente. {_.)

Hertdodo, Historia. Braslilz UnS, 1983, IV, 19-30

A partir da citacdo acima, pode-se identificar algumas

estrategias usadas pelo histornador grego para narrar o

“outro”. Mo caso da caracterizagao dos citas, Herodoto

{A) conjugava vida comunitania, engenhosidade e isclamento.

(B} dissociava a descrigio dos costumes da influéncia dos
fatores naturais.

{C) relacionava o espago natural e social 4 condigdo de
salvagena.

(D} valorizava o nomadismo como pressuposto para o
exercicio da fiberdade.

(E} reconhecia a diversidade 2 a fundamentava em termos
étnicos.
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QUESTAOD 15
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Carta ge Jean-Frangols Champation a M. Dacer | 1622) corendD UMa 13bua doe Signos Toneboss 0ematicd & Hemgifco COM SSUS SQUIVAETIES gragos.
Déspanived 2 hig: v Drtshimuscum on/expiorehighilghesMighight_image. aspx Timage—pea3sTioe jpaArepage~15232 ACEss0 BM BEAmon oe 2005,

Jean-Frangois Champollion em 1822 anuncia o resultado de suas pesguisas flologicss, lendo, na Academia das Inscrighes e

de Belas Letras, a Carta & M. Dacier, relativa ao alfabeto fonético dos hieraglifos. Dois anos depois, apresenta a sua decifragio

dos hieroglifos e, dessa forma, o conhecimento sobre o passado historico egipeio amphou-se em 3.000 anos.

& decifragdo dos hiendglifos a partir do achado e decodificagdo das inscrigies contidas na Pedra da Roseta

{A) comprovou que os hieroglificos eram uma escrita sagrada usada apenas para decretos magico-religiosos.

{B} permitiu identificar a quem se dirigia o documento dentro do Egito: populagéo egipcia letrada (hierdglifos). deuses, sacer-
dotes e escribas {demdtico) & administracio helénica (grega).

(C) possibilitou comprovar como, em &poca helenistica, havia um rigido contrale sobre a circulaglo de idsias.

(D} renovou os estudos histaricos sobre a escrita & suas fungdes, ao demonstrar a complexidade do sistema pictorico e
fonetico dos hierdglifos.

{E) orginou um conhecimento histérco sobre o Egite em fungdo do acesso a documentos escritos.

QUESTAD 16

Ao estudaro impeério Romano na epoca de Trajano {¥8-117), o professaor propde a analise iconografica de um aureus, uma
moeda de ouro, detendo-se na efigie & na legenda que a acompanha.

Com base na analise do documents e considerando o dominio
dos conhecimentos sabre o Impéric Romano nos dois primei-
s séculos da era cristd, ao nivel de Educacdo Basica, os
alunos podem concluir gue:

| - osimperadores romanos usavam as moedas como Tmagens
em movimento” para propagarem seus feitos politico-milita-
res & Marcarem & presenga impenal em todo o territarnio;

Il - ocargo de Pontifice Maximo e o titulo de Augusto proporci-
onavam prestigio politico 3 pessoa do imperador, além de
embasarem um sistema de govemnao teacratico;

Il - ocargo de cinsul e o poder de tribuno do imperador eram
exercidos no dmbito do sistemna republicans de govemno
tanto em Roma como nas pmvincias;

Asasss v sabarnbrg de 2008

lip At w OOl rafchives cam

Cisponfvalam

Tegeras :
IMP [Emperaton — Btulp atibuldo apss runds militss ou parpura Impertal) | W - 3 autoridade do imperador provinha da concentragao da
TRAIANC [Trajanc) poderes e fungles que ja existiam na Repiblica e parte de
ANG [AUPUSILS — veneravel] SeUs cargos eram de natureza eletiva.

GER (gemmanicn — vencedod dos gemanos)

DAC {dacko — vencedor o5 dacios) S3o cometas APENAS as conclusbes

PM [Pontifex Mavimus —Sumo Pontifice) (&) lell By lelv

TRP (Tibunicia Pofestas — Poder do Trbung| (C) el D) e v

COS VI (Consul VI— Consul pela Vi vez)

PR {Pater Palrise — Pal 13 Paila, chete das famifas mmanas) B} e

[ ..
HISTORIA
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QUESTAD 17

Tardeo o Barinia, Detsne da priura 530 Ginignang oe Aodens com 3 citade
die San Giignana, ¢. 1301, Museu Ghico (San Gimignane, feia) Disponivel ent

opoteiipedia oWy mimagine Taoden d bGnoio, San _ gimignanopg.
ACSERD =T SRR 0o 2004,

QUESTAD 18

Considere os documentos a seguir.

(...} foi moz avredorsr daz cidades em crescimento, no
secule XII, que a miséria aparecen. Repentinamente.
Ceomo uma coisa intaleravel Lso era conseqiiéncia da
mEgragds dos camponarer para a cidade. Na periferia,
omnde chegavam azses migranies desenraizados, a soli-
dariedade primitiva estava destruida. () E mezse
moments, ao fim do século YT, gus aparecs Framcisce
de Aszis, o homem gue encarna uma rangformagdo

radical do cristiamzme.

DUBY, Georges. Ang 1000, ano 2000 na pista de nos&0e
mados. SA0 Pauioc Unesp 1988, pp. 32-33.

90

A topografia das cidades medievais revels diversos aspectos

sobre a vida das sociedades que as habitavam, tais como

organizacio corporafiva, devocdo refigiosa e estratificagio

social. O detalhe da pintura ao lado retrata a cidade de San

Gimignano nos bragos de seu protetor, o bispo homdnime da

cidade. Magquela época, o centrx urbano contava com setenta

e duas tores, das guais permanecem guinze hoje em dia.

A forma como o documenio retrata a organizagio do espago

urbano explicita gue

(A} as torres exaltam o poder das ordens mendicantes que
=2 afirmam nos centros urbanos na Baixs ldade Média

(B} as muralhas e o5 cbservatdrios méveis de vigilia glorif-
cam o prestigio do patriciado urbano.

()} as tomes intra-mures exercem uma fungdo militar, permi-
tindo a defesa da nobreza que se transfere para a cidade.

(O} a muralha, como construgdo monumental, tinha também
a funcdo de fransmitir a supremacia do poder urbano
sobre o poder senhonal 2 eclesiastico.

(E} & cidade medieval, com suas tores e catedrais, ergue-se
para o alto num impulso em diregdo a Deus.

Pobweza ¢ 1846), pniura soona tEbua, Musey Condd (Chanlly

Franga). Disponival am: hRp Mwaw gaoaies com/
campiglmstaricaimmagn/ Sasseftanara jpg Acassada am

ssarmbra da 2008

Befana Giodmil Nojpsdas misSoas do 5 Frandsto 4 a

05 documentos estabelecem relaciss entre a experiéncia franciscana e a condigio da pobreza na Baia Idade Madia,

podendo-se concluir gue:

| - os documentos relactonam pobreza, ocrdens mendicantes & novas maneiras de viver o cristianismo, denunciands 3

desigualdade social;

I - apobreza, notexto, &um efeito de transformagdes sccicecondmicas; na imagem, & um meio para realizar 2 imitacdo de

Cristo, sendo fruto de uma opgio voluntarnia;

Il - os documentos apresentam os pebres como os despossuidos de bens materiais: camponeses sem tera e sem trabalho e

dérigos que renunciaram a riqueza temena;

IV - a espirtualidade franciscana, no tewto, & relacionada as transformagbes urbanas; na imagem, ela & positivada como
virtiude ao lado do branco da Castidade e do vermelho da Obediéncia.

Sio cometas APENAS as conclusdes
A) len B} leil

{c} e

(D) I, = (E) I e

HISTORIA
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QUESTAOD 19

Um dos aspectos que caracieriza as Cruzadas e 3 jikad islamica como guera santa & uma visao radicalmente espiritual do

mundo, em gue 3 alma & mais imporianie que o corpo, @ a vida eterna, com Deus, melhor que a vida termena.

Qual das frases exp!u::ll.a = aEp-ecto'?

1A} *E homendo, imndos, que vooes estendam a m30 rApace conira ouros cristios. Mas & um bem singular vibrar a espada confra
o5 sarmacenos!” (Papa Urbano l, Cenciiio da Clermont, 1805)

(B} "0 crentes, que sucedeu quando vos foi dite para partirdes para o combate pela causa de Allah, & wis ficastes apegados a
terra? Acaso, preferieis a vida temena 2 Cutra?” (Covdo, sura 9, 35-38)

(C} "O's esforgos devem ser concentrados para destruir, combater & matar o inimigo até que, por graca de Deus, sera comple-
taments demotado.” (Osama bin Laden, Deciaragdo de guerms contrs o americanos, 1006)

{0} “Essa ordem foi instituida {...) como milicia contra os inimigos da Cruz e da Fé, para expulsar dos confins da Cristandade
os espantalhos notumos das trevas dos infigis.”(Estafulos dos Cavaleiros Teutdnicos, 1198)

{E} "Foi-me ordenado combater os homens até que eles testemunhem gue nao ha outro Deus que ndo Allah e gue Maomeé é o
mensagein de Deus.” {Preceito de Maome, Sunna, seculs 1X)

QUESTAOD 20
Retiraremos do disowrse em que, a 15 de margo de 1544, Lord Ashlay aprezenton a sua mogde sobve a jormada da 10 horas a
Camara dos Comnins algums dadas que ndo_foram refutados pelos mdistriais sobre a idade dos operdrios e a proporgde de homens
& mulheres. () Sobretuds o trabalho das mulheres desagrega completamente a familia; porgque, quando a mulher pazza cotidia-
mrenssf’au]jhﬂmmﬁhﬂmca&mm:amhmtmbnﬂmmwmamm o que acontecs as criangas? Crescem,
SMTESUES A 5i Propriar come a ena daminha, enfegam-nas para Sevem suardadas fora ), e podsmos imagiar come tdo
matadaz. E por ezza razde que s multiplicam de uma maneiva alarmants, nos distritos tndustriais, of acidentes de que as criangas
sdp virimaz por falta de vigilaneia () Ax muiheres voltam a fabrica muitas vezes rés on quatre dias apas o parie. detcands,
bem aruemdido, o recem-nascido em caza. {..).

EMGELS, Friegrich. & sftuagdo da classe frabafhadora na inglatema S3o Pavio: Global, 1985, p. 17T0HT1

Cts dados apresentados por Engels no texto escrito em 1845 referem-se a alguns dos efefios da Revolugdo Industrial na Inglaterra.
Com base nessas informagdes, conclui-se que, 3o longo do século X1X, a incorporagio da mulher ao mercado de trabatho

(&) favoreceu a emancipacio feminina, garantindo o acesso a servigas profissionais de educagdo infantil.

(B} causou um auments sensivel nos indices de monalidads mfantl, como conseglénda da imesponsabiidade das mdes operanias.,
() produziu o auments de separagdes, pois as mulheres passaram a assumir o papel de chefes de famiia, antes restrito 305 homens.
(D} resultou, principalments, da necessidade de compiermneantar a renda familiar, diante do crescente custo de vida na cidade indusinal.
(E} contribuiu para o aumento da criminalidade, devido ao surgimento de geracies de criancas criadas por terceinos e carentes

de cuidados matemos.

QUESTAD 21

G,,. £ "EGREI.B.. Primcipaks reglées de saida & de dhegada de esoavos
(em milhores)

Blsrsaes WO/
1675-1800 2000 ‘mantrall

Ma analise do mapa = do grafico sobre ¢ ritmo do

trafico negreiro, conclui-se que,

{A}) noséculo XIX, houve uma diminuigio do fuxo
de escravos africanos para Cuba.

(B} no século XIX, a proibigio do trafico negreiro
nas coléniss britinicas eliminou o fluxo de
escravos para a América do Morte.

{C} nos séculos XVl e XX, o fluxo de escravos
africanos para regides de colonizagao por-
tuguesa na Ameérica sofreu pouca oscilagio.

(D} ao longo do século XVIl, a maioria dos
escravos africanos transpertados para a
América dingiu-se para coldnias espanholas.

({E} no dltimo quartel do século XV, houve um
aumento do il de escravos africanos para
aAmérica Espanhola Continental.

Mapa baseao ng ongral: PETRE-GRENOWVILLEAN, Civier L3 documentton
photographique. it Lee traltes negriéres. Pars: 2003 p. 29,

T —
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QUESTAD 22

O mercantilizme foi definide ¢ batizade por seus
adversavios. ...} Denunciande ne mercantilizme o triunfo
dos interesses egoistas dos mercadores, ignoraram que era
tambem um sistema manyfatureiroe, agricela, € toda uma
cancspgxm do poder estatal. {__) Do seculo XVI ao XTI,
ninguem se declarou mercantilista, ¢ ndo existe nemhuma
profiszdo de fé que permita classificar por comparagdo os
5cTiios € as praticas economicas do tempo. (...} Nio existe
definigdo comum do mercantilizmo e de seus caracterss
Sfurndamentaiz.

Nemhum ministro se proclamou mercantilizta (...).
O mercantilizmo, enguanic sisiema de pensamento e de
intervengdo, foi definido pelos libevaiz do fim do sécule XTI
para designar e desgualificar agueles enyjoz argumentoz
praticas repudiaveam.

DEYOM, Pleme. O mercantillamo. &2 ed. #2 reimpr. Sdo Paulo
Perspectiva, 2004. p. 10-11; 46,

Dve acordo com o texto, o mercaniiismo pode ser entendido como

| - um aspecio da critica iluminista ao Antigo Regime;

Il - uma nogdoc inventada pelos adversarios do
intervencionismo estatal na economia;

Il - um conjunto articulado de praticas econdmicas defendi-
das por economistas do século XVII;

I - uma politica comercial metalista adotada pelos Estados
absolutistas eurcpeus da ldade Modema.

530 interpretagies comstas do texto APENAS

& lell [B) 1l
{C} Nel (Ch el
(E} Me

QUESTAD 23

..o fate maior do sécule XU € a oriagde ds uma economia
global imica, gue atinge progressivaments 4z MaOis remolas
paragens do mundo, uma rede cada vez maiz densa de
Iransagies scondmicas, comricagies 8 movimentos de bens,
dinheire e pessoas ligande os patser dezeyvolvidos entre si &
ac munde nde desenvolvids.[...] Sem isso nde haveria um
metive especial pava gue os Estados enropens fhvessem um
interezse alge mais que fugaz nas questdes, digames, da bacia
do rio do Comgo, ou tivessem se empenhado em disputas
diplomaticas em torno de algum aiol do Pacifico. Essa
globalizagdo da eronomia nde era nova, embora fvesse za
acelerads considsvavelmente naz decadas centrais do seculo.

HOBEBAWM, Enc. A Era dos Impanos. 1875-1914. Rlo o2 Janein:
Paz e Tema, 1538 p. 95.

Para Hobsbawmn, o que caracteriza a expansao impernialista

europeia no século XLX7

(&) A auséncia do Estado protecionista na ciagdo de uma
economia global Gnica.

(B} Acragdo de uma economia global dnica no contexto do
crescimento industrial europeuw.

(C) A composigio de forgas das nagdes industrializadas no
daonniinio colonial.

(0} O favorecimenio social das regifes coloniais com a
ampliagio dos investimentos europeus.

(E} Os beneficics econdmices proporcionados 35 massas
descontentes dos impérios.

92

QUESTAD 24

Nenhum Congresso dos Estader Unidos ja reunide, ao
examinar o estade da Unide, snconfrou uma perspectiva mais
agradavel do que a de haje [..] A grande riguesa criada por
nozza empresd & indiisivia, e poupada per nossa sconomia, teve
a mais ampla distribuigdo entre Nosso Pove, & COTTE COMO LM
rie a servir a caridade & acs negacioz do mumde. As demandas
da existéncia passaram do padrio da necezsidade para a
regide do o, A produgdo gue aumenta € consumida por
uma crescenie demanda infema e um comércio exterior em
axpancdo. { pais pede encarar o presents com zatigfapdo o

prever o_fufuire com ofimismo.
Presidente dos Estados Unidos Calvin Coolidge, Mansagem ao
Congresso, 04 dez. 1326,

Az nossas diffculdadss, gragas a Deus, apenas se referem a
Colsas mareriais.
(s pregos descevam a miveis mimagindveis; of impostos
subiram; a adminiztragdo sqfre graves redugdes de receitas, a
todos o5 niveis; o5 meios de trocas estde Blogueados nos
canaiz congelador do comercio; az folhas mortas das indiisirias
Jrmcam o selo por foda a 8, 05 rendsiros ndo encomnram
MErcados para o5 Ses Proautos; desaparecstam a4s econonias
amealhada: durants mumerozos anos por milhares de familias.
A nozsa grande obrigagde, a primeira, & fazer voltar o peve
ao rabalho [..].

Discurso do Presidents dos Estados Unidos Franklin Roosevelt, 1533,

Sem ele [o colapso econdniico enfre as guerraz], com certeza
ndo fevia hgvide Hitler Quase ceriaments nao tevia havido
Roosevelt. E muite improvavel que o sistema sovietico fhvesse
sido encarade como um sério rival ecomomico & uma
alternativa possvel ao capitalizmoe mundial. [..] O mundo
do seculo XX & incompreensivel s& ndo entendsrmos o impacts

do colapso econdmico.
HOBSBAWM, Erc. Era dos extremos: o breve ssculo XX: 1314-
1391, 530 Paulo: Companhla das Lefras, 1955, p. 90-91.

Apenas cinco anos separam a mensagem do presidente
republicano Calvin Coolidge e o discurso do presidente
democrata Franklin Roosevelt. Ambos apresentaram
avalla:;-::es bastante distintas acerca da realidade
econdmico-social pela qual passavam os Estados Unidos
da América. O texto de Eric Hobsbawm permite entender
um pouce melhor as avaliagdes dos presidentes.

Nesse contexto, analise as afirmativas a seguir.

I - O New Deal representou uma mudanga significativa no
modelo tradicional de economia de mercado praticada
pelos norte-americanos.

I - AGrande Depmsac atingiu todas os pa ises que mant-
nham algum tipe de relagac com os Estados Unidos da
América, como a Inglaterra, a Franga, a Unido Soviética
& o Brasil.

Il - A Grande Depressiao fioi um dos fatores gque colaboraram
para a construcio de discursos criticos sobre o modelo
liberal-democratico.

- A Grande Depressﬁ o, no Brasil, atingiu os setores
agricola e industrial, devido & falta de investimento
extemo nore-amerncana.

Estio cometas APENAS as afimacdes

A} lell (B lell
g :Ir.n |~va D) el
=3
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QUESTAD 25

Yaugeny KNaigeliAKE BenimiLatin ook

Timea, wal. 143, n. 23, Juna §, 1954,

“0 boonem oue venceu Hitler”: edigio especial da revista -‘r--. . :
T i rac30 20s 50 anos do “Dia D" Na capa, Um seldado sovienco ergue a bandena da URSS no

a foto do general Dwight D. Eisenhower, comandante das | | feliado do Reichstag (Camara dos Deputados da Alem-
tropas norte-americanas na Operagio Orverlord k\ﬂhﬂj,EﬂlBa‘hm._ em 2 de maio de 1945, Foto colonzada. .

Apos apresentar as imagens, o professor introduziv o debate acerca das disputas entre Estados Unidos e Unido Sovistica
sobre a memadria da 22 Guera Mundial.
Com base na analise das imagens e no encaminhamento sugendo pelo professor, conclui-se que:

| - amanchete da revista Thme reitera a idéia ransmitida pela foio do soldado sovietico;

Il - aedicdo especial da revista Time busca ressaltar a imporiancia do “Dia 0" para a dermmota de Hitler,

Il - os dois documenios servem ao ohjetive de minmizar a importincia dos esforgos conjuntos dos aliados para a vitdria final
sobre Hitler;

IV - a foto do soldado sovietico denuncia o golpe de Estado promovide pelo Exército Vermelho com o intuito de instalar o
camunismo na Alemanha.

Estdo comrstas APENAS as afimmativas
Aylell (B} lell [CHiem oyimen (EiL el

QUESTADO 26
No zeu nazcedowre, a palmra “descolomizagdo " ja vem carvegada de idsologia, parecendo defimir um destine historico deos peves
colonizados: depeis de ter colomizade, o enropen “descoloniza ™, estando, poiz, implicita a vontade do pats colonizador de
abrir mdo de pratenco: diveitoz adquiride: em determinads momento. 4 gemeralizagdo do rerme implica, de certa forma,
uma inferpretagto surocentrica da Hiztoria, ou sgia. a nogde de que 5o a Ewvopa possui uma historia ou & capas de slobora-la.
O outros nde tém historia: nem passado @ sev contade nem futiro a ser slaborado.
LINHARES, Marla Yedda Lefte Descolcenizagdo £ 135 de Fbaracdo nackonal by REIS FILHO, Danlel Aardo; FERREIRA, Joge: ZENHA. Caleste (00gs. ).
0 edcule 3 O tempo das dovidss. Rio de Jansiry: Chvilzacao Braskelra, 20000 3 v Vol 3 . 41,
Mas décadas de 1950 & 1980, as reivindicagies das ex-colinias africanas = asiaticas resultaram em alteracdes na dindmica
bipolar do sisterna intemacional da Guera Fria. Por meio do Movimento de Paises Nac-Alinhados (MPNA), os paises do
“Terceiro Munda” buscaram (rejescrever a sua histdria e elaborar projetos proprios para o futuns.
& respeite da descolonizacio do mundo afro-asiatico e da formacao do Terceiro Mundo, constata-se que:
(&) o n3o-alinhamento implicow a recusa a qualguer forma de cooperagio com alguma das duas superpoténcias.
(B} o discurso terceiro-mundista, esbogado na Conferéncia de Bandung, consolidou-se no MPHA, denunciando o subdesen-
valvimento come fruto da dominagio imperialista.
) o MPNA buscou articular um polo alternativo de poder, eqlidistants das duas superpoténcias da Guerra Fria, para atuar no
Conselho de Seguranga da ONU.
D) o MPMA entrou em declinio nas décadas de 1670 & 1980, devido & “diplomacia do pingue-pongue”, 3 crise do pan-arabismo
2 ao fracasso militar das lutas de libertagio nacional.
{(E)} a Conferéncia de Bandung contou com a participac3e exclusiva de paises subdesemvolvidos & excluiu das discusséesos
paises alinhados aos EUA ou 8 URSS.

[ ",
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QUESTAD 27

A esconomia brasileira sofre ransformacdes na prmeira metade do século XX, conforme se chservanas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1

Tazas de crescimento: produgdo industrial, PIB &
importagio de bens de capital para a industria,

94

1911-1945 (%)

i Importagaa de

T;E::E;T PIB | Bens da Capital

- b} G | _para a Industria
1877-1919 3,6 14,8
1820-1822 6.2 3.2 12,3
1823-1926 o | 13 14,0
1827-1028 80 | 124 7.2
1929-1932 7 0.3 T
1033-1936 14,1 74 41,0
1937-15941 8.3 4.5 5.5
1042-1945 43 1.8 1

SLIZIGAN, W, Industralizacss @ politica econdmica; uma mterpratagss
e parspeclive hstdrica, Pesgquisa o Pl o E Smi

sjsmenis E
val 5 .2, 1975, p, 472

A analise das tabelas acima possibilita identificar que

I - ataxade crescimento do PIB mamteve-se estavel durante as décadas de 1030 & 1240;

Tabela 2

Distribuigio setorfal do PIB brasileiro, 1910-1950 (%)
Ano Agriculiura Inddstria Servigos®
1910 35,8 14.0 50.2
1920 32.0 171 50.9
1930 30,6 16,5 528
1540 250 20.8 54.2
1850 24.3 241 51.B

* Inchul gowema

HADDAD, C, Crescmenso do produto real, Brasil 19009947, Rio de
Jangirn FGY, 1978 @ |BGE (1990) Estatisticas hishorcas do Brasi
apud ARREU, M. E VERNES, D Long-tenm Brazlian sconomlc

growth 1930-1884, Pans; DECD, 1987, p. 26

Il - aindiisiria brasileira se equipou significatvamente duranie a primeira metade da década de 1820 e o periodo de 1033 3 1038;
Il - o setor de semvigos, incluindo o governo, ocupou sempre um papel de destaque no PIB, durante a primeira metade do

s&cubo XX

IV - a participacdo do s=tor agricola no PIBE manteve-se estavel na primeira metade do seculo 204, o mesmo ndo acontecendo
com a industria.

Esido corretas APENAS as afimacdes

(A lel
QUESTAD 28

VICTOR MEIRELLES: Primaira missa no Brash, 1650. Oleo sobre
bela. F6EX3ISE em. Rlo de Janeiro, Museu Nacional de Balas Anss.

(BilelV

(cille

Néo s esguega de por algumas embaibas, que sdo
Jformaozaz e enfeitam o bozgue pelo cardater especial de
suas folhas (.. ). Lembre-se bem das wossas anvorss e
moncos refos, carvegades de plantas diverzas, alfas &
com cogueiresr e com palmitos pelo mefo, pois astes
crescem a sombra dos grandss madeiros. Pouco, mas
caracteristico, mas genuinamente brasileive.

Canta de Araljo Porto Alegre para Victor Meiretdes, 4r201355
Apua. COLI, Jorge. Prmaira Missa & a Inveng3o da descaoberta.

In: NOVAES, Afdauto [org). A dascobsrta do homem &
do munde. S&o Paulo! Cla das Letras, 1953, P2

Dyllelv

(EllllelV

As recomendagdes de Aralje Porto Alegre, entdo diretor ds Academia Imperial de Belas Artes, 2 Victor Meirelles, no trecho da
cana transcorita, por ocasido da pintura do quadng Primeira missa no Braci, expressam, no que se refere 3 identidade nacional
brasikeira. em meados do s&culo X1, a preocupacio de
{A} associarnatureza e harbarie.
(B} caracterizar a paisagem local.
(C} enaltacer as herangas ibéricas.
{0} domesticar o habitante nativo.

(E) destacar a miscigenacio do pova.

HISTORIA



QUESTAO 29
E de la [dos estados] que se governa a Republica, por cima
daz multiddes gue mmndiuwmm, agitadas, nas muas da capital da
Unido. () A politica dos estados .} € a politica nacional
SALES, Campos Da Propaganda 4 Prasidéncla
580 Pawo: 5. e, 1908, p. 252

O governo federal emregmva cada um dor extadoz a facgdo
gue dele primeiro se apoderasze. Contamio gue se pusEsse Ias
mdes do presidente da Republica, ezre grupo de explovadeores
privilegiadas veceberia dele a maiz ilimitada owrorea, para

servilizar, corromper & roubar az populagdes.
Aul Barmwosa apud LESSA, Renato. 4 invengdo Republicana: Cam-
pos Sales. as Dases @ a devaddncia da Primelra Republica
Brasllsira Rio de Janelo, Topoooks, 1995, p. 154,

A historiografia brasileira caracteriza o goveno de Campos Sales

(1 8E8-1802) como o perindo de construcdo de praticas de esta-

bilizacdo politica do regime republicanc. Os testemunhos de

Campos Sales & Rui Barbosa apresentam uma dessas

praticas, a politica dos estados, que pode ser entendida como

{A} o revezamento entre as oligarquias de S30Paulo & Minas
Gerais na chefia da Presidéncia da Republica.

{B} o controle da politica estadual por parte do govermno
federal, por meio de intervengio regular na politica local.

{C)} o compromisso poliico entre os coronéis, os govemaos
estaduais e o presidents da Repdblica, fundado na fraude
eleitoral.

D} o pacto construido entre os estados de pimeira grandeza
({530 Paulo & Minas Gerais) para beneficiar os imteresses
dos cafeiculiores.

(E} aliberdade de acio das oligarguias estaduais, em froca
do apoio, na Camara dos Deputados, a projetos do govemo
federal.

QUESTAD 3

Aurélip g2 Figusiredo. O Mariirio de Tiradenbes. 1893
Musey Historco Macional, Rl de Janeiro.
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QUESTAO 30
Thignis do empresndimento de tmmanha magnituds, come o gue
estamos agui realizando, ndo pesso ocnltar o men sntsiasme
parigtice e a minha confianea na capacidads dos brasilsiros.
i que raprazentam ar msialogdes da usina sidenirgica de Tolta
Redenda, aos noszes olhor dechmbrades pelas grandiozas
perspectivaz de um_funro proxime, € bem o morco definitive
da emancipagde econdmica do pair. Aqui ele exta plantado,
em cimento € favo, desqfiando ceticizmos e desalentos [.].
VARGAS, Geto. Volts Redonda e & capacidade conatrutiva dos
brasilsiros, 1343, A nova polifica, v 10, Rio de Jansin: Jose
Otymplo, 1935-1947, p. 54

A Companhia Sidenirgica Macional {1941 ) & um dos resultados
da forma como o Govemno de Vargas, entre 1530 e 1845, enfren-
fou o problema da infra-estrutura no Brasi, gue envolvia pincipal-
ments irés questies: o petrileo, 3 sidenugia e a energia eléinica.
PORGUE

Questies relativas a petrolen, siderurgia e energia eletrica
eram entendidas pelo governo como fundamentais para a
pronr.:lgric do desenvoldimento industrial brasileiro que vira
apds a crise intemacional, marcada pela guebra da bolsa de
valores de Nova lorgue e 3 Segunda Guerra Mundial.

Analisando as sfirmagies acima, conclui-se gue

(A} as duas afimagdes sdo verdadeiras, & a segunda & uma
Jjustificativa cometa da primeira.

(B} as duas afirmagdes sdo verdadeiras. mas a segunda ndo
& uma justificativa cormeta da primeira.

() aprimeira afirmagio & verdadeira, = a segunds & falsa

(D) aprimeira afimacdo £ falsa, = a segunda € verdadsira.

(E} as duas afimacdes sio falsas.

A imagem comesponde 3 uma reprasentacio recorrents de Tiradentes,

cultuade oficialimente como herdi republicano desde 1280 Ela resulta de

uma construgio historiografica e politica do personagem, que encontrou

grande receptividade junio & populacio a partir do século )0

Lima das caracteristicas dessa representacdo, que ajuda a explicar essa

recepiividade e 3 forca de Tiradentes no imaginario brasilsino, &

(&) a altivez de Tiradentes, gque indica uma posigdo de repldio as
autoridades politicas ereligiosas.

(B} aidentificacdo de Tiradentes com as causas populares, representa-
das pela figura do carrasco negro.

(C) a resisténcia de Tiradentes & religifo, indicando sua figagdo com o
lrnimismio.

() = abnegagdo cristd de Tiradentes, indicando a entrega de si ao
sacrificio por um ideal.

(E) o estado fisico de Tiradentes, indicando seu soffimenic pelas torturas
na prisao.

ey
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QUESTAOD 32
Muma aula sobre a estrutura politica do Império brasileiro, o professor apresentou a seus alunos o trecho da Constituicio de
1824 e a charge reproduzidos abaio.

[ Constituigao Politica do Império do Braail (1824)

CAPTULGH |

GUAg A0 . ]

Do Poder Moderador. - .-,r“rr'E g o e PE'I'_'::S |

Art. 88. O Poder Moderador € a chave de {oda a organizagdo Polifica, | D05 SEUS ? | ALKET, |
e & delegads privativamenie ao Impesador, como Chefe Supremo da Na,g.al:l. PDE'E RES e

e seu Primeiro Representante, para gue incessaniemente vele sobre a —
manutengio da independéncia, equlibrio, & hammania dos maiz Podsres
Paiiicos.

Ar. %A Pessoa do lmperador & miclavel, & Sagrada: Ele ndo esia sujsitn a
responsabiidade alguma.

(-]
Art. 101 O imperador exerce o Poder Moderador

. MNomeardo os Senadores )

V. Prorrogando ou adands a Assemidéia Geral, = dissolvendo 3 Cimara
dos Deputzdos. nos casas em gque nemgrasm'aganﬂ::u E=tadi;
comvocands imediaaments oulra, que 3 sulestiua.

VI Nomeando e demitndo bvemente os Minisiros de Estado.

WVIL Suspendendo os Magistrados (). WOWAES, Canos Bdusno; Loss, Cesar, Histira oo Brasll pars

principiantes; da Cabeal @ Cardoso, S00 anos o5 novela
Adaptado o= Constiulglo Pmmna oo lrmann uhﬂggg: £50 Paukn: Alica, 1957, p. 150,
L9 E .

Diepois de pedir aos alunos que lessem os artigos da Constituigio selecionados, o professor apresentou a charge acima, com as
devidas ressalvas quanto a0 aNacronismo presente Na cancatura. A seguir, sugsriu A wma gue relacicnasse a Constiuicio de 1824
& interpretagdo da charge. Ao final da aula, os alunos resumiram suas discussdes 4s quatro afimagdes apresentadas abaixo.

| - Acharge confima a ConstituicSo de 1824, que garante amplos poderes ao Imperador.

I - Achargs contesta o texto da Constituicdo, que estabelecs a submissdo do Estado & Igreja.

Il - Acharge contraria o texto da Constituigdo, que afimma o carater Sagrado da pessoa do Imperador.

I - Acharge ratifica o texto da Constivigde de 1824, que assegura a supremacia do Poder Modsrador sobre os demais poderes,

Estiocomeizs APENAS as afimativas
Ay lell {B)tell (Cilelv (DY el {(E}lllelv

QUESTAD 33
Cocumento |
E. segundo que amim g a todes parecel, sxta gente nde thes falece outra coisa para sev toda criztd, sendo entender-nos, poygue assim
tomavam aguile gue nos viam fIzer, come Nes MESmos, Por onds nes pavecen a fedos que memhuma idolafria, nem adoragdo tém.
E bem creio gus, se Toma Alieca aqui mandar quem enre eles mais devapar ande, que todos sevdo iornados ao desgio de Fossa
Alteza. E por iszo, ¢ alguem vier, ndo deive loge de vir clarige para os banizar, porques ja entdo terde mais conhecimento de nossa
J&. pelos dois degredador, gue agui entre eles ficam, oc queais, ambas, hoje tombem comumgaram.
Canta de Pero Vaz e Caminha. it PEREIRA, Padlo Roberto (org). 08 frde enicos testemunios do Descobriments do Brasil
2 g4, Rio de' Janelrr Lacesda, 1990, p. 5457
Documento I
... mavhuona {8 rémi, nem adoram a algum dews; nenfuma lsf guardan on precaitos, nem tém reif que tha dé ¢ a quem obedegam,
sendo @ um capitdo, Mis Pera O SUSTTa que Derd a Pas.
SALVADDR, Fral Vicenie do. Histdra do Brasll {1500-1527). Revisia por Capsirano de Abreu, Rodoifo Garsla e Frel Venancio Wileke, OFM. & ad.
230 Paulo Edigles Melhoramentos, 1875,

A partir da analise desses documentios conclui-se que, no periodo compreendide entre 3 produgdo do primein & do segunduo,

(A} a adrrﬂni:st'agﬁﬂ portuguesa no Brasil orentou-se pelas observagdes dos autores dos documentos e optou pelo isolamento
das populagdes indigenas por considerar que eram indteis a0 processo de colonizacdo.

{B) a Coroa deivou integralmente a cargo da Igreja Catdfica a responsabiiidade pela integrac3o das populacdes indigenas ao
meodo de vida europeu, conforme as sugesties dos autores dos documentos.

() a predomindncia das agles de natureza religiosa, por meio da catequese junto s populacdes indigenas, preservou sua
cultura & impediu que elas fossem escravizadas.

(D) o entendimento dos portugueses acerca das populagdes indigenas e de seus costumes favoreceu o seuU processo de
integracdo pela religido, finalizado no século XVl

{E) os colonizadores empenharam-se em transplantar para o interior das comunidades indigenas as formas de organizagio da
sociedade portuguesa, usando a religifo e a presenga de europeus entre eles,

e
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QUESTAD 34

II/"

Mo queremos VIver na escravidio
Mem derxar o canpo onde nascemos
Pela terra, pela paz e pelo pio:
Companheiros, umides venceremaos.
Hoje somos milkdes de oprmudos
Sob o peso termivel do cambdo
Lutando, nos seremos redimdos.

A Reforma Arrana é a solugdo.

Hing oo Camponés, ins da década de 1950, spud MEDEIRDS,

Leanlde Senolo de. Historla doa movimentos soclals no
campe. Rio g2 Janeino: FASE, 1859, p. ?D_',/I

97

'/:fm'. 16, Beforma Agrana visa a estabelecer um sistema :;\'l
relagdes entre o homem 2 propniedade noal e o use da terra,
capaz de promover a justiga social, o progresso e o bem-estar
do trabalhador mosl & o desemcobimento econdmmes do pais,
comm 3 gradnal edmedo do mmifimdio e do latifimdio.

Paragrafo tmico. O Instituto Brasilenro de Reforma Agana
serd o Orgio competente para promover e coordenar a
execucdo dessa reforma observadas as nommas gerais da
presante Lel e do seu regulamento.

\‘_ Lal n® 4,504, Estatuto da Terra, de 30 g2 novembro de 'IQEj-‘./'.'

Considerando as duas fontes, analise as afirmagdes a seguir.

| - Apaolitica de redistribuigio de terras, definida no Estatuto da Terra, equacionou os conflitos no mundo rural.

Il - O Estatuto da Terra era um projeto de Estado, que compartilhava a responsabilidade sobre a reforma agraria com os
atores do campo.

Il - A luta pela reforma agraria, entre os anos 1840 e 1960, contribuiu para a afimag3o do trabalhador rural come ator politico.

IV - O Hino do GCamponés expressa a luta confra o dominio dos |atifundiarios, caracterizado pela super-=xploragio do trabalho
no campo.

Estdo coretas APEMAS as afimacdes

A lell B} lelll c) e o) eV

E) Llle

QUESTAOD 35
Em 1028, Langston Hughes, escritor negro norie-americano, da chamada Renascenga do Harlem, escreveu o seguinte poema:
En, também
Eu, também, canto a América
Eu sou 0 mals escuro
Eles me mandam comer na cozinha
Quando a5 visitas chegam
Mas euno
E como bastante
E cresgo forte.
Amanhs
Eu estarel 3 mesa
Cruando as visitas chegarem
Mmguem ousara
Chrer-me
‘Comna na commba’
Entio,
Adenas,
Eles verdo quio belo eu sou
E se emvergonhario —
Fu também sou a Amériea.

Ciiado em PAMPLONA, Marco A. Revendo o sonho americans: 1830-1572. S3o Paulo: Atual, 1995, p. 44

Mo poema, o aufor

(&) aceita a discriminagio sofrida pelo negro na América.

(B} prevé uma America dividida entre brancos e negros.

{C) reconhece o negrn como beneficiario de uma América branca.
(D} exclui o branco do seu sonho de nagdao.

(E} reivindica seu pertenciments 3 Amarica.

T e,
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ENADE:

QUESTAO 36

A& pintura mural mexicana do s&cubo X caracteriza-se por suas grandes dimensdes, sendo exibida em espagos plblicos como
palacios, bibliotecas, escolas e museus. Abrange temas da historia nacional que vio desde o periodo pré-hispanico até a
Revolucdo Mexicana

Ao trabalhar otema da Revclug&u Mexicana imiciada em 1810, um professor do ensino medio propde aos alunos a analise
de duas pinturas do muralismo mexicano.

Davim AMmar SEUeIMDE. “LE HOTHIEMD 3 reviuGan - U FOWs em Jonge Gonzales Camarena: “A {:DI'!E-HLII;& de 1917 [1957). Pimua em
Armas.(#965). Aclico e pirxiing sobne madeira fomada de tela. Saia X - acriico sobie ieia. Sala XA — Musau Naconsi de Hisbora — Cldade do
Relusei Mackonal de Historla — Cidade do Meco. i VASCONCELLDS, Camiio hiexico. i VASCOMNCELLOS, Camilo g2 Mallo. Imagens da Revolugao
de Medo. Imagens da Rewvolugldo Mexzicana, o Mussu Mackonal de Mexicana; o Mussu Naclonal de Histérla do Maxlco. 1540-1382
Historia oo Meéxlco. 1920-1382 S3o Paulo: Alameda, 2007. 30 Paulo: Alameda, 2007.

Apos a analise, professor e alunos chegaram a algumas conclusibes sobre as pinturas, dentre as reproduzidas a seguir.

| - Revelam disputas na construg3o de uma memana nacional da Revolucdo Mexicana.

I - Retratam de maneira semethante os fideres revolucionarios de etapas distintas da Revolugia.
Il - Comtém variadas simbologias da luta revolucionana mexicana.

™ - Mostram 3 preponderincia da atuagdo do povo maxicano na Revolugio,

Est3o corretas APEMAS as conclusdes
A lell | el {C) 1, e o) Liens SRR,

QUESTAO 37

Eszas ilhas sao apendices nanmrais do continemie novie-americano, & uma delas — quaze vishel a olho nu de nossaz
COSNIT — ToIMo-5€, Por muitas consideragdeas, wm obiaro de importdncia ranscendsile parng of (IFEises comevoiais
& pofiticos da nosza Uhido. (...) Entre or intereszes dagueln ilha e deste pais, tais sdio, certaments, as ralapdes
Eeopraficas, comerciais, morais e peliticas formadas pela nanreza, a cristalizarem-ze wo processo do tempo, nests
momento mesmeo alcanpando a maturidade, |...) € dificil reziziy a comdegdo de gue a anexagdo de Cuba por nossa
Republica Federal reva indispersmvel a confinidads & a integridade da nozsa propria Unida...
Ha leiz do politica como ha leis da gravitagdo fisica. E e uma magd, separada de uma @rvore nativa pela
tempeastade, ndo pode excolher; maz apanas cair no chdo, Cuba, por forca decligada do seu vinculs nde nanmral com
a Espanha, o incapaz de se aute-sustentar, 56 peds granvitar ma diregde da Unido Norte-dmaricana, a qual, pela
mesma lei da narmeza, nao pods segvepa-la do seu seio.

Cana ge John Quincy Adams, secrelano de Estado dos Estados nidos, a Hugh Melson,

regresentante nore-amencans em Madd, 23 de abrl de 1823,

Analisando o texto acima e considerando a politica externa norte-amercana, conclui-se que

(&) osinteresses dos Estados Unidos no Caribe datam da sua pariicipacdo na Guema Hispano-Americana.

(B) a idéia de pan-americanisma era fortalecida pefa proposta de parceria na politica & na economia com as naghes do
continente.

{C} aesséncia da Doutrina Monroe, “América para os americanos”, definia o continente como zona de influéneia dos EUA.

{0 acriagdo de um império de portas abertas contribuiu para o declinio da ideia de expansio das fronteiras.

(E} a percepcan de uma identidade americana abrangente firmou-se no hemisféro ocidental.

HISTORLA
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ENADE!

A ———

QUESTAD 18 — DISCURSIVA

Leia o texto abaixo, para responder & quastio.

A hiztoria contemporanea, na fradigde francesa que remonta ao secule XIX, fem intcio com a Revolugde
Sframcesa. A historia do tempo presents ¢ @ que ¢ refare ao paszade proxinie, agusle no gual existem minda arores
vives. Anites de explicar o que & esta wlfima, & preciso lambrar gue a nopdo de “contfemporansidads ™ & tdo afiga
e ide problemdiica quanto a propria discipling da hizrorvia. (...} De im lado, 56 ha historia contempordanea, sesumdo
a celebre gfirmagdo de Benedeto Croce. Um hiztoriador, como qualquer outre individue, fala zempre sobre o
pasrado no presente. Ele reconctitui oz discurzos @ o atos do pazsade com [inguggem, concaitos € preocupagdes gus
sdo ar do seu fempo, € ale se diviges a sews contempordnecs. (..} Seu trabalkho se inscreve assim em uma dialatica,
WM tensae enite as palmvas do pazsado e as do presente.

De ounre lade, o exnedo da hiztoria do pazsado preximo remonta a5 origens da Rizioria enguario empresndi-
menito intclecmal. Az Histarias de Herodoto ou A gusrva do Peloponese de Tucidides sdo. em parts, historias de
fempo presente {. ).

Avg oz anos 1970 esta hiztoria [do tempo presente] eva vista com suspeing pelas mstdncias académicas. |...)
A nevidade da situacde atual @ que esta hisftoria & nde somenfe reconhecida enguonio tal, independentiemente da
gualidade de sua produgde, desigual coms qualguer outra, coma € fambeam fortemants solicitada (..

A defimigde de historia do tempo prezente & a de ser a historia de um passade gue nde ssta morto, de um
passade gus ainda estd vive na palawa @ na experiencia dos individuos, povtante, ligado a uma memoria ativa €
singnlarmente amante (.. ). Esta historia € um didloge enire vives & mortos, come foda nayrariva hiztorica, mas sla
repousa ignalmente em um dialogo enire Wvos, enire comemporanses, sobve um passade que minda ndo passou
IMEiraments, Mas que jd detcou de sev arnal.

ROUSSD, Herry. La hantiass du pasas Pars: Edlons Tewtesl, 1953, p. 50, 57-3 & 63

a) Ma fradigdo historiografica, afirma-se que toda historia € “contemporanea”. JUSTIFIQUE. [valor: 4,0 pontos)

b} IDENTIFIQUE a especificidade da “historia do iempo presente”. [valor: 4,0 pontos)

¢} APRESENTE & AMALISE duas razdes que explicanam, no momento atual, o crescents interesss das sociedades poruma
“histaria do tempo presenta”. {walor: 2,0 pontos)
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ENADE:

QUESTAD 39 — DISCURSIVA
Observe as imagens e leia os texios referentes aos movimentas paliticos ocomidos no ano de 1868, para responder 3 quesiao.

Imagem 1

Confito entre eshedantes e policlals, na Rua Mara Antdala, S3o Faulo,
em pubunre o8 1958, (Cademo Aals, Folha o8 330 Paulo, 2 malo oe

203 p-4)  comvonto entre policials & estudantes, em Parts, 30 M da ocupagSo &3
Sorbanne, &m 1955, (Cademy Mals, Folha de 580 Paula, 4 mak oe

2008, p. 5)
Imagem 3

=
Carlaz de nua, em Praga, 1968, Comparagdo enfre a5 agdes do Exérciio Russo, na

Tehecoslovagqula, em 1545 e 1966, [Cobeglo Historla do Seculo XX 1356M975.
3o Pawo: Abnl Culeal, sidata, volime 6, . 2B55)

Texto 1

Esta reasurgindo entre as novas geragies um encanio especial pela magia e pelo sorfilégio do periodo historico que foi
condensado naquele ano. {...) Elas parecem esfar buzcando o presente no passado. {...) Maz az coisaz nao 530 5o simples
azoim: olhar para fraz pode ser bom e pode gerrwm. Sem divida é positive (...). Mas, por outro lado, ha o nsco de achar gue
& pode reeditar 1968 Em uma palavra, que 52 pode pegar aguels experéncia e repefir. Came-ze o rzco de idealizar o
passade, de confundirfempo verbal com fempo real, achando que exizte na hiztona um preferio perfeio ou marz-gue-perfeita.
Como ze zabe, nem na vida, nem na histdna o passado pode fomara lugar do prezente ou do fufuro. E 1968 € uma bela ligso,
mas ndo & exemplo,

Fue eseas adveréncias, porém, ndo tentem firar de 1968 seu cansma e seus ménfos; gue ndo nos fagam ssguecer seu
inesgofavel legado polifico, cultural & compariamental. {..) O gue ndo se discute € a cerfeza de que algumas das guesides
atuaiz germinaram nagueles tempos: o direfo daz minonas, & importancia ds causa femining, & preccupagdo ecologics, o
valor da ética na politica, 3 necessidade de uma causa, um projeto, uma razéo de vida. Afinal agqueles jovens que pretendiam
fazer s "Grande Revolugdo” scabaram demmofados polificamente, mas wioriosos culturaimente. Suas peguenas revolugies
nos cosfumes € comparfamentas, Na arfe & no sexo 52 fazem senfir aié hoje.

Diepoimento de Zuenir Vientura, 1958, Refirado de VENTURA, Zuenir. A nostalgla do ndo wiido™. I GARCLA, Marco Aursids & VIEIRA, Maria Alice
[orge). Rebeldes 8 contestadorss. 1968, Brasll, Framga g Alemanha. 530 Pauioc Persey Agramo, 1999, p. 133-134.
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Texto 2

Era maio. O tempo esfava muito bonito, & verdade. Nao conheciamas AIDS nem degradagdo climatica nem provagoes da
globalizagso e do desemprego. Eramaos prometéicozs. Tudo parecia possivel. O fituro nos perfencia. Mas & precizo recordar,
também, o que era a sociedade doz anos 1960, o auforitarizmo da Franca de De Gaule, da Alsmanha da época [..). A geragdo
do pds-gueiTa queria apenas fomar suas vidas naz propriaz maos e libertar-ge da camisa-de-forga de uma sociedade muito
conservadors. (...} Em 1968, jutdvamos em nome de alguma coisa. Para alguns, era a Revolugdo Cultural Chinesa; para
oufros, era Guba, e para ngs, oz ananguisfas, era a Guerra Civil Espanhola, os conselhos operarios de 1917 {__.). Todos os
devrotados da hiztdria eram nossoz herdiz.

Lutar peia liberdads em nome da Revolupsdo Culfural Chinesa — havia uma confradigdo fermivel encerada nizzo. Nde nos demos
conta disso maiz tarde. Hoje, felizmente, ezze fipo de falzo modelo ndo exizte mais. Ndo se grita mais “Viva Mao!™,
"Viva Cuba!” ou "Viva Chel”. Oz alfer-mundialistas fmovimento antiglobalizagéo], parexemplo, se contentam em dizer que um
ouiro mundo & poszivel. Maz qual? E come chegar 147 E dificil deferminar. Em todo cazo, 1968 nio deve ser visto como
modelo. Refenham simplesmente que existem momenfos historicos em gue alguma coiza explode — um dessejo de fazer
avangar, de transformar a sociedade -, e gue iss0 pode funcionar.

Entrevista concadida por Danlel Cohr-Sendit 30 Mouvel Cbsensateur, publicada no Cademo Mals, Folha de 530 Paulo, 4 de malo de 2008, p. 14.

a) Caso tais imagens e textos fossem, em conjunto, empregados na realizagio de aulas para alunos do Ensino Médio,
IDENTIFIQUE o objetivae geral do professor ao programa-las. (walor: 3,0 pontos)

b) A partir das imagens 1 e 2 e dainterpretacio dos testemunhas de Zuenir Ventura (texto 1) & de Daniel Cohn-Bendit (texto 2),
CARACTERIZE dois significades dos movimentos politicos de 1968, (walor: 5,0 pontos)

c) A partir da imagem 3, AMALISE uma particularidade das experiéncias politicas, na Tchecoslovaquia, em 1868,
(walor: 2,0 pontos)

HISTORIA
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ENADE§

QUESTAD 40 - DISCURSIVA
Gilberto Freyre foi dos primeiros estudioses brasileiros a explorar os antuncios de jomal come fontes histdricas. Ele mostrou
como tais iextos nos permitem conhecer as relagdes sociais existentes em determinado momento e lugar, as caracteristicas

dos trabalhadores & suas condigbes de trabalha.
Considerando esse contexto, leia os anincios de jomal abaixo.

Aluga-ze ou vende-s¢ uma boa excrava, muite prendada, faz croché, costuras, doces, lava, engoma € cozinha

padeitamente: tem uma_filha de cifo anos, imgénua; quam a pretender dirja-se a ma Halfeld n. 32, lgja.
i Faml, Julz ga Fora, Minas Gerals, 17041883

Alnza-se duas escravas, um moleque & um rapaz capmiers. (hem os pretender dnja-se 2 ma da Imperatnes, 0 32,

Armanmbo do Quemoz, nmto ao Hotel Poroguss.
0 Farpd, Juiz ge Fora, Minas Gerals, 11/1001882.

Lima fannlia pequana preciza de uma criada de cov, Ive ou escrava, que cozinthe perfeitamente o trivial & gue saiba

CoM prestera € azzeio faser or arvanjos da casa. Para apformagdes ) rua Dirsita i 18,
Q& Farol, Julz e Fora, Minas Gerals, 0202711854,

Freciza-ze de um cotinheiro, de conduta qfiangada; branco ou de cor; Inwe ou escravo, para a casa do Dv. Elay

Chroni, ma rua da Imperarriz, n. 8.
2 Farol, Julz o= Fora, Minas Gerals, 041001883

a) IDENTIFIQUE o nome. o local & as datas da fonts histérica utiizada e estabelega relagdes entre tais informagdes e 3
sitiagdo poliica do sistema escravista no Brasil da época. {valor: 3,0 pontos)

b} Homens, mulheres = também eriangas integravam o mercado de trabalho no citocentos. EXPLIQUE o que &ra uma crianga
“ingenua”, como a nomeada no primeing andncio. {valor: 2,0 pontos)

¢} COMPARE os elementos fomecidos pelo conjunto de andncios, com o objetivo de CARACTERIZAR otipo de frabalhadomres
e as formas de ut-ilizagﬁ-n da mio-de-obra, no memado de trabatho urbano do Brasil de meados da década de 1820,
{valor: 5,0 pontos)




103

QUESTIONARIO DE PERCEPCAO SOBRE A PROVA

As guestdes abaixo visam a levantar sua opinido sobre a qualidade e a adequagdo da prova gue vocd acabou de realizar.
Assinale as alternativas comespondentes  sua opinido, nos espagos proprios (parte inferior) do Cartio-Resposta.

Agradecemaos sua colaboracdo.

QUESTAD 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de Formagso
Geral?

(&) Muita facil.

(B) Facil.

() Meédio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

QUESTAD 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

(&) Muita facil.

(B) Facil.

() Meédio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

QUESTAOD 3

Caonsiderando a extensio da prova, em relagio ao tempo
total, vood considera que a prova foi:

(&) mwuito longa.

(B) longa.

(C) adeguada.

D) curta.

(E) mwito curta.

QUESTAD 4

O= enunciados das questdes da prova na parte de Formagso
Geral estavam claros e objetives?

(&) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Mio, nenhum.

QUESTAD 5

Os enunciados das questies da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetives?

(&) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Mio, nenhum.

QUESTAD &

Az informagdes/instrugdes fornecidas para a resolugdoe das
questoes foram suficientes para resolve-las?

(A} Sim, até excessivas.

(B} Sim, em todas elas.

[C) Sim, na maioria delas.

(D) Sim, somente em algumas.

{E} Mao, em nenhuma delas.

QUESTAD 7

\ood se deparou com alguma dificuldade ao responder & prova.
Qual?

(&) Desconhecimento do conteddo.

(B} Forma diferente de abordagem do conteddao.

(C) Espaco insuficients para responder as questdes.

O Falta de motivagio para fazer a prova.

{E} Mao tive qualquer Sipo de dificuldade para responder a prova.

QUESTAOD 8

Considerando apenas as questdes objetivas da prova, vocé
percebeu que:

(&) ndo estudou ainda a maioria desses conteldos.

(B} estudou alguns desses conteldos, mas n3o os aprendeu.
(C) estudou a maioria desses contelidos, mas nao os aprendew.
(D) estudou & aprendeu muitos desses conteldos.

{E} estudou e aprendeu todos esses conteldos.

QUESTAOD 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?
(A} Menocs de uma hora.

(B} Entre uma e duas haras.

(C) Entre duas e trés horas.

(D} Enfre trés e quatro horas.

(E) Quatro horas e n3o consegui terminar.

HISTORIA
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ANEXO 3
ENADE 2008 — Prova de Letras

SINAES|

PROVA DE

LETRAS

Mrpmbne 2006

1-Vocéestdresebendoo seguinte material:

a)estacadernocomas guastées demultiplaescolhaediscursivas. das partesdeformacao gerale
componente especifico da area, e as questies relativas & sua percepgio sobre a prova, assim
distribuidas:

b} um Cadarno de Respostas em cuja capa existe, na pare inferioe, um can#o deslinado &s respostas das
questdes de mutipia escolha e de percepcéo sobre a prova, As respostas &s quesites discursivas deverio
serescritas a caneta esferografica de tinta preta, nos espagos especificados no Cademo de Respostas,

2 -Verligue se este material esta complelo @ se 0 seu nome no Cademo de Respostas esta correlo. Caso conlririo,
notifique imedialaments a um dos responsavels pela sala. Apds a conferéncia de seu nome no Caderna de
Respostas, guando autorizado, vooé deverd assina-lo no espago proprio, ulilizando caneta esferografica de
tinta preta,

3 - Observe, no Cadema de Respostas, as inslrugtes sobve a marcagdo das respostas a8 questbes de multipla
e2colha (apenas uma resposta por guestao).

4 - Tenha muito cuidado com o Cademo de Resposias, para nac o dobrar, amassar ou manchar, Esse cademo
someante poderd ser substituido caso esteja danificado ou em caso de erro de distribuicia.

5 - Esta prova é mdividual. 530 vedados o weo de cabculadora, qualquer eamunscacio alou ) troca de material entra
os pregantes @ consullas a malarial bibliografico, cademos ou anclaches de guakquer espacie.

6 - Quando terminar, entregue 8 um dos responsaveis pela sala seu Caderno de Respostas, Cabe esclarecer
que vocé 50 poderd sair levando este Caderno de Questies apos decoridos noventa minutos do inicio do
Exama.

T = Vooi lerd guatra horas para responder 45 questies de miltipla escolha, discursivas e de percepcao sobra a
prova.
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ERADES

FORMAGAOD GERAL
QUESTAD 1
O escritor Machado de Assis | 18:39-1908), cujo centenano da morte esta sendo celebrado no presente ano, retratou na
sua obra de ficgo as grandes transformacdes politicas que aconieceram no Brasll nas ditimas décadas do século X1
0 fragmento do mmance Esad e Jacd, a seguir ranscrita, reflets o clima palitico-social vivido naguela época.

Podia ter sido mais turbulento. Conspiracao houve, decero, mas uma bamcada ndo fada mal. Seja como for,

vencau-se acampanha. {..) Deodoroéumabelafigura. (...)
Engquanto a cabega de Paulo ia formulando essas iddias, a de Pedro ia pensando o conbrano, chamava o

movimento um chime.
— Um erirne & um disparate, akém de ingratidfo; o im peradaor devia ter pegado os principais cabecas e mandados

execular.
AT Machadc ga Eaade decd b Cdee compsicil Mo o s Move Aguilar TETE v T o LU0 CF regroe niad

s parsonagens a seguir estdo presentes no imaginano brasileirn, como simbolos da Patia.
1 n m

e IV ——
WA T8 Uma ofnas fdogniles Me or
davaire G Ermaod? Cada Sdilo s 008 5

ERMMASIFF, Onage Mo dedaneies, 940-1000 Um créves

Disgorival am wwa morcagolwe wily  felogrifics. A de denere G ko ¢ e Ediorie, 208
B

e
L, e Comie oo BAMESE, Al Do bet i
L e e ons, rcian & e bemie bt b
Jarmine G, 06, p T8 o p

Das imagens acima, as figuras referdas no frmgmento do romance Esad e Jacd s
2 el alay @ (lalll @ llelV @ lleV.
W& |
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QUESTAD 2
Chuuande o homer ndo trata bem a natwresa, a
e uresa wdo frala bem o homent

Essa afimativa reftera a necessana interacio das
diferantes aspécies, epresentadas na imagem a saguir.

EW g v v b s ol i e e i s By
A e arn TG ok E

Depreende-se dessa imagem a

0 aluacio do homemn na conagem de  animais
pré-histincos.

@ exclusio dohomem na ameaga efetiva 2 sobrevivéncia
do planata.

@ ingerdncia do homem na reproducio de espboes am
cativeira.

mutacao das espécies pela agio predatona do homem

@ responsabllidade do homem na manutengio da
biodivarsidade.

QUESTAD 3

A exposicho aocs ralos ultravioketa spo B (UVB) causa
queimaduras na pale, que podem ocasionarlesies graves
ao longo do fempo. Por essa razdo, recomenda-se a
utilizacho de filtros solares, que deikam passar apenas
centa fraglo desses rans, indicada peko Fator de Protegdo
Solar (FPS). Por axermplo, um protelor com FPS igual a 10
deixa passar apenas 110 (ou seja, retém 90% ) dos raios
UVB. Um pratetor que reteanha 95% dos raos UVE possui
urm FPS igual a

20000
o B8 8 R

ERADE £

QUESTAD 4
CIDADAS DE SEGUNDA CLASSE?

As malhores leis a favor das mulheres de cada
pals-membroda Unido Européiaestlo sendareunidas por
especialisias. O objetvo & compor uma legslacio
continental capar de contemplar temas gue vio da
contracepsdo a equdade salanal da prosthugao a
aposenfadoria Contudo, uma legislagao que assagune 3
inclusdo social das cidadasdeve comeamplar oulros temas,
altm dos citados.

S3a0 dois os termas mais especificos para esea legislacie:

abarts e viakncia dorméstica
cos raclals e assddio moral
educacao maral e trabalha.
esupm e imigragio clandesting.
liberdade de expressio e divircio.

Qe e

QUESTAD 5

A foto a seguir, da americana Mamaret Bourke-White
[1804-71), apresenta desempregados nafila de alimentos
durante 3 Grande Depressio, que s& iniciol em 1529,

= S e T
SRk s, Cana; BOSAELL, ddin A Gomerdads: o
i ar plemalan: Qe de ewre Sdoun [ud]

Albin da preocupacdo com a pedeita composicha, a
artist, nessa foto, revela

a capacidade de organizaco do operanada.

a esperanca de um futura melbhor pam negros.
a possibilidade de ascansao sodal universal

as conradighes da socwdade capitabsta

o consumismao de determinadas classes sociais.

L~ = -
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QUESTAD &
CENTROS URBANOS MEMEROS DO GRUPD "ENERGIA-CIDADES"™
(N o8 oA
O AU MBS oo comun
Ly 1Y
0y ] Mt oot ke PO
i (Acsa0agi Pt phs Fl,ﬁgm
m . CoRAMARER = Mase
| W Bos
i I= -'- m lﬁl#:ﬂ-
“ﬂlt'-*i B
"1 . ' _ﬂ "”’“.'“ Ay
IIE ||..:-_E
PrTGAL m CETR. Juan
| .-w‘ : W F
MEINT '.l" T

e ke G, ST 4
LE MM D et sl Afacs & Mahs Smbiente 2008, ¢

Mo mapa, registra-se uma pratica exemplar para que as cidades se tomam sustentiveis da fato, favomecendo as trocas

horizontais, ol sea, associando & conectindo terntonos entre &1, evitando dasperdicios no uso de enemgia.

Essa pratica exemplar apaa-se, fundamentalmente, na

O centralzacdo de decisbes politicas.

@ atuacAo estratégica am mde

@ fragmentaglo de iniciativas instilucionais.
@ hiemnquizagio de autonomias locais.

@ unificagio regiomal de impostos.

QUESTAD 7

2
|

Apasardo progressovenficado nos altimos anos, o Brasil continua

I sando um pais em gque hi uma grande desigualdade de randa

| - v entre 0% Cidad 30s. Uma forma de se constatar este fato & por meso
da Curva de Lomenz, que fomece, pam cadavalor de x entre 0 &

=

[ 100, o percentual da renda total do Pais auferido pelos x% de
| brasileinos de menor renda. Porexemplo, na Curva de Lorenz pam
2004, apresentada ao lado, consbla-se que arendatolldos 50%

e
=
i
[

Porocaniagam Acumuiads ca Renda
=]
&

(=]
(=T &

P

L=

g n
I

|
|
I

|

|

I

|

de manor renda representou apenas 20% da renda total.

De acordo com o mesmo grfico, o percentual da renda
total correspondents acs 20%  de maior renda  fo

apradimadamenta, igual a

0 20%.
B 40%.

20 an &0 80 100 @ 50%.
Poresnlagem Azumulada ds Pasuissio @ 60%.

Onpon bl wn e ews pagoe s @ BO9%.
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QUESTAD 8
O filbsafoalemao Frednch Mistzeche ( 1844-1000), talvez o pensadaor maderno mais incdmada e provacative, influansiou

vanas geraches e movimentos atisticos O Expressionismo, que teve forte influbnca desse fildsolo, contrbuiu para o
pensamento contrano ao mconailsmo maderno e ao trabalho mecanico, atraves do embate entre a Az3o @ a fantasia
As ohras desse moviments debam de priovizar o padrio de beleza tradicional pama enfocar a instabilidade da vida,

marcada por angusta, dor, inadequacio do artista diante da realidade.

Das obras a sequir, a que naflete esse enfoque artisico &

0 g — Evbaied Ml — M Mo, Ol

T s A e Fugurm a Mookl
mprondesi mm At drrsrdiars oo ek

B v B — Louwts, P M Decnie
10 e Ol e Pz e il ol ey il @ P e e b

dubg e — i ot vl
g P e s | Dhgaeriad . Bl Vsl ad i . e br
Madatal ey, Lendhe
ERsgaur sl st bl Sy Mwacsbres s el b

s merdls g am dagaite




109

QUESTAD 9 - DISCURSIVA

LEMOMIE Dporminus Swead Ancd n

ENADE

DIREITOS HUMANOS EM QUESTAO

7, e SO0, A

O caralar unversalizanie gos direifos do hamarm (L. ) ndo
& g8 ordem do saber fednco, masdo gperaldno ou pralico: alas
sdo Invocados para agir, desde o principio, am gualguer
sifuagdo dada

Fravoois AIUEN, Made & seotingn

Meste ano, am que =30 comemoradoes o 60 anos da
Declaragis  Universal dos  Direitos  Humanos, novas
perspectivas @ concepgdes incorporam-5a a agenda pablica
brasileira. Uma das novas perspeclivas em fbco @ a visBomais
integrada dos direiins aconbmicos, sociais, civis, politicos a,
mais moanemente, ambientis, ou seja trata-se da
integralidade ouindvisibiidade dos direitoshumanos. Dentre as
novas concapghes de dieitos, destacam-sa!

+ a habitazio como moradia digna & ndo apenas como
nacassidade de abngo @ protecao;

= 3 seguranga como bem-estar & nao apenas como
nacessidade de vigilancia @ punigaa,

= 0 tabalho como agao para a vida e nao apenas comao
necessdade de amprego @ mnda.

Tendo em vist o exposlo acima, ssecione uma das
concapebes deslacadas o esclareda por que ela represanta um
avango pamn o execicio plend da cidadania, na parspectiva da
inlegralidade dos dimitos humanos.
Sau texio deve ter entre B @ 10 linhas

{valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO —QUESTAD 9

=

;| e | & k] R

o)
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QUESTAD 10 - DISCURSIVA
Alunos dio nota 7,1 para ensino médlo

Apesar das vanas avaliagbes que mostram que o ensing médio ests

muits aquém do desejado, os alunos, ao anaksarem a formagao que

fecabearam, Bim outio dagndehcs. No Gueshionar Socaesan Hmico que

f msponderam no Enem (Exame MNaconal do Ensing Médio) do ano

...'.I { [_ passada, ales demam para seus colégios not média 7,1, Essa boa
TER!)

avaliazho vara pouco conforme o desempenho do aluna. Entre os que
(8, "I{L vzl ~ foram mal no exame, a média é de 7.2 entre aqueles que foram bam,

| @la ficaem 7,1
sm s Agrmran Feibe O SPads 1T pn 2008 Fragranm

Entre o8 plores também em matemitica e leltura

O Brasil teve o quarks plor desempenho, entre 57 palses e eratdnos, no
Meviata Vab. 10wz 2e g1t maior teste mundial de matemdtica, o Programa Inemacional de
Avaliacho de Muncs (Pisa) de 2008 Os estidantes brasileins de
escolas piblicas e particulares ficaram na 54.* posicao, 4 frenke apenas de Tunisia, Qatar e Quirguistdo. Na prova de
leitura, que mede a compreensio de lextos, o pais foi o oitave piot, entre 55 naghes.
Cs resultados completos do Pisa 2008, que avaiia jovens de 15 ancs, foram anunciados ontem pela Organizacio para
a Cooperacao @ o Desarvolvimenta (OCDE), entidade que redne palses adeptos da economia de mercado, a maona
da mundo desenvalvido.

AESER Damdiric Joml O Geba £ dex 2057 p 14 Fragmena)
Ensino fundamental atinge meta de 2009

O aumento das médias dos alunos, especialments em matematica, e a diminuigio da repovacio fizeram com que, de
2005 para 2007, o pais melhorassa as indicadores de qualidade da educacia. O avango ki mais visival no ensing
fundamentl Mo ensina médio, praticamente nao houve melhoria. Numa escala de 2em a dez, o ensina fundamental em
SAUS ANoSs iniciais (da pameira 4 quanta série) Bve nof 42 em 2007, Em 2005, a nota fara 3 8, Nes anos finais (quinta
a oitava), a alta foi de 3 5 para 3, 8. Mo ensino médio, de 3 4 para 35 Embora tenha comemorada o aumento da nota,
ela ainda fol consderada “pior do qua regular” pelo ministro da Educacio, Femando Haddad.

o Brbarthr PR Anguia Feibe o SPads 03 gan 2008 Fragrahs
A partirda leitura dos fragmentos motivadores mprodisidas, rdia um ledo dissertative (fundamantads em palo manos
dois argurnentes), sobme o seguints tema:

A contradigao entre os resultados de avaliagoes oficiais e a opinido emitida pelos
professores, pais e alunos sobre a educacgao brasileira.

No desanvalvimenio do tema propesto, utilize os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagao.

Observacies
*  Seu lexo deve ser de cunho dissertatvo-argumentztvo (ndo  +  Otewio deve ter enfre £ & 10linhas.
m porianto, ser escrilc em forma de poema, de namagio - E\;ﬂmﬁe ser redigido ma modalidade pedréo ds
= Seu ponio de vista deve esiar apolado em pslo menos dois < Seu 1=xto néo dwe- conter fragmentos dos iexios
angumenton. motvadores.
(walor: 10,0 pontos)
RASCUNHO — QUESTAD 10
1
2
3
4
5
&
T
8
B
10
L EE-E |
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COMPONENTE ESPECIFICO

Texto para as questdes 11 e 12

' Shidey Paes Leme tem na desenho a alma de
sla obra. galhes metorcides e enegrecidos pela
fumagca =30 seus tragos a lapis, que ela articula o em

+ fedes ascultdricos o eminstalacbes. Produztambém
delicades desenhoscoma sinvosidade dafumada. Para
fazer a paga em homenagem 4 companhia de danga

r godana Quasar, Shidey conl ter se inspiradona granda
concentragio de enengla no espago NeceSSANa para
gue um espetaculo de danga se realize “A idéia da

w coreografia 80 consegue ser concretizada com
movimento porque todos ficam antenados para um
trabalho conjunta”, diz. A obra de Shirkey tem linhas-

» galhos que se movem em #Empos diferentss,
impulsionadas por motares ocultos.

Tamtdde Epunids CatEgo o8 Spo g am amersgim
Ao itiados a Primic oo, T R -1 (oom bS]

QUESTAD 11
A partir da interpretacio do texto acima, assinale a opcao

cometa a respeito dos processos de aquisicao de lingua
matema.

@ A interprelacio dos codigos wisuais ocome  por
ezpecilacho, 20 passo que a iAo das megras
gramaticais gue pemitem o i do codigo
finglistico se da pala sistematizacio que se ensina a
chanca,

0= ermos e desvios da norma na aquisicho da lingua
matemaretardam o domink complet docadigo, mas,
para o dominko dos codigos wisuals, os emos
constituam o processs de amadurecimenta da laitura.
Aapreensao de signficados na lingua matema sa da,
A nas primeiras palayras, relagie nac-ambigua
entre significado e significanie, ao passo que a
indaterminagao semanbca & inemenie aocs lextos
visLais.

Tamto o dominio da lingua materna gquanio o de
codgos visuais decomem da insarcho do sujaito da
linguagem am mundos simbalicas, am uma ineacdo
am qua a fala do eutr imprime significados & propria
fala

& daminia da lingua matema distingue-se do dominio
daleitura detexins visuals, entre outros falomes, porque
aaprendizagem de signos visuals se da espacialmenta
e a interpretcio dos signos linglisticos se da
linearmente.

QUESTAD 12

Cual & a opclo incorreta a mespeito das relaches
semanticas do texta verbal?

@ Mudando-se o foco da énfase, que esta na
autora, “Shifey Paes Leme” (1.1), para a énfase na
obra, “desenho” (£.1), a alteracSo da primelra oracio
do texto ficana adequada da seguinte forma: Estano
desenho a aima da obva de Shidey Paes Leme.

Ma Binha 5, a preposiclo “com” tem a funcio
semantica intoduzir uma caracterdstica  para
“delicados desenhos”

Depreende-se do emprego do conaector “ora (...) ora”
em “ora em feixes escultonices, orm am instatlagdes”
{1.3-4), que “feixes ascultdricos” sa transformam am
“instalaches” & “nstalaches” se hansformam em
“fexes esculbincos”.

A nogao de refledwidade, ou seja, a de que agenie &
pacients de um verbo reponam-se 3o Mesmo
refemnte, a5t prasente Lanto em “Shirky conta ter se
inspirada® (L7) como em “inhasgalhos que se
mawarm” (£.12-13).

O desenvolimanio do texto permite depreender o
significado da palavra“linhas-galhos® (1.12-13) a parir
dos significados de galho @ de inha

QUESTAO 13
Todo ponto de vista & a vista de um ponta. Para
enfender coma alguém i, & necessario saber como 3o

sous olhos e qual & sua visdo de mundao.

Lermade B0 & bpes m @ galihe wne meiifers
i conlale R Parépdn B Voaa, WET gl

Considerands o fragmento de exio acima apmsentado,
analise o seguinte enunciada

Ma leitura, fazemos mais do que decodificar as palavras

porgue

aimagem impressaenvolve atibuiciode sentidos a partir
do panto de vista de quem 1&

Aszsinale a opcio cometa a respeito desse anunciado.

As duas assercdes sAo proposicies verdadeias e a
sagunda d uma justificativa cometa da primesra.

As duas assegcdes sio poposicies verdadeins e a
segunda rdo @ justificativa cometa da primesra

A primela asserciod uma propasicio verdadeira e a
sagunda & uma proposicio falsa.

A primaia asseas & uma proposicao falsa, e a
segunda & uma proposiiao verdadeis

Tanto a primeim asserio gquanto a segunda s3o0
proposicies falsas,

@ @ @ 8 @
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Texto para as questoes de 14 a 16

Cangao

¢ Nunca su fvera quando
Dizer palavra o louca:
bateu-me o vento na boca,
+ # depois no Bu ouvido.

Levou somanle 3 palavia,
+  Deixou ficar o sentido.

O sentido esta guardado

& N0 MOSo com que e mim,
neste perdido suspiro
que te segque alucinada,

f MO ITHEL SOHTISO SUSPEnSa
como um beijo malograda.

o NUNEa ningusm viu ningudsm
que o amor pusesse tho tnste
Ezza insleza nio viste,

w8 eusel que ela se ve bem...
56 se aguals mesmo venta
fechou teus olhas, Bmbbm.

Cacln Maraks PomEs complean
Fla e Janave Mo Agular, M E TIE

QUESTAD 14

Com base no poama acima, assinale a opgdo cometa no
gque diz respeito 4 espacificidade da linguagem liber aria.

(=)

@ @ @ @

Embora o texio seja um poema, sua linguagem ndo
revela transhguracio antistica nem opacidade.

Da linguagem denotativa do texto depresnde-se que o
poema & uma declaracio de amar A pessoa amada.
A palavra, de acordo com o poema, nao revela toda a
forga do santimanto que habita o eu lirico.

Sem ot versos de sele silabas e as nimas, a
Iteranedade estaria ausente do posma.

“Versos como “neste perdido suspiro gue te segue
alucinado” revelam a dimensao literal das palavras no
conexto da poama

QUESTAD 15

De acords com abordagens da andlise do discurso, a
significacio ndo se restinge apenas ao codigo linglistico.
Qui versas evidensam essa noca?

(2]

@ @ @ @

“Munca eu tivera quendo

Dizer palavra tho louca' (v 1-2)
“bawu-me o venta na boca,

e depais no teu ouvida® (v.3-4)

“Levou somante a palava,

deixou fcar o sentida® (v.5-8)

“Munca ningudm viu ninguém

que o amor pusesse 180 friste” (v 13-14)
“S¢ se agquals mesmo vento

fechou teus alhos, também® (v« 17-18)

. ENADE}

QUESTAD 16

Em qual das opghes a saguir as duas palavras do xto
astio sujeitas 4 mdugio do ditango, fendmeno fregliente
no portuguds falado no Brasil?

“eii” & "bated-me”
“guardada’ & “viu®
“louca” e “baija”
“depois” e “sai’
“ninguén e ‘bam’

@ @ @ @ @

QUESTAD 17

"B lerinos, seestamos descobrindo a expressBade
oufram, estamos tambdim nos revelands, seja para nas
mesmos, sejaabatamente. Dal por que a troca de idéias
nas acrescenta, permite dimensionarmo-nos melhor,
esclarecendo-nos para nds mesmos, lends nossos
imtedocutores. Tanto sabia disso Sdcrates como o sabe o
antist de ua “conversando também conhegoo que & que
eudiga”.

Compaaate Exmra Yumea(On R da lamare. PR

Mg, Sl Paue lopda M, B 0B joom ddebastec)
A partir das reflexbes do texto apresentado, assinale a
opcao comata a respetto da imemcio tex bdeitar.

O A apmoaamadcho, no texto, entre o que sabia Shomates
&0 qua sabe o artista da rua, & incosmnta porque os
respactvos horrontes de expectatva 30 diferentes.

@ A perspactiva apontda no texls favorace a vivinsia
da ledura coma autoconhecimenta, eam datimento da
leitura coma identificacio da expressio do outra.

@ Aleituracomodescobnmento pressupde uma postura
pedaghgica que reforga a radicao de leftua como
comfirmagasa da fala de uma aubridade.

@ Ainteracio textodetor deve serevitada, por fugir ac
contrale do autor e favorecer uma espéce de “vale-
tudo interpratativa”,

@ Para a leftura como descabiments ser efetiva, &
necessana atroca de déias sobve a leitura; ler com o
oulia para nos conhecenmos.



QUESTAOC 18

Em casa, bs amigos do jantar ndo se medam a

dizzuadi-lo. Também nao confimmavam nada, porvergonha
uns dosoutros; somiam & desconversavam. () Rubidovia-
os fardados, ordenava um mconhecimenta, um ataque, @
N30 eranecassano que eles saissem acbedecer, océmbra
doanfitido cumpriatudo. Quando Rubido dexavao campo
da batalha para tornar 4 mesa, esta em outra B sem
prataria, quase sem porcelanas nem crstais, ainda assim
apamcia 205 olhos da Rubido megamente asplandida,
Pobres gahbnhas magras eram gmaduadas em faisdes,
assados de ma more taziam o sabor das mais finas
iguarias da Tema, (..) Toda a mais casa, gasta, pelo tempao
@ pala incona, tapetes desbotados, mobllias truncadas e
descompostas, cortinas enxovalhadas, nada tinha o seu
atual aspecto, mas outro, lustroso e magnifico.

Machals 8 Axila Owibeis Sorbd Sk Pals
WM Jaach Bdilaws WEL BT (et

A ouns, aimonia no tratamento da cor local e de tudo

que sejaimediato pamosy uma desconsideracio. Faltaria
a Machado a amor de nossas cotsas. Outros saudamam
nelé & NoES0 ENiMers  esorilor  com  preccupaches
universals. Uma conbia, outra a favor, as duas convicphes
registram a posio diminuida que acompanha a nolglo
local no momanca de Machado, e concluem dal para a
pouca impantanciadela Umaterceim comente wh Machada
sob o signo da dialdtca do bocal e do universal
Em Quincas Borba, o leitor a todo o mamento ancontra,
lado a lado e bem distintos, o local @ o universal
A Machado n3o interessava a sua simese, mas a sua
dizparidade, a qual lhe pamacia carackristica

Bt d cars o ok o de 7 Sie Paue Cagmnhe
dis  Lered 187 g VET-TOOmm ekt |

Da acordo com o texto da Roberto Schwarz, acerca da
recapco critica da obra de Machado de Assis assinale a
apcao gue inerpata corelamante o Fecho de Quincas
Borba, refemnente a0 delino do proagonista Rubido.

O aspacta “lustroso e magnifico” que Rubifio dava &s
“cormtinas enxovalhadas® acentua a dispandade critca
da obra machadiana, que, pela tensdo entre local o
universal, descorting a vida nacional.

A divislo da critica quanto 4 recepcio da obra de
Machado de Assis & um falso problemna, pols, comao
s& v& em Quincas Borba, o pilbresco e o exotismo
rormanticos continuam presentes no Eextomachadianc.
Rubifio, incapaz de enxemgar a realidade como elade
fato era, confirma, com seu deling, a tendéncia critca
que vd naobm de Machado de Assis, uma atitude de
desconsderacio para com a realidade nacional

A idartificacio de Rubido com o imperador franchs
comaspande A da obra de Machado de Assis com os
modelos  terdnos universais, o gque reafima a
recepcio critica que saudava a universalidade da obra
do escntor

Ajroma machadiana presente naobra Quincas Borba,
evidenciada na imagem de as “galinhas magmas” se
transformarem em “fasdes’, confima as opinibes
criticas que concebem a obra de Machado como
negacio do aspects naconal e valoreacio do
universal

I EEEEEEEEEEEEE——
LETRAS

QUESTAD 19

Para a interprefagio do conjunto
de informagbes do folheto de
divulgacio ao lado, que utiza
tecnologias diversificadas a0
axploar fexto visual e verbal &
nacessano consderar que

o uso da dois codigos dustra
uma represertacio fiel de
mundo que constituli o
significado dos signos verbais
2 visuais.

o interlocuter que ndo domine
o cadigo hngl istico ndo recabe
informaches suficientas pama
compreander as informagbes
a comunicagio plena nesse
género tedual depende da T
estruturagao  prévia  de fForee o dwgeds de
SNHEAANE AEO-AMBIUOS B L Seeaais bt e i
diferentes cadigos.

o uso adequado de signos verbais e visuais pamits
qua e elimine um dos codigos porque as informaghes
s4a fomecidas pelo olti.

a coeréncia do texk se constrdl na inlegragio das
informaghes constituidas em linguagem verbal e em
linguagem wvisual.

QUESTAD 20

A mspeito do processo de elabomcio que msultou no
folheto apresentado na questao amtenor, julgue os tens
que se Seguerm.

Acombinacio entre olema, o estilo das llustaches &
a escolha do tragado das letras revela cnangas, ou
publico de bata escolandade, como o destinatano
pretendido pam esse edo.

Apezar das poucas mancas de coesbo, esse Bxlo
mspaita as camactersticas do género Bxtual que
mpresanta e atinge o objetivo pretendido: convidar
para o festival

Coerentemante com o texls wisual, que representa
bonecos camcteristicos da arte popular, a nguagem
do texto verbal reproduz a inguagem poputar, no usa
de termos coma “entrada franca”.

Esta certn o que se afirma apanas am

L]
@
@
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QUESTAD 21

Antes de compreander o qua signiicam a8 inovasies tecnolbgicas, temos de mflatic sobie o que 830 vwalhas &
novas tecnologias, O atrbuto do velho ou do novo ndo esta no produts, no artefalo em s mesmo, ou na cronologa das
invengdes, mas dapende da significagdo do humana, do usa que fammaos dele.

Jdmim Dol Mevia i -

i = deagum M2 Care Waha

P &
D (T3 | Mol Sc rologan, mwes b o, sow i Sorman S permar Sl o Fodanie Suilinkes 0 = 44 (o st S

Relasonando as idéias do fragmento de text acima A formacho e 4 acho do prafessor em sala de auls, conclu-se que

espaco escolar.

@ 9aed

funcionalidade.

achegada das inovaghes Bonoldgicas 4 escola toma obsoletos os saberes acumulados pelo professor.

as inovagbes tecnologicas no campo do ensino-aprendizagem ndo gamntem inovaches pedagogicas.

aincluslo digital & assegurada quando as escolas s3o equipadas com compubidores e acesso A Inemet

o5 novos modos da ler e escrevar no compubidor devem ser transpostes para a modalidade eserita da lingua no

O acend impresso das ibliotecas escolares deve sor subshiuida por acervos digitas, de maor arculacao a

Texto para as questoes 22 e 23

Em relagio aos estgmas lingllsticos, varos
estudiosns conemporineas julgam gque a farma como
olhamas o “ema’ traz implicaghes para o ensino de lingua.
A essaespeitokia a seguinke passagem, adapltada datala
da uma alfabetizadoda de adultes | da zona rural, publicada
no exto Lé com Lé, Cré com Cré, da obra O Professor
Escreve sua Histora, de Mara Crstina de Campos.

“Apresenteidhes a familia do . Ta, te, U, to, tu

De posse desses fragmentos, pedi-lhes gque
formas sem palavras, combinando-os deforma a encorntrar
nomes de passoas ou objetos comsignificacioconhecida,
Lawvieram Totd, Ti, tatu e clar, am meo 4 grande alagria
de pela primeira vez escrever algo, uma das mulheres me
exibiutriunfartaa palavra fefto, Emocionei-me eaplaudisua
canguista @ comidei-a a ler para todos.

Sem nenhum constrangimanto, vitornosa, anunciou
em alto & bom som: “teta & aquala doenga ruim que da
quando a genta tam um machucado & ndo culda direita”,

QUESTAD 22

Considerando o contexto do ansino de lingua descrto no
texto acma, analise o seguinte enunciado.

O uso de “fel” em lugar de titano ndo deve ser
considerado desconhacimeanto da lingua

porgue
esse uso revela a gramatica interna da aluna
Assinale a opc3o cometa a nespailn desse enunclada.

O  As duas assergdes s30 proposigies verdaderas, e a
segunda & uma justificativa cometa da primera.

@ Asduas asserches 530 proposiches verdadeiras, mas
a saguinda ndo & justiicativa corela a pamara.

@ A pnmeira assercao & uma proposicio verdadeira, e a
segunda & uma proposicio fales.

@ A pnmeira assercio @ uma proposkao falsa, e a
segunda & uma proposizio verdadeira.

@ Tanto a primeim asserAo como a segunda 80
proposicies falsas

QUESTAD 23

0O fendmena sociolinglistico constituldo pela passagem
da propamxitona “tang’ pam a paroxiona “tela”, na
vanedade apresentada, & observado também noemprego
da

@ “figo” em lugar de figado, & “arvie” am vez de arvore.

@ “paia’ em lugar de palha, e “fio” em lugar de filho.

@ “morandela” em lugar de mortadela, & “cunzinha® em
vaz de cozinha

@ “bandeida” em lugar de bandeja, @ “naiscer” am lugar
de nascer.

@ “vendd® em lugar de vender, e “cantd’ am vez da

cantar

QUESTAD 24

Se todo ser humano, ao praticar alguma acio,
pensa sobre ela, gque dwer dos professares que,
comprometidos com o sucesso de todos os alnos e
alunas, procumm solughes e assumem uma postura
imvestigativa? Praticar o ensino-pesquisa-que-procura
slgnifica superar tanto o ensing felo sem pesquisa quanto
uma pesquisa feita sem ensing.

Mt S b i Ett g i {60 i | Prvbin e oo sy b |
i Pl e c ke B i i DA SO0 (& ]

Esse fragmento expressa uma monenbcio na relagio
pesglisa-ensing que

toma mais econdmico o Fabalho docenk ao separar
tecna e pratica, pensar e fazer
phofz, na athvidade docenis, o saber ledrico
decomante da pesquisa sobre o saber pratico.
postula que, na lormagio do professor, as disciplinas-
do-zaber devermn preceder as disciplinas-do-fazer.
permile lomar a pratica como fonte de informacio
para a construgao do conhecimenio, e este coma
sistemattzador da pratica.
@ sustenta a dicotomia entre o farer @ o pansar, a qual
legitma a diviso do tabalho e os processos de
hisrarquizagao do saber.

a

@

=]

e\ |
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QUESTAD 25

An meonhecer o conjunto de sinals acima como vanas
realizaches de uma mesma lefra, um usuano da lingua
revela estratégias pacolinglisticas capazes de

O  maostrar sau conheciments linglistco inato a respeito
da escrita alfabética.

8 interpretar um sinal inghistico como conponenta da
SiNals mais complexos.

@ identificar diferengas da oralidade que nSo sfo
mgistradas no sistemna alfabstico da esenita

@ mconhecer adentidade de um sinal ingl istco, apesar
dos diferentes formatos das letras.

@ sisternatizar combinaghes de diferenies sinals que
formam signos linghisticos.

QUESTAD 25

Mo, ndo & facil escrever, £ duro como quebrar
rochas Mas voam falseas e lascas coamaoagos espalhados .

Ah que medo de comedar @ ainda nem sequer saio
nome da moga. Sem falar que a histdna me desespera por
sarsimples demais. O gue me proponhocontar pamece faci
& a mao de todos. Mas a sua elabomagia & multo dificil.
Pais tenho que larnar nitido o que estd quase apagado e
que mal vejo. Com maos de dedos duros enlameados
apalpar o invisivel na prapria lama.

e Uipedor & bom di aarda R
i Jarmins Meve Frover, W84 2 55

Mo trecho do romance A hora da Estrefa de Clarice
Lispecior, apresenta-se uma concepgio do fazer liverario,
sequnda a qual a lteraslum &

©  umaformade mesober os problemas soclais abordadoes
pela escrtor ao escraver suas histdrias.

@ uma forma de, pelotrabalho do escrtor, tornar sensivel
aque ndo esta claamenis disponbvel na realidade.

@ um doim do esciior, que, de famma e ponthnes & Bl
alkcanga o indizivel & o mistério gragas a sua
genialidada.

@ o resullads do tmbalho arduo do escritor, que
transforma histdrias complexas am texios simples e
interessanies.

8 ummodamagicodeaxpessdo, pofmeloda gual sede
abandona amalidade histdnca em favorda purabeleza
asiitica gragas 4 sensihildade do escrtor.

ENADE}

QUESTAO 27

A hteranedade, conceita que remele & especificidade da
linguagem lterada, vem sendo discutida por tedncos e
oriticos, tal como se vedfica nos textos a saguir.

Texto 1

A literanedade, como toda definigio de literatura,
compromate-se na mealidade, com uma preferdncia
extraliterana. Lma avaliagio (um valor, uma norma) esta
inevitavelmente incluida am toda definicla de literatum
a, conseqlertemente, em todo estudo Iterdno. Os
formalistasrussos preferiam, evidentemente, os Exdosacs
quais melhor se adequavasuanosdo de litemnedade, pois
essa nogAo mesulbva de um raciocinio indutivo. eles
estavam ligados & vanguarda da poesia fulurista, Uma
definicio de liratura & sempre uma preferdnca (um
pracancaito) engida em universal.

Antha Conpegnon O danddo de o lemtre e
Sandc conum Tral Chahics P Sarves o Comsle

F. Sanlagc Seio Holooe GUFMG X g 44
Texto 2

Literariedade: tmmo  do  fomalismo  russo
(1915-1830), que significa cbsarvar em uma obra Iteraria
o que ela tem de especficamente liB@ng estruluras
namativas, ritmicas, estilistic as, soncrasetc. Fola enativa
de especificar o ser da Iteratura, propondo um
pocedimenta  prdeno  diante do  material literano.
Os formalistas frabalharam, portanto, um novo conceito
de historia Iteraria, e foram, digamos assim, a base pam
o comportamento estruturalista surgido na Franga.

Harwrn (hauk & matalogpuagem 40 @il
EdaPaike Bce TUE o B4 (G a s bebe)

A partir da interpretacdo dos lextos acima, assinale a
opgao cometa

B  Para oz dois autores, a literanedade mvela o serda
lteratura, algo que a diferencia da linguagem
cotidiana

@ Os dols auvtores afirmam que o conceilo de
Iteranadads & historica, marcado pala mamento am
que fol formulado.

@ Compangnon questiona a concepgio dos formalistas
russos de que ha especificidade universal na
linguagem litarana.

@ Chalub, am seu texto, discule o conceito de
litaranedade, seu alcance & seus possiveis imites.

@ Infer-se dos dois fragmentos gue literanedade & um
conceily que esta acima de escolhas subjetivas,
culturais ou sociAas.
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QUESTAD 28
A flor da paixao

Os Indics a chamavam
de mars kuya alimento da cuia.
Conthm passiflorina, um
calmante; pactina, um protetor
do coragho, Inimigo do
diabetes. Rica am vitaminas A,
B e C calsio, fésfom, fermo. A
fruta @ gostosa de udo quanto
& joito. E gue baleza de o

Myien  Suverun:  Mmesages

da  Caltun
Popdar mow T et 008 n R S o ata Rsoba )

Ma constuglo da textualidade, assinake a funcéo do
conectiva “E", gue inicia a diima frase da texta

Introduzir a justificativa para o nome da flor,

Exercer funglo semelhante 2 de uma preposicio.
Substituir sinal de pontuag o na estrutura sintatica
Acrescentr o substantve “jeiln’ ao substnivo
“belaza”.

Adicionar argumentos a favor de uma mesma
conclusao.

QUESTAD 29

2 9290

Autopsicografia

O posta & um fingidor.

Finge tio completamente
Cue chega a fingir que & dar
A dor que deveras senta.

E os gque idem o que escreve,
MNa dor lida senterm bem,

Nfo as duas que ele Eve,
Mas s a que ses ndo Bm,

E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razio,
Esse combaia de coida
Crue se chama coragio.

F =i K i g A
Db coapiat. Polo Lelad s, L p 258

De acordo com o poama, & especifico do processo de
criacao Iterana o fab de o poeta

| escrever nd3o o gue pensa, mas aquio que deveras
sante.

Il ser capar do caplar @ expressar os sentmentos dos
lstaras.

Il transtormar um elementa exraliiering, comaoa dor, em
ahjetn esitico.

Esta caro o que se afinma apenas em

PRI

Texto para as questdes 30 e 31

Eram cinco hoas da manhd & o corigo aconrdava,
abnndo, ndo os olhos, mas uma infinidade de portas e
janzlas alinhadas. (...) Senfiz-se naguela fermentacio
sanguinea, naquela gula vigosa de plants msteras que
merguiham o pénalamapretae nultnenta davida, o prazer
animal de existir, a tnunfante sensacio de espirar sobne
a terra. Da porta da venda que dava pam o cotigo tam e
vinham como formigas, fazendo compras.

Aa e Roavate O eomie s Bae Paule Aled WHEE BB

Alias, o cortico andava no ar, excitado pela festa,
alomcado pel jantar, que eles apressavam para se
dirigirem a Montsou, Grupos de criangas corriam, homens
eim mangas de camisa arasbvam chinelos com o gingar
dos dias de repouso. As janelas e as ports escancaradas
porcausa dotemnpo quente debavam vera cormanteza das
salas, transbordando em gesticulacdes e em gritos o
formrmigueiro das familias

Ervia P Sarvina Sie P Sevs Cullung, e g 158

Aluigiy Azevedo certamente e inspirou  em
L'Assommoir (A Taberna), de Emile Zala, para escraver
O Cortigo (1830), e por muitos aspecios seu texto & um
texto segundo, que tomou de empréstimo ndo apenas a
idéia de descrever a vida do trabalhador pobre no quadm
de um corigo, mas um bom nomern de pommenanes, mais
oumenasimpartantes. Mas, aomesmaotempo, Alulsioquis
reprodizir @ interpretar a realidade que o cercava e sob
esse aspecto elaborou um texto pamero. Texto prime o
namedida em gue filtra o me; texdo segundo na medida
em que w o meo com lentes de empréstimo.
Se pudermes marcar alguns aspectos dessa interaglo,
falvez possameos esclarecer coma,
subdesermvobido, a elaboragio de um munda ficclonal

em um pals

coemme sofre de maneira acentuada o impactodos textos
fettos nos paises cenlmis & ac mesmo tempo, a
solicitacho imperiosa da reabdade natumal e social
imaediata.

At Candite G corlice @ colige b 0 dacirie e @ cldide Sl Fai
¢ B i Javare fune sslye Aol 3004 po0e-TE A0 (an el

e _________________________________________|
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QUESTAD 30

Assinalea opgaoemaquea relagiointerextual enfre
0 Cortico ¢ Germninal & inwempretada polos
paramaetms crticos apreseniados no texto de
Antnik Candido acenca da malagdo entre a obea de
Aluisio Azevedo e a de Emile Zola.

9 Otexto de Alulsio Azevedo & um texto primeiro
em miagio ao de Fola porque foi escrito
amenoments e influenciou a  produglo
naturalista do escritar francés,

@ A relagia de pradmidade entre o texio de
Arevado e o de Jola evidencia que o didlogo
antre as textos desassocia-os da realdade
sodial em que foram produndos.

@ O texta de Aluisio Azeveds, porsuas condiches
de producho, estd submebde ao model
naturalista europeu, 80 mesmo Bmpo am que
aende a demandas da realidade nacional

@ 0O Cortigo @ um xto segundo em relaglo ao
texts de Zola porque &, sobretudo, a duplicagio
damadela literario frances e da realidade social
das classes operanas europdias,

@ A presenca de elementos do naturalismo
francés em O Cortico ¢ indicatvo da troca
cultural que ocorme no espaco do interksdo,
mdepandenemente das realidades locais de
produglo.

QUESTAD 31

Considerando as palavras linha e alinhar, que
apglo apresenta a cofreta segmentagio
maorfaldgica da palavraalinhadas® no fragmentode
O Cortigo, de Alulsk Azeveda?

@ ad-nhads-s
@ adinh-ad-a-s
@ alnh-ad-as
@ alnhad-a-s
@ adin-nha-das

ERNADE

QUESTAD 32

Considerando, para além doaspec lematico, aassociag o entre
a forma e o estila de epresentachs dos tedas literanos e dos
quadms apresentados a seguir, assinake a opglo am que nao se
venficauma inter-relacio de semelhangaentreiteratum epintura.

O Alucinagio de mesas
que se comportam como fantasmas
reunidos
solithrios
glaciais.
Caiea Do & Adide. Fawall Be
o JaruieEde Pane fSaard W oS

& A perfscia, a graca o doce jaita,
A Pnmavera chaia de frescum,
Que sampn em vas flomsca;

a que aventura
E arazfo enfregamam este peio.

Lidh di Cambia O Poke
bl & Fmidow THWL B A0

Eandie Botticalii
[+]

@ A luz de frés sdis
ilumina as trds luas
giranda sobre a erm
varnda de defunios,
Wamida de defuntos
mas pesada de mort:
coma a ajua parada,
a fruta madura.

dile Cafral de Maik  Meis
Pomui compute. HSo de
Jinsinz Sabid TES g 34t

@ Cidade a fervilhar chaia de sonhos, onde
O espectro, em pleno dia, agarra-se a0
passante!
Flui o mistdrio em cada esquina, cada
franta

A

P Powsads me

Cada estraito canal do colosso mu.a:"m.

Cruries Baudsiars As B o mui Ao P
du dEmie Move Fobeie, W g o330 Bl

8 Nao whque me lembrei I3 no nore, mau
Daus!
muita longa da mim,
Ma escundac ativa da noile que caiu,
Uin harmam (...)
Depois do fazer uma pale com a
borracha do dia,
Fa= poico se deftou, estd darminda.
Esse homem & brasileiro qua nam eu..
Ml S Andatd Doicctdwmmes  (Dos

arrar| b Pooim Gl
B i e vida B, T

R TRE—

. BexN ________________________________________|
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QUESTADO 33

Considerando que apalavra portuguesa verao tem ongem
fa expressio Brpos veranum, da latim, gue sgnifica
“Empo primaven, de pimavera’, analise os enunciados a
segquir, considerando a evolucho histdriza do laim ao
portugués.

D acarda com as informacies acima, a palavia veranurm
“de primavera®, passou a “verdo”, am portuguds,

porque

hotive, na fomacae histnca da lingua potuguesa, o
sumimento de um aumentlivo a partir da palavra latina
VEHTD.

Assinale a opgio cometa.

As duas assemdes 3o proposigdes verdadeias, @ a
segunda & uma justificativa cometa da primeira
Asduas assergdes s 30 proposicghes verdadeiras, mas
a sequnda nio & uma justificativa cometa da primaira.
A pnmeira asserzAo & uma proposicio verdadeira, ea
sagunda & uma proposicao falsa.

A primeira assercio & uma proposicio falsa e a
sagunda, @ uma proposicao verdadeira,

Tanto a primeita assercho como a segunda sio
proposighes falsas.

@ & @ @ 2

QUESTAD 34

Othau as cédulas amumadas na palma, os niqueis &
as pratas, suspirou, mordeu os beigos. Nem lhe mstava o
diretto de protestar. Baixava a crista. Se ndo baixasse,
desocuparia 2 #emra, laggarse-ia com a mulher, os filhos
pequencs & os cacarecos. Para onde? Hem? Tinha para
ande levar a mulher & os menines? Tinha nadal

[...) S pudesse mudar-se, gitaria bam alto gue o
roubavam. Aparentemente msignado, senta um ddio
imensa a qualjuer colsa que ara ad mesmo tempo a
campina seca, o palfdo, of soldados e o5 agenies da
prefeitura, Tudo na verdade em conta oo Estava
acostumado, tinha a casea muito grosea, mas s vams sa
amaliava. Nao havia paciéncia que suportasse tania colsa

Wz iamn Bamnn Vil w1058 "ad Slo fack Secod, 1985, o 98-7

A leitura do trecho acima do capitulo Contas, do romance
Vidas Secas, de Gracilano Ramos, indica que, nessaobia,
a relagho antre o texto & o contexto de sua producio asta
concentrada

9  na abordagem regionalist e pitomesca do fendmena
ambiental da seca na Nordeste.

@ na represantagdo da nqueza intenor de widas
econdmica e culturaimente pobres.,

@ norealismo descritive, que apresenta pommenanes da
beleza da paisagam nordestina.

@ na atitude engajada do protagonista Fabiano, que se
recusa a ser axplorado pelo patrdo.

@ no carater ufanista da ob@a, que malta a forga da
cultura popular nordestna.

QUESTAD 35

. \A
" Fabiaro, S Wik o e muitios, em e 45
Airm Vhies Secan, de M on Prere o e

Texto 1

A vida na farenda se tomara dicl Sinha Vitona
berziz-ge remendo, mansava o rosano, mexa os beiges
rezando rezas desesperadas. () Pouwo a pouco o8
bichos se finavam, devorados pelo carrapato. E Fabiano
fesisha pedinds a Deus um miagre.

Mas quando a fazenda se despovoou, viu que tudo
estava perdido, combinau a viagem cam a mulher, matku
o0 beremo mominhenio que possuiam, salgou a camne,
largou-se com a familia, sem se daspedic do amao.

i s i Fiarvs. ik i ms OE Yard
Sk Pl Feecrd WS g T

Texto 2

Weio a seca, maior, alé o brejo ameagava de se
estomcar. Expenmentaram pedir a Nhichinha  que
quisesse a chuva. — “Mas, nfo pade, ué..* (..}

Dai a duas manhds quis: queria aanco-iris. Choveu.
E logo aparecia o arco-da-velha, sobressaido em verde
com vemaetha — ara mais um vivo cor-de-rosa. Mhinhinha
e alegrou, fora doséna, 4 tarde do dia com a refrescacso.
Fez o que nunca he vim, pular @ comer por casa e quintal.
— “Adivinhou passannho verda?”

dodle Curraden Momi  Picowivia obrea b Fegle

oovplaa. a0 BE de Jaicie Mo &g, T 5 404
Lavanda em coma a inter-relaglo entre atamturae outros
sistemas culturals, assinale a opgfo cormeta

9 O espacorepresantado por Guimardes Rosa rmproduz
o canario de seca construldo por Graciiang Ramos.

@ A relgiosidade de Guimardes Rosa e Gracliano
Ramos esta representada nas crengas populares, nas
mzas dos personagens bem como na esperanca de
intervengao divina

@ Aresisténcia de Fabiano a ficar na famnda, “pedindo
a Deus um milagre®, & quebmada pela realidade duma
daseca evdenciada pelodespovoamentoda fazenda.

@ Agtratardomilagne, alinguagemdos dois fagmentos
s& aprowima, sobretudo gquani ao carter lirico da
abordagem religiosa.

@ Asadversidades vividas pelos personagens revelam
as condighes de pobmeza dos grupos socials
representados, mas sdo  superadas  mediante
intervengan divina

- ________________________________________ra. _____________________________]
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QUESTAD 36

. ENADE?

Taomando por base o trecho escito que representa a fala de Mhinhinha “Mas, ndo pode, vé. ", assinale a opgdo cormel
a respetto dos processos de tansposicio da linguagem ol pam a linguagem escrta,

9 Asietras do alfabeto do portugués representam palavras dalingua portuguesa.
@ Emlingua poruguesa, a relacio entre a leta e o som, comao je] no exemplo, & regular: mantém-se 3 mesma am

qualkquer patavra

@ Por semem usadas em inicio de frases ou nomes proprios, as letras maidsculas correspondem, na fala, a maior

impacto e forga sonora

@ Os sinais de pontuacio marcam, na escnt, a omanizacio dos fragmentos linghisticos, que =30 marcados, na

linguagem oral, pela entonagio,

@ Ossignos docodigoescnio sAomais complexos que os signos dooddigo falado; porisso, asinterjeigdes, como ud”,

530 caracterishicas de oralidade

Texto para as questoes 37 ¢ 38

Mestre do coro

“Vou pidi a Santa Barbara.

Pra sla me ajuda.

Coro

Santa Barbara que relampud

Sarta Barbara que relampua

Esse esiribilho & ropetide vAnas vazes, em mimo cads vez
mas rapito, até gue Minha Tia suge no alfo da ladeira
Apregoa num canto Sonoro.

Minha Tia

Oia, o caru-nul

Cassam de repanie o canfo @ o acompanhamento.
O pgadoras param o8 jogar

(=2

Coca

{ Tira do bolso uma nota e coloca-a sobre o balcdo)
Aposto cem.

Galego

(Coloca uma nota sobre a de Mestre Coca)

Casada

(=)

Coca

0 Galego diz que o padreco ndo delxa o homem entrar
Eu digo que vaiacabar ertranda, haje mesro, com cruz e
tuda.

Galego

Entra nada. Yo conhego esse padre. Moga com vestido
decotado no enfra nesta igreja. Yo mismo @ v ele pamrla
missa akh que umatuista amencana, de calgas compnidas,
sa melimsse. .

Dhis Gotrms. © Pagacdcr da provmma. S da daran: Edaure, 205 @ 786

QUESTAD 37

Tomando por base o exceno da peca O Pagador de
Promessas @ levando em conta as especificidades da

linguagerm dramatica, avalie as segiintes assemhes.

| O texo dmmdtco, sobretuda na linguagem dos
personagens, reproduz, atisticamente, padiies de fala
do cotidiana.

Il O texty dramatico, no qua diz respeita 45 rubncas ou
marcaghes de cena, regisla a presenca da figuma
autoral.

Il O texto dramatico, ao registrar padries da fala,
tende a se tomar historicamente  datada e,
consegientements, prejudicado quanio ao aspecto
artishoo

Esta cerfo o que se afinma apenas am

@ 8 @ @ @

| ellL

e i{@® |
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QUESTAO 38 - DISCURSIVA

No fragmento de O Pagador de Promessas, Dias Gomes registra, na esaita, diferentes marcas linguisticas
que caracterizam os personagens quanto aoc uso da linguagem. Analise essas marcas de variagao lingaistica, de
natureza sociocultural, regional e estilisti@, exemplificando com elementos do texto, de acordo mm as orientaghes

a seguir.

A Relacione a fala de Galego com a dos demais personagens.

{valor: 5,0 pontos)

RASCUNHO — QUESTAD 38-A

ek

(4]

B Relacione as falas dos personagens com as rubricas (indicagdes canicas).
{valor: 50 pontos)

RASCUNHO — QUESTAD 38-B

| L | R

(]

=

10
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QUESTAQ 39 - DISCURSIVA

Ao atualizar o sentido da mais conhecida historia de
amor da humanidade, o direstor Gabriel Villela, do Grupo
Galpdo, transpts Romeu e Julieta, a tragédia dos dois
jowvens apaixonados e malfadados, para o contexto da multura
popular brasileira. Ese conceito (proposta) sustenta o
espetaculo, especialmente na figura do narrador, que rege
toda a agdo com uma linguagem inspirada em Guimaraes
Rosa e no sertdo mineiro. O encontro de Gabriel Villela com
Shakespeare significou a ousadia de fazer um classico na rua.
Ao texto original do espetaculo juntam-se elementos da
cultura popular brasileira e mineira, presentes nas serestas e modinhas, nos aderegos e figurinos,
que remetem aa interior profunda do Brasil.

sl S whe G gt Er L (o e e

Com base no fragmento de tex o @ naimagem acima, aponte relagies enfre cultura classicae cultura popular, abordanda,
necessataments, 08 Saguinks aspectas.

A ASPECTOS TEXTUAIS

Comente a transposicao da ragédia shakespsanana para a realidade brasileia, pam o Bato de rua, consderanda
elamenios da cultura popular brasilaira.

(valor: 5,0 pontos)

RAsSCUNHO — QUESTAD 39-A

b I T

B ASPECTOS INTERTEXTUAIS

Caraclenze as especificidades dos géneras dmmdtico e romanesco, conskderando qua a montagem do Grupa Galpfo
inspirau-se na inguagem da namativa de Guimardes Rosa.

(valor: 50 pontos)

RAsCUNHO ~ QUESTAOD 39-B
1
z
3
4
5

L WEE¥se |
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QUESTAO 40 - DISCURSIVA

Entre o surgimento da linguagem humana & o da esri@a,
sucederam-se 1.400 geragies. No intervalo de vida de uma geragao,
cer@ de vinte anos, novos paradigmas tecnologicos 580 inventados e
reinventados.

s Espacial Tetebagha sl Q008 £ 5208 fam oo pstan)

Com base no fragmento de texto acima e no infografico ao lado, desenvolva um
des Wpicos a sequir, de acordo com a habilitag 30 do seu curso.

A BACHARELADO P e
Vantagens e desvantagens das diferentes cnologias que permeaiam as miagdes i e
entre oralidade & escnta, sob o ponto de vista, por exemplo, do editer, da tradutor e
ou do revisor, abardando, necessanamanta, 05 seguintes aspectos, S
L}
= gaumenio da complexidade dos saberes envalvidos, 1910 1920 1830 1850 1870 1980 2000
B T Mlae Teee i PO e B

» 0% moursosde acesso e disponibibdade da informagia.
(walor: 10,0 pontos)

RascuNHO — QUESTAC 40 — BACHARELADO

e L

o

=4 | o

in

B LICEMCIATURA

Vanlagens & desvantagens das diferentes tecnologias que permaiam as relagbes entre oalidade e escrita, sob o ponio
de vist da pratica pedagdaica, abordanda, necessanamente, o sequintes aspeclos:

= gauments da complexidade dos saberes envolvidos,
» as imphcagies pam o ansino-aprendzagem de lingua.
(walor: 10,0 pontos)

RASCUNHD — QUESTAD 40 — LICENCIATURA

= IR I T N B Y
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-ERIADE §

QUESTIONARIO DE PERCEPCAC SOBRE A PROVA

As questdes abaxo visam levantar sua opinido sobe a
qualidade & a adequacio da prova que vocd acabou de
realizar.

Assinale asallemativas comespondentes 4 suaopinifo, nos
espacos proprics do Cademo de Resposts.

Agradecemos sua colaboracao,

QUESTAD 1

Qual o gau de dificuldade desta prova na pare de
Famagho Geral?

O Muito facil

@ Facil

@ Madio.

@ Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAD 2

Qual o grau de dificudade desta prova na pare de
Camponente Especifico?

O Muito facil

@ Facil

@ Madio.

@ Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAD 3

Considerando a exdensdo da prova, em miagio ao tempo
total, vocd considera que a prova foi

O muito longa.

@ longa

@ adequada.

@ curta

@ muito curta.

QUESTAD 4

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Fommacha Geral estavam clarns e abjetivos?

9 Sim, todos.

@ Sim, amaioria.

@ Apenas cerca de metade.

@ Poucos.

@ MNao, nenhum.

QUESTAC 5

O enunciados das guesibes: da prova na pane de
Componante Espacifico estavam claros e abjetivos?

B 5im, todas.

@ Sim, a maiona.

@ Apenas cerca de metade.
@ Poucos.

@ Mg, nenhum.

QUESTAO 6

Asinformagdesiinstrugdes fornecidaspamaresoluciodas
questdes foram suficientes pam resohvd-las?

D Sim, atd exoessvas

8 Sim, am lodas elas.

@ Sim, namaioria delas.

@ Sim, somenta em algumas.

B Mg, em nanhuma delas.

QUESTAO 7

ook se deparou com alguma dificuldade ao responder 4

prova. Qual?

@ Desconhediments do corteddo.

@ Fama diferante de abordagem do contedda.

@ Espaco insuficiente para responder as quasties.

@ Faltade motivagdo parma fazer a prova

@ MNao tive qualquer tipo de dificuldade para responder a
prova

QUESTAO 8

Consideando apenas as quesides objetivas da prova,
vool percebeu que

B ndo estudou ainda a maiania desses conteddos.

@ estudou alguns desses conteddos, mas ndo o8
aprandau,

@ eshudou a manda desses conkeldos, mas ndo o
aprendeu.

@ estudou e aprendeu muitos desses contelddos.

B eshdou & aprended todos esses conteddos.

QUESTAD 9
Qual fol 0 empo gasto por vood para concluir a prova?

O Menos de uma hora

@ Entre umna e duas horas.

@ Entre duas e trés horas.

@ Entre tihs & qualio hofas.

@ CQuatra horas @ ndo consagul temminar.

. 115 N  ———
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ANEXO 4
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE DE BRASiLlA - UunB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
GRUPO DE ESTUDOS DE POLITICAS DE AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR- GEPAES

Roteiro de entrevistas realizadas com os (as) Coordenadores de Cursos de InstituigGes de
Educagdo Superior — ENADE/2008

I- IDENTIFICACAO DAS IES
Nome da mantenedora:
Nome da IES:

Endereco:

I- DADOS DA COORDENAGAO DO CURSO
Curso:

Nome do Coordenador:

Tempo na Coordenacgao do Curso:
Formagao do Coordenador:

Trajetdria académica e profissional:

BLOCO 1: O ENADE COMO UM DOS COMPONENTES DO SINAES
1.1- Que importancia vocé atribui ao SINAES como politica de avaliacdo da educacgdo superior?
1.2- Qual a sua avaliagdo do ENADE como um dos componentes estruturantes do SINAES?

1.3 - Que estratégias a instituicdo vem adotando para agregar valor (es) a sua identidade

institucional tendo em vista os resultados do ENADE?
BLOCO 2: USOS DOS RESULTADOS DO ENADE PELA INSTITUICAO

2. 1 - Considerando os resultados do ENADE 2008 que medidas foram adotadas até o

momento, em relacdo a gestdo académica desse curso?
2. 2- De que forma os resultados do ENADE s3do incorporados a gestdo académica do curso?

2.3 — Em sua opinido, como o uso dos resultados do Enade podem ser maximizados (melhor

utilizados) no processo de planejamento e desenvolvimento dos cursos?
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BLOCO 3: OS EFEITOS DO ENADE NA GESTAO ACADEMICA DOS CURSOS

3.1 Dentre os efeitos positivos do ENADE percebidos na gestdo do seu curso, quais vocé

destaca como prioritarios? Por qué?

3.2 Dentre os efeitos negativos do ENADE percebidos na gestdo do seu curso, quais vocé

ressalta? Por qué?

3.3 Na sua funcdo de coordenador(a) de curso, quais acdes poderiam ser desenvolvidas para

publicizar os resultados do ENADE e ampliar os impactos positivos da avaliagdo?

Data da realizagao:

Hora de inicio:

Local:

Clima da entrevista:

Aspectos que merecem aprofundamento e/ou utilizagido de outros instrumentos:



