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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo compreender como a extensdo
universitaria contribui na formagao docente inicial e surge de uma pergunta que busca o
significado da extensdo na formacdo universitaria. Ele foi desenvolvido a partir de uma
revisdo de literatura, realizada em quatro plataformas de busca: Scielo, CAPES, AGUIA e
Google Académico, utilizando os seguintes descritores: historia da extensdo universitaria,
conceito de extensdo, formacao docente inicial e curricularizagdo da extensao. Ao analisar a
informagdo coletada na revisdo bibliografica, reunimos elementos para demonstrar a
importancia da pratica extensionista e das experiéncias praticas de docéncia durante a
formagdo inicial nos cursos de licenciatura, e, nesse caso especifico, as potencialidades da
pratica extensionista na formacgdo inicial de estudantes de Pedagogia. Essa investigagao
ratifica a necessidade de extensionalizarmos o curriculo, como forma de ampliar os espacos
de formagdo e diversificar as aprendizagens necessarias para o trabalho pedagogico com
criangas. Por conseguinte, apresenta a extensao integrada ao curriculo.

Palavras-chave: Historia da extensdo universitaria. Formagao docente. Extensionalizagao do

curriculo.



ABSTRACT

This term paper has as its objective to comprehend how the university extension contributes
in the initial teacher education, and comes from a question that seeks for the meaning of
extension in the university education. It was developed by a literature review, made in four
search platforms: Scielo, CAPES, AGUIA and Google Academic, with the use of the
following descriptors: history of university extension, concept of extension, initial teacher
education and curricularization of extension. Analyzing the data collected in the literature
review, we gathered elements to show the importance of the extension practice and practical
teaching experience during the initial education in licentiate courses, and in this specific case,
the potentialities of extension practice in the initial education of Pedagogy students. This
investigation ratifies the need for the curriculum extensionalisation, as a way to amplify the
formative environments and diversify the learnings necessary to the pedagogical work with
kids. Therefore, it presents the extension integrated with the curriculum.

Key-words: History of university extension. Teacher education. Curriculum

extensionalization.
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APRESENTACAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso marca o encerramento da minha graduagao em
Pedagogia pela Universidade de Brasilia (UnB). Ele esta dividido em duas partes, sendo a
primeira o memorial educativo, e a segunda um artigo sobre a extensao universitaria como
pilar de formagao docente.

O memorial educativo conta com as memorias e lembrangas que tenho da minha
trajetoria educativa, tanto nos espacos de educagdo escolar formal quanto nos outros espacos
de aprendizagem pelos quais passei, desde a primeira infancia até a minha trajetoria na
Faculdade da Educagdo e os caminhos que me levaram a escolher meu objeto de investigacao
neste trabalho.

Na segunda parte do trabalho, procuro entender como a extensdo universitaria se
constitui enquanto pilar de formacao docente. Primeiro, buscamos compreender, a partir de
um exercicio de revisdo bibliografica, os principais momentos e vertentes historicas da
extensdo universitaria no Brasil. Em seguida, conceituamos a extensdo a partir de um
exercicio tedrico, realizando um debate sobre curricularizagdo da extensdo e pensando na
extensao universitaria como condi¢do de formagao docente.

Ap6s discorrer sobre as informagdes obtidas na realizacdo da revisdo bibliografica,
apresentaremos a metodologia utilizada na andlise dos artigos, seguida da analise dos dados e

das consideragoes finais.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome ¢ Ligia Gongalves Muchagata, nasci em Sdo Paulo em maio de 1998 e
com quatro anos me mudei para Brasilia, com a minha familia. Sou a filha mais velha de
duas, a primeira neta dos dois lados da familia. Desde pequena fui muito amada e cuidada
pelos meus pais, que estavam sempre buscando o melhor para a gente, e nas escolhas
referentes a nossa educagdo também nao foi diferente. Por essa e outras razdes, meu caminho
por experiéncias educativas comec¢ou cedo. Aqui considero como experiéncias educativas nao
s0 a educacao escolar formal, mas cursos de linguas, aulas de musica, praticas desportivas,
que sem duavidas estdo entrelagadas com meu percurso formativo e meus caminhos
profissionais.

Para escrever esse memorial educativo, revisitei o memorial escrito por mim, em
2017, no meu primeiro ano como estudante de Pedagogia e me surpreendi ao perceber o
quanto as minhas perspectivas sobre educagdo e sobre o meu proprio percurso educativo
haviam mudado durante esse tempo, de desenvolvimento profissional e pessoal na minha
trajetoria pela Faculdade de Educagdo. Acho importante, neste memorial, tragar o historico
das minhas experiéncias de aprendizagem e relatar as memorias que tenho desses momentos e
espacos, que me fizeram e fazem a pessoa e profissional de educacio que sou hoje.

Ainda bebé, por conta dos estudos da minha mae, moramos por volta de um ano e
meio na cidade de Norwich, na Inglaterra. Essa foi minha primeira experi€ncia na creche, ou
“nursery” como era chamada. La aprendi a falar inglé€s, a cantar minhas primeiras musicas ¢ a
dividir meus primeiros brinquedos. No final de nosso periodo na Inglaterra, minha irma
nasceu e pouco tempo depois voltamos para Sdo Paulo, onde eu teria minha primeira
experiéncia em uma escola. Estudei dos 3 aos 4 anos nessa escola em Santo André, se
chamava “Mae Natureza”, mas por conta do desenho do uniforme eu e minha irma a
chaméavamos de “pintinho mamae natureza” - e assim chamamos até hoje. A inica memoria
que tenho desse periodo sdo as brincadeiras com 3 grandes amigas da turma a €poca, na parte
da escola onde ficdvamos esperando a chegada dos pais.

Lembro de ter ficado triste com a noticia, aos meus 4 anos, de que iriamos para
Brasilia. Logo no primeiro més de aula na escola em que eu e minha irmad haviamos sido
matriculadas, meus pais perceberam que algumas condutas adotadas na escola eram
incompativeis com os valores da nossa familia, ¢ foi assim que chegamos na escola de

educagdo infantil em que eu estudaria por 3 anos. E 14 onde tenho minhas primeiras memorias



11

mais vividas do ambiente escolar: as rodas no comec¢o do dia, contacao de historias, as festas
de aniversdrio na sala, as travessias nas copas das arvores, os bolos de areia, os lanches
coletivos, os circuitos que faziamos com os moéveis sala... Sa3o memorias de uma infancia
feliz, brincada, suja de areia, e também de muito aprendizado, no que diz respeito aos marcos
académicos esperados na educagdo infantil, apesar de ndo serem esses 0s momentos que me
vém a mente quando lembro desse periodo da minha escolarizagdo.

Quando ja ndo era possivel permanecer nessa escola, que na €poca ndo possuia o
ensino fundamental, escolhemos a proéxima especialmente pelo nimero de colegas meus que
irilam também para essa nova escola. Estar com meus amigos nesse ambiente novo era muito
animador. Diferentemente da escola anterior, agora tinhamos uniformes, estojos com nosso
proprio material, um parquinho com brinquedos enormes, uma cantina para comprar o lanche.
Era uma escola de “gente grande”, e era assim que nos sentiamos, enquanto na hora do recreio
passavam por nos os estudantes do ensino médio. Tenho memorias maravilhosas dessa escola,
especialmente da professora Deise, minha professora no primeiro ano do ensino fundamental.
Lembro que ela sempre tinha muita atengdo com todos os seus alunos, sempre nos escutava, o
didlogo era sempre presente. Além de lembrar vividamente do meu primeiro contato com
material dourado e uma matematica com numeros na casa das centenas, memorias de
brincadeiras de eldstico com as amigas na hora da saida e do gosto da balinha que eu
comprava na cantina vém a mente quando penso nessa escola.

A partir da terceira série do ensino fundamental, passei a estudar na escola onde eu
passaria a maior parte da minha trajetoria na educacao basica. Estudei 14 até minha formatura
na oitava série, fim do fundamental II e sou eternamente grata por todos os momentos vividos
e todos os aprendizados. Fui marcada por muitas professoras e professores com os quais
cruzei nesse caminho, especialmente Daniel (matematica), Juliana (literatura), Yara
(geografia) e Milena (Historia). Hoje, como graduanda em pedagogia, olho para tras e penso
em todos os tragos e caracteristicas desses docentes que tanto me marcaram e que gostaria de
levar para minha propria trajetoria docente.

Boa parte das memorias que tenho dessa época sdo relacionadas as amizades,
algumas que perduram até hoje, e as relacdes que se davam no chdo da escola. Minha
primeira “melhor amiga”, as primeiras pequenas intrigas na escola, a busca por um grupo para
pertencer, a rivalidade meninos vs. meninas. Analisando as lembrangas que tenho da minha
trajetoria escolar, percebo que até esse ponto (oitava série do ensino fundamental) minhas
memorias sao majoritariamente relativas as experiéncias que vivi na troca com o outro, sejam

os colegas ou os professores. S0 poucas as lembrangas de estar sentada na carteira fazendo
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atividades, copiando coisas do quadro, assistindo a aula, por mais que a maior parte do tempo
no ambiente escolar consistisse nisso. Lembro das brincadeiras e das conversas com o0s
professores, das broncas, do recreio com os amigos, € dos desentendimentos com eles
também, dos jogos na aula de educacdo fisica. S@o lembrancas que ja nao existem mais
quando penso no ensino médio.

No Ensino Médio as escolas costumam ter como seu principal objetivo preparar seus
alunos para vestibulares e demais provas de ingresso universitario, € minha experiéncia nao
foi diferente. Ao contrario dos relatos anteriores, agora sim as memorias sdo de passar o dia
sentada em uma carteira, aprendendo algumas coisas e decorando outras de forma
fragmentada. Era uma rotina cansativa, lembro-me de ir a escola ja contando os minutos para
que o dia acabasse. Atualmente, reflito muito sobre a questdo do ensino médio e seus
objetivos.

Durante todo meu ensino médio eu estava certa de que queria cursar Ciéncia Politica na
UnB. Em 2015 (terceiro ano do ensino médio) fiz as provas do PAS, do ENEM e do
vestibular com esse objetivo, mas ndo passei. Em 2016 comecei a fazer o cursinho para o
vestibular. Bati na trave, mas nao passei. Frustrada por ndo ter ingressado no ensino superior e
cansada de estudar para as provas, matriculei-me no curso de Direito de uma faculdade
particular. Nesse ponto eu ainda tinha o sonho de entrar na UnB, e, junto ao curso de direito,
continuei estudando para o ENEM. Quando realizei a prova, o sonho de cursar ciéncia politica
ja ndo existia mais - no primeiro semestre do curso de Direito, cursei uma disciplina de
Ciéncia Politica e me desencantei pela possibilidade da ciéncia politica, ndo como objeto de
estudo, mas como pratica profissional.

Entdo, quando recebi o resultado do ENEM ainda nao fazia ideia de para qual curso
aplicaria. Eu procurava orientacdes na internet, testes vocacionais online, analisava o fluxo
curricular de praticamente todos os cursos da area de humanidades da UnB. Com a nota que
eu tirei e as opgdes que eu havia procurado, havia os cursos de Historia, Comunicacao
Organizacional e Pedagogia. Comecei a pensar entdo sobre qual dos trés me proporcionaria
uma ocupacao profissional que me satisfizesse. A Pedagogia, que nunca havia sido minha
primeira opg¢ao, de repente se tornou a unica opgao possivel. Desde a primeira vez que me
imaginei como professora, ndo consegui mais me imaginar fazendo outra coisa.

O meu encontro com a Pedagogia e as coisas que vivi durante meu percurso
formativo foram magicas, transformadoras. Tao tnicas que ¢ dificil encontrar palavras para
descrever o impacto que o contato com o universo da educagdo causou e continua causando

em mim. Logo no segundo semestre do curso, em 2017, comecei a participar do Projeto de
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extensdo “Didlogos com Experiéncias Educacionais Inovadoras” (Projeto Autonomia) por
convite de uma amiga que entrou junto comigo na Pedagogia, ¢ entdo um mundo novo de
possibilidades se abriu. Vi que na universidade, além das disciplinas a serem cursadas, havia
também espago para outras possibilidades formativas. Encontrei na extensdao um local de
didlogo e troca, com diferentes saberes, provenientes de diferentes pessoas, essas vindas de
diversos lugares. Coordenadoras e professoras de escolas publicas, profissionais de uma
associacao de pais e mestres, Mamulengueiros, professores de outros departamentos da
Universidade, criangas da asa norte, criangas do Paranod, colegas latino-americanos que
também lutam por outras educacdes. Foram com esses e tantos outros grupos que troquei e
aprendi muito durante minha trajetoria na extensao, como pedagoga em formagao.

A aproximagdo com a extensdo me levou a participar também de outro projeto de
extensao sediado na Faculdade de Educagao, “Semeadores de investigagao (Semillero Brasil):
educagdo, transformacado e alegria na pratica docente”, projeto do qual fiz parte por quase trés
anos da minha graduagdo. Em um grupo de extensdo autogestionado, realizamos acdes de
extensdo em varios eixos organizadores do projeto: momento de estudos coletivos, acdo de
investigacdo com as criangas em espagos educativos, praticas de r-existéncias,
intercambios...A extensao universitaria me proporcionou, durante meu processo de formagao,
inumeras possibilidades de aprendizado, aprendizado esse que acontecia também de acordo
com minhas proprias curiosidades e inquietagdes e questdes de interesse coletivo do grupo. A
possibilidade de um espago para investigar, a partir de caminhos construidos por n6s mesmos
foi transformadora na minha formac¢ao como docente, e por isso a escolha da tematica para
este trabalho de conclusdo de curso. A pratica da extensdo universitdria foi tdo impactante
para mim que passei a perceber e enxergar esse espaco da extensdo como extremamente
potente para a formacao docente, e por isso vejo a importancia de pautar esse espaco como de
extrema importancia ndo s6 na formagao de todos os estudantes do ensino superior, mas
especialmente de professoras e professores em formagao.

Sempre fui muito grata pela possibilidade que tive de participar, durante trés anos da
minha graduacdo, em projetos e acdes de extensdo. A possibilidade de me formar professora
para além da sala de aula, em diversas agdes e eventos de extensdo, fez-me questionar sobre
os demais trajetos formativos experienciados por pedagogas e pedagogos em formacdo no
ensino superior publico brasileiro. Sabemos que para além das disciplinas de estagio
supervisionado, sdo poucas as oportunidades para uma interagdo mais profunda entre a

pedagoga em formagao e seu futuro objeto de trabalho.
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Ao encerrar esse ciclo de formag¢ao na Universidade de Brasilia, reflito sobre minhas
perspectivas profissionais futuras. Estar nas escolas praticando a docéncia, no contato ¢ na
troca diaria com as criangas, ¢ o que desejo para o futuro proximo da minha atuagdo como
pedagoga. Tenho me aproximado muito ¢ me interessado pela Educacao Infantil e primeiros
anos do Ensino Fundamental, quando acontece o processo de alfabetiza¢do das criancas.
Atualmente, trabalho como monitora em uma escola particular bilingue, em uma turma de
Educacao Infantil, onde tenho aprendido muito e vivenciado momentos de aprendizagem com
as criancgas, professoras e equipe da escola.

Apesar de gostar muito da escola em que trabalho hoje, meu sonho € ser professora
na rede publica de ensino do Distrito Federal e, portanto, tenho também como objetivo passar
no concurso da Secretaria de Educacdo e concretizar esse sonho. Além de querer me dedicar
profissionalmente a docéncia, penso, a longo prazo, em me especializar em um mestrado ou
em um curso de pos-graduagdo. Como ambicdo profissional, também a longo prazo, tenho
vontade de me aproximar da area de politicas publicas e gestdo da educagdo a nivel estadual
ou federal, ajudando a pensar e elaborar politicas publicas de formagdo de professores e de

formulagao de curriculos.
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Introducio

Ensino, pesquisa, extensdao e gestdo representam, hoje, os principais campos de agao
da educagdo superior publica no Brasil. A participagdo e engajamento dos estudantes
universitarios nesses espagos formativos da graduagao e as diferentes formas de constru¢ao do
conhecimento, que cada um deles proporciona, ¢ um ponto-chave na formagdo de
profissionais criticos, conscientes e engajados na transformag¢ao de suas realidades e
territorios. Entre essas grandes areas de atuacdo das Instituigdes de Ensino Superior,
destacamos nesse trabalho a extensdo universitaria, pensando nela como pilar essencial na
formacao docente.

Este Trabalho de Conclusao de Curso se debruga a analisar a extensdao universitaria
como espaco potente para a formacdo de pedagogas. A tematica do trabalho surge a partir de
uma grande aproximacdo com a extensdo universitaria e com a temadtica de formagdo de
professores durante minha trajetoria na graduacdo em Pedagogia. Desde o meu ingresso em
projetos de extensdo, em 2017, no projeto “Dialogos com Experiéncias Educacionais
Inovadoras” (Projeto Autonomia), e no projeto “Semeadores de Investigacdo (Semillero
Brasil): Educagdo, Transformagdo e Alegria na Pratica Docente”, em 2018, percebi a poténcia
das trocas com os territorios ¢ diferentes comunidades educativas na constitui¢do das
educadoras e educadores ali presentes.

Para além da minha aproximagdo pessoal com a temadtica, ¢ importante ressaltar
também a importancia histérica do estudo da extensdo. Entre os anteriormente citados campos
de atuagdo que estruturam a universidade publica, a extensdo € o mais recente em termos de
consolidagdo na estrutura do ensino superior, além de receber menos incentivos financeiros e
comumente ser colocada como apéndice na formag¢do universitaria (GUTIERREZ, 1992), e
ndo como parte dela. Apesar de vista como uma funcdo “menor” da universidade, o
desenvolvimento de agdes de extensdo € crucial para o didlogo universidade-sociedade e para
o cumprimento da funcdo social da universidade (GADOTTI, 2017). Ao escrever sobre a
relevancia da pratica extensionista na formacao docente, reafirmamos a importancia historica
dessa pratica na formacdo de profissionais criticos e engajados na transformagao da realidade.

Pautar e refletir sobre as diversas potencialidades da extensdo, portanto, ¢ de extrema
importincia para uma verdadeira integracdo da mesma com o curriculo na formagdo de
pedagogas e pedagogos.

A partir do reconhecimento da importancia histérica da pratica da extensdo, seu carater

transformador e da experiéncia formativa vivida pela autora nas praticas extensionistas,
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chegamos a pergunta organizadora deste ensaio: como a extensdo universitaria contribui na
formacdo docente inicial? A partir dessa questdo, temos como objetivo geral do trabalho
compreender como a extensdo universitaria pode contribuir na formacdo docente inicial.

Diretamente vinculados ao objetivo geral do trabalho, temos como objetivos
especificos: tracar o caminho tedrico da extensdo universitaria no Brasil; compreender
momentos histéricos que levaram a institucionalizagdo da extensdo no pais; conceituar a
extensao universitaria; debater a curricularizacdo da extensdo/extensionaliza¢do do curriculo
e, por fim, compreender quais elementos da extensdao fazem dela um pilar de formagao
docente.

Este trabalho foi desenvolvido a partir de um exercicio de revisdo de literatura,
realizado em quatro plataformas de busca por artigos cientificos, a partir de descritores como:
historia da extensdo universitaria, conceito de extensdo, formacdo docente inicial,
curricularizagdo da extensao .

O caminho metodolégico para o desenvolvimento do trabalho se deu a partir da
constru¢do de um referencial tedrico sobre a extensdo universitaria ¢ a formagdo docente
inicial, buscando reunir dados sobre a historia e institucionalizagdo da extensdo no Brasil,
sobre a relacdo da pratica extensionista com a formagdo docente e sobre o debate
contemporaneo da curricularizacdo da extensdo. Depois do levantamento dos textos e a
reunido dos dados, foram realizadas duas analises tematicas sobre a curricularizacdo do
curriculo e sobre a extensao universitaria e formagao docente, respectivamente.

Sendo assim, este artigo se organiza em trés partes. A primeira consiste em um
exercicio de revisdo bibliografica sobre momentos-chave na consolidacdo da extensdo
universitaria nas Instituicdes de Ensino Superior e suas vertentes historicas. Na segunda parte
do artigo, buscamos conceituar a extensao a partir de um exercicio reflexivo-tedrico, além de
realizar um debate sobre a curricularizacao da extensao e pautar a extensao universitaria como
condicdo de formagdo docente na graduacdo. Na terceira e ultima parte do trabalho, ¢
apresentada de forma detalhada a metodologia utilizada na revisdo de literatura dos textos,

seguida da anélise dos dados e das consideragdes finais acerca da tematica.
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A Génese da extensiao no Brasil e seus caminhos teoricos

Este capitulo tem como objetivo tragcar o caminho tedrico da extensdo universitaria no
Brasil, a partir da investigacdo dos principais momentos histéricos que levaram a sua
institucionaliza¢do no pais. Os trabalhos citados nesta primeira parte do artigo (Gurgel, 1986;
Gutiérrez 1992; Nogueira, 2001; Jezine, 2004; Coelho, 2014; Freire, 2014; De Medeiros,
2017; Gadotti, 2017; Gomez, Dalla Corte, Rosso, 2019; Steigleder, Zucchetti, Martins, 2019)
foram essenciais para o levantamento dos dados e informagdes acerca do contexto de
surgimento e consolidagdo da extensdo no pais, sendo os referidos artigos e livro as fontes
utilizadas para nos ajudar a compreender esses eventos. Entendemos que o processo de
constituicdo da extensdo universitaria no pais se deu a partir de varios agentes e suas
respectivas demandas e objetivos e, assim, nos deteremos na analise dos fatos historicos aqui
considerados mais relevantes para compreendermos o contexto e os objetivos da
implementagdo da extensdo universitaria nas Instituicdes de Ensino Superior.

Em primeiro lugar, é preciso falar sobre a génese da extensao universitaria no ensino
superior brasileiro. Entender como e quando comeca a construg¢ao historica da extensao, os
seus objetivos, sua finalidade, os interesses politicos envolvidos e a atuacdo de movimentos
sociais que contribuiram para a sua institui¢do nas universidades brasileiras nos ajuda a
entender o presente e a pensar perspectivas futuras para o desenvolvimento deste campo.

Além de compreender os fatos historicos que levaram a institucionalizagao da
extensdo no Brasil, ¢ preciso que falemos também das vertentes historicas da extensao
universitaria brasileira e as concepg¢des de extensdo que direta ou indiretamente incidiram
sobre as propostas relativas a extensdo universitaria, tanto as conhecidas atualmente ou
experiéncias que aconteceram em outras €pocas. Segundo Gurgel (1986), temos duas
principais vertentes de extensdo: as universidades populares ¢ o modelo de extensdo
norte-americano, ambas de extrema relevancia para pensarmos nas primeiras experiéncias
extensionistas no pais.

Além das duas vertentes apontadas por Gurgel (1986), também foram formuladas, a
partir das discussdes teoricas de caracterizacdo ou nao da extensao como uma funcdo da
universidade, trés concepcdes de extensdo universitaria: a assistencialista, a académica e a
mercantilista, que construidas historicamente, tomam corpo no exercicio da pratica curricular
das atividades universitarias e expressam diferentes perspectivas ideologicas de

universidade/extensdao universitaria e da relacao universidade e sociedade (JEZINE, 2004, p.

1)
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O surgimento da extensdo universitaria no Brasil estd intrinsecamente atrelado ao
contexto politico do pais e da América Latina como um todo, assim como sua historia
também ndo pode ser dissociada da historia da constituigdo do proprio Ensino Superior no
pais. O conceito de extensdo, sendo compreendido por Nogueira (2001) enquanto processo

historico, nasce nas universidades inglesas no século XIX.

A Extensdo Universitaria surge na Inglaterra, na segunda metade do século XIX, vinculada
com a ideia de EDUCACAO CONTINUADA; destinada nio apenas as comunidades menos
favorecidas, mas a populacdo adulta em geral, que ndo se encontrava na universidade. [...]
Alguns anos depois, registram-se atividades de extensdo nas Universidades americanas,
caracterizadas pela prestacdo de servigos na area rural e também na area urbana (NOGUEIRA,
2001, p.58)

As acdes de extensdo, em sua génese em terras inglesas, eram direcionadas para
demandas especificas dos grupos que a frequentavam, em forma de pequenos cursos e afins
(DE MEDEIROS, 2017). De carater mais assistencialista e com foco em demandas
especificas de alguns grupos, a pratica inicial da extensao na Inglaterra se difere das primeiras
experiéncias extensionistas no Brasil.

No territorio brasileiro, o surgimento da extensao universitaria em escala nacional foi
fortemente influenciado pelo Manifesto de Cordoba, ou Reforma de Cérdoba em 1918. A
reforma, ocorrida na Universidade de Cordoba, na Argentina, foi um marco para as
universidades latino-americanas, constituindo-se como referéncia para as reformas
universitarias que, posteriormente, viriam a se consolidar pelo continente. (GOMEZ, DALLA
CORTE, ROSSO, 2019)

A reforma em questdo teve como sua propulsora um manifesto produzido pelo
movimento estudantil da Universidade de Cordoba. Fartos do modelo universitario importado
da terra dos colonizadores, os estudantes reivindicavam uma educagdo mais democratica ¢
com maior compromisso social. Entre as demandas estudantis, como a participagdo de
estudantes na gestdo da Universidade e uma relagdo mais proxima entre docentes e discentes,
estava também o desejo de que a Universidade desempenhasse uma funcdo social, que
estivesse em constante didlogo com a sociedade, suas demandas e seus conhecimentos
proprios. E a partir dessa demanda, pelo exercicio da fungio social da Universidade, que
comecga a ser gestada a extensdo universitaria na América Latina, e, consequentemente, no
Brasil. (GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019)

Em 1931, ¢ realizada no Brasil a Reforma Francisco Campos, que reestruturou o
ensino superior, autorizando e regulamentando o funcionamento das universidades, sendo a

elaboragdo do Estatuto das Universidades um dos resultados mais importantes desse periodo.
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O Estatuto ampliou as possibilidades de formagdo de professores secundarios e de
desenvolvimento da cultura, além de contar com a primeira referéncia legal a Extensdo
Universitaria. (CACETE apud. GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019)

Através do Estatuto das Universidades, a extensdo também foi institucionalizada
como um canal de possibilidades para o aperfeigoamento de estudantes (GOMEZ, DALLA
CORTE, ROSSO, 2019, p.10). Para Gadotti (2017) o decreto de 1931 nido menciona a
extensdo como uma fun¢do da universidade de cunho transformador, limitando-se a
divulgacao de pesquisas direcionadas para uma populacao mais instruida.

E possivel, portanto, perceber que se faziam presentes as concepgdes assistencialista
e mercantilista de extensao (JEZINE, 2004) nesse primeiro momento da institucionalizagdo da
extensdo universitaria no Brasil, com o advento do Estatuto das Universidades como principal
veiculo de difusao da formulagdo extensionista de prestacao de servicos técnicos gerais numa
perspectiva mais ampla (GURGEL, 1986, p.65).

Apesar da institucionalizagdo da extensdo universitiria ter se dado a partir das
repercussoes do Manifesto de Coérdoba e das proprias reformas no Ensino Superior brasileiro,
Nogueira (2001) e Gurgel (1986) nos apontam registros de agdes que caracterizam a extensao
universitaria no Brasil anteriores ao ano de 1918, como experiéncias na Universidade de Sao
Paulo, em 1911, com o oferecimento de cursos e oficinas abertas para o publico geral e
também experiéncias na Escola Agricola de Lavras e Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vigosa, que eram voltadas para a assisténcia técnica de produtores rurais
(Gurgel, 1986).

Gurgel (1986) aponta a experiéncia da Universidade Livre de Sao Paulo como a
primeira experiéncia de extensao universitaria surgida no pais, por conta da sua relagdo direta
com uma institui¢do de ensino superior. O surgimento das universidades populares s6 foi
possivel por conta do decreto n.° 8.695, de 5 de abril de 1911, conhecido também como
Reforma Rivadavia Correia. O decreto foi responsavel pela instituicao do ensino livre, dando
“autonomia didatica e administrativa as instituicdes de ensino superior que contavam com
condi¢des proprias de manutencdo” (GURGEL, 1986, p. 34). Ainda sobre as primeiras
experiéncias extensionistas no pais, Gurgel (1986) traz a experiéncia, em 1920, da Escola
Superior de Agricultura de Veterinaria de Vigosa, inspirada nas “Land Grant Universities”
(COELHO, 2014, p.13) como a primeira a implementar no Brasil o padrdo extensionista
norte-americano, que consiste basicamente na extensdo como prestacdo de servigos,

assumindo uma perspectiva de profissionalizag¢ao regular (GURGEL, 1986, p. 62).
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A ideia da universidade popular ressurge no pais em 1938, como bandeira de luta dos
movimentos estudantis (GURGEL, 1986, p. 35). A ideia ¢ assimilada pelos estudantes
brasileiros a partir do Manifesto de Cordoba, citado anteriormente. A Reforma de Coérdoba
abriu espacos possibilitadores de uma universidade mais critica e foi propulsora de diversos
eventos pela América Latina que tinham como objetivo o fortalecimento de novas tendéncias
da pedagogia universitiria, com destaque para a articulacdo da extensdo. Aos poucos, as
universidades latino-americanas foram avangcando na concepcao de extensdo, contribuindo
para o processo de institucionalizagdo da extensao e para a formulagao de politicas no sentido
dessa implementa¢do. (GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019)

No contexto brasileiro, as universidades surgiram tardiamente quando comparamos
aos paises vizinhos. Enquanto na Argentina a reforma universitaria ja era uma realidade, no
Brasil estdvamos vivendo o periodo da Republica Velha (1889-1930), com os oligarcas
latifundiarios ainda no poder. E nesse contexto que os movimentos sociais comegam a se
organizar em oposicdo a classe dominante e onde comega a ser gestado o movimento
estudantil. (GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019)

Até 1937, o movimento estudantil se dava apenas em funcao de problemas
especificos e sua atuagdo acontecia apenas no sentido da solugdo destes. As coisas passam a
tomar outro rumo a partir do primeiro Conselho Nacional dos Estudantes, convocado pela
Casa do Estudante do Brasil em 1937, com a finalidade de escolher um representante
brasileiro para o Conselho Internacional dos Estudantes. E, entdo, que comega a se delinear
uma tendéncia de unificagdo nacional dos estudantes (GURGEL, 1986, p, 38), culminando na
fundacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que posteriormente ocuparia um lugar
importante nos primeiros passos para a institucionalizacdo da extensao no Brasil.

No ano seguinte ao seu surgimento, influenciada pelo Partido Comunista e pela
Juventude Universitaria Catodlica (JUC), a UNE elaborou o Plano de Sugestdes para Uma
Reforma Educacional Brasileira. (GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019). O referido
plano de sugestdes exigia uma universidade mais democratica, com autonomia politica,
administrativa e financeira, gratuidade do ensino, a reorganiza¢do académica em seus
métodos, conteudos e técnicas (GURGEL, 1986) e a reformulagdo das funcdes da
Universidade a partir da extensdo, pautada na formacdo de cunho cientifico e artistico nos
mais diversos meios sociais. (GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019).

No entanto, foi s6 a partir dos anos 1950 e 1960 que as universidades brasileiras,
enquanto instituicdo, passaram a despertar para o seu compromisso social, muito por

influéncia dos proprios movimentos sociais, particularmente com a participagdo da Unido
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Nacional dos Estudantes (UNE) com seu projeto UNE Volante, que previa uma mobiliza¢ao
nacional dos estudantes a partir de caravanas (GADOTTI, 2017).

No final dos anos 50, a Reforma Universitaria volta a estar em pauta, com a
discussao da formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional e reivindicacoes
do movimento estudantil. E entdo em 1968, 30 anos depois da publicacio do Plano de
Sugestdes da UNE, foi aprovada a Reforma Universitaria (Lei 5.540/68) (GADOTTI, 2017,
p-2). No entanto, as intencOes desta reforma sdo bastante diferentes do que foi reivindicado
no documento apresentado pela UNE. Segundo Gurgel, a Lei n.° 5.540 foi o “instrumento
legal por meio do qual a Revolucdo de 1964 procedeu aos reajustes necessarios no sentido de
que o sistema de ensino superior atendesse a seus interesses”. (GURGEL, 1986, p. 80)

A reforma foi, sem duvidas, um mecanismo que colocou a educagdo superior a
servigo do Estado, mas ndo se pode negar que, apesar de todas suas implicacdes, ela também
abriu espacos para novas formulagdes, no sentido de relacionamento entre educacdo e
sociedade (GURGEL, 1986, p. 87). Ainda para Gurgel (1986) para além de uma perspectiva
colonizadora de levar servigos, durante o periodo da ditadura militar a extensao universitaria
também se esforgou para estabelecer um processo de comunicag¢do com as classes subalternas,
tentando dar continuidade ao trabalho iniciado no inicio da década de 60.

Para De Medeiros (2017) a Reforma Universitaria de 1968 eleva a extensdo
universitdria a um novo patamar: a partir de entdo ela se tornaria obrigatéria nas
Universidades Brasileiras. No entanto, Gurgel nos aponta que houve diversas interpretacdes
da referida lei, muitas vezes onde a extensdo era compreendida como tendo um carater
opcional, relacionando a extensdo com atividades civicas e desportivas ou ac¢des culturais e
artisticas, completamente desligadas da atividade académica, assumindo um carater
assistencialista, com a oferta de cursos e servicos. (GURGEL 1986, p.84)

No inicio dos anos 60, poucos anos antes da aprovagdo da Reforma Universitaria, a
pratica extensionista no Brasil estava finalmente tomando corpo, tanto em termos da
quantidade e qualidade dos projetos sendo desenvolvidos, quanto no campo teorico, quando
passam a ser afirmadas ideias referentes a extensao artistica e cultural, e quando a extensao
passa a ser compreendida como uma fun¢do eminentemente politica (GURGEL, 1986, p.
171). Entre as principais experiéncias de extensdo universitaria desse periodo, Gadotti (2017)
destaca o trabalho de Paulo Freire, que passa a coordenar, em 1962 o Servico de Extensao
Cultural, na Universidade do Recife, bem como esta engajado na criagdo do Movimento de
Cultura Popular (MCP), o Movimento de Educagdo de Base (MEB), o Centro Popular de
Cultura (CPC) da UNE e a Universidade Volante (GADOTTI, 2017).
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Em 1964, o golpe civil-militar interrompeu os trabalhos de Paulo Freire no Brasil,
levando o educador ao seu exilio no Chile, onde passou a trabalhar no 6rgao responsavel pela
extensao educacional do programa de reforma agraria (GADOTTI, 2017, p. 4). Para Gadotti
(2017, p.2) o golpe civil-militar de 1964 foi também um golpe contra a Educacao Popular,
visto que “Apos o golpe de 1964, os projetos de extensdo tornaram-se mais assistencialistas, e
foram uma demonstracdo clara da inteng¢do de responsabilizar as universidades pelo servigo
comunitdrio e canalizar a agdo dos estudantes em prol da nacdo, garantindo a ordem
necessaria a manutengao do sistema operante” (STEIGLEDER, ZUCCHETTI, MARTINS,
2019, p. 169)

Percebemos na fala das autoras a men¢do a extensdo universitaria como espago
apropriado pelo governo militar para controlar as acdes dos grupos estudantis. De Medeiros
(2017) corrobora com essa fala quando nos aponta que, depois do Golpe de 1964, propostas e
atividades da UNE foram institucionalizadas e passaram a ser tuteladas pelo Estado como
forma estratégica para envolver o estudante universitario em agdes proximas das comunidades
carentes. (DE MEDEIROS, 2017, p.11)

De Medeiros (2017, p. 10) nos aponta que, a partir dos anos 70, ha uma tentativa de
definir o significado do conjunto de conceitos relacionados a Extensdo Universitaria, um
conceito complexo na medida em que também orienta o entendimento das fungdes
relacionadas a extensdo. Nesse movimento de busca pela conceituagdo e diretrizes para a
atuagcdo da extensao, e sob forte controle da censura, o Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), langa em 1975, o Plano de Trabalho da Extensao Universitaria, o qual, mesmo diante
da conjuntura de repressdo, caracterizou-se por ser um avango em relacdo as questdes
extensionistas no Brasil (DE MEDEIROS, 2017, p. 11)

A criacao do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras - hoje “Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes de Educagdo Superior
Publicas Brasileiras” - o FORPROEX, em novembro de 1987, também foi decisiva para o
avango no debate sobre a extensdo universitaria e seus conceitos organizadores. Para o
FORPROEX, a época, a Extensdo Universitaria foi entendida como um “processo educativo,
cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a
relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade” (FORPROEX, 2000/01, p.5). Para o
FORPROEX, a Extensdo Universitaria era "uma via de mao-dupla" entre Universidade e
sociedade, onde o saber popular era valorizado e reconhecido. (GADOTTI, 2017, p.2)

A Constituicao de 1988 também foi um marco importante para a extensao universitaria

no Brasil, consagrando no Art. 207 o principio da “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
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extensdo” (BRASIL, 1988). No entanto, foi apenas oito anos depois do reconhecimento da
extensdo como indissociavel das atividades de ensino e pesquisa, em 1996, que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) (Lei no 9.394/96) estabelece em seu artigo
43 a Extensao Universitaria como uma das finalidades da Universidade (Gadotti, 2017, p.2).

Em 1999, ¢ publicado pelo FORPROEX o Plano Nacional de Extensdo, que definia
conceitos e diretrizes para a extensdo universitaria brasileira, transformado em 2012 na
Politica Nacional de Extensao (GOMEZ, DALLA CORTE, ROSSO, 2019, p.7), mesmo ano
em que o FORPROEX atualiza sua concepcao de extensao, apontando como suas diretrizes “a
interdisciplinaridade e interprofissionalidade, a indissociabilidade ensino, pesquisa e
extensao” (FORPROEX, 2012, p. 29). Nas suas diversas manifestagdes o FORPROEX
defende um papel inovador para a Extensdo Universitaria, capaz de promover uma interacao
transformadora entre universidade e sociedade. Entretanto, o rango conservador e elitista,
presente nas estruturas de algumas universidades tém colocado muitos limites a essa visdo da
Extensao Universitaria. (GADOTTI, 2017, p.3)

Nas ultimas décadas, o FORPROEX atuou fortemente para superar o perfil € concepcao
assistencialista da extensao. Experiéncias considerando as necessidades da sociedade surgiram
em numerosas Instituicdes de Educacdo Superior (IES), criando “alternativas concretas com
base no didlogo Universidade-Sociedade, construindo consensos em busca da superagdo da
tradi¢do assistencialista e produzindo conhecimento académico e cientifico de alto nivel em

favor dos cidadaos”.(OLIVEIRA NETO apud. GADOTTI, 2017, p 2)

Conceito e descricao da extensiao universitaria

Esta parte do artigo tem como objetivo conceituar a extensdo a partir de um exercicio
reflexivo-teorico, além de reunir elementos que nos ajudem a pensar a extensao universitaria
como pilar de formacdo docente na graduagdo. Como visto anteriormente, as primeiras
experiéncias extensionistas no Brasil eram em sua grande maioria de carater assistencialista
(GURGEL, 1986) com o objetivo de divulgar o conhecimento cientifico produzido na
universidade, sem a compreensdo do sujeito-alvo da agdo de extensdo como ser de
transformagdo, capaz de fazer parte do processo de constru¢do do conhecimento.

Para Coelho (2014) ¢ a partir da década de 70 que a extensdo universitaria passa a
experimentar mudangas conceituais importantes, quando em 1972, na Segunda Conferéncia
Latino-americana de Extensdo Universitaria e Difusdo Cultural, sediada no México, a

extensdo € conceituada como “a interagdo entre Universidade e os demais componentes do
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corpo social, por meio do qual esta assume e cumpre seu compromisso de participagcdo no
processo social de criacdo da cultura e de libertacio e transformagdo radical da
comunidade nacional” (GUTIERREZ, 1992, p. 5)

Sobre os objetivos e orientagdes da extensdo, definidos na Conferéncia em questao,
Gutierrez (1992) argumenta que a articulacdo entre a extensdo e as demais funcdes da
universidade comega a ser compreendida como necessdria a partir dessa conferéncia que
fortalece e unifica em um documento as mudangas conceituais ¢ metodologicas da extensao
que vinham acontecendo na américa latina.

“Como puede apreciarse en estos sefialamientos, la extension aunque conserva una
importante orientacion sociopolitica, comienza a precisar su caracter académico,
estableciendo la necesidad de articulacion con las otras funciones de docencia e
investigacion, y definiendo los contenidos que debe comprender en sus acciones.”
(GUTIERREZ, 1992, p. 5).

A extensdo universitaria comega, entdo, a ser enxergada para além da sua dimensao de
fun¢do social, sendo compreendida como uma fun¢do importante e benéfica também para a
propria academia. Para Coelho (2014), é possivel que a primeira expressao teorica desse novo
paradigma da extensao tenha aparecido nas publicacdes pioneiras do FORPROEX, citadas no
capitulo anterior.

Antes da conferéncia em questdo, Paulo Freire, de forma precursora, exp0s uma critica
a pratica extensionista difusionista tradicional (FREIRE 2014) propondo em seu lugar o
conceito da pratica dialogica da extensdo, que especialmente no Brasil e em demais paises
latino-americanos ¢ tomado como novo paradigma pedagogico da extensdo. (COELHO, 2014,
p-15) Quando falamos em extensdo universitdria, ¢ preciso sempre pontuar a importancia do
trabalho de Paulo Freire para a compreensdao de extensdo como uma pratica educativa
transformadora.

Freire (2014, p. 20) rejeita o conceito de extensdo como significado de transmissdo de
conhecimento e invasdo cultural, que nega o homem como um ser de transformacdo do
mundo. Para o educador, a extensdo precisa ser compreendida como um ato de comunicacgao,
que, pelo seu carater dialdgico, implica em uma reciprocidade que nao pode ser rompida, ou
seja, a comunicagdo pode ser compreendida como uma relagdo onde nao ha sujeitos passivos
(FREIRE, 2014, p. 86). Sendo assim, a extensdo, como ato de comunica¢do, também nado
existe de forma transformadora quando hé sujeitos passivos nessa relacdo. Freire (2014,p. 28)
compreende o mundo como a fonte verdadeira do conhecimento, que € construido a partir da

relagdo dialdgica dos sujeitos com o mundo.
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Apesar da grande mudanca paradigmatica, ¢ a partir de Freire que vemos um aumento
da compreensdo da extensdo enquanto espago de troca com os territorios. Todos se
compreendem educadores-educandos e educandos-educadores, apesar dos resquicios de uma
concepgao de extensdao que tem como objetivo compartilhar com a sociedade o conhecimento
produzido na universidade, sem considerar os conhecimentos e a capacidade de transformagao
do mundo daqueles que pertencem ao territdrio de atuagdo do extensionista. Com o objetivo
de deixar a concepgao assistencialista para tras e construir uma base comum do conceito de
extensdo e de procedimentos para a implementacdo e desenvolvimento de projetos, foi
publicada em 2012, pelo PROEX, a Politica Nacional de Extensdo Universitaria. (DE
MEDEIROS, 2017, p.13)

No documento em questdo, a extensdo ¢ conceituada da seguinte forma: “A Extensao
Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove
a interagdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.” (FORPROEX,
2012, p.29). Entre os demais objetivos, a Politica Nacional de Extensdo busca reafirmar a
extensao como processo académico indispensavel na formacao do estudante (FORPROEX,
2012, p.9)

Assim como o ensino e a pesquisa, atividades de extensdo no processo formativo do
estudante devem ser compreendidas enquanto processos de ensino e aprendizagem
(SILVA, KOCHHANN, 2018, p. 705), ou seja, a extensdo deve ser compreendida enquanto

um processo académico.

Diretrizes para a extensiio e a extensao como pilar de formacio docente

Apesar de regulamentada por 6rgdos como o PROEX e FORPROEX, ndo haviam sido
estabelecidas, até dezembro de 2018, diretrizes nacionais para extensdo na educagao superior.
Na inten¢do de se fazer cumprir a meta 12.7 do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (Lei
n°® 13.005/2014), que consiste em assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de
créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de extensao
universitaria (BRASIL, 2014), em consonancia com a Constitui¢ao Federal, LDB e demais
legislacdes e documentos que compreendem a Extensdo como fun¢do da universidade, a
Céamara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao estabelece as Diretrizes
para a Extensao na Educagdo Superior Brasileira. O Forproex - Forum de Pro-reitores de

Extensdo das Instituigdes Publicas de Educagdo Superior brasileiras - foi fundamental na
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discussdo da concepgdo, diretrizes e principios da extensao (DE MEDEIROS, 2013) e na
atuagdo na audiéncia publica realizada em setembro do mesmo ano, para a discussdo das
Diretrizes para a Politica de Extensdo na Educacdo Superior Brasileira.

As Diretrizes para a Extensio na Educagdo Superior Brasileira nos fornecem
elementos importantes para pensar a extensdo enquanto condi¢do para a formacdo docente,
mas também para fazer uma critica ao conceito de curricularizagdo da extensdo, que fica
explicito quando, no artigo Art. 4° do referido documento fica estabelecido que “As
atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horaria curricular estudantil dos cursos de graduacgdo, as quais deverdo fazer parte da
matriz curricular dos cursos; "(BRASIL, 2019) e quando no Art. 2° fica estabelecido que “As
Diretrizes para a Extensdo na Educag¢do Superior Brasileira regulamentam as atividades
académicas de extensdo dos cursos de graduagdo, na forma de componentes curriculares
para os cursos/...] "(BRASIL, 2019, grifo nosso), sendo a extensdo colocada como
componente curricular dos cursos de graduagdo, passando a ocupar um lugar que se aproxima
mais de uma disciplina a ser cumprida do que um projeto ou acdo de extensdao ao qual o
estudante se integra e passa atuar de forma significativa e transformadora.

Na perspectiva de Gadotti (2017, p.4) a curricularizacdo da extensdo faz parte da
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo na universidade e também da necessaria
conexao da universidade com a sociedade. Steigleder, Zucchetti e Martins (2019) corroboram
com a compreensao de Gadotti, sobre a necessidade da curricularizagdo a partir das Diretrizes
para a Extensdo, pois assim seria garantida a efetivacdo da institucionalizacdo da extensao,
justamente por esta agora estar diretamente integrada com o curriculo. (STEIGLEDER,
ZUCCHETTI, MARTINS, 2019, p. 173)

Apesar dos esfor¢os legais para a obrigatoriedade da extensdo enquanto componente
curricular, podemos perceber que, na pratica, outros elementos sao necessarios para o sucesso
dessa implementa¢ao. Como exemplo, trazemos o caso do curso de Engenharia Elétrica do
campus Itajai do IFSC, cujo plano politico-pedagogico elaborado em 2014 ja tinha como um
dos seus objetivos o cumprimento da meta 12.7 do PNE (DA SILVA, GARCIA, 2019). Aqui
vamos focar nas dificuldades apresentadas pelas autoras no que diz respeito a curricularizagao
da extensdo. A primeira dificuldade citada, e colocada pelas autoras como o maior desafio, foi
a mobilizagdo interna dos estudantes. Nas trés edicdes do projeto, a participacao estudantil foi
de aproximadamente 32%, sendo os motivos apontados para a baixa participagdo a falta de
tempo e disponibilidade e a locomogdo até¢ as escolas onde aconteciam os projetos. (DA

SILVA, GARCIA, 2019)
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Como segunda dificuldade apresentada, as autoras elencam os curtos prazos dos
editais e a dificuldade burocratica de submeter projetos no sistema. Para exemplificar, as
autoras citam um caso ocorrido na segunda edicdo do projeto, quando nao foi possivel a
obtenc¢do de recursos em editais por conta de excessivas exigéncias do sistema. Como ultimo
desafio citado pelas autoras, estd a sobrecarga docente na coordenacdo de projetos de
extensdo. Sao atividades que muito demandam, mas que ndo recebem o reconhecimento e
prestigio merecido dentro da academia, o que acaba levando ao baixo engajamento dos
docentes nesses projetos, € a consequente sobrecarga dos profissionais que se dedicam a
coordenacdo dos projetos de extensdo. (DA SILVA, GARCIA, 2019). Imperatore (2015)
também evidencia a insuficiente formagdo de gestores e docentes em extensdo, que muitas
vezes compreendem a extensdo como responsabilidade social da institui¢do, ou como
prestagdao de servigos e potencial captadora de recursos, raras vezes a compreendendo como
fungdo académica.

A partir do que ¢ relatado no trabalho de Da Silva e Garcia (2019), podemos perceber
que a dificuldade na implementacao extensdo como parte do curriculo acontece porque, para
além dos parametros legais, ¢ necessario uma mudanga epistemoldgica nas concepgdes
curricular e institucional, uma mudanca em que o pedagogico supere o politico, onde haja o
fim da supremacia disciplinar, o predominio da unidade teoria-pratica, a articulacdo entre as
instancias decisorias, a autonomia didatico-pedagdgico-financeira das instituicdes. (REIS
apud. SILVA e KOCHHANN, 2018).

A formacdo integral e cidada dos estudantes também ¢ pautada nas Diretrizes para a
Extensdo, documento que compreende como estruturante para a concepcdo e a pratica da
extensdo em seu Art. 5° inciso Il e Art. 6° inciso I, respectivamente “a formagdo cidada dos
estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos, que, de modo
interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a matriz curricular;” e “a
contribui¢do na formagdo integral do estudante, estimulando sua formagdo como cidaddo
critico e responsavel” (BRASIL, 2019). Ou seja, o carater formativo da pratica extensionista
ja ¢ formalmente reconhecido e tido inclusive como parte estruturante da extensdo, o que
precisa ser levado em consideragdo no debate sobre a curricularizagdo da extensao. Esta, que
se apresenta como terreno tdo fértil para novos aprendizados, como espaco para colocar
conhecimentos adquiridos em pratica, que contribui para a formagao integral dos estudantes,
nos parece merecer (e precisar) ocupar um espaco maior na formagdo de pedagogas e
pedagogos do que os 10% de carga horaria curricular estudantil estipulados no Plano Nacional

de Educacao (BRASIL, 2014)
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Metodologia

Este trabalho, realizado a partir da motivagdo da autora em pautar a extensao
universitaria enquanto pilar importante na formacdo de pedagogas e pedagogos, tem como
objetivo geral compreender como a extensdo universitaria pode contribuir na formagao
docente inicial., e tem como objetivos especificos: 1) tragar o caminho tedrico da extensdo
universitdria no Brasil; 2) compreender momentos historicos que levaram a
institucionalizacdo da extensao no pais; 3) conceituar a extensdo universitaria; 4) debater a
curricularizagdo da extensdo; 5) compreender quais elementos da extensdo fazem dela um
espaco de formacao docente.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi realizada uma revisdo de literatura em
artigos, teses, dissertagdes, livros e periodicos, com o objetivo de reunir informagdes e dados
que contribuissem com o debate da extensdo universitaria e sua relagdo com a formacao
docente. Para o levantamento dos trabalhos utilizados como referéncia neste artigo, utilizamos
quatro plataformas de busca online: Portal de periédicos da CAPES; Portal de busca integrada
(AGUIA-USP); SciELO (Scientific Electronic Library Online) e Google Académico. Com
exce¢do dos livros de Gurgel (1986) e Freire (2014), todos os trabalhos aqui utilizados como
referéncia foram encontrados nas plataformas supracitadas.

Para a busca nas plataformas foram utilizados os seguintes descritores: historia da
extensao universitaria; conceito de extensdo; curricularizagdo da extensdo; extensao
universitaria e formagao docente inicial. Enquanto a busca pelos trés primeiros descritores foi
realizada de forma individual, a busca pelo descritor “formacdo docente inicial”, por meio da
ferramenta dos operadores booleanos, foi realizada em conjunto com o termo “extensao
universitaria”, visto que nosso interesse com este exercicio de revisao de literatura ¢ fazer um
breve apanhado do conhecimento produzido sobre extensao universitaria e formagao docente.
Em seguida, serd descrito o processo de busca nas plataformas pelo qual chegamos aos textos
utilizados como referéncia para o trabalho.

Para o desenvolvimento da primeira parte deste trabalho, que se detém a compreender
fatos histéricos e legislagdes importantes para a implementagdo e institucionalizacao da
extensdo universitaria no Brasil, os textos de referéncia foram levantados a partir da busca
pelo descritor “historia da extensdo universitaria”, e com o filtro “revisado por pares” nas
quatro plataformas ja citadas. De todos os descritores utilizados para esse exercicio de revisao
bibliografica, este foi o que mais gerou resultados: somando os dados das quatro plataformas,

foram 9.412 trabalhos encontrados. A partir da analise dos titulos, foram selecionados 230
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artigos para a leitura dos resumos, dos quais sete foram escolhidos para servir de referencial
para o primeiro momento deste trabalho. Os textos foram selecionados a partir da
aproximacao com os descritores utilizaods.

O segundo descritor utilizado neste exercicio de revisdao bibliografica, “conceito de
extensdao”, com o filtro “revisado por pares”, gerou, nas quatro plataformas, 6.729 artigos
encontrados, dos quais, a partir do titulo, foram selecionados 42 para a leitura do resumo,
resultando na escolha de cinco artigos que mais se aproximaram com o contetido do descritor
utilizado. Em relacdo ao descritor “curriculariza¢ao da extensao”, a busca realizada nas quatro
plataformas e com o filtro “revisado por pares” foram gerados 69 resultados de artigos, dos
quais a partir do titulo foram selecionados 27 para a leitura dos resumos. Desses 27, seis
foram selecionados para compor o referencial deste trabalho. Em todas as etapas de selegao,
os textos foram escolhidos de acordo com a aproximacao dos descritores com a tematica do
trabalho.

Por fim, foi realizada a busca conjunta dos descritores “extensdo universitaria” e
“formagdo docente inicial”. Nas quatro plataformas, e, novamente com a utilizagdo do filtro
“revisado por pares”’, foram encontrados 220 artigos, dos quais, a partir do titulo, foram
selecionados 140 para a leitura dos resumos. Destes 140, 8 foram selecionados para contribuir
teoricamente com este artigo. O critério utilizado para a selecdo dos textos foi a aproximacgao
com os descritores utilizados e com a tematica do trabalho.

Para analise realizada nas duas tabelas abaixo, a primeira sobre curricularizacdo da
extensdo e a segunda sobre extensdo universitdria e formacdo docente inicial, foram
selecionados textos do periodo de 2010 a 2020, com o objetivo de compreender como as duas
tematicas foram pensadas e debatidas ao longo dessa década, na qual o debate sobre o papel e

o lugar da extensao no ensino superior foi bastante presente.

Analise dos dados e resultados

Em consonéancia com os objetivos deste trabalho, as informagdes foram analisadas em
dois momentos. No primeiro momento, foi feita uma analise dos textos com a tematica da
curricularizagdo da extensdo, com a finalidade de compreender o tema central desses
trabalhos e de que forma eles contribuem para o debate da extensdo como um pilar para a
formagdo docente. No segundo momento, foi realizada a analise dos textos que compreendem
as tematicas “extensao universitaria” e “formacao docente inicial”’, a fim de reunir um

apanhado do que j4 foi produzido em termos de conhecimento cientifico acerca da tematica.
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Titulo do Artigo

Autoria

Palavras-chave

Tema Central

Trajetoria para a
curricularizagdo da
extensao universitaria:
atuagdo do FOREXT
e Diretrizes Nacionais

Luciane Iwanczuk
Steigleder;

Dinora Tereza
Zucchetti; Rosemari
Lorenz Martins
(2019)

Creditagdo Curricular

Concepcdo de Extensao.

Principios. Ensino
Superior

O artigo trata,
principalmente, da
atua¢do do Foérum
Nacional de Extensdo
das Universidades
Comunitérias para o
reconhecimento,
valorizagdo e
institucionalizac¢ao da
extensao universitaria no
Pais, atuando como
defensor da
curricularizagdo da
extensdo e como ator
importante na construcéo
das diretrizes para a
extensao.

Curricularizacdo da
Extensdo no Campus
Itajai do Instituto
Federal de Santa
Catarina
(IFSC)—conquistas e
desafios

Fernanda I. M.
Argoud da Silva;

Rafaela Garcia
(2019)

Curricularizagao.
Atividades
Complementares.
Engenharias

O relato de experiéncia
faz a analise de trés
edigdes de um projeto de
extensao desenvolvido
no Campus Itajai do
Instituto Federal de Santa
Catarina, dentro da
proposta de
curricularizagdo da
extensao.

Curricularizar a
Extensdo ou
Extensionalizar o
curriculo? Aportes
tedricos e praticas de
integracdo curricular
da extensdo ante a
estratégia 12.7 do
PNE

Simone Loureiro
Brum Imperatore;
Valdir Pedde; Jorge
Luis Ribeiro
Imperatore. (2015)

Extensdo Universitaria.
Curriculo. Politicas
Publicas.

O artigo apresenta a
trajetoria da extensao
universitaria no Brasil, a
partir de um breve
historico do ensino
superior ¢ dos Planos
Nacionais de Educacio, ¢
entdo apresenta
possibilidades, para além
da curricularizagdo da
extensdo, que possam
cumprir com a meta 12.7
do Plano Nacional de
Educagao




31

Curricularizagio da
extensao: desafio da
educagdo superior

Noemi Ferreira
Felisberto Pereira;
Rosilene Alves da
Silva Vitorini
(2019)

Extensdo. Curriculo.

Creditacdo. Comunidade.

Demanda Social.

O artigo faz uma analise
dos fundamentos tedricos
que sustentam a
creditacdo da extensdo e
aponta que a
curricularizagdo da
extensdo consiste em uma
nova forma de pensar e
ver os componentes
curriculares.

Tessituras entre
concepgoes,
curricularizagdo e
avaliagdo da extensao
universitaria na
formagao do
estudante.

Katia Curado Silva;
Andréa Kochhann
(2018)

Avaliacao. Concepgao.
Curricularizagdo.
Extensdo. Formacao

Este artigo trata das
concepgdes de extensao
universitaria na formagao
do estudante, da
curricularizagdo dessas
atividades no processo
formativo e da avaliagdo
das ac¢des extensionistas.
As autoras defendem que
as agdes extensionistas
influenciam na formagao
do estudante.

Curricularizagio da

extensdo: Poténcias e
desafios no contexto
da gestdo académica.

Bernadete Maria
Dalmolin; Adriano
José Hertzog Vieira
(2015)

Gestdo. Curriculo.
Extensdo. Universidade.
Comunidade.

Os autores defendem a
curricularizagdo da
extensdao como proposta
integradora para a
indissociabilidade. A
curricularizagao €
proposta a partir de uma
gestdo transversalizada,
capaz de realizar uma
escuta qualificada dos
anseios da comunidade,
trabalhando no exercicio
coletivo da concretizagdo
de atitudes que
possibilitem a formagao
integral dos sujeitos, em
vista de uma sociedade
mais justa, democratica e
promotora da qualidade
de vida.

Fonte: Autoria Propria

A tabela apresentada acima conta com os seis textos selecionados sobre a tematica da

curricularizagdo da extensdo, organizados por titulo do trabalho, autoria, palavras-chave e

tema central. O primeiro ponto para o qual gostaria de chamar atencdo, ¢ o uso do termo

“curricularizacdo”. Apesar de estar presente no titulo de todos os textos apresentados, o termo
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s6 aparece duas vezes quando nos atentamos para o campo das palavra-chave, o que nos
parece acontecer por se tratar de um termo relativamente novo no debate acerca da extensao
universitaria. O termo “curricularizacdo da extensao” passa a ser difundido a partir do
encontro do FOREXT em Campinas, no ano de 2014, que teve como tematica central
“Curricularizacao da Extensdo nas ICES: Desafios do PNE 2014-2024” (STEIGLEDER,
ZUCHETTI, MARTINS, 2019).

Steigleder, Zuchetti e Martins (2019) acreditam que, com a publicacdao das Diretrizes
Nacionais para a Extensao Universitaria, a extensao finalmente passaria a ser colocada em um
local de destaque, visto que seria garantida a efetivagdo da institucionalizacdo pela integracdo
com o curriculo, o que levaria ao tensionamento de uma nova configura¢do de educagdo
superior. Dois anos antes da publicagdo das Diretrizes, em 2017, ja estavam sendo colocadas
em pratica algumas experiéncias de curricularizagdo da extensdo, entre elas a experiéncia
relatada no estudo de caso “Curricularizacdo da Extensdao no Campus Itajai do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC)—conquistas e desafios”, por Fernanda Argoud da Silva e
Rafaela Garcia. Sem uma grande gama de recursos e orientagdes especificas sobre como de
fato efetivar a curricularizacdo da extensdo, o objetivo de que 10% da carga horéria total dos
estudantes fosse dedicada a atividades de extensdo nao foi alcangado. No entanto, o estudo de
caso aponta como fator positivo da tentativa de implementacdo da curricularizagdo a
compreensdo, por parte dos estudantes, das atividades de extensdo como parte fundamental de
seus itinerarios formativos. (DA SILVA, GARCIA, 2019)

Seguindo com a breve analise dos textos, temos “Curriculariza¢ao da extensao: desafio
da educacdo superior”, por Noemi Ferreira Felisberto Pereira e Rosilene Alves da Silva
Vitorini. No presente artigo, as autoras expandem o debate sobre a curricularizagdo da
extensao, nao restringindo-o apenas ao processo extensionista, mas também a desafios que
perpassam as dimensdes de ensino e pesquisa, fomentando um novo olhar sobre as praticas de
formag¢ao universitaria e a concep¢do de educacdo (PEREIRA; VITORINI, 2019). Para as
autoras, o debate sobre a curricularizagdo da extensdo ndo se detém apenas a integragcdo da
pratica extensionista ao curriculo dos cursos das Instituicdes de Ensino Superior, funcionando
também como uma interface para repensar o curriculo da graduacao no processo de ensino e
de aprendizagem vinculados a problemas reais da sociedade. (PEREIRA; VITORINI, 2019)

Seguindo na mesma perspectiva de Pereira e Vitorini (2019), Dalmolin e Vieira (2015)
no artigo intitulado “Curricularizacdo da extensdo: Poténcias e desafios no contexto da gestdo
académica” entendem que a curricularizagdo necessita ser discutida e problematizada,

buscando compreendé-la em um contexto mais amplo e complexo do que a simples inser¢ao
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curricular, seja como disciplina, projeto ou programa (DALMOLIN, VIEIRA, 2015). Para os
autores, a inclusdo da extensdo dentro do formato curricular tradicional “poderd ser (mais) um
apéndice a satisfazer algumas das nossas ansiedades e/ou as exigéncias legais, correndo o
risco de destruir a poténcia que a extensao pode ter em si, pela sua dialogicidade, porosidade e
capacidade de captar distintas realidades.” (DALMOLIN, VIEIRA, 2015, p. 7139)

Entre os textos selecionados para esse trabalho dentro da temadtica da curricularizagio
da extensdo, apenas um trata também da temdtica de formagdo de professores. O artigo
“Tessituras entre concepgdes, curricularizacdo e avaliagdo da extensao universitaria na
formacao do estudante”, de autoria de Katia Curado Silva e Andréa Kochhann, trata das
concepgdes de extensdo universitdria na formagdo do estudante, da curricularizagdo dessas
atividades no processo formativo e da avaliacdo das ac¢des extensionistas. As autoras chamam
atencao para a importancia do acompanhamento e avaliacdo das acdes e projetos de extensao
e afirmam que a partir da tessitura entre ensino, pesquisa e extensdo a “formacdo docente se
daria na forma mais real e concreta, em que a teoria e a pratica de fato podem vir a ser
unidade, visando a uma formagdo critica ¢ emancipadora, para propiciar transformagdes
sociais de forma mediata.” (SILVA, KOCHHANN, 2018, p.722)

Ainda para Silva e Kochhann (2018), com base em suas andlises, o que caracteriza a
influéncia da pratica extensionista na formacdo docente sdo a finalidade, a atividade, a
caracteristica, o sentido, a perspectiva e a epistemologia que a agdo extensionista carrega em
si. Na compreensdo das autoras, para que o potencial formativo da extensdo seja plenamente
alcancado, as atividades de extensao ndo podem ser de prestacio de servigos e
assistencialismo, mas de ordem académica, visando a transformacao do real. (SILVA,
KOCHHANN, 2018)

Além do que ja foi explicitado em relagdo aos textos apresentados na Tabela 1,
gostaria de chamar atencdo para dois pontos que se fazem presentes na totalidade dos textos
analisados: a indissociabilidade da triade ensino-pesquisa extensdo e a importancia da unidade
teoria-pratica nos curriculos do ensino superior. A partir dessa analise, podemos perceber que,
por mais que ainda haja diferentes perspectivas sobre as formas de integragdo da extensao ao
curriculo, ja existe um certo consenso sobre a importancia da pratica extensionista para a

formacao de profissionais criticos e engajados com a transformagao social.
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Titulo do artigo

Autoria

Palavras-chave

Tema central

Tecendo uma manha:
O estagio
supervisionado no
curso de pedagogia
mediado pela extensao

Marise Margalina de
Castro Silva Rosa
(2010)

Extensdo universitaria.

Formacao inicial de
professores. Estagio
supervisionado.
Saberes docentes.
Universidade.

A tese de doutorado
trata das contribui¢oes
da Extensdo
Universitaria na
formagdo inicial de
professores do Curso
de Pedagogia da
Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA)

A contribuic¢do da

Berenice Rocha

Extensdo universitaria.

A tese investiga as

extensdo universitaria | Zabbot Garcia (2012) | Formagao inicial possiveis contribuigdes
para a formagao docente. da extensdo
docente Desenvolvimento universitaria para a
profissional docente formacdo de
professores
Trajetorias de Paulo Roberto Formacgao inicial de A tese tem como
formacao construidas a | Brancatti (2018) professores. Extensdo | principal objetivo
partir dos projetos de universitaria. identificar e analisar,
Extensao Educagao fisica sob a perspectiva dos
Universitaria: o olhar adaptada. Historia. egressos do curso de
dos egressos do curso Licenciatura em
de licenciatura em Educacao Fisica da
educacao fisica da FCT/UNESP, as
FCT/UNESP. contribui¢des da
participacdo em
projetos de Extensdo
Universitaria para a
formacao e construgao
de suas trajetorias
profissionais.
Formagao de Andréa Kochhann Formacao de O estudo tem como
professores na (2017) Professores. Extensdo | objetivo analisar os
extensio universitaria: Universitaria. limites e as
o Perspectivas e Limites. | perspectivas quanto a
uma analise das "
. .. formacao de
perspectivas e limites professores no espago
da extensdo
universitaria como
componente curricular
da universidade.
Extensao Universitaria | Ana Maria Extensdo O estudo consiste na
e formagao docente: Corréa-Silva; Natalia Universitaria. analise das opinides
contribui¢des de um Ribeiro Da Penha; Formagao Docente. das alunas de

projeto de extensao

Pratica Profissional.

Pedagogia que fazem
parte do projeto de
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para estudantes de
pedagogia

Josiane Peres
Gongalves (2017)

extensdo “Pintando a
Cara”, sobre a
contribui¢do do
referido projeto para o
processo de sua
formacao docente.

Contribuicdo da
extensdo universitaria
na formagao inicial
docente em Ciéncias
Bioldgicas

Jodo Paulo Cunha de
Menezes (2020)

Ensino-pesquisa-exten
sdo. Formacao Inicial.
Ensino de Biologia.

O trabalho tem como
objetivo analisar, sob
olhar dos estudantes de
Licenciatura de
Ciéncias Biologicas da
Universidade de
Brasilia, os
significados e as
implicagdes da
Extensao Universitaria
em sua formagao
inicial.

Extensdo universitaria
e formacao de
professores de
Educagao Fisica:
contribui¢des e
contradi¢des

Fabiane de Oliveira
Schellin (2016)

Extensao
Universitaria.
Formacao de
Professores. Educacgao
Fisica.

A dissertacdo busca
compreender a relagéo
entre a pratica da
extensao universitaria
e a formacdo de
professores de
Educacéo Fisica.

Reflexdes sobre as
contribui¢des de um
projeto de extensao
para a formacdo inicial
no curso de
licenciatura em
Pedagogia.

Karina Regalio
Campagnoli, Denise
Puglia Zanon (2019)

Extensao
Universitaria.
Didatica. Formacao de
professores.

O artigo busca
compreender as
possiveis contribui¢des
da pratica
extensionista para a
formacao inicial de
licenciandos em
Pedagogia.

Fonte: Autoria propria

Durante o exercicio de revisdo bibliografica, deparamo-nos com oito produgdes

textuais que tratam das contribui¢des da extensdo universitdria na formacdo inicial de

professores e que foram listadas na tabela acima.

A tese de doutorado “Tecendo uma manha: O estagio supervisionado no curso de

pedagogia mediado pela extensdo”, por Marise Marcalina de Castro Silva Rosa trata das

contribuicdes da Extensdo Universitidria na formacdo inicial de professores do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Analisa-se a relagdo entre o

desenvolvimento de atividades de extensdo, no “Projeto Escola-Laboratorio: uma alternativa

para a melhoria do ensino fundamental”, durante o Estagio supervisionado em Docéncia do
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Ensino Fundamental, e os possiveis saberes produzidos no campo académico. A tese
comprova que a extensdo universitaria produz saberes diferenciados e necessarios aos futuros
professores, ¢ recomenda a inclusdo da Extensdo Universitaria como elemento curricular
obrigatorio na formacao de professores, por meio do estagio supervisionado.

Ja na tese de Berenice Rocha Zabbot Garcia, “A contribuicao da extensao universitaria
para a formacdo docente” a andlise dos dados revelou que a participacdo em atividades de
extensao contribui para a formagdo inicial na medida em que estas atividades oportunizam
experiéncias multiplas para o exercicio da docéncia, que se desdobram e repercutem no
desenvolvimento profissional dos professores.

Paulo Roberto Brancatti, em sua tese intitulada “Trajetorias de formagao construidas a
partir dos projetos de Extensdo Universitaria: o olhar dos egressos do curso de licenciatura em
educagdo fisica da FCT/UNESP.” teve como principal objetivo identificar e analisar, sob a
perspectiva dos egressos do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da FCT/UNESP, as
contribuigdes da participagdo em projetos de Extensdo Universitaria para a formagdo e
construcdo de suas trajetorias profissionais. A tese conclui que, na perspectiva dos egressos, a
participacdo no projeto de extensdo foi fundamental para o desenvolvimento de saberes
docentes fundamentais a pratica pedagogica adequada junto a pessoa com deficiéncia. J4 no
artigo “Formacdo de professores na extensdo universitaria: uma andlise das perspectivas e
limites”, a autora Andréa Kochhann nos revela que pela concepcdo académica
processual-organica € possivel defender que a extensdo possa vir a ser um espago formativo
que amplie a perspectiva para uma visdo da educacao como espago da construgao da critica e
emancipacao.

Seguindo com a analise dos textos, temos o estudo intitulado “Extensdo Universitaria e
formagdo docente: contribuigdes de um projeto de extensdao para estudantes de pedagogia”,
por Ana Maria Corréa-Silva, Natalia Ribeiro Da Penha e Josiane Peres Gongalves. A partir da
analise das opinides das alunas de Pedagogia que fazem parte do projeto de extensdo
“Pintando a Cara” sobre a contribui¢do do referido projeto para o processo de sua formagao
docente, o estudo constata que o projeto realmente contribui com a formagao profissional das
universitarias, proporcionando, por meio das atividades praticas exercidas em ambientes
diversificados, um aprendizado dindmico e coerente com os desafios da atividade docente.

O artigo de Jodo Paulo Cunha de Menezes, “Contribui¢cdo da extensdo universitaria na
formagdo inicial docente em Ciéncias Biolodgicas”, que busca analisar sob o olhar dos
estudantes de Licenciatura de Ciéncias Biologicas da Universidade de Brasilia os significados

e as implicagdes da Extensao Universitaria em sua formacao inicial, as reflexdes dos
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estudantes nos revelam que eles entendem a extensdo universitdria como uma forma de
estabelecer uma relacdo entre a Universidade e a comunidade, como uma oportunidade de
vivenciar na pratica o que a universidade passa pela teoria. Ao final do artigo, o autor também
pontua a caréncia na oferta de atividades de extensao nos cursos de licenciatura.

Ja na dissertacdo de mestrado de Fabiane de Oliveira Schellin, intitulada “Extensao
universitaria e formagao de professores de Educagdo Fisica: contribui¢des e contradi¢des”, os
dados obtidos revelam que um numero consideravel de acdes de extensdao ainda ¢ de carater
assistencialista e que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ainda tem
dificuldades para se efetivar dentro das universidades. A pesquisa, porém, conclui que, apesar
da desarticulagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdo, a extensdo ainda se constréi como um
espaco importante para a construgao dos saberes educacionais necessarios para a formagao de
professores.

Por fim, no artigo “Reflexdes sobre as contribui¢cdes de um projeto de extensdo para a
formacdo inicial no curso de licenciatura em Pedagogia”, escrito por Karina Regalio
Campagnoli e Denise Puglia Zanon, as autoras buscam refletir sobre as possiveis
contribuicdes da pratica extensionista para a formacao inicial de licenciandos em Pedagogia.
As autoras constatam que a pratica da extensao universitdria na formacao inicial de
professores propicia aos licenciandos uma percep¢do da pratica docente que bastante se
aproxima da realidade, se constituindo entdo como terreno fértil para a construgdo de
conhecimentos proprios da pratica docente.

Podemos perceber que em todos os oitos textos analisados nesta parte do trabalho, a
extensdo universitaria ¢ entendida enquanto pilar importante para a formacgdo docente na
medida em que proporciona experiéncias capazes produzir saberes necessarios para
professores em formagao (Rosa, 2010), (Campagnoli e Zanon, 2019) (Brancatti, 2018),
(Garcia, 2012), (Kochhann, 2017) (Corréa-Silva, Da Penha, Gongalves, 2017), (De Menezes,
2020) (Schellin, 2016).
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Consideracoes finais

A extensdo universitaria praticada no processo de formacdo docente, com
intencionalidade e com a compreensdao de que todos os sujeitos envolvidos no processo sao
seres de transformagdo, permite colocar o estudante extensionista ndo apenas como alguém
que “ensina”, mas especialmente como alguém que aprende. E esse aprendizado ndo se déa de
forma mecéanica e acritica, como uma pratica de quem esta “aprendendo a ensinar”, mas sim
de forma dialogica, no contato constante com o territorio € na troca com os sujeitos da acao
extensionista, que diariamente nos ensinam e guiam nossa pratica enquanto extensionistas e
educadoras.

Ter a extensdo reconhecida como requisito curricular dos cursos de graduaciao ¢ uma
grande conquista, mas precisamos nos atentar a forma escolhida para implementa-la no
curriculo, que agora passa a contar com 10% da sua carga horaria dedicada a extensdo, para
que ela ndo vd no caminho contrario aos principios e conceitos da propria extensao.
Acreditamos que a forma mais significativa de integrar a extensdo ao curriculo nio seja a
partir do modelo de obtengao de créditos por hora dedicada a projetos de extensao, mas sim a
defesa da indissociabilidade das atividades curriculares ensino-pesquisa-extensao em sua
totalidade - ou seja, defendemos a “extensionalizagdo” do curriculo no lugar da
curricularizagdo da extensdo. Assim como Pereira e Vitorini (2019) acreditamos na
“perspectiva da curricularizagao da extensao como uma interface para repensar o curriculo da
graduacdo no processo de ensino e de aprendizagem vinculados a problemas reais da
sociedade.” (PEREIRA e VITORINI, 2019, p. 21)

Quando pensamos na extensionalizagdo do curriculo, estamos falando em colocar a
extensao ndo como um projeto obrigatério para a integralizacdo de créditos no curriculo, e
sim da constru¢cdo de um curriculo de formacdo de pedagogas e pedagogos cada vez mais
comprometido com a aproximagdo e o didlogo entre academia e sociedade, que de forma
conjunta constroem conhecimentos de grande impacto social. Nesse sentido, para Jezine
(2004, p.2), temos uma perspectiva de extensao universitaria que pretende deixar de ser uma
funcdo esporadica e assistematica para caracterizar-se como uma fun¢do académica, que
compdem o pensar e o fazer universitario, constituindo-se parte integrante do curriculo em
uma perspectiva de interdisciplinaridade e indissociabilidade entre ensino e pesquisa. A partir
da andlise dos textos sobre extensdo universitaria e formacao docente, concluimos que a
extensao universitaria ja €, em certa medida, reconhecida como um pilar importante na

formagao de futuros professores e professoras.
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Ao passar pela extensdo como espaco formativo, potencializamos as categorias
formativas de criagdo, pensamento critico, autonomia no itinerario formativo e atua¢do nos
territorios. A extensdo, que compreendemos como espaco da relacdo dialdgica entre
universidade e sociedade (FREIRE, 2014), proporciona aos estudantes um itinerario
formativo construido por momentos significativos. O ensino e a pesquisa nem sempre
proporcionam essa experiéncia, por isso a importancia de “extensionalizarmos” o curriculo.

Pensar e falar sobre a relevancia e a poténcia da extensao como pilar de formagao
docente € uma provocagao ao curriculo, que tem como suas maiores interagdes com espagos
para além da universidade o estidgio e a pesquisa, colocando a extensdo como parte
igualmente relevante e merecedora dos mesmos incentivos que o ensino e a pesquisa. Assim
como Silva e Kochhann (2018) acreditamos que “a agenda estratégica para a extensio
universitaria ¢ reconhecer seu potencial formativo” e que ¢ preciso elevar a extensao a um
patamar onde ela também seja reconhecida como pratica crucial para a formacdo de bons
profissionais.

Acreditamos que a extensdo universitiria se apresenta como um espaco repleto de
possibilidades para a formagdo integral de pedagogas e pedagogos, e que esse potencial
formativo pode ser alcangado em sua totalidade a partir da real integracdo da pratica

extensionista ao curriculo dos cursos de Pedagogia.
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