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RESUMO

Esse trabalho pretende abordar como tema o curBedklgogia da Universidade de Brasilia
e as diversas perspectivas de atuacdo profissexistentes no atual mercado de trabalho.
Para melhor compreensao do tema exposto acimayaitazao passado pela histéria do curso
de pedagogia se fez necessaria, pois ela por gissificara muitos dos entraves relacionados
com a identidade do pedagogo que perpetuam atéa®slel hoje. Uma analise critica acerca
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Culesd’edagogia também se fez necessaria,
visto que a mesma causou Varias interpretacOemtdsstentre especialistas da educacéo.
Outro ponto de relevancia para este trabalho digeito ao curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade de Brasilia que passou a vigorar ano de 2002, modificando
completamente a estrutura anterior. A pesquisa re@aptontou com a participacdo de
sessenta ex-alunos da Faculdade de Educacéo faaread@006 com o intuito de verificar
em gual campo da pedagogia esses individuos teahatualmente.

Palavras-chave:Curso dePedagogia. Diretrizes Curriculares. Areas de atudgdPedagogo.
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ABSTRACT

This study intend to address the Faculty of Edocatf the University of Brasilia and the
diverse perspectives of professional practice xgsh the current job market as a theme. For
a better understanding of the issue above, a rédutime past history of the pedagogy course
was necessary because it alone will justify manthefbarriers related to the identity of the
teacher that perpetuate to this day. A critical lysiga about the National Curriculum
Guidelines for School of Education was also necgssance it caused several different
interpretations of education specialists. Anoth@npof relevance for this work concerns the
curriculum of the Faculty of Education at the Umsity of Brasilia that became effective in
2002, which completely changed the previous strecttiEmpirical research with the
participation of sixty Faculty of Education form&udents graduated in 2006 was made with
the aim of verifying the educational field in whittiese individuals work today.

Keywords: School of Education. Curriculum Guidelines. Y@wusiness Educator.



“Mesmo contra a maré montante de tantas
profissbes glamorosas, nao perdemos o0
fascinio por este que € o mais apaixonante de
todos os oficios: produzir a humanidade no
homem”.

(SAVIANI, adaptado).



APRESENTACAO

Este trabalho monografico apresenta-se como regjparcial para a obtencdo do titulo de
Licenciatura para o curso de Pedagogia na Uniamisidle Brasilia. Ele esta estruturado em
trés partes principais. A primeira parte se reéereneu percurso de vida escolar e académica,
ou seja, todo o caminho que percorri para chegaa atniversidade e ao curso de Pedagogia,
e em seguida, as primeiras impressoes apdés o messego decorrer de todo o curso e sua
conclusdo. A segunda parte diz respeito ao meueref@al tedrico, a sustentacdo do meu
problema de pesquisa. A terceira parte constituda® minhas perspectivas profissionais,
onde pretendo atuar e aplicar os conhecimentosiratitgpino decorrer da minha trajetéria
académica para que entdo possa me tornar sujeisrieate dos meus deveres perante a

sociedade.
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CAPITULO | - MEMORIAL EDUCATIVO

Em 26/11/1987 no Estado de S&o Paulo, capital, m&sisamente as 09h57 da
manha nascia quem todos esperavam, o Gabriel.aPauapresa de todos, eu ndo era um
menino. E minha mée perguntou para a minha avgo®anae?

AVO: - Ué? Nao era Gabriel? Entdo! P6e Gabriela!

Foi assim que eu nasci. Filha de Aparecida UrbameStno Nunes e José Carlos

Moraes Nunes Junior e irma de Natalia Sorrentinndsu

Primeiros Passos — Educacéo Infantil

Aos 3 anos eu ja morava em Brasilia, mas inicigin@ivida escolar somente aos
quatro anos no Jardim Il na Escola Classe 3 do& o inicio dessa fase eu e minha irma
éramos da mesma turma e eu gostava bastante dectanpanhia dela, pois eu me sentia
protegida de alguma forma.

No ano seguinte nés fomos para turmas diferentesoemexeu bastante comigo, pois
como eu entrei adiantada na escola eles prefegeneu fizesse novamente o Jardim |l para
gue a minha idade se ajustasse a série que ewa.e8gora eu tinha uma professora feia e
chata, o nome dela era Maria José, ela tinha umitdefio olho e aquilo me assustava
bastante. Muitas vezes eu sentava perto da padgppder ficar olhando para a minha antiga
professora dando aula para a minha irma.

A Maria José me acompanhou até a alfabetizacdo mdeuconsegui desenvolver
nenhuma relacdo de afeto com ela, pois ela eraméita e fechada. Tinha a impresséao que

ela soO era agradavel na frente dos meus pais.

Ensino Fundamental

Na primeira série meus pais mudaram eu e minhadergscola, e ndés fomos estudar
na Escola Classe 5, também no Guara. Eu gostavantesle 14. A escola era maior e eu
tinha uma nova professora. Estudei la durante guatos e quando terminei a quarta série
meus pais acharam melhor que eu estudasse em cofa @articular em virtude da qualidade
de ensino que as escolas particulares ofereciam.

O meu novo colégio se chamava Rogacionista, envaesta 52 série e amava estudar
la. Eu ja sonhava em estudar 14, pois a minha fon&ransferida um ano antes de mim e

sempre chegava em casa contando varias coisas.legai
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Eu e minha irma nos afastamos um pouco nessadise)e esnobava, me achava
muito infantil, pois agora ela estava na 62 séaesala dela ficava um andar acima da minha.
Quanta diferenca, ndo? (risos).

Em 2000 eu estava na sexta série e n0s mudamo® péakparaiso, pois meus pais
construiram uma escola naquela regido e nao pudaaissestudar no Plano.

Foi de certa forma uma das piores épocas da miialaa pois eu fiquei afastada de
todos 0os meus amigos, ndo gostava da minha nowaescas pessoas eram muito mal
educadas. Nossos vizinhos eram estranhos, acomenta calcada para ninguém pisar, pois
havia uma disputa entre as velhas desocupadasete muantinha a calgada mais limpa e
encerada. Era vergonhoso, mas eles achavam issalnor

A minha sexta e sétima séries contribuiram basiaari@ que eu me acomodasse nos
estudos. Minha sexta série fiz no Colégio JK e misétima no CEBAM (Centro Educacional
Baldo Magico). Os colégios eram bem fracos, masnfdginhamos op¢do. Nao havia outros
colégios na regido e esses eram considerados bhenemde I4.

De volta a Brasilia

Em 2002 mudamos para o Sudoeste e eu fui estuddign@a da Asa Sul. Era tudo téo
diferente das outras escolas que eu ja havia ekiu@acolégio era imenso, nada menos que
cinco mil alunos no turno da manha, turmas que @@MA a Q com 45 alunos cada,
laboratorios muito bem equipados, salas limpasemdas, cadeiras acolchoadas, banheiros
impecaveis, uma area verde gigantesca, trés cantima restaurante com o cardapio bem
balanceado, professores de plantéo para tirar dsiadarde toda, salas de estudos individuais
e grupais, computadores para pesquisa na bibliotecadenadoras para séries especificas,
funcionarios muito bem educados, desde o pessdah@eza até a direcao, tudo muito bem
organizado, outro nivel, na verdade parecia uma@alder estudar em um lugar assim. Até
comecar o primeiro dia de aula.

Eu estava acostumada com a vida mansa das outrtaksgsnada exigentes, e
infelizmente eu carreguei comigo um péssimo hahiéwantar 5h50 da manha para estudar
nao era nada facil. O transporte passava as 6h80gimente na portaria do meu prédio e eu
ficava cerca de 40 minutos rodando pelo Sudoesteha&tgar no Sigma.

Nos dias em que eu perdia o transporte eu ia deldte&c passando pelo meio do
Parque da Cidade e chegava em apenas 15 minuttehBuwm pouco de medo, pois atras da

hipica, préximo ao Gibao, dormia uns meninos de seen falar das pessoas esquisitas que
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zanzavam no meio do Parque desde a madrugada,sstasudo ndo era pior que acordar
meus pais, eles ndo gostavam nem um pouco de sererdados para me levar para o
Colégio.

Eu chegava no Sigma muito sonolenta, era dificiinp@ecer acordada a manha
inteira assistindo aula. Fora o ritmo em que etameladas. Eu ndo estava acostumada com
tanta exigéncia e com tanto dever de casa. Compam&igma as outras escolas eram quase
uma colénia de férias.

Um ano se passou e o resultado final desse meteipsimano no Sigma foi uma
reprovacao. Eu fiquei bastante triste, meus pasepm®onados e o final do ano foi um dos
piores da minha vida. Todos 0os meus parentes deP&alo ficaram sabendo que eu tinha
reprovado de ano no colégio e isso agravou ainda ansensacao que eu sentia ser burra e
incapaz.

A Unica coisa que me fazia me sentir um pouco nbereo fato de a minha irma
também ter reprovado neste ano. Assim a culpa ai@oneuito s6 para uma de nés e ainda
podiamos dividir as nossas angustias.

As férias acabaram e eu voltaria novamente patasare e minha irma para o 1° ano.
Meus pais perguntaram se nos iriamos permanec®ignta. A minha irma optou por sair e ir
para o Colégio ICONE que ficava no Sudoeste a 4utménda nossa casa. Eu decidi
permanecer no Sigma, pois para mim eu estariaaasino termo que dizia que eu era
incapaz se eu nao voltasse e fizesse desse unifaremte.

Quando fui renovar minha matricula senti o pesoedponsabilidade, no inicio me
deu um pouco de medo e no primeiro dia de aulaenérsainda pior. Todas as minhas
amigas estavam no primeiro ano, em um bloco difer@om novos professores, novos livros
e podiam usar calca jeans, ja eu, estava no mefo, ltom os mesmos professores, 0s
mesmos livros, com pessoas mais novas e mais is)faisendo uniforme completo. Eu me
sentia uma fracassada, mas era o preco que ew gsetgando por ndo ter me esforgcado o
suficiente no ano anterior, apesar das minhas asaiteriores terem contribuido muito
também para que eu estivesse ali, eu nao as culpava

Foi um ano diferente em todos os sentidos, eu nbhava me dedicado tanto aos
estudos, tirar uma nota baixa era inadmissivel, enasatematica adorava me desafiar e
perturbar minhas noites de sono. Aos poucos eméusuperando e no terceiro bimestre eu ja
estava aprovada na maioria das disciplinas, exnatematica, € claro. O 4° bimestre chegou
e eu ja sentia o gostinho da vitéria, me dediquelaamais e fui preparada para a semana de

provas.
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Foi extremamente recompensador ir buscar meu boldinal. Eu estava
APROVADA! Foi sem davida um dos dias mais felizesrdinha vida. Sensacéo de dever
cumprido. A melhor parte disso tudo foi o reconhesito dos meus pais por eu ter me
esforcado. A minha irma também foi aprovada, maseatia que eles olhavam para mim com
maior admirag&o por ter passado em um colégio exaiente.

Apesar de tudo a reprovacao foi extremamente iraptatpara mim, foi a partir dela
que eu aprendi verdadeiramente a estudar e leviar angério a minha vida de estudante.
Hoje, eu agradeco a mim mesma por ter permane@ddigma e néo ter partido para um
colégio mais facil ou ter me acomodado. Isso mevmwta buscar novos desafios e me deu

coragem para continuar no Sigma durante todo oEnsino Médio.

Ensino Médio

No Ensino Médio foram trés longos e duros anos ddede. Eu tinha muito mais
matérias, muitos professores, disciplinas que @&gatinha tido antes e no final de cada ano
0 PAS (Programa de Avaliacdo Seriada) me aguardando

Agora eu acordava as 5h20, saia de casa as afi® atila das 7h20 até 12h50, corria
para a fila do restaurante do colégio para almega0 minutos, jogava Handball na equipe
do Sigma da 13h30 as 15h, as tercas e quintasSh0 leu estava na sala de estudos
individual até as 19h para depois pegar o transpficar rodando mais 1h até chegar em casa
destruida e me preparar para o dia seguinte.

Segunda, quarta e sexta ndo tinha Handball e erdimais cansativo. Voltar a estudar
as 14h depois do almogo da aquela preguiiica, mha tima musica adaptada por mim na
época que eu sempre cantava em pensamento nesaasHa era mais ou menos assim:
“Saaal preguica que eu preciso estudar, saaai ipeegue comigo nado tem vez, saaai
preguica vai pega outro frequés” e o sono pas$aw@e parecer incrivel, mas funcionava. O
fato de eu saber 0 que era uma reprovacao tamh&lavaj bastante e como ninguém poderia
estudar por mim, entdo o jeito era espantar a gragur em frente.

No final do segundo ano eu tive uma desilusdo asaoeoresolvi fazer coisas que
fizessem me sentir bem para esquecer o meu ex-admdZomecei a me alimentar melhor, a
fazer mais atividades fisica, a ler artigos, pesagji reportagem que estavam relacionadas
com a boa alimentacéo e a pratica de exercicuofiiu sai do 62kg e fui para os 52kg em 10

meses. Eu nunca fui gordinha, mas perder peso zmadesentir muito melhor, as pessoas me
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achavam mais bonita e todos perguntavam o quetavaelmzendo para emagrecer tanto em
tdo pouco tempo.

Eu contava o que eu fazia e dava algumas dicaspaite do que eu sabia pelo o que
eu havia lido e me informado sobre nutricdo e pmatle atividade fisica. Foi exatamente
nesse momento que eu descobri 0 que eu queridlggitionista é claro! Escolhi a minha
profissdo sem titubear. Eu gostava de tudo na ¢didtre j& me via com um jaleco branco
escrito Dr2. Gabriela Sorrentino Nunes NutriciamiGRN 1#&4.

Foi entdo que em 2006 marquei a opcao Nutricaencaita etapa do PAS. A nota de
corte estava muito alta e mesmo néo tendo cergeze passar, ainda assim quis arriscar. No
dia da prova eu nunca vi o reldgio dar cinco valasrapido, entreguei o cartdo de resposta e
sai da sala com a cabeca pesando uns 3 kg e cta @eendo de tanto ler.

Infelizmente a minha nota do PAS néo foi o sufi@gpara passar em Nutricdo, mas
eu ainda tinha o vestibular! Prestei novamente pamicdo no mesmo ano e pra minha
tristeza eu n&o passei de novo. Eu ndo queriardeafalguma estudar em uma instituicao
particular, para mim era uma vergonha estudar emwmversidade paga, sendo que estudei
praticamente a vida inteira em colégios particsla@d a UnB servia para mim. Entdo eu

resolvi lutar por isso e me matriculei em um cursipré-vestibular.

Cursinho Galois

Em 2007 eu iniciei um curso pré-vestibular no Galoa 602 da L2 Sul. O ambiente
la era horrivel, as pessoas eram soberbas, algungsaiam para o cursinho de BMW e
Mercedes com um motorista todo engravatado, a megpel e dona do Galois era uma perua
e adorava usar estampas de bichos (onga, vaca..cplw restaurante era caro e o pior de
tudo era a competicdo que rolava entre os alunasn Epessoas neuroticas, bitoladas e
psicoticas por estudo. Eu ndo gostava nem um padaictima daquele lugar.

No primeiro dia de aula recebi a minha primeiraséifo que tinha 450 paginas com
leituras, contetdo, exercicios, exercicios, exergie mais exercicios. No inicio eu estava
empolgada, tinha disposi¢do para assistir as afalzigs, 0s exercicios a tarde inteira e tirava
minhas duvidas até que chegou a segunda apostilar@s trezentas paginas. O problema
era que ainda faltavam umas duzentas paginas paeaneinar a primeira apostila. Eu persisti
até chegar a terceira apostila, eram mais quat@E@aginas e ainda faltava a quinta apostila.
Era pouco tempo pra tanto conteudo. Ndo dava tedepoevisar tudo. Eu fiquei muito

estressada do meio do cursinho para o final, meele@omecou a cair, eu s6 chorava e nao
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tinha mais disposicao para nada, eu sé queria dermuando eu dormia so tinha pesadelo
com o vestibular. Resumindo... Fiquei bem pertuabad

As inscri¢cdes do vestibular da UnB abriram e mamawez eu optava por Nutricao.
Me vendo naquela situacdo resolvi me acalmar e tagee estava ao meu alcance, comecei
também a sair mais, a me distrair com outras ceisas poucos eu fui melhorando.

Faltando pouco tempo para o vestibular eu reselvawota de corte de nutricdo e pra
minha surpresa no vestibular anterior ao que auader foi 0 quinto curso mais concorrido
depois de medicina, direito, relacfes internacmeapsicologia. Comecei a refletir o que eu
realmente queria. Eu n&o tinha condi¢bes de passprele vestibular para Nutricdo e eu
também ndo queria passar mais seis meses no @jraintinha opc¢éo era trocar de curso. No
dia da troca meu deu um frio na barriga, eu eslaseando para tras todo o meu sonho de ser
nutricionista para partir para uma area completaeneistinta daquilo que eu almejava. Foi ai
que eu escolhi a Pedagogia.

Eu preferi ndo comentar com ninguém a mudanca gueea feito, nem pais, nem
amigos, nem namorado sabiam dessa troca. O fats deeus pais serem pedagogos pesou
muito para que eu escolhesse 0 curso, eles semigeram que eu ou a minha irma tivessem
uma formacdo na &rea em virtude da Escola que telbam, para que futuramente
pudéssemos dar continuidade, mas nunca nos irdaressnuito.

Nem eu mesma acreditava no que eu havia feitode®ra de desistir facil das coisas,
ainda mais de uma profissdo que talvez me acomps@hzelo resto da vida. No dia do
vestibular eu olhei para a minha prova e vi es@"EDAGOGIA em letras garrafais e por um
instante eu pensei, essa prova ndo é minha! Edibvaa como se estivesse concorrendo pra
uma vaga de nutrigao.

Alguns gabaritos sairam uns dois dias depois e@gigca minha prova. Eu tinha ido
bem, mas sem duvida a minha nota ndo seria o exificpara ser aprovada para nutricdo. O
resultado da primeira chamada saiu, e eu s6 saubgue recebi uma ligacdo de uma amiga
dizendo que eu tinha sido aprovada. Eu ndo estaveasa e nao tinha como verificar. Na

hora eu ndo acreditei muito, mas logo em seguitta®pessoas me ligaram perguntando:
- Ué Gabi! Pedagogia? Isso ta certo?
E eu meio gaguejando respondi: - hummm... é...ta! T@ sim!

Quando eu cheguei em casa e vi meu nome na telandputador no site do Cespe eu

nao acreditei. Senti uma sensacao tao estranhaamtede de rir e chorar ao mesmo tempo,
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foi entdo que gritei no meio do meu quarto, EU PBSS/eio todo mundo correndo e
perguntou o que estava acontecendo. E eu disggssei na UnB para Pedagogia. A reacéo
de todos foi bem estranha, ninguém entendeu naatafioaram todos felizes, principalmente,
a minha mae.

A minha vida a partir desse dia melhorou muito.tiBbha uma credibilidade imensa
com 0s meus pais, além disso, ganhei um carro Okinlea t&o sonhada liberdade. Podia ir e
vir sem ter que me preocupar muito com o horario.

No dia da matricula da UnB foi uma burocracia stdsFgigantes para tirar uma foto
para a carteirinha estudantil e documentos queandbavam mais. Apesar do cansaco, foi

divertido ter esse primeiro contato com a UnB.

Inicio da trajetoria Académica

No segundo semestre de 2007, mais precisamentegestoa eu iniciaria 0 meu
primeiro dia de aula na UnB, se ndo fosse a tdadtegreve. Eu comecei com uma ma
impressao da UnB, mas s o fato de saber que agoesia uma “aluna UnB” jA me fazia
esquecer de tudo isso.

A greve terminou no dia 6 de setembro. Fiquei maitsiosa para 0 meu primeiro dia
de aula. Quando cheguei na minha sala eu ndo danhimguém, todo mundo ficou me
olhando e a sensacéo foi bem estranha. Pra pimtamim veterano dizendo ser o professor da
disciplina iniciou uma aula surreal dizendo quéatreos que ler varios livros e muitos deles
em outras linguas. Ainda bem que ndo passou dértntadeirinha.

As aulas do meu primeiro periodo sé iniciaram, dedade, apdés uma semana do
inicio do semestre. Esse semestre € meio atipicainela estava me situando, entendendo o
funcionamento da Universidade e nao da pra teramot&do o que € 0 curso que Vocé esta
fazendo. Fui ter essa percepcao apos o meu 4°tsemes

No 4° semestre eu enfrentei uma crise no meu cuarecsentia confusa, perdida e
pressionada, pelo fato de os meus pais desejarenewgeoncluisse logo o meu curso para
trabalhar na Escola que eles haviam construids. i8e me deixavam a vontade para tomar
outro rumo dentro da Pedagogia. Essa sensacaabociuntmuito para que eu desgostasse
demais do meu curso por muito tempo.

Quando cursei, tardiamente, Projeto 2 esse sertineorou ainda mais, pois como
eu ndo queria trabalhar com nada que estivessgomd@o com o ambiente escolar ou sala de
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aula, vi dentro da Pedagogia a oportunidade daltrabem diversos lugares que ndo a Escola
e decidi comprar uma briga com 0s meus pais.

Eu decidi que iria levar o curso adiante a padib®lsemestre e deixei muito claro que
iria me formar em Pedagogia, mas que nao iria lnabaa Escola, pois aquilo ndo era o que
eu havia sonhado para mim.

A decepcédo dos meus pais era nitida, todos dizisereq ndo valorizava o patrimoénio
gue eles haviam construido. Nao foi uma decisag &mal de contas eu admirava muito a
Escola, s6 ndo queria me sentir forcada a trab&har

Os semestres foram passando e o fim chegou mai® rdp que eu imaginava e hoje
percebo que me tornei uma outra pessoa, acred#ong@is consciente a respeito do mundo
gue nos cerca e até mesmo mais “humana”. A Pedag¢emi algo a mais, algo especial que
transforma o ser humano, deve ser por isso que relsponsavel por uma area tdo essencial, a

Educacéo.



PARTE Il



INTRODUCAO

Quando temos a oportunidade de voltar ao passadogio dos mais variados relatos
existentes, sejam eles escritos em pedra ou papetem a deslumbrante sensacdo de
perpassar pela a histéria por alguns instantesesBanhistéria que encontramos, muitas das
vezes, as justificativas para explicar os conflitet®rnos que vivenciamos na atualidade.
Assim ja diziam as sabias palavras de Saviani, “Qutea forma poderiamos encontrar de
‘produzir, em cada individuo singular, a humanidagge € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens’ sendo thrzes mergulhar na propria histéria?”
(SAVIANI, 2008, p.129).

No decorrer dos anos, a Pedagogia sofreu divasasfarmacdes em sua estrutura e
com isso o0 pedagogo também foi se modificando.UPéagno-nos, entdo, qual a funcdo do
pedagogo nos dias atuais? Onde ele pode atuaraddados egressos da UnB e do DF onde
trabalham?

O fato da Pedagogia possuir tantas minucias, ace&rtdesencontros nos deixam
confusos no momento de desvendar a sua verdademéidade. Quando, em dezembro de
2002, a UnB realizouma reestruturacao curricular que uniu as habiléadicenciatura e
bacharelado em um Unico curso para acabar congmérgacao curricular antes existente,
guestionamentos foram gerados a respeito da cémsigtda formacdo do pedagogo, pois
essa juncdo de habilitagdes poderia refletir n@nmeecimento de sua identidade quando
inserido no mercado de trabalho.

Talvez por esse fato, estudantes do curso de Pgidagmham certa dificuldade em
tracar um perfil profissional ao longo da graduad¥éo seria, entdo, interessante saber o que
a Pedagogia tem a nos oferecer no mundo do trabalies mesmo de optar ou n&do por ela?
Para que possamos entender melhor esse assufap neeessario compreender um pouco da
construcdo da identidade do curso de Pedagogiacbera seu curriculo e suas diretrizes.

No decorrer do curso de Pedagogia, pude notarajue 0s estudantes de Pedagogia
bem como as pessoas externas a area da educagiercébem a real amplitude da atuacéo
profissional do pedagogo e sua importancia pacci@dade. Esta questao deve ser trabalhada
a fim de proporcionar ao estudante a possibiliddeleconhecer melhor a Pedagogia para
assim trilhar um caminho consciente durante a @géitn Diante do exposto, justifica-se esse
estudo, uma vez que pretende-se discutir as de/peyapectivas de atuacdo do Pedagogo na
sociedade contemporanea, uma vez que ela néo tsegesa profissdo de professor da
Educacao Infantil e Fundamental | sem desmereqer, a funcdo desse profissional. Outro



24

ponto que merece uma analise e reflexdo diz respeitcurriculo do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, pois por ser muito abeatg dificulta que o estudante conduza de
forma linear seu perfil profissional gerando futukbmrreiras em sua insercdo no mercado de
trabalho.

A concepcao das pessoas em achar que os pedagigosrestritos a profissdo de
professor me instigou a buscar uma justificativeapal afirmacdo. Percebemos que esse
pensamento ndo pertence apenas a quem esta eatewcampo da educacdo. Até mesmo
dentro do proprio curso encontramos estudantesidosrchesse vasto campo que € a
Pedagogia. Essa pesquisa busca investigar asaiv@msas de atuacdo do Pedagogo no atual
mercado de trabalho do Distrito Fedefdaém como verificar o que atraiu/motivou esses
pedagogos a optarem por outros caminhos dentredagBgia que ndo o ambiente escolar.
Posto isso, tém-se como objetivos especificos: fidari se a formacdo generalista do
Pedagogo gera inseguranca na sua atuacdo em espeglases e ndo escolares; Identificar o
gue motiva os estudantes por optarem por carrgurasao a docéncia; Verificar espagos nao
escolares de atuacdo do pedagogo; Verificar sedefimcdo de uma identidade pode
prejudicar o pedagogo a conquistar o seu espageencado de trabalho.

No decorrer dos anos, a Pedagogia sofreu e aifidadiversas modificacées em seu
curriculo, essas modificacdes geram duvidas nosl&stes quanto ao caminho a ser seguido
em sua graduacdo. Portanto, este trabalho serairda snportancia para os discentes,
docentes e pesquisadores da area da Educacaopbeniuturos ingressantes e estudantes do
curso de Pedagogia da Universidade de Brasiligopgptendem adquirir uma nocéo geral das
diferentes areas de abrangéncia da Pedagogia diendtoal mercado de trabalho.

Apesar de serem continuas as discussdes a resfgeiteformulacdo do curso de
pedagogia, ndo se tem chegado a respostas comaslussg Ultimas décadas. Segundo Silva
(2006), “as discussdes a respeito da reorganizégd@istema de formacédo de educadores no
Brasil, quando se trata de definir as fungbes diagego a ser formado, um antigo impasse
emerge, recolocando-se, entéo, a polémica solbkentdade do curso” (SILVA, 2006, p. 30).

Desta forma, coloco algumas questdes, tais comais@ado os espacos de atuacao do
pedagogo? A indefinicdo de uma identidade podeughicgr o pedagogo a conquistar o seu
espaco no mercado de trabalho?

A metodologia de pesquisa deste trabalho monogréafibdivide-se em duas partes: a
primeira parte consiste em analisar a historiautsacde Pedagogia no Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia e finalmentairdiculo de Pedagogia da UnB, pois

assim poderemos compreender com maior clareza chegamos ao modelo de formacao de
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pedagogos que vigora na atualidade. No segundo morsera realizada uma pesquisa de
campo por meio de entrevistas telefbnicas com @xeal da UnB que trabalham em
instituicbes ndo escolares, publicas e privadd3isiito Federal.

Na primeira parte sera realizada uma pesquisaobidlica sobre a histéria da
educacao brasileira, tendo como parametro geratnaa;do de professores, 0 surgimento e
trajetéria do curso de pedagogia no Brasil, poromdbs documentos oficiais que
regulamentam o curso de Pedagogia e a visdo deia@sgia da area da educacdo. Em
seguida, a partir da trajetoria histérica entraeiprojeto académico do curso de pedagogia
para analisar a sua estrutura e investigar as lpatstles de atuacdo profissional do
pedagogo no Distrito Federal.

O método de pesquisa tera como base a pesquisttatixando tiposurvey quepode
ser descrita como a obtencéo de dados ou inforreagpige caracteristicas, acdes ou opinides
de determinado grupo de pessoas, indicado comes@&miante de uma populacéo alvo, por
meio de um instrumento de pesquisa, normalmentaumstionario (FREITAS et apud
PINSONNEAULT; KRAEMER, 1993). As entrevistas foramalizadas por telefone, pois
“[...] o levantamento de dados feito por telefonenga forma rapida de conseguir respostas”
(VIEIRA, 2009, p. 7).



CAPITULO | - HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Pensar em um modelo ideal de formacdo de edusadarea me pareceu tarefa facil,
ainda mais quando estamos inseridos em uma soeigdadcomplexa como a nossa e em
tempos em que tudo muda na velocidade da luz. Rstapenganada, mas tenho a sensacao
de que antigamente as coisas pareciam ser maigiiiese de facil resolucéo.

Podemos, entdo, pensar que gracas & evolucdo Aumardesumanaestamos aqui
tentando encontrar a razdo pelo qual a Pedagogitoreeu responsavel por algo téao
complexo, delicado e indispenséavel a Educacao dsoBais.

O curso de Pedagogia € visto e revisto ha ano9@2911), sem que se chegue a um
consenso a seu respeito. O modo como a Pedagog@nfeebida e o rumo que foi delimitado
a ela pode ser um das justificativas para o seal akesprestigio na sociedade. Portanto,
pensemos na origem e no surgimento da Pedago@easd.

Desde a chegada dos jesuitas no Brasil em 15&% exna tentativa de se implementar
um sistema de educacgao basico no Pais. Passampsrjmatos como a educacéo basilica ou
catblica, oRatio Studiorum,o periodo pombalino, mas de todas essas iniciatvdermo
Pedagogia nunca apareceu ou sequer é citado.

Entdo perguntamos: Quando foi que o termo Pedagaggiu no Brasil? De acordo
com Saviani (2008), este s6 iria se manifestar @piglependéncia, mais precisamente na
reabertura do Parlamento, em 1826. Nessa épocamo tgtilizado foi “pedagogias”, que
surgiu para designar os conhecimentos minimos s@ges a todos indistintamente, mas logo
foi substituido por Escola de Primeiras Letras, wusrque o0 nome pedagogia possuia origem
grega que significava “guia de meninos” e que @@mpreensivel para a maioria da
populacdo na época.

A partir da criagcdo da Escola de Primeiras Leteas,1817, houve uma preocupacao
maior com a formacéo de professores, e foi seguaneh@sma linha dos paises europeus que
as Escolas Normais surgiram no Brasil. Elas visagapreparacdo de professores para as
escolas primarias e preconizavam uma formacao ifispe®e acordo com Saviani (2008), o
curriculo dessas escolas era constituido pelas asesratérias que integravam o curriculo das

escolas de primeiras letras, portanto, pressupgudas professores estariam trabalhando em

! adj. Que ndo é humano; cruel, impiedoso. Dicianadnline de Portugués. Disponivel em:

http://www.dicio.com.br/desumano/. Acesso em: 29 nov. 2011. O termo foi aqui utilzagois pode-se
considerar que o mundo globalizado imp&e as sodéedan crescimento e desenvolvimento tdo acelerados,
cruéis e impiedosos que o ser humano acaba deixnser prioridade ou até mesmo deixa de ser czrasid
como o ser que deveria ser o beneficiado de tagdEsenvolvimento.
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torno de um modelo com conteldos culturais-cogrsti¥ estariam excluindo, ou pelo menos
secundarizando, o preparo didatico-pedagoégicoawief intencional e sistematica.

Em 19 de abril de 1879, Lebncio de Carvalho, peiondo Decreto n® 7.247, reformou
0 ensino Primario, Secundario e Superior no muicla Corte, a questao pedagodgica é
equacionada sinalizando para a ado¢ao de um migtutd/o. Nesse momento, percebemos
gue o substantivo “pedagdgico” e o adjetivo “pedpajbaparecem cada vez mais no texto do
decreto, inciso 10 do artigo 8° “Fundar ou auxilidsliotecas e museysedagdgicosnos
lugares onde houver escolas normais” e do paragrdéoartigo 9°, onde se fixpédagogiae
pratica do ensino primario em geral” como uma dasiglinas da Escola Normal. Segundo
Saviani (2008), “pedagodgico” esta adjetivando ossens e ndo processo educativo; e
“pedagogia” esta nhomeando uma atividade pratica, exprimindo, portanto, a teoria da
educacao.

Somente em 1931, essa questao foi retomada peletben® 19.851/31 que previu,
dentre 0s cursos necessarios para se constituirUmaeersidade no Brasil, os cursos de
Educacao, Ciéncias e Letras. Pode-se afirmar, eqt@oa partir dai se inicia a abertura de

um espaco académico da Pedagogia.

1.1 Criacéo do Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia foi instituido por meio dorBteclei n® 1.190 de 4 de abril de
1939 visando a dupla habilitacdo para formar b&ihae licenciados para varias areas
(SILVA, 2006). O curso consistia em um esquema eltln8+1, ou seja, o bacharelado com
duracdo de trés anos e a licenciatura. O estudastalmejasse o titulo de licenciado deveria
cursar um ano de didatica acrescentado ao cursaatharelado.

Nascia, assim, um curso com uma estruturacdo @eliiss seriadas, ou seja, um
curso com uma fragmentacdo de conteudos entrebédgdtées bacharelado e licenciatura
que, mais a frente, resultaria na formacéo de whdval em pedagogia sem uma identidade
definida que pudesse caracterizar esse profissifisah situacdo também nao era favoravel
ao licenciado, uma vez que, além dos problemas @osma formacdo, possuia tambéem
problemas relacionados com a sua atuacdo no muadwoabalho, pois poderia lecionar
filosofia, histéria e mateméatica, mas ndo possafacccampo exclusivo de atuacado o curso
normal. Com efeito, essa divisdo em habilita¢cdessiaria revelando muitos problemas que

acompanhariam a pedagogia ao longo da sua historia.
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Em 1962, o professor Valnir Chagas, conselheir€Cdoselho Federal de Educacéo
(CFE), realizou algumas modifica¢cdes no curricidompeio do Parecer CFE n°® 251/62, mas
nenhuma delas solucionou os principais problemgsiares. Chagas demonstra claramente a
fragilidade da pedagogia no momento em que colasa aj curso ndo possuia conteudo
proprio e que o mais adequado seria que a formdg&eécnico em educacdo se desse por
meio de estudos posteriores ao da graduacao,gastib, até mesmo, uma suposta extin¢cao
do curso.

A partir de entdo, Chagas estabeleceu um currimihimo e a duracdo do curso de
pedagogia deixando clara a ideia de sua provismigdSilva (2006) observa que o parecer
nao identifica precisamente o profissional a questere, “trata do assunto de maneira geral
guando estabelece que o curso de pedagogia dsst@dermacéao do “técnico de educacao”
e do professor de disciplinas pedagdgicas do conosmal através do bacharelado e da
licenciatura respectivamente” (SILVA, 2006 p.15).

Fica claro que ndo somente o curso de pedagogessitva urgentemente de uma
reestruturacdo, como também de uma definicdo dspiamnal que estava sendo formando e
do seu campo de atuacdo pedagogico, pois de netdzaih reformular as suas disciplinas se
0os problemas relacionados ao campo de trabalho agpeaassem sem um destino pré-
estabelecido.

Apds o golpe militar em 1964, uma tendéncia de stabelecer a correspondéncia
direta entre o curriculo e tarefas a serem deseiohasl em cada profissdo se intensificou.
Passa entdo a ser nitida a influéncia do pensamgemtynamental sobre a universidade, que

segundo Silva:

Dai a subordinacdo dos cursos superiores as elagéda sociedade, na visdo da
ditadura militar, tanto no que concerne a formagé@oprofissionais para os seus
diferentes setores de trabalho, quanto as necdssidaelacionadas ao seu
desenvolvimento nacional, acentuando entdo a Kelegéie cursos superiores e as
profissdes (SILVA, 2006, p.25).

Assim, o Estado por meio da Lei Federal n° 5.5408lde novembro de 1968 — a Lei
da Reforma Universitaria — reuniu disciplinas ans um mesmo departamento e concentrou
0 ensino e a pesquisa numa mesma area com o objletigconomizar recursos e obter maior
produtividade.

O Parecer CFE n°252/69 fez valer intensamentei @d_&eforma Universitaria, pois
fixou os conteddos minimos do curriculo e a durgigia o curso de graduacgéo de pedagogia,
mas que em contrapartida, criou habilitacdes pai@macdo de profissionais especificos,
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fragmentando, assim, o Curso de Pedagogia. Asifagbiés especificas seriam: “Atividades
de orientagdo; administracdo; supervisao e inspegicambito de escolas e sistemas
escolares” (SILVA, 2006, p. 26).

De acordo com Saviani (2008), o argumento que iV&@hagas apresenta no Parecer
para justificar a profissdo que corresponde ao oanda educacdo diz respeito
especificamente a um curso, ou seja, ao cursoabgpgia, mas o fato do curso possuir agora
diferentes modalidades de capacitacdo faz surgiecessidade de se constituir uma base
comum. Sendo assim, a pedagogia ficaria entdo ittddat de duas partes: uma comum,
composta por matérias basicas a formacdo de quafoéissional na area, e a outra
diversifica, responsavel pelas habilitagcbes esigasif excluindo, assim, a necessidade se
instituir outros cursos.

Segundo Silva (2006), por mais que o curso deguea abrangesse em seu curriculo
diversas modalidades de habilitacdo, ele compreendgenas um diploma. Apesar do
Parecer ser favoravel que esse diploma fosse adeatel, o Plenario do CFE aprovou a
emenda do Conselheiro D. Luciano Duarte que fixaomo titulo Unico o de licenciado,
dando fim ao esquema 3+1 antes existente.

Art. 1° - A formacédo de professores para o ensormal e de especialistas para as
atividades de orientacdo, administracao, supendsasepecdo, no ambito de escolas
e sistemas escolares, sera feita no curso de g@&uuam Pedagogia, de que

resultara o grau de licenciado com modalidadesrstgede habilitacédo. (Resolucéo
CFE/CP n° 1/2006, p. 6)

O Conselho Federal de Educacao por determinaca®esalucdo n. 2/69 ficaria
responsavel por estabelecer o minimo de durac&ogsacursos de sua competéncia, assim,
duas modalidades foram fixadas para as habilitagdegraduacéo: “2.200 e 1.100 horas, a
serem desenvolvidas em tempos variaveis de 3@e7l¢b a 4 anos letivos, respectivamente”
(Brasil, CFE, n. 100, p.111 apud SILVA, 2006, p.33)

A partir de entdo, o estagio supervisionado neasadcorrespondentes as habilitacdes se
tornaria obrigatorio de acordo com a resolucad6® 2m 5% da duracéo fixada para o curso,
pois o parecer entende que “o portador de um tgxdéssional de educacdo nédo pode deixar
de possuir uma vivéncia da especialidade escolligla’VA, 2006, p.33).

Essa exigéncia sofreu algumas modificacbes poo wheiparecer CFE n. 867/72, que
agora se estenderia a todas as habilitacbes @ewistartigo 3° da Resolucdo N. 2/69 e ainda
fixaria a duracdo da experiéncia nao inferior aamu letivo, para orientacdo educacional, e
um semestre letivo, nos demais casos. Dentre emsdfficacbes, varias outras foram

incluidas no rol de exigéncias para o Curso de dggia, tanto no que diz respeito a estrutura
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curricular como também no que se refere aos caapa@suacdo do pedagogo. Essa situacao
perpetuou por mais 30 anos e so seria formalméig@da apos a homologacdo das novas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagega?006.

Posto isso, percebe-se que

a estrutura curricular do curso de pedagogia ptap@n 1969 carece de
consisténcia do ponto de vista epistemologicoduraima proposta ambivalente de
formacédo do pedagogo, sendo decorrente do tratcngs®os legisladores deram,
mais uma vez, a questao da divisdo do trabalhodeiceeéo (Silva 2006, p.39).

Ao se fazer uma breve andlise do Parecer 2521§9ns pontos chamam a atencéo
como a maneira que os legisladores idealizaranviaddi das habilitagcdes: administracao,
orientacdo, supervisdo e inspecdo; 0 meio que afarej para capacitar os profissionais
responsaveis por tais tarefas, bem como as quesdfaEsonadas a estruturacdo curricular
visando a formacéao de varios profissionais por a@rousso (SILVA, 2006).

Analisando em conjunto os pontos citados acima fiitida a fragmentacdo das
modalidades que deveriam ser inerentes por varivos. Primeiro pelo simples fato de néo
se poder formar um educador por meio de contelelsodexos e que apresentam tendéncias
opostas em educacédo, uma de cunho generalistaigetecticista, como afirma Silva (2006).
Segundo, por criar a necessidade de se ter em wman@mnbiente, seja ele escolar ou nao,
varios pedagogos com especializacdes diferentesproometendo que estes realizem
atividades de natureza basicamente educativa. if@grper serem extremamente ambiciosas
as pretensdes impostas ao Curso de Pedagogia reegeétere a formacao de professores e
especialistas e em relacdo as atribui¢cdes desigradgpedagogos.

A autora Silva (2006) faz ainda trés considerag@ssante pertinentes ao parecer de 69:

[...] ele pode ser considerado o mais fértii emsspatencialidades quanto a
definicdo do mercado de trabalho [...] porém poté&il no oferecimento das
condicbes para ocupa-lo. [...] Ele pode ser comasile também, o mais estéril
qguanto as possibilidades de formacdo do pedagogaasto educador, na medida
em que esta ficou inviabilizada pelo carater sexonda organizagdo curricular
(SILVA, 2006, p.56).

Conclui-se, de acordo com Silva (2006), que o deare. 252/69 além de nao resolver
0os problemas antigos relacionados ao curriculo destinacdo do profissional de seus
egressos, acabou ainda por gerar outros problguoessp que ocorreu, na verdade, foi uma
inversao da situacao até entéo vivida pelo curso.

No inicio da década de 1970, o conselheiro Valhiagas elaborou um conjunto de
indicagbes que visava uma reestruturacdo geralGlosos Superiores de Formacao do
Magistério no Brasil. Essas indicacdes foram aptasgpelo CFE e até homologadas pelo

ministro da Educacdo e Cultura, mas foram sustaddsvolvidas ao conselho encerrando
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com as previsbes elaboradas por Chagas em 1962ve&ssem sido perpetuadas suas
indicacdes, talvez o pedagogo estivesse com alsntidade definida, porém com o seu curso
extinto.

Em 1980, professores e estudantes universitatiganzaram um movimento para
controlar o processo de reforma dos cursos supsrioe formacéo de educadores no Brasil a
partir da noticia de que o MEC reativaria as inghes do conselheiro Valnir Chagas
anteriormente sustadas. Silva (2006) aponta que oeuntentacdo resultante dessa
movimentacdo se constituiu como fonte de referésolare o curso de pedagogia e a
identidade do Pedagogo.

Visando intervir na tramitacdo do processo de\s@m@o das Indicacbes CFE 67/75 e
70/76, foi criado o “Comité Nacional Pro-Reformdlagcdos Cursos de Formacdo de
Educadores” passando a ser a principal ferramemtlauta da reformulacdo dos cursos de
formagao de educadores; “... foi no contexto ddémts realizados no interior do movimento
das entidades académicas que importantes indicpabasa revisdo dos cursos puderam ser
construidas coletivamente...” (SILVA, 2006, p. 65).

No ano de 1981 o Comité elaborou um documento atlarfProposta de reformulagcéo
dos cursos de pedagogia e licenciaturas” que tpdraobjetivo realizar uma profunda
redefinicdo na relagcéo, anteriormente estabeleerttee bacharelado e a licenciatura. A partir
desse documento foi introduzida a ideia de “fortodo professor como educador” (SILVA,
2006, p. 66).

No periodo de 21 a 25 de novembro de 1983 nasw@gpuoposta, resultante de embates
entre representantes governamentais e professiteiates do Comité, que ficou conhecido
como o “Documento Final” que “passa a constituireseno a referéncia basica para o
encaminhamento das reflexdes a respeito da Forntc&mucador” (SILVA, 2006, p. 68).
Portanto, a ideia central que prevalece neste dextomé a de formar o professor para
gualguer modalidade de ensino tendo a docéncia edmage da identidade de todo educador.

Em meados da década de 80 o Comité Pro-Particpec&eformulagdo dos Cursos de
Pedagogia e Licenciaturas passava a ser agora dbam@ Comissdo Nacional dos
Profissionais de Educacdo com o objetivo de acohgran andamento do “Documento
Final” como também as experiéncias de reformulapd® estivessem sendo implantadas.
Segunda Silva (2006), este documento fortalecaursoale pedagogia dentro do movimento
e as indagacoes em relacdo a sua existéncia desayzemn. No entanto, ele ndo foi capaz de
solucionar questdes relacionadas com estruturag@&ardo e o profissional que seria formado

por este.
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Os impasses vividos pela comunidade académicauaeadiz respeito a identidade do
pedagogo os levaram a perceber que um elementarherdal para a solucédo desse problema
estava faltando. “Passou-se a perceber a relag@ueal se discutia sobre a estruturacdo do
curso com a questdo da pedagogia como campo deaor@nto e de investigacdo” (Silva
2006, p.74). Esse assunto deixa de ter foco, en®, 189 momento em que a Anfope
(Associacao Nacional de Reformulagéo dos Profisssotle Educacéo) assume a coordenacéo
do movimento. Paralelamente a esse assunto surgenawa tematica que se insere como
questao central: a base comum nacional do CurBedagogia.

Em 1996, com a aprovacao da nova Lei de DiretezZBases da Educacéo (LDB) novos
guestionamentos relacionados com a identidade dagpgo reacenderam. As especulacdes
se davam no sentido do curso de pedagogia contiowamndo, sendo responsavel pela
formacao de profissionais docentes para atuar nad€do Infantil e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, uma vez que o artigo 63, incmevia essa fungéo, a partir de agora,
para os institutos Superiores de Educacgao. Issera forma acarretaria em um pensamento
no sentido se extinguir o Curso de Pedagogia, enajue as instituicdes de ensino poderiam
optar por alocar a formacédo de profissionais ndcewnles em cursos de pdés-graduacao
segundo o artigo 64 da nova LDB.

Com incerteza a respeito do futuro do Curso dadtagla e sem uma posicdo Conselho
Federal de Educacgao, o MEC, por meio do edital/97 da Secretaria de Ensino Superior
(SESu) solicitou que elas enviassem propostas @garaovas Diretrizes Curriculares dos
cursos superiores incluindo o Curso de Pedagogia.

Nesse momento varias manifestacdes sinalizavagoa@arias as criagées de institutos
superiores de educacgao relacionadas com o ten@rdadao e qualificacdo profissional dos
educadores. Sendo assim, de acordo com Silva (2GD6Anfope encaminhou suas
formulacdes na direcdo de uma politica educaciooltdda para a Base Comum Nacional de
formacdo e profissionalizacdo do magistério combgetivo de abordar varios aspectos:
Formacdo inicial, condi¢cfes de trabalho, saldaoeira e formacao continuada.

Em agosto de 1998 a Anfope, por meio do IX Encortiacional de Educacao
desenvolveu a “Proposta de Diretrizes Curriculdtasionais de Educacao” o qual indicaria
uma manutencao do curso de pedagogia e das dacesisidturas no sentido de “superar a
fragmentacao entre suas habilitacbes e, em sedmtde todas as licenciaturas, a dicotomia
atualmente existente entre a formacdo dos pedagogims demais licenciados” (SILVA,
2006, p.79). Essas orientacOes estavam relacimmasnge com a parte estrutural do curso,

uma vez que estava previsto que as proprias iiggtitsl deveriam organizar suas propostas
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curriculares nacionais, guiadas pela base ger@ldies os cursos e principalmente pela “base
comum nacional” levando em consideracdo a docénorao identidade de todos os
profissionais de educacéo, como expde Silva (2006).

A Comissao de Especialista de Ensino de Pedagemi®§ de maio de 1999, definiu o

perfil comum do pedagogo como sendo:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na degmdo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na produgédusddi do conhecimento, em
diversas areas da educacdo, tendo a docéncia cobasea obrigatéria de sua
formac@o e identidade profissionais (Comissdo dpeéislistas de Ensino de
Pedagogia, 1999, p.1).

A partir de tal definicho e com a regulamentagd® idstitutos superiores de educacéao
(ISEs) a Camara de Educacdo Superior (CES), pav deeiparecer 970/99, expropriou do
curso de pedagogia o direito de formar docentea paurar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e para a educacéao infantil. Diantenda série de manifestacdes, o Conselho
Pleno do CNE reuniu-se para tentar reverter taagéo e foi por meio do decreto presidencial
3.276, de 6/12/99 que a formacdo, quando em niysror, passou a ser exclusiva dos
CUrsos normais superiores.

A aprovacao de tal decreto desencadeou uma ampuidlizacdo nacional, pois no
momento em que define exclusiva a formacéo de gsofes na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em cursos NormapeBores, de acordo com Silva (2006),
estaria entdo o curso de pedagogia formando quapgo@ssional da educacéo, que nao o
professor. Diante de tamanha repercussdo, outrgefdecno dia 7 de agosto de 2000
modificou o termo exclusivamente presente no Decaeterior, por preferencialmente que,
de certa forma, resultaria na recuperacgéo da fuliegaciatura pelo curso de pedagogia, mas
em compensacao, a tornaria secundarizada em relaga@ursos normais superiores.

Essa medida ndo satisfez professores nem estadaritanstornados, se organizaram
mais uma vez para reivindicar a revogacao dosDetsetos que haviam sido instaurados. O
Conselho Pleno do CNE, visando solucionar, peloasi@arte da situacao, aprovou por meio
do Parecer n. 009/2001 as propostas de diretriaes @ formacéo inicial de professores da
educacao que orienta basicamente a pratica poofasi

A autora Silva (2006) nos deixa um questionamdaatstante interessante para que
possamos dar um desfecho a essa primeira parte aobistéria da pedagogia no Brasil.
“Como os cursos de pedagogia poderdo se orgamzénreggdo ndo apenas de tais diretrizes,
mas sem as diretrizes especificas do proprio cu(StiVA, 2006, p.87-88).
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1.2 Possibilidades de Atuacdo Profissional de Acasd com as Diretrizes

Curriculares Nacionais de Pedagogia

Depois de tantas reivindicacdes, lutas e discusabesca do tema Pedagogia, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso déagogia emanaram ap0s a aprovagao do
Parecer CNE/CP n° 5/2005 que foi restituido e manado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006,
que por fim, resultou na homologacdo da Resoludda/CP n° 1, de 15 de maio de 2006
instituindo Diretrizes Curriculares para os curdessraduacao em Pedagogia.

De acordo Aguiar et al (2006), as Diretrizes Cuteaoes Nacionais de Pedagogia sao
responsaveis por definirem a destinacdo, aplicacd abrangéncia da formacdo a ser
desenvolvida nesse curso. O documento indica doeveacédo do pedagogo abrangera: a) a
formacdao inicial para o exercicio da docéncia nackdao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; b) aos cursos de Ensino Méelimadalidade normal e em cursos de
Educacado Profissional; ¢) a atuacdo em area d&sgre apoio escolar; d) em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagd@esslucdo CNE/CP n. 01/2006, p).11
O parecer coloca ainda que a “formacéo assim defibrangera, integradamente a docéncia,
a participacdo da gestdo e avaliacdo de sistemastieuicoes de ensino em geral, a
elaboracdo, a execugcdo, o acompanhamento de pm@gramas atividades educativas”.
(Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6

A partir de entdo, abre-se um leque de possibdisa@nto no que diz respeito a
formacao do pedagogo como também a seus variosad@nala atuacao profissional. Aguiar et
al (2006), demonstra que essa perspectiva é refforganda mais nos artigos 4° e 5° da
Resolucdo CNE/CP n. 01/2006, pois irdo definirrealfidade do curso de pedagogia e as

aptiddes requeridas desse profissional:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogiaidaste a formacao de professores
para exercer fungbes de magistério na Educacgdatiinfa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médiomodalidade Normal, de
Educacéo Profissional, na area de servicos e agsmolar e em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagoégicaeed® CNE/CP n. 1/2006, p.2).

Esse mesmo artigo acrescenta em seu Paragrafo ¢jlréco

As atividades docentes também compreendem pagiipaa organizacdo e gestdo
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de taréfasas do setor da Educacéo;
Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompaera e avaliagdo de projetos
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e experiéncias educativas ndo-escolares; Il -yg@ad e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em texios escolares e nao-
escolares (Parecer CNE/CP n.1/2006, p.2).

E ainda:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deveraagsia a: | - atuar com ética e
compromisso com vistas & construgdo de uma so@qdath, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zerminco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimens@ntre outras, fisica,
psicolégica, intelectual, social; 11l - fortalecgdesenvolvimento e as aprendizagens
de criancas do Ensino Fundamental, assim como Gequgle ndo tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;tt@balhar, em espacos escolares
e ndo-escolares, na promocao da aprendizagem eitcosugm diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e niafddis do processo educativo
(Parecer CNE/CP n. 1/2006, p.2).

Fica claro que, ap0s a instituicdo de diretrizeB)tencado da formagédo no curso de
pedagogia € articular a docéncia, a gestdo eduadaaca producdo do conhecimento na area
da educacéo, ou seja, a pesquisa. De acordo comrAgual (2006), o sentido da docéncia
nas diretrizes ndo é compreendida no sentido teeslivi ato de ministrar aulas, poentende-
se que a formacgdo do licenciado em Pedagogia fuemtarse no trabalho pedagdgico
realizado em espacos escolares e nao-escolaresemua docéncia como base” (Parecer
CNE/CP n. 05/2005, p.7Dentro dessa perspectiva, a docéncia € entdo centda como
acao educativa e processo pedagogico metodicerciohal, construido em relagbes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciaonceitos, principios e objetivos da
pedagogia (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 7).

Pode-SE concluir, segundo Aguiar et al (2006), ase Diretrizes Curriculares

Nacionais definem os pilares e os contornos dadoém para o curso de pedagogia:

A educacdo do licenciado em pedagogia deve, paigpigiar, por meio de
investigacao, reflexdo critica e experiéncia nom@lamento, execucado, avaliagdo de
atividades educativas, a aplicacdo de contribuigliesampos de conhecimentos,
como o filosofico, o histérico, o antropolégico, ambiental-ecolégico, o
psicolégico, o linglistico, o socioldgico, o pal@j o econdémico, o cultural. O
propdsito dos estudos destes campos é nortearesvab&o, andlise, execucéo e
avaliacao do ato docente e de suas repercusséagiocoem aprendizagens, bem
como orientar praticas de gestao de processostediscascolares e nao-escolares,
além da organizacédo, funcionamento e avaliacdastentas e de estabelecimentos
de ensino (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6).

Percebe-se que, apos a homologacdo das DCNP, unmesadgapossibilidades dentro
do mercado de trabalho abriu-se ao profissionadiacacdo, pois agora 0s percursos pelos
quais os pedagogos poderiam seguir para norteacasueira estavam melhor delineados.
Infere-se que a partir de entdo, o pedagogo confosu¢ao estaria apto a atuar em espacos

escolares, ndo escolares em gestdo e pesquisajauesses profissionais atuariam no
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Magistério, Educacdo Infantil, no inicio déscolarizacdo para os diferentes sujeitos da
aprendizagem, no Ensino Fundamental, na gestdorat@lio pedagdgico em espagos

escolares e ndo escolares como, por exemplo, epitdiesempresas, escolas, movimentos
sociais, organizacbes militares bem como planejionamplementacdo e avaliacdo de

politicas publicas para a educacado articulando exntentos de todos os niveis sejam eles
socioldgicos, antropoldgicos, filosoficos dentréros.

1.3 Olhar critico sobre as Diretrizes CurricularesNacionais de Pedagogia

As Diretrizes Curriculares Nacionais especificagapa Curso de Pedagogia
representaram para a comunidade académica umagiasdicdo para os problemas que ja
se estendiam por mais de 65 anos na historia daypgi, ou seja, a definicdo da identidade
do pedagogo, seu campo de atuacdo e 0os comporsaggiais para a sua formacgéo. E bem
verdade, que em um primeiro momento, nos parecwriiasconvincente os escritos do
parecer que, a partir de entdo, nortearia tal dmeeonhecimento cientifico, mas bastaram os
intelectuais da educacéo fazerem alguns questiortamacerca de suas consideragdes que
nossas certezas em relacédo ao futuro da pedagepaanvpor terra.

Libaneo (2001) afirma que existe uma tradicdo elacho a historia de formacéo de
professores em nosso pais, segundo o qual pedégagaém que ensina algo. Essa tradi¢cao
iniciou-se desde a década de 30 pautada na afiomte;gdue a pedagogia seria um curso de
formacdo de professores capacitados para atuarersenas iniciais da escolarizacdo. “Ora,
ensino se dirige a criangas, entdo quem ensinacpargas € pedagogo. E para ser pedagogo,
ensinador de criancas, é preciso fazer um cursBediagogia’ (LIBANEO, 2001, p.6). O
autor ainda acrescenta que tendo em vista essarpent®, nd0 se sabe por que 0s cursos de
licenciatura também né&o receberam o titulo de cdeddedagogia.

Quando Libaneo (2001) coloca que no momento em apleDCN concebem a
pedagogia, primeiramente, como formacdo de prafesspenso que o campo de atuacao
desse profissional estaria sendo reduzido.

A Pedagogia se ocupa, de fato, com a formacdoarsdelcriancas, com processos
educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas dis®, ela tem um significado
bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela é unrpoagie conhecimentos sobre a
problematica educativa na sua totalidade e histiade e, a0 mesmo tempo, uma
diretriz orientadora da ac&o educativa (LIBANEOQ20p.6).

Antes de aprofundarmos na analise critica que é&peaito as DCN do curso de
Pedagogia, Libaneo (2006) nos mostra que uma mosigg@speito dos temas, pedagogia,
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modalidades de formacé&o, docéncia e perfil do pEglage faz necessaria para podermos
compreender com maior clareza como chegamos anesdelo de diretrizes atualmente
vigente. Para Libaneo (2006), a Pedagogia é um eaaimeptifico cuja natureza constitutiva é
a teoria e pratica da educacédo ou a teoria e @@ formacdo humana. O autor acrescenta
ainda que o principal objeto da ciéncia pedagodgiaaestudo do fendmeno educativo em
todas as suas dimensdes e que o ensino dessedwptele dar-se no curso de Pedagogia.
Outro ponto bastante relevante que Libaneo (208&nta, concerne no fato de que
Pedagogia é a educacdo, ou seja, praticas edcatiessas praticas ndo estdo restritas a
escola. Assim sendo, quando nos referimos a edu@agénstituicdes escolares em que ha a
educacédo formal temos, entdo, uma modalidade éspetté educacdo, que segundo o autor,
€ 0 ensino, a docéncia. Posto isso, a ciénciaaquepbr objeto a docéncia, € a Didatica. Em
contrapartida, Triches (2008) defende a ideia geagdocéncia possui um sentido muito mais
amplo, sugerido pela propria docéncia. No artigde?Resolucao deixa de ser pratica docente

e assume uma dimensao muito mais abrangente.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o cursoR#elagogia aplicam-se a formacgéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdantih e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médianodalidade Normal, e em
cursos de Educacao Profissional na area de semigp®io escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimpeatiagogicofParecer CNE/CP
n.1/2006, p.2).

Quando nao se tem verdadeira compreensao docepigda palavra docéncia assume
para as Diretrizes de Pedagogia, é facil conclug g base do Curso ndo poderia ser a
docéncia, uma vez que ela é apenas uma modalidaddividade pedagodgica dentro da
imensa complexidade da Pedagogia enquanto camptfice de estudos dos fendmenos
educativos.

Pensando no sentido restrito da palavra docéneiste nartigo 2°, percebe-se que
houve uma inverséo de valores no instante em qdeliseitou a fundamentagéo da docéncia,
pois, como dito anteriormente, a docéncia € umaaltatle de atividade pedagodgica, sendo
assim, ndo se poderia afirmar que a pedagogissameeca ela ou que possa té-la como base.
Levando ainda em consideracdo esse contexto, pou®sj inclusive, acrescentar que a
pedagogia € uma area do conhecimento cientificdonaumpla para vé-la reduzida a base
docente. Ela ultrapassaria o ambito escolar foerahvolveria esferas muito mais extensas,
como a educacéo formal e ndo-formal. Tanto quengb&oncluiu que: “Um professor € um
pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser mBfESBANEO, 2006, p.4).

Nesse sentido, podemos afirmar que se possuimosmenaa diversidade de praticas

educativas também estamos sujeitos a ter em nosslade uma incrivel multiplicidade de
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Pedagogias e pedagogos. Essa multiplicidade resnoitaima variedade muito grande de
especializagbes profissionais, como por exemplo,oreentador, o0 pesquisador, o
administrador, o tecndlogo em educacéao e etc.posamthcéncia apenas uma delas em meio a
tantas possibilidades de atuacéo.

Agora pensemos no sentido amplo o qual é atribaiipgalavra docéncia nas Diretrizes,
ou seja, aquele sentido em que a docéncia porossiderada base, transcenderia a agéo, o
ato de dar aulas. Triches (2008) afirma que a Re&oldo CNE reforca, novamente, em seu
artigo 4° essa compreensao de amplitude que adaa®terce sobre outras areas de acao da

Pedagogia:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destena formacao de professores
para exercer funcbes de magistério na Educacaatinfa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médiomodalidade Normal, de
Educacédo Profissional na area de servicos e apuiolag e em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

E ainda em:

As atividades docentes também compreendem pagiipaa organizagédo e gestdo
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:planejamento, execucao,
coordenacgéo, acompanhamento e avaliagédo de taréfagas do setor da Educacéo;
Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompaera e avaliagdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares; Il -yg@ad e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em textos escolares e néo-
escolares (Parecer CNE/CP n.1/2006, p.2).

Libaneo (2006) observa que esse trecho da Resglngaotem mais como objeto a
docéncia e sim as atividades pedagogicas, nosndkxam duvida qual seria o0 conceito de
pedagogia proposto pela Resolugcao, pois ora teno dzase a docéncia, ora a define como
atividades pedagogicas, ou seja, “o planejadordi@agdo, 0 especialista em avaliacdo, o
animador cultural, o pesquisador, o editor de Byrtndos eles estariam nessas atividades
exercendo docéncia” (LIBANEO, 2006, p.6).

Sao verificadas, também no artigo 5° da Resolugi@s insuficiéncias referentes as
atribuicbes do docente, pois elas misturam objstivantetdos, recomendacdes morais
gerando confusfes em relacéao ao perfil dos egreespsdagogia. Sem mencionar ainda que
“o art. 2°, 8§ 2° e o art. 3° apresentam orien@¢@&sconexas sobre a formagéo, distintas ou

sobrepostas as competéncias do pedagogo menciamedes5” (LIBANEO, 2006, p.6).

Outros pontos a serem observados dizem respeitardges 6°, 9°, 10°, 11° e 14°.

Esses artigos apresentam problemas em sua estotgree diz respeito a:
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Art. 6° - Define sua estrutura curricular em trés blocugleo de estudos bésicos,
ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estuduicleo de estudos
integradores, onde supostamente se incluem disafple atividades curriculares,
mas isto ndo esta suficientemente claro deviddacéo confusa e a impreciséo;
Art. 9° - Exclui toda e qualquer outra modalidade de f@g@oanicial que ndo sejam
as estabelecidas na Resolucéo;

Art. 10° - Determina a extingéo de todas as habilitacOmssegnes;

Art.11° - Mantém o Curso Normal Superior;

Art. 14° - Estabelece a formacdo de especialistas em cudesqgsds-graduacao.
(LIBANEO, 2006, p.6).

A avaliacdo que Libaneo (2006), Triches (2008) euiag et al (2006) fizeram
referente aos artigos da Resolugdo CNE n. 1/20G6 dexa claro que as Diretrizes
Curriculares de Pedagogia € um documento que onacstra adequada a realidade da
Pedagogia e dos pedagogos, ora se mostra contitsad®sa, pois desconhece algumas das
necessidades reais da escola, dos professoresgoged, fato que torna ainda mais dificil a
construcdo de um sistema integrado em relacdondaf@o de educadores. Ndo podemos
deixar de mencionar ainda que a Resolucdo ndoelevaonsideracao a prescricdo legal da
LDB (Lei n. 9.394/96), de que a formacao dos psidisais da educacao para administracao,
planejamento, supervisdo, etc. podem ser feitaddamem cursos de graduacdo em
Pedagogia.

A partir dessas consideracdes fica mais facil ceemmter porque as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia sdo, em pagdequadas para serem consideradas o
documento final norteador deste curso. Enquantacomsenso acerca do conceito docéncia
nao for erguido, teremos um infindavel embate ne diz respeito aos varios ambitos de
atuacao cientifico, tedrico e epistemoldgico eipsadnal do campo educacional. Conclui-se,
portanto, que a Resolucdo do CNE necessita de slgjustes para esgotar as varias
divergéncias de opinides entre especialistas @itespa formagéo e atuacdo do pedagogo em
nosso Pais.

O Ministério da Educacao deve reavaliar a perti@de homologar a Resolucéo
gue dispde sobre a as diretrizes curriculares @dtadagogia porque ndo atende as

necessidades sociais e pedagogicas de formacaalubaderes postas por um
mundo em mudanca (LIBANEO, 2006, p.14).



CAPITULO I - O PROJETO ACADEMICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE
DE BRASILIA

Partindo do principio que o Curso de Pedagogi@Brasil teve sua historia
marcada por diversas imprecisdes desde o momergnaderiacao, a Faculdade de Educacao
(FE) da Universidade de Brasilia resolveu realiear 2002 uma reformulagcdo em seu
curriculo, uma vez que a Resolucdo 219/96 do CEREhdelho de Ensino Pesquisa e
Extensdo) determinava que os créditos em disciplataigatorias ndo poderiam ultrapassar
70% do total, além das exigéncias feitas pela ndvB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394/96) em relagdo a formacgdo de pmifizisi da educagdo como também os
parametros adotados para o Ensino Basico. Deriies, esutros pontos, como as Diretrizes
Curriculares e as metas fixadas no Plano Nacian&dilicacdo que ainda se encontravam em
tramitacdo no Congresso, também foram levados emsidgracdo para que a reformulacao
fosse levada adiante.

No decorrer desse processo a comunidade da Fdeutta Educacdo junto
com os membros do Conselho Nacional de Educacamidge e do Férum de Diretores das
Faculdades de Educacéo das Universidades Brasjleiganizaram uma série de discussdes
em torno do tema formacdo profissional na educacBegando a conclusdo de que o
curriculo do curso de Pedagogia necessitaria mmiis que apenas uma simples
reformulacdo curricular, e sim a criacdo de umegtmoconsistente de formacao inicial do
profissional de educacéo.

Em 1993, a UnB tomou a iniciativa de implantar sogr noturnos de
licenciatura em Pedagogia, abrindo espaco parawdaale de Educacao analisar a formacéo
do aluno que trabalha periodo integral e que agoi@que superar as limitacdes do curriculo
do curso diurno. Tendo em vista essa problemagaurriculos dos cursos diurno e noturno
foram examinados para que possiveis falhas fosstectddas. No momento em que foram
numeradas tais discordancias, os caminhos paraudangas puderam ser delineados em
torno de trés topicos bastante relacionados entrgis eles: “A sociedade e o mundo do
trabalho; A nova relagdo com o saber na sociedadeodhecimento e a Concepcao de
formacao” (UnB, 2002, p. 7). A partir da analisenotiosa dessas vertentes chegou-se a
conclusdo de que duas grandes reformas deveriameaadas nos sistemas de educacao e
formacdo, chegando, inclusive, a ponto de a coradeidda FE propor um novo Projeto

Académico ao curso de Pedagogia.
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Em dezembro de 2002, feita a reformulagéo do fm@eadémico do curso de
Pedagogia da UnB, entrou em vigéncia o curricidpaesavel pela formacdo de educadores
que perpetua na atualidade. Ante a reformulaca@ntigo curriculo estruturava-se na
concepcao de formacao geral de pedagogos e, afidslal@ habilitacdo a ser seguida pelo
estudante, os conteudos especificos da area etxaham ofertados. Muitas das criticas
feitas ao antigo curriculo serviram de justificatipara a modificacdo da estrutura do novo

projeto académico:

= A desarticulacdo entre pratica e teoria em virtdddormacéo disciplinar com a

oferta de conteudos especificos de acordo comibtéedo;

= Dicotomia entre a base comum e a parte diversdicadm a pratica apenas como

espaco de aplicacdo da teoria estudada;

= A formacédo de especialistas separada da formagintn

= Os estagios supervisionados realizados apenasaaéi Curso, vistos como mera

formalizacdo para cumprir as exigéncias legais;

= As habilitacbes voltadas apenas para o campo dacdauprofissional das

instituicbes escolares, sem abranger as areas soataes de atuacdo do
pedagogo.

Pressionadas pela sociedade e pelo mundo do toaleaimodificacdes realizadas no
novo projeto se constituiram pautadas na conceggdpe o aprendizado se torna cada vez
mais essencial para a permanéncia e atualizacacodbgcimentos necessarios a atuacao no
mercado profissional e no meio social. Posto ipgocebe-se uma exigéncia por parte do
mercado no sentido de se ter um profissional géim ale perpetuar os saberes necessarios a
sua atuacao, recicle constantemente os mesmas,quistele se encontra em um mundo em
mudancas. Estando a educacdo institucionalizadgidasnesse contexto, uma modificacao
em seu percurso foi exigida no sentido de suprinexessidades sociais do saber que se
encontrava em mutagcdo. Em virtude desse e de datares como, por exemplo, o avango
tecnoldgico, o pedagogo transcendeu o ambito esgalahando espago em dimensfes muito
mais amplas que perpassam a escola.

A expansdo da complexidade social e consequentent®E® setores educacionais
propiciaram ao pedagogo uma imensa variedade dgbpuades de atuacéo dentro do atual
mercado. Sendo assim, a Faculdade de Educacgéo &mmieésmo sem a homologagao das

DCN, se apropriou de um denominador comum, ou sefarmacao docente do pedagogo,
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mesmo que este ndo opte pela carreira de profeSsourso de Pedagogia da UnB conta

ainda com os seguintes objetivos referentes aosoeatao:

= Pesquisador educacional (formacéo tedrica, cieatéitécnica);

= Profissional qualificado para participar de progetie formacdo em ambientes nao

escolares;

= Profissional a exercer atividades ndo docentesstituicdes de ensino.

Nesse contexto de mudancas, 0s proponentes daspaaporicular utilizam as bases
tedricas de Edgar Morin (2000) para estruturartemislogicamente o curriculo. O autor
apresenta um pensamento na perspectiva da teocantiglexidade e que se mostra como
uma alternativa ao referencial que daria suporecie metodolégico ao novo Projeto do
curso de Pedagogia.

O fato das teorias do curriculo estarem embasanBasima proposta pos-critica
determina que essas sempre estejam na busca postessque norteardo qual o saber a ser
ensinado, “qual conhecimento ou saber é considaemagortante ou valido ou essencial para
merecer ser considerado parte do curriculo?” (SILR@03, p. 15). Portanto, a utilizacdo do
curriculo nas praticas de ensino levara sempre @mideracdo o momento historico em
vigéncia para que tais praticas sejam condizet@secrealidade em questéo.

No momento em que s&o definidos os conhecimentesean ensinados, duas acdes
ocorrem: a selecao e a afirmacéo. Selecdo em esadito conhecimento em detrimento ao
outro, e afirmacéao por legitimar e tornar relevantgplicacdo do saber destinado a um perfil,
deixando em segundo plano o que nédo é caractercado prioritario (SILVA, 2003, p.17).
No entanto, selecionar e afirmar modifica a idexd& e a subjetividade do sujeito que se
encontra dentro do processo de ensino-aprendiza@amacordo com Silva (2003), o
curriculo sempre esta intrinseco a subjetividadsujito e identidade a ser criada a partir do
seu desenvolvimento.

A singularidade do homem e o seu ideal de essémgigestionado na segunda metade
do século XX, colocando a fragmentacdo do sujeioidentidades formadas a partir da
relacéo social e de sua posicao perante cada&i(dg_VA, 2003).

A imensidao de problemas em varias partes do moadesao mais sustentadas pelas
metanarrativas e pelos discursos universalistasdd&assim, a antropologia assume que as
vérias culturas ndo passam pelos mesmos estagaesdnsvolvimento e que a sua construcao

historica se da a partir da singularidade de cagaog
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A ideia de vérias culturas singulares traz o cdooge multiculturalismo. A partir de
entdo, nenhuma cultura pode ser classificada supgrutra. Os avangos tecnoldgicos e as
mudancas econdémicas acarretaram mudancas na @wéedge dos fendmenos sociais que
passam agora a ser explicados na identidade indiv&dou cultural. Dessa forma, o curriculo
passa a ser questionado a partir da linguagemcaltlaa tendo inicio a teoria pés-critica do
curriculo.

A teoria poOs-critica traz duas formas de analidédesal ou humanista e a critica. No
ideario liberal, todas as culturas existentes degemvalorizadas e aceitas com respeito,
independentemente de qualquer diferenca, comodss s grupos possuissem 0 seu espago
e a cultura fosse apenas uma forma de dar sigidfiees costumes sociais de cada povo
(SILVA, 2003).

Esse pensamento exige uma postura do professaioddad escolas no sentido de
saber ensinar os diferentes costumes com o irdait@lorizar cada uma delas, respeitando as
suas diversidades e as especificidades de cada gungderando a verdade como algo
socialmente construido.

A teoria poés-critica e a visdo pos-estruturaligi@ intimamente relacionadas. Elas
investigam a verdade a partir do discurso e de camstrucdo histérica. A verdade é
guestionada partindo do ponto de referéncia no@seal significado foi constituido. A teoria
pés-estruturalista coloca em xeque as atuais sgeraigidas curriculares, dando espaco aos
diversos pontos de vista sobre 0s grupos sociais.

N&o podemos dizer, portanto, que existe apenasimina identidade ou que ela seja
permanente, o que h& na realidade é a existéncoiaries identidades. Essa afirmacéo faz
com que o curriculo, por exemplo, o de Pedagogiauraa diferentes identidades de
pedagogos. Conclui-se, pelo exposto acima que,riicelo do curso de Pedagogia tenha
propriedades para lidar com diferentes perfis déagegos, mas por outro lado acaba
proporcionando uma formacao bastante pulverizadaem, muito abrangente.

Nesse sentido, a teoria de Edgar Morin (2000) sapnecessidade de um curriculo
flexivel e com identidades distintas. Segundo oraut

A ligacdo entre cultura humanista e a cultura éieatconsiste numa reforma, nao
programatica mais sim paradigmatica que desafi@an@ptiddo em organizar o

conhecimento... A reforma do ensino deve conduz&farma do pensamento e a
reforma do pensamento deve conduzir a reforma sio@(MORIN, 2000, p. 24 ).

Posto isso, podemos deduzir que o curriculo dadoegla da UnB afirma sua

centralidade no ser humano uma vez que faz dededre o sentido da atividade educativa.
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Portanto, essa proposta pretende se responsabjpéear fase inicial da constru¢ao da
identidade do pedagogo oferecendo os meios paralgu®ssa dar continuidade a construcéo
do seu perfil profissional ao longo de sua caryairaa vez que ela se entende como um
processo em constante mudanca. Baseado nessacfigespe novo Projeto Académico
tracou os principios que norteariam os objetivog-deuldade de Educacdo em relacdo ao
estudante de Pedagogia, ou seja, formar educadmpsazes de intervir na realidade, por
meio de uma atuacao profissional critica, contdiziada, criativa, ética, coerente e eficaz,
buscando a plena realizacdo individual e coletiggeddo esta estar comprometida com
democracia. Sendo assim, o Curso de Pedagogia &asdna estruturado da seguinte

maneira:

* Preocupacdo com a construcdo de uma identidadesgpooial dos educadores
marcada por uma profunda consciéncia da signifccadd seu papel socio-
histdrico, dentro de um projeto de sociedade erpadora e autbnoma.

= Concepcao de um programa de formagéao que, pard@dona visdo de educacéo
permanente, estipule os componentes basicos dadaamnicial e continuada;

= Articulagdo do ensino com a pesquisa e a extensavéa da nucleacdo das
atividades em torno de projetos integrados, superaassim, a dicotomia
graduacgao/pos-graduacao;

= Enfase na articulacido da formacéo pratico-tedépeapiciando situacdes reais e
integradoras de aprendizagem;

= Formacao de um profissional autbnomo, capaz de-educar permanentemente e
de refletir sobre sua pratica pedagdgica;

» Estudo do trabalho educativo em sua complexidademe suas multiplas
exigéncias, consideradas as especificidades dasewliés formas de acéo
educativa organizada (escolarizacéo e nao escudasy,

» Atencdo prioritria as necessidades da populacasiléira e, por isso,
consideracéo particular com o estudo da realidad®-g®condmica e cultural do

pais com destaque as populacfes carentes e maagiaal (UnB, 2002, p. 12).

Tendo em vista que o pedagogo estd inserido em wmdan de constantes
transformacdes, o projeto académico traz em sysopta curricular a ideia de que o curriculo
deve oferecer alternativas que ampliem e diversifig as trajetdrias dos estudantes na sua
formacdao profissional. Portanto, a medida que &adsuirindo maior contato com mundo do

trabalho educativo em suas diversas perspectivias,iim pedagogo é guiado a fazer escolhas
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guanto ao perfil profissional que deseja, valomiansuas necessidades individuais
culminando, assim, em um projeto profissional pague lhe garante maior flexibilidade.

Dai a |justificativa de se utilizar o termo fluxo reaular para designar o
direcionamento dos estudos, pois 0 mesmo enfatixanceito de flexibilidade e fluidez, uma
vez que o termo grade curricular denota certo esagesnto da pratica formativa. O fluxo
curricular caracteriza ainda um equilibrio ent@bagatoriedade e a liberdade para distinguir
a Pedagogia como ciéncia da pratica social edacdtg demais ciéncias as quais ndo podem
ser confundidas. Por meio de conteiddos minimosgatdrios, referente a ciéncias
pedagogicas, as ciéncias da educacao e aos edridodem organizacional e administrativa,
assegura-se que o0 pedagogo saiba identificar eménttar a problematica que a
complexidade de sua prética lhe traz rotineiramente

O novo projeto académico de formacdo contemplaaaieth sua composicdo, a
articulacdo de trés polos bem demarcados que arapli@ossibilidades de formagédo e
consequentemente de atuacdo do pedagogo no meteattabalho. Sdo eles: o pélo da
praxis, o poélo da formacdo pedagodgica e finalmentpdlo das ciéncias da educacéo.
Mesclando esses polos em um so curriculo visluredrama extensa lista de opcdes a serem
cursadas em disciplinas optativas e obrigatéridereetes a Linguagem, Matematica,
Ciéncias Naturais e Sociais, Arte-Educacao, Orggéz do Trabalho Docente, Processos de
Alfabetizacdo e de Administracdo da Educacéo, eieéda pratica educativa por meio dos
Projetos e ainda desenvolvimento de conceitosce®indispensaveis a pratica educativa seja
no campo pedagogico ou gerencial.

Juntos, os trés polos, apoiados na base docewidzitdo 0 suporte necessario ao
futuro pedagogo para atuar, conforme o projeto &oamb, em administracdo, orientacéo
educacional, educacédo de jovens e adultos, teandémg educacdo, educacdo especial,
educacao infantil, anos iniciais do ensino fundaalereducacdo ambiental, pedagogia
empresarial, pedagogia hospitalar, planejamentetdgee avaliacdo de estabelecimentos
escolares e ndo-escolares, como também em pesguiseja, todo e qualquer campo em que
a pratica educativa seja necessaria. Os pedagogesdo, ainda, enriquecer a sua formacao
com complementacbes posteriores a graduacao ers migepos-graduacastricto e lato
senswonforme as necessidades e evolucgdes referentesraado de trabalho.

O curriculo disponibiliza a flexibilidade que o wdinte necessita para escolher o
caminho mais relevante a sua formacao profissiddaturso de Pedagogia da UnB possui
maior enfoque no aprendizado do que no ensinoutemestruturacdo mais livre com maior

predominéancia no aluno e foco direcionado a pratiaaeducagédo. Além disso, 0 curso
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propicia uma formac¢do ampla, com abordagem desvéigacias no processo de formacao do
Pedagogo, tornando o conhecimento multidimensigoal reconhece a impossibilidade da
totalidade a partir do pensamento complexo. Parfapercebe-se que ao invés de ser
simplista ou reducionista 0 pensamento complexardzamo sentido de unido dos elementos
essenciais na conjugac¢ao do saber (MORIN, 2007).

Alguns pontos de comum acordo entre os particigatiéecriacdo do novo curriculo

definem o projeto académico de 2002.

= O curriculo do Curso de Pedagogia sera unico matarnos diurno e noturno;

= A formacé&o docente constitui a base da formacaispronal,

= A formacgdo basica podera ser complementada comanesade aprofundamento

de escolha do formando;

= O egresso do Curso sera um pedagogo com registrprafessor/educador

habilitado a trabalhar em ambientes escolares e estwlares, admitindo
perspectivas diferenciadas de inser¢cdo no mercati@alolalho;

= A alternéncia progressiva entre tempo na univedgida no mundo do trabalho

devera caracterizar o processo formativo;

= Os estagios supervisionados serdo redimensionaglasrg@alizacdo de projetos

variados ao longo do Curso, culminando com o thabéhal, percurso durante o
qual estd contemplada a pratica de ensino preestalei (Universidade de
Brasilia, 2002).

A reestruturacdo do projeto académico da FaculddeleEducacdo modificou
significativamente o curriculo do curso de Pedagogi UnB que ainda se pautava no Parecer
de 1969. Esse parecer foi extremamente criticagis, gefendia a ideia de uma formacéo de
educadores fragmentada, dividida em habilitacbes @ intuito de formar diversos
especialistas para atuarem em campos diferentesogoesmo objetivo, a pratica educativa.
O novo projeto possuia uma perspectiva diferent®mieacido de educadores, almeja formar
o0 Pedagogo em seus diversos segmentos (pedagogesansd, hospitalar, administrativo,
pesquisador, gestor, tecnologo, etc.), mas agona wm ponto em comum, a formacao
docente.

Um das mudancas mais importantes na nova propastauar foi, sem duvida, a
integracdo de Projetos na formacédo de pedagogasapeartir deles o curso de pedagogia
passou a articular a teoria e a pratica por meigvdncia dos processos educativos tal como

se desenvolvem nas organizacoes, sejam elas escolando escolares (UnB, 2002). Com a
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insercdo dos Projetos no novo curriculo do cursoPddagogia da UnB, o tradicional
curriculo, conhecido como 3+1, deixava de exisdggando, entdo, a unir atividades tedricas
e praticas antes separadas pelo bacharelado digezlaiatura. Pretendia-se com o novo
curriculo inserir 0 estudante, desde o0 seu ingresaorealidade escolar por meio das
disciplinas teoricas nas areas de regéncia, olysyaxtensdo, investigacdo e pesquisa
bibliografica, orientadas pelos académicos. Assimprincipal objetivo dos projetos é
envolver os estudantes nas atividades de pesquisatemsao através da criacdo de
oportunidades para que os alunos possam viventigc8es concretas em instituicoes
destinadas a atuacéo profissional do pedagogo.

Os professores especificos de cada area tematimhtam seus contetdos de forma a
oferecer opcbes variadas aos estudantes para Bagatrajetdria académica com maior

flexibilidade. Tais atividades nas areas temats@msdesenvolvidas de modo que:

= Permita ao estudante de Pedagogia reunir expagwoletivas e pessoais hum
processo continuado e integrado;

= Compreenda estudos disciplinares individuais ougempo que faca com que o
estudante tenha sua vivéncia pedagdgica movidasteoesses formativos;

» Tenha presente em todo momento a articulagcao teatrie e pratica,;

» Culmine na sintese um Trabalho Final de Curso (L2082).

O processo de formacao de educadores pela Uniadeside Brasilia por meio dos

Projetos se daria da seguinte maneira:

» Projeto 1 — Consiste na Orientacdo Académica Individualizeetedo por
objetivo acolher os estudantes e inseri-los noestatda Faculdade e da
Universidade e, mais especificamente, na profiss#® pedagogo,
desenvolvendo em seguida uma visao das diferenbssibilidades de
engajamento académico e tematico.

* Projetos 2 e 3 Os estudantes serdo acolhidos em areas tematisasndo-se
nos trabalhos e estudos de grupos, passando aMrvg@mnojetos especificos.
E, pois, fundamental que as diferentes areas seuesim apropriadamente, de
sorte que venham a poder, de forma o mais autépossvel, encaminhar os
estudantes nas atividades previstas, asseguraesi@lbportunidade de obter
os créditos previstos. Competira a cada area defimrientacdo académica
dos projetos em consonancia com sua especificidade.

* Projeto 4 — Os estudantes aprofundam-se ao maximo para encanseh
decididamente para o Projeto 5, que correspondbaracdo do Trabalho de
Curso. Ao nivel quatro devera ficar resguardaderopb para o subprojeto
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individual do estudante, voltado para a praticeedte A orientacdo principal
caberdq a area teméatica onde vem trabalhando, podestd contar com o
apoio de colegas de outra area com a qual o trabatiha afinidade.

» Projeto 5 —Consiste na elaboragéo do Trabalho Final de C@sgraduando
em Pedagogia devera dedicar-se, sobretudo, a a{@woido seu Trabalho
Final. E um momento em que o estudante refleteessém proprio processo
formativo e delineia seu projeto profissional. (J2B02).

O novo projeto foi estabelecido como um desafioaauklade de Educacédo a ser
superado na pratica, uma vez que sua estruturacudarr havia sido completamente
modificada. No entanto, verifica-se no projeto &ado de Pedagogia que, apesar de dar
maior énfase na prética, os estagios e o contatdns#tuicdes escolares ndo estdo sendo
realizados adequadamente devido ao ndo acompantoamhesse processo por parte dos
professores universitarios. Sendo assim, essacgratorre de forma desordenada, pois o
estudante aplica e relaciona a teoria aprendidaimzersidade de forma espontanea e
imediata.

Apesar do curso de Pedagogia propor em seu praj@i@tica pedagogica desde o
inicio da insercdo do estudante no ambiente unigds na realidade o que ocorre € a
sobreposicdo da teoria sobre a pratica pelo alomaseja, ele aplica a teoria sem qualquer
acompanhamento ou orientagcdo por parte dos proésssBsse acompanhamento se faz
indispensavel para que o estudante ndo apenas/eleseiga a realidade, mas construa uma
visdo critica em prol da transformacao social. @@wnto que é colocado em questao diz
respeito a flexibilidade do curriculo, ou sejapse um lado o estudante possui a liberdade de
tracas o caminho que deseja dentro da pedagogiagubm, se vé diante de uma imensa
oferta de possibilidades de atuacdo, o que acdical@indo a definicdo de sua identidade
enquanto pedagogo.

As profundas mudancas ocorridas, em virtude daagldgdo, em nossa sociedade,
modificaram significativamente as fronteiras deagfio do Pedagogo no mercado de trabalho
nas ultimas décadas. Essas transformacdes refietta formacdo do profissional de
educacao, anunciando novas possibilidades de atymga esse profissional que vao além
dos espacos escolares. A Pedagogia tem se firmadaliwersos setores da sociedade
contemporanea, sua agao educativa esta preseritelesnos espacos sociais, tais como: area
de comunicacdo, no campo politico, producdo de riabtenformativo, na educacao
ambiental, no setor de turismo, em hospitais, nagpresas, em Organizacbes Nao

Governamentais, dentre varias outras.
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E fundamental que a formagdo do pedagogo contersgberes especificos de
diferentes areas do conhecimento, seja por meiprajetos, disciplinas, oficinas ou afins,
para viabilizar o ingresso dos pedagogos nos difesecontextos que o mercado oferece.

Dentre tantas as possibilidades de atuacdo do pgoagma indagacdo nos ocorre:
Em qual ramo da educagédo trabalham os pedagogaswdé foram alunos da UnB? Sera a
escola o campo de maior influéncia sobre eles?



CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista que o atual mundo do trabalho odeoportunidades de emprego em
diferentes ramos da educacdo aos pedagogos, esgueassibilidade também esta aberta
pelo objeto da pedagogia: a educagdo e bem conas pelicagcbes das DCN 2006, essa
pesquisa tem por objetivo verificar o campo de @taalos ex-alunos, formados em 2006, na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brapilegurando analisar o processo de
identidade do pedagogo em relacéo ao campo pfesi

Esse trabalho monografico utilizou a metodologiapdequisasurvey quepode ser
descrita como a obtencéo de dados ou informacdes saracteristicas, agcdes ou opinides de
determinado grupo de pessoas, indicado como repieege de uma populacao alvo, por meio
de um instrumento de pesquisa, normalmente um iqnagb (FREITAS et alapud
PINSONNEAULT; KRAEMER, 1993). A pesquisa survey eggnta as seguintes

caracteristicas:

= O propésito € produzir descricbes quantitativasldens aspectos da populacdo

estudada; € um método quantitativo;

= E o principal meio de coletar informacdes, atragésperguntas pré-definidas e

estruturadas;
= Geralmente é coletada sobre uma parte da populacao.

A Survewutilizada nesse estudo, quanto ao seu proposite,carater exploratério. De
acordo com Freitas et ahgud PINSONNEAULT e KRAEMER, 1993), surveyquando
usada para exploracao é realizada com a intencgandar familiaridade com algum tépico e
tentar levantar alguns conceitos preliminares geits dos mesmos, novas dimensdes e
possibilidades da populacéo de interesse.

No ano de 2006, cento e vinte um alunos, sendaB2%) do sexo feminino e 23
(19%) do sexo masculino, de ambos os turnos (dinotarno), concluiram a graduacdo em
Pedagogia pela Universidade de Brasilia. O ano @ Zoi escolhido pelo fato de ter
transcorrido um periodo suficiente para os enttasds estarem inseridos no mundo do
trabalho. A maioria de mulheres nesse curso, naeeste da UnB, mas em todo o Pais,
chama a atencao. Talvez seja esse o motivo de gemadembranca a figura feminina de

nossa primeira professora no inicio da escolaraB& acordo com FARIA et ahpud
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BRUSCHINI, 2007) apenas 5% do corpo docente em &gfiac Infantil € constituido por
homens. A origem desse fato se encontra no pasqadndo o magistério se tornou uma
atividade desenvolvida, basicamente, por mulhé&esnomento em que a mulher se inseriu
no mercado de trabalho, a atividade docente foi dasaprimeiras a ser conquistada e aceita
pela sociedade, essa pode ser uma das justifisapaea que essa tendéncia tenha sido
perpetuada até os dias de hoje.

Para realizacdo dessa pesquisa, apenas uma pawcieial de alunos, formados em
2006, foi selecionada, pois néo foi possivel realmntato com todos os concluintes visto
gue os dados (e-mail e telefone) de alguns delevass desatualizados. Estarveyfoi
realizada por meio de um corte transversal, ou, sejoleta de dados ocorreu em um soO
momento.

O instrumento de coleta de dados utilizados nessquisa foi 0 e-mail e o telefone
visto a praticidade e agilidade que esses recufsmecem. Uma pergunta do tipo multipla
escolha foi encaminhada por e-mail (vide Anexo drap110 ex-alunos, dos quais 34
responderam conforme o solicitado. Para essa mpsestuisa, foram efetuadas 45 ligacdes
telefénicas, das quais apenas 26 puderam ser da#das, visto que muitos dos telefonemas
nao foram atendidos. Somando o nimero de partigpamntactos por ambos 0s recursos (e-
mail/telefone), obtivemos um total de 60 particiigan Calculou-se a idade média dos
participantes e tivemos como resultados uma faikaianque varia de 26 a 35 anos. E
interessante observar que essa faixa representpaopoudacao adulta que, provavelmente, a

grande maioria, ja se encontra inserida no merdadcabalho.
3.1 Analise de Dados

Nesse topico, serdo brevemente explicitados osstiseespacos em que 0 pedagogo
pode desenvolver suas atividades enquanto prafasita educacao, a partir das necessidades
do mercado, da indicacdo da legislacdo pertineie @bjeto da pedagogia, além da analise
de dados, obtidos através da pesquisa empiricaené a atuacdo dos pedagogos formados
em 2006 pela Faculdade de Educacéo, no atual noedsattabalho. Para a realizacdo dessa
analise, foi levado em consideracao o referenei@ido desse trabalho e teremos como eixo
norteador a pergunta encaminhada por e-mail acdueos da UnB. Selecionamos alguns

espacos para a discussao e andlise, apresentseipsia
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a) Pedagogia Empresarial/Gestdo das Organizacdes Né&scelares - O pedagogo
empresarial surge no meio organizacional como a@won dos processos relacionados a
construcdo do saber, tornando-se veiculo do des@memto humano e social, a ser
implantado no cotidiano das empresas. Ele serérmgor o formador de opinides, voltado
a valorizacdo do ser que motivara, por meio dasicpsa educativas, o empregado a
aprender e empreender no contexto das suas aboesisa(LUCENA, 2010).

Pesquisa empirica: Por meio da analise de dados, percebemos queredest
entrevistados, a pedagogia empresarial € um camepatuhcdo bastante ocupado pelos
profissionais da educacao, pois, atualmente, @pgesentam 20% do total de individuos
entrevistados. I1sso mostra que uma parcela coasiglede pedagogos esta presentes dentro
das empresas em todo o DF. Veja a seguir a repagdengrafica desse percentual comparada

aos demais campos de atuacao do pedagogo:

Grafico 1 — Pedagogia Empresarial
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Fonte: Elaboracao propria, pesqui®11

Apés a confeccdo do gréfico, fica evidente que uymaecela consideravel dos
pedagogos entrevistados optaram pelo ambiente san@le Bem, no Brasil, a desvalorizacao
do professor ja se perpetua ha décadas, os sat@todaixos, as escolas funcionam em
situacdes precdrias, tanto para professores conagoogsaalunos e os recursos didaticos sao
escassos. Parece-nos bastante comum que cada ®zosnpedagogos prefiram estar
distantes dessa realidade, pois, atualmente, asinegdes oferecem inUmeros atrativos para
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o profissional bem qualificado, como por exemplmsbsalarios, perspectivas de crescimento

e excelentes condi¢des de trabalho.

b) Pedagogia Hospitalar -O pedagogo hospitalar garante a crianca e ao jonepitalizado
a continuidade dos estudos e o direito a educgmé@ommovendo o seu bem estar, a
motivagcdo e a ocupacdo produtiva do tempo ociosaved de atividades ludicas e
pedagogicas. A pedagogia hospitalar ndo se linitpagiente, mas também se estende a
familia do enfermo, visto que esta, com frequénejaresenta problemas de ordem
psicoafetivas, que podem interferir na progress@dratamento da crianca hospitalizada
(ESTEVES, 2010).

Pesquisa empirica: Dentre os dados analisados, observamos que nenlmsm d
pedagogos entrevistados estédo presentes nos ospitBF. Ora, se a Pedagogia Hospitalar
possui um grau de relevancia tao elevado a ponteidgrantir que isso seja um direito da
crianca hospitalizada, porque h& tdo poucos pedagog mesmo nenhum, como a pesquisa
amostral apresenta, trabalhando nesse campo? @lusgréfico a seguir:

Grafico 2 - Pedagogia Hospitalar
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Fonte: Elaboragéo propria, pesquisa, 2011

A Pedagogia Hospitalar foi incorporada ao curricdd-aculdade de Educacédo no ano
de 2002, através da disciplina Introducdo a Classspitalar. Quanto aos pedagogos que
ingressaram nesse ano, é bastante provavel quesmigétes tenham se formado em 2006,

visto que o curso possui duracdo normal de 4 artom a oportunidade de ter contato
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com tal area do conhecimento, pois, nesse peréddga fazia parte do curriculo. Portanto,
verifica-se por meio dessa analise, que uma mawlghcdo e um incentivo por parte da
propria Faculdade de Educacao se faz necessagaendiz respeito a esse campo de atuacéo

do Pedagogo, uma vez que sua presenca nesse fusdamental.

c) Educacdo a Distancia -Nesse campo de atuacao, o processo de ensinofapigerd
entre professores e alunos se da por meio dasldag@s) principalmente as telematicas,
como por exemplo, a internet, pois, normalmentes @do estdo juntos fisicamente, ou
seja, se encontram separados espacial e/ou termeoital Sao varios os meios que alunos
e professores podem utilizar para trocar conhedimsealém da internet, como o correio, o
radio, a televisdo, o video, o CD-ROM, o telefamé&ax e tecnologias similares (MORAN,
2002).

Pesquisa empirica:Foi possivel verificar, a partir da analise dosagadque apenas
uma das pessoas entrevistadas esta atualmenttharadm com educacdo a distancia. 1sso
representa, dentro da pesquisa amostral, um teta|5%. Observe o grafico comparativo a

seqguir:

Gréfico 3 — Educacao a Distancia
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Fonte: Elaboragédo propria, pesquisa, 2011
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Esse fato se torna bastante intrigante no momentque assumimos que o Ensino a
Distancia € uma das areas que mais tem cresciddltmasas décadas para ser representado,

nessa pesquisa, por apenas um unico individuo.

d) EJA - Educacdo de Jovens e Adultos £ um campo de préticas e reflexdo que
inevitavelmente extrapola os limites da escolaBigaem sentido estrito. Primeiramente,
porque abarca processos formativos diversos, oodienp ser incluidas iniciativas visando
a qualificacao profissional, o desenvolvimento coit@wio, a formacéo politica e uma
infinidade de questdes culturais pautadas em oaspacos que nao o escolar (PIERRO et
al, 2001, p.58).

Pesquisa empirica:Outro campo pouco ocupado pelo pedagogo sdo aseslae
EJA. Ela esta representada nessa pesquisa porsafdeb® do total de individuos

entrevistados. Observe o grafico que segue:

Grafico 4 — Educacao de Jovens e Adultos
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Fonte: Elaboracéo propria, pesqufal

As classes de EJA representam, hoje, um espacortang® onde os professores
empreendem seus esforcos com vistas a democratidacacesso ao conhecimento. Assim
como qualquer outra modalidade de ensino, o EJAdampossui algumas especificidades

guando nos referimos aos processos de escolarizigBes alunos, ou seja, 0 canone da
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escola regular, com seus tempos e espacos rigidandetimitados, se apresenta como

problematico, cabendo ao professor utilizar recpsra contornar esses entraves.

e) Docéncia— Nesse campo o trabalho docente caracteriza-se pomeessos e praticas de
producao, organizacao, difusdo e apropriacdo deemimentos que se desenvolvem em
espacos educativos escolares e ndo-escolaresetosmihadas condi¢des historicas. Nesta
perspectiva, o docente define-se como um sujeito,agdo e interacdo com 0 outro,
produtor de saberes na e para a realidade. A dac@onde ser entendida como acao
educativa que se constitui na relagdo ensino-ap@&yein nos diversos contextos
educativos (I Encontro Nacional de Coordenadorsedtaversidades Publicas Brasileiras,
2006).

Pesquisa empirica:Apesar de as DCN atribuirem um sentido muito maipla a
docéncia, ela é compreendida nessa pesquisa, catm de lecionar. Foi verificado que a
pratica docente ainda € o campo em que ha maiocentacdo de pedagogos. Eles

representam 43,5% do total de individuos entredostaVeja o grafico a seguir:

Grafico 5 - Docéncia
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Fonte: Elaboracéo propria, pesquisa, 2011

E bem visivel que o curso de Pedagogia ndo nega base. Apesar de serem Varios
0s espacos de atuacdo no mercado de trabalhagseetgecontram em desvantagem quando o

assunto é docéncia. Podemos, entédo, afirmar qoeto forte do pedagogo esta na docéncia?
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Ou sera este o caminho mais facil de ser insermlonercado enquanto profissional da
educacdo? Sem duavida, ha aqueles que estdo nefisadar por amor a carreira docente, mas
também ha quem né&o identifique. Existe um pensanmgeneralista na sociedade em achar
que o pedagogo esta restrito a profisséo, profeBsse pensamento reflete, muitas vezes, no
momento que esse profissional busca um emprego, seemar conta das outras tantas

possibilidades que o mercado oferece.

f) Orientacéo escolar -Tradicionalmente, o orientador educacional tem sidto como um
profissional, cujo papel principal é atuar com dsaandos. Assim, a orientacao € definida
como um método pelo qual o orientador educacigodiao aluno a tomar consciéncia de
seus valores e dificuldades, concretizando, pralcipnte através do estudo, sua
realizacdo em todas as estruturas e planos de fda.vista disso, 0 mesmo faz
levantamentos de dados, realiza sessGes de ofergage aconselhamento e desempenha
uma série de fun¢des de maior ou menor importaneiacionadas com a concepc¢do do
atendimento ao educando (CARVALHO, 2009).

Pesquisa empirica: Por meio da analise dos dados, constatamos 3¢k dos
entrevistados trabalham com a orientacdo escolavamente temos um percentual

baixissimo de representantes nesse setor da educaca

Gréfico 6 — Orientacdo Escolar
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Fonte: Elaboracéo propria, pesqu2911
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A orientacdo educacional € fundamental nos espeEsmmsares visto que ela representa
0 setor que analisa, planeja e propicia um ambikatmonioso e seguro ao educando. O
orientador deve trabalhar de modo a respeitar @isidualidades e diferencas dos alunos,
originando um ambiente escolar que encerre em giomstrucdo da aprendizagem
(FERREIRA, 2009).

g) Gestdo Escolar —Esse campo constitui uma dimensao e um enfoqueudgd® que
objetiva promover a organiza¢do, a mobilizacdo a&tmulacdo de todas as condi¢des
materiais € humanas necessarias para garantirng@wms processos socioeducacionais
dos estabelecimentos de ensino, orientados parareopao efetiva da aprendizagem pelos
alunos, de modo a torna-los capazes de enfrenréguadamente os desafios da sociedade

globalizada e da economia centrada no conhecinfedioK, 2000).

Pesquisa empiricaOutro campale poucos representantes € a gestao eséplanas
dois individuos, ou seja, 3,5% da pesquisa amosstalo situados nesse campo. Observe o

grafico a segquir:

Grafico 7 — Gestor Escolar
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Fonte: Elaboracéo propria, pesquieal

Por meio da gestdo escolar é possivel observaradaes os problemas educacionais
de forma global. Ela busca abranger, através de wisd® estratégica e de conjunto, 0s
problemas que funcionam de modo interdependentestitdindo assim uma dimensao

importantissima para a educacao, da qual o pedagagpode estar distante.
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h) Pesquisa —O papel do pesquisador consiste em servir comalleeinteligente e ativo
entre esse conhecimento acumulado na area e as exidé@ncias que serdo estabelecidas
a partir da pesquisa. E por meio do seu traballmocpesquisador que o conhecimento
especifico do assunto ira crescer, mas esse tmkath carregado e comprometido com
todas as peculiaridades do pesquisador, inclusineas suas defini¢des politicas (LUDKE
e ANDRE, 1986, p. 05).

Pesquisa empirica:A partir das entrevistas realizadas podemos varifgue um
percentual acima do esperado para pesquisadoresefenchido, mas ainda assim, pode ser
considerado relativamente baixo, visto que eleasapita apenas 5% do total de entrevistados.

Observe o grafico a seguir:

Grafico 8 - Pesquisador
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Fonte: Elaboracéo propria, pesquial

O pesquisador tem se tornado um profissional casla mais essencial para a
educacao, visto que estamos inseridos em um mundorgtantes mudancas em que o fazer
pedagodgico necessita ser repensado frequentemsatele acompanhar as novas geracoes de
aprendizes.

i) Ensino Especial- Essa modalidade de ensino é destinada aos educpodadores de

necessidades educativas especiais, originadas rpardeficiéncia que pode ser fisica,
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sensorial, mental ou mdultipla, ou ainda de carétteas como altas habilidades, como por
exemplo, a superdotac@ dever do Estado ofertar essa modalidade em tlnéreis do
ensino respeitando a necessidades e capacidadeaddealuno (OEI - Ministério da

Educacao do Brasil, p.155).

Pesquisa empirica:Observa-se a partir dos dados analisados que woeaspecial é
outro campo pouquissimo ocupado dentre os pedagogaistados. Apenas 1,5% do total.

Veja o grafico:

Grafico 9 — Ensino Especial
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Fonte: Elaboracéo propria, pesquial

Um dos maiores desafios da escola é identificaesenolver as capacidades de
alunos com Necessidades Educacionais Especiawgztasse fato justifique o baixo
percentual de atuacao, entre os profissionais\estimeos, nesse campo. E indispenséavel que
tenhamos profissionais comprometidos e capacitpdos contribuirem, de forma relevante

para a evolucdo do saber desses educandos (FERN&NDCH, 2009).

j) Outros dentro da Pedagogia: Coordenacdo PedagodgicaA funcdo do coordenador
pedagogico corresponde ao gerenciamento, coordenac&upervisdo de todas as
atividades relacionadas com o processo de ensiaprendizagem, visando sempre a
permanéncia do aluno com sucesso. O coordenad@isgrerogramar acdes que
viabilizem a formacao do grupo para a qualificac@otinuada desses sujeitos. Assim, ele

favorece a construcdo de um ambiente democratiqmargcipativo, incentivando a
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producdo do conhecimento por parte das organizag®am elas escolares ou nao
escolares, promovendo mudancas atitudinais, pnoegdais e conceituais nos individuos
(LIMA, 2009).

Pesquisa empirica:Na analise referente a outros campos de atuacépossivel
verificar apenas a coordenacdo pedagdgica alémcdogpos explicitados na pesquisa

empirica. Veja o grafico que segue:

Grafico 10 — Outros dentro da Pedagogia
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Fonte: Elaboracéo propria, pesqufal

Nessa pesquisa foi verificado que apenas 3,5% doevestados atuam com a
coordenacao pedagdgica. Um numero muito baixo queodsideramos que esse profissional
€ peca fundamental, ndo sé no espaco escolar,mdw/ersas outras instituicbes, pois busca
integrar os envolvidos no processo ensino-apregdimamantendo as relacdes interpessoais

de modo a valorizar a formacéo desses sujeitos.

N&o trabalham com PedagogiaDar inicio a carreira profissional muitas vezesgyod
ser traumatico. Alguns autores identificam esséogerdenominando-o de "choque com a
realidade” (FERREIRA et apud VEENMAN, 1984; SILVA, 1997). O professor iniciante
muitas vezes se encontra inseguro e ansioso pablc&bd nova que ira viver. Percebe-se,
portanto, que a fase inicial da carreira do prafleapresenta necessidades especificas. Uma

possivel forma de evitar que esses profissiona@staen de suas carreiras seria proporcionar
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uma assessoria aos docentes iniciantes, possibdita construcdo de uma rede de apoio e um
elo entre a formacado inicial e o desenvolvimentofigsional ao longo da carreira
(FERREIRA et al, 2010).

Pesquisa empirica:Se levarmos em consideracdo a maioria das areisadlaa da
pedagogia concluiremos que o percentual de 11,5P&aséante representativo dentre o0s

percentuais analisados. Veja o grafico a sequir:

Grafico 11 — Nao exercem a funcéo de pedagogo
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Fonte: Elaboracéo propria, pesqufal

Perguntamos-nos o porqué de tantas desisténciasps€agogia nao restringe esse
profissional somente a um campo de atuacédo. Tasses pedagogos nao saibam ao certo
que a sua formacgao lhe oferece um leque de podaibs dentro do atual mercado de

trabalho.

Desempregado -O mundo moderno sugere constantes mudancas nalawejeno
que se refere ao mercado de trabalho. A medidaaguerganizacbes se modernizam e a
complexidade das tecnologias utilizadas aumenté@resaptiddes técnicas e pessoais sao
requisitadas tornando a cada dia as pessoas nsjsaliicadas para assumirem cargos nos

diversos campos que o mercado oferece (KATO 208R).

Pesquisa empirica: Do total de entrevistados, um percentual de 5% esia

trabalhando até o presente momento. Esse percemfuiaale a um nimero de 3 individuos.
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Duas, dessas trés pessoas, afirmaram que estdodamim serem chamados para um

concurso, mas ndo especificaram em qual area éspeci

Gréfico 12 - Desempregados
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Fonte: Elaboracao prépria, pesquiga12



CONSIDERACOES FINAIS

Desde 1939, periodo em que ocorreu a primeira aggitacdo do curso de
Pedagogia no Brasil, viu-se que diversos foramngsasses e as controveérsias relacionados
com a identidade do curso de Pedagogia e do pmfeEsda educagédo. Durante esse periodo,
muitas movimentacdes foram travadas e algumas tleé@am importancia significativa para
0 cenario educacional como, por exemplo, o movimene originou a Anfope. No entanto,
apesar de sua criacdo, poucas de suas proposiascsetizaram, visto que o sistema politico-
econbmico, assim como as politicas educacionaiséplaca, ndo favorecia as suas
consolidagoes.

Mesmo apds a homologacao de varios de decret@ggras e documentos legais, que
ora eram vistos como uma possivel solucdo paradagpegia, ora eram considerados
totalmente inadequados ao campo educacional, néloeg®u a um consenso exato a respeito
do perfil do pedagogo que as universidades devefioamar. A partir desse momento, antes
mesmo que fossem instituidas as Diretrizes CuaieslNacionais para o curso de Pedagogia,
a Faculdade de Educacdo, em 2002, a fim de teotdoroar tal situacdo, realizou uma
reformulacdo no curriculo do curso de Pedagogidrda Apds muitas idas e vindas chegou-
se a conclusdo de que o curriculo do curso de Bgi@dagecessitaria muito mais que apenas
uma simples reformulac&o curricular e, sim, a &age um projeto consistente de formacao
inicial do profissional de educacéo.

Com a homologacdo das DCN, em 2006, uma base comtwmdos oS cursos de
pedagogia foi definida, esta se chamava docénaigtabiforam as discussdes em torno dessa
tematica, pois, para alguns, a palavra docénciazi@do curso de pedagogia ao ato de
ministrar aulas, ja para outros, ela era percetitao acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relacfesasmcétnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos dagmmogia (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p.
7).

Em meio a tantos encontros e desencontros, o derBedagogia foi se consolidando,
no entanto, durante esse periodo, muitos entrazegsain parte do processo histérico de
construcdo da identidade do curso de Pedagogisejuefletem, em nds, pedagogos, até os
dias hoje.

O fato das Diretrizes conceberem a docéncia conse loi@ curso de Pedagogia
contribuiu fortemente para que ndo sé os pedagagaes, a sociedade, como um todo,
entendesse o significado de docéncia no seu sewstiito, ou seja, o de ministrar aulas, pois
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apesar do curso de Pedagogia oferecer um vastweesificado campo de atuacdo ao
pedagogo, identificou-se, na andlise de dados dpssquisa, que muitos dos espacos
destinados as atividades, essencialmente pedagpggada sdo pouco ocupadas pelos
profissionais da educacéo.

Nessa pesquisa foram identificados nove campostistnos quais 0os pedagogos
podem atuar além da docéncia nas séries iniciaseles: Pedagogia Empresarial, Pedagogia
Hospitalar, Educacao a Distancia, Educacéo de davé&uultos, Ensino Especial, Orientacao
Escolar, Coordenacdo Pedagodgica, Pesquisa e Geestélar.

Além dos campos citados acima, tém-se ainda campss quais nenhum dos
participantes estd4 presente. Como exemplo, citd®edagogia nos Movimentos Sociais,
Pedagogia no Turismo, nas ONG'’s, nas igrejas, dm,réa televisdo, ou seja, em todo e
qualquer espaco em que a pratica educativa seetassaria.

Observa-se, a partir dos dados analisados, queosndds pedagogos entrevistados
estdo concentrados, basicamente, nas escolasemraera funcdo docente. Eles representam
43,5% do total de participantes. O Brasil possuihistorico marcado pela desvalorizacdo do
profissional da educac&o que se perpetua ha mantwssem uma perspectiva de mudanca. E
intrigante pensar, entdo, que em meio a tantassiileles no mercado de trabalho, a grande
maioria dos pedagogos ainda opte pela docéncia. fags talvez possa ser justificado pela
facilidade que o graduando encontra na universigadéracar o perfil docente, uma vez que
a maior parte das disciplinas obrigatorias ofedagida relacionada, de alguma forma, com a
carreira de professor.

Outro ponto que chama bastante a atencao na pasqalzada com o0s ex-alunos da
UnB diz respeito ao percentual de individuos queex@rcem a funcéo de pedagogo no atual
momento. Eles representam 11,5% do total de estagds. Um percentual muito alto
considerando-se os varios campos de atuacdo dgqguemiaDe acordo com Marafaat al
(2005), a descaracterizacéo da formacgéao do profissde educacéo reflete diretamente na
atuacdo desse profissional. Essa afirmacédo poddicaus o porqué de tantos pedagogos
estarem, atualmente, fora do seu campo de atuagfssponal.

Um campo de destaque, na pesquisa empirica realifdch Pedagogia Empresarial.
Atualmente, 20% do total de entrevistados estdmalinando nesse campo. Um dos fatores
gue tem contribuido e atraido esses pedagogoseipaimente, é a grande oferta de emprego
que esse mercado tem oferecido a esse profissiOhgkedagogo se torna cada dia mais
indispensavel nesse setor devido as varias demalelaapacitacido e treinamento que as

empresas oferecem aos seus empregados. As condedegbalho, os salérios e a possivel
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ascensao profissional também séo fatores que looeain para que esses profissionais optem
pela pedagogia empresarial.
No grafico a seguir pode-se observar o comparaéiro percentuais, dos campos em

que os pedagogos, da pesquisa amostral, estamatialtrabalhando:

Gréfico 13 — Comparativos em Percentuais

Grafico Comparativos de Percentuais

H Docéncia

B Pedagogia Empresarial
3,5% O Pedagogia Hospitalar
1,5% B Educacdo a Distancia
OEJA

H Orientagao Escolar

5,0%

O Gestdo Escolar
M Pesquisador

3,5%
1,5%
3,5%

M Ensino Especial
B Outros - Coordenacdo
O Naotrabalha com Pedagogia

0,
1,5% O Desempregado

Fonte: Elaboracéo propria, pesquisal201

Tendo em vista esses resultados, percebe-se tpreeala pedagogia, apesar
da infinidade de campos que o meio educacionakoéeré o espaco escolar, pois ainda é o
mais ocupado pelos pedagogos. A inser¢cado desseswohl, consciente de sua prética, em
outras esferas, que vdo além dos muros da escaasencial, visto que a presenca do
pedagogo nesses espacos € inquestionavel. Ha taomhéammecessidade de divulgacdo, em
nivel de graduacao, das demais areas de atuagdeddgogo para que ele possa ampliar as

suas perspectivas de atuacédo profissional.



PERSPECTIVAS DE ATUACAO PROFISSIONAL

No decorrer de todo o0 meu curso de graduacao, sem@mperguntei onde eu poderia
atuar, enquanto profissional da educacdo, em meémtas possibilidades. Uma coisa era
certa, o profissionalismo, a ética e a dedicac&gpse me acompanhariam, mas aquela davida
sempre permanecia. Talvez ndo tenha sido a toankanmdecisdo no momento de definir
qual projeto seguir e também néo foi por acasaalles do meu tema de monografia.

Nesses quatro anos e meio pude experimentar de gease de tudo um pouco, a
comecar pela docéncia em Educacéo Infantil, em id@g&kundamental, depois com
Educandos com Necessidades Especiais, Pedagogiaedamal, Economia Solidaria,
Pesquisa em Educacédo a Distancia, um pouquinhoodpitdlar, enfim, uma infinidade de
opcOes para poder me encontrar. Essa decisdonsel @inda mais dificil pelo fato da minha
familia possuir uma empresa no ramo e isso seticangente, “empurrado goela abaixo”
durante todo esse periodo. Durante muito tempoeamtinsento ruim me acompanhou quando
eu pensava em mim como Pedagoga. Era muito cddiiadpensar que existiam tantas
possibilidades, mas ao mesmo tempo, para mim,iseeMma, a Escola dos meus pais. Eles
jamais me obrigariam a trabalhar la, mas eu aereglifjue se eu nao fosse, estaria virando as
costas para a minha familia e carregaria essepgedsaesto da minha vida.

Apesar de saber que eu me identifico pouco com lueante escolar, decidi parar de
fugir e experimentar, por um periodo, o trabalhdEsaola dos meus pais. Ndo sei bem ao
certo quanto tempo vai durar essa experiéncia,qume ser que eu esteja enganada e que as
minhas expectativas sejam superadas, ou que eungerd que eu imaginei todos esses anos
e nao queira ficar.

Bom, de qualquer modo, ainda que dé certo, naermuet trabalhar nesse campo
durante muito tempo. Pretendo passar em um bonumaa minha area, de preferéncia
para trabalhar com a Pedagogia Empresarial pati@g,eetornar aos estudos por meio de um
mestrado na UnB.

Até o presente momento € o que eu tenho em vigts,prefiro acreditar que a vida

ainda reserva muitas surpresas boas, podendo nawdibmpletamente esse caminho.
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“A educacao sozinha nao transforma a sociedade,

sem ela tdo pouco a sociedade muda”.

Paulo Freire
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ANEXO | — QUESTIONARIO ENCAMINHADO POR E-MAIL

Prezados,

Meu nome € Gabriela, estou realizando uma pesqgaisaex-alunos da Faculdade de
Educacado da Universidade de Brasilia e gostariégonquie participassem!

Essa pesquisa tem o intuito de saber onde os egrée2006, de ambos 0s turnos, estao
trabalhando atualmente.

Os dados fornecidos pelos participantes serdo duaém total sigilo.
Desde j& agradeco a colaboracéo de todos.

PERGUNTA:

1. Em qual campo da Pedagogia vocé trabalha atotdfhe

a) Pedagogia Empresarial

b) Pedagogia Hospitalar

c) Educacéo a Distancia

d) EJA - Educacgéo de Jovens e Adultos
e) Docéncia (dar aulas)

f) Orientacdo escolar

g) Gestéao escolar

h) Pesquisa

i) Ensino Especial

J) Outros dentro da Pedagogia.(Cite)
k)Nao trabalho com Pedagogia

[) Desempregado

Obrigada pela sua participagao!

Atenciosamente,

Gabriela Sorrentino Nunes
Graduanda de Pedagogia - UnB



