UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCAGCAO
CURSO DE PEDAGOGIA

MYLENE CONCEICAO DE SOUZA

TECNOLOGIA ASSISTIVA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Brasilia— DF

2022



MYLENE CONCEICAO DE SOUZA

TECNOLOGIA ASSISTIVA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado,
como requisito basico para a conclusdo do
curso Pedagogia pela Universidade de Brasilia,
sob orientacdo da Professora Andréia Mello
Lacé

Brasilia— DF
2022



FICHA CATALOGRAFICA (OBRIGATORIO - RECEBERA
ORIENTACAO)



TECNOLOGIA ASSISTIVA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Trabalho de Concluséo de Curso, apresentado
como requisito basico para a conclusdo do
curso de Pedagogia pela Universidade de
Brasilia, sob orientacdo da professora Andréia
Mello Lace

Membros da Banca Avaliadora

Orientadora: Profa. Dra. Andréia Mello Lacé
FE - UnB

Profa. Msc. Livia Silvia de Souza
SEDF

Profa. Dra. Catarina de Almeida Santos
FE —UnB

Profa. Ana Maria de Albuquerque Moreira
FE — UnB. Suplente



DEDICATORIA

Dedico a minha familia, professores e amigos que me deram todo apoio e me
incentivaram nos estudos.

Dedico a minha mae, Aparecida Maria, formada em Pedagogia, que me fez ver que o
meu caminho destinado era 0 mesmo, pois ela conhece a filha que tem.

Em especial, dedico a minha irma gémea, Emilly Conceicéo de Souza, servindo como
fonte de inspiracdo para que eu pensasse em uma tematica e desenvolvesse o meu Trabalho
Final de Curso. Assim como me preocupei em procurar pontos caracteristicos da minha
tematica, levei em consideracdo a especificidade dela, uma moca que tem deficiéncia multipla
(fisica e intelectual). Ela ama se comunicar por meio de recursos tecnolégicos (celular), no qual
ela treina leitura e escrita a partir da comunicacdo com seus contatos, escrevendo pequenas
frases, treinando sua memoria por meio de joguinhos da memoria, ou pesquisando suas
mausicas favoritas no YouTube.

Enfim, dedico a todos que serviram como fonte de inspiragdo para mim.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, que me deu forgas e motivacgao para que eu comegasse
e seguisse firme na minha caminhada académica.

Sou extremamente grata a minha orientadora Andréia Mello Lacé, por ter me acolhido
em sua turma de Projeto 5, ter sido paciente comigo durante o desenvolvimento do meu TCC,
por ter me dado todo o aparato académico necessario, por compreender a minha demanda
semestral e ser totalmente sensivel e solicita as minhas situacdes no decorrer do semestre.

A professores que fizeram parte da minha caminhada académica, e me fizeram ficar
mais encantada com a Pedagogia e a educacao.

A minha mae, Aparecida Maria da Conceicao de Souza, que desde o primeiro momento sentia
que o meu lugar era na Pedagogia, uma mulher que me representa garra e superagao ao ter
passado pelo curso que eu posteriormente ingressei, sendo minha inspiracdo de escolha.

Por fim, agradeco aos amigos e familiares, que me apoiaram e incentivaram durante o

meu processo de formacao superior.



"Pois onde estiver o amor, ali estara também o
Nosso coragao™

Lucas 12:34



RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem como objetivo analisar a contribui¢do da tecnologia
assistiva no processo de aprendizagem do educando, do Ensino Fundamental, com deficiéncia
intelectual. A premissa partiu da curiosidade em tentar entender como esse recurso tecnologico
pode auxiliar no desenvolvimento educacional dos estudantes com deficiéncia intelectual,
levando em conta também a inclusdo destes sujeitos nos espacos educativos denominados
regulares, podendo ser escolas ou classes normais. A metodologia do trabalho possui
abordagem qualitativa, de natureza bibliografica, consistindo em fontes primérias e
secundérias. Utilizaram-se fontes primarias, tais como: leis, normas e decretos que dizem
respeito ao Ensino Fundamental, a pessoa com deficiéncia intelectual e as Tecnologias
Assistivas. Para revisdo bibliografica, destacaram-se os autores Leite (2022), Siquelli (2016)
e Galvdo (2009). O trabalho apresenta que a Tecnologia Assistiva é uma ferramenta que
possibilita autonomia e desperta os interesses dos educandos com deficiéncia intelectual, por
ser um meio em que se pode ser trabalhado questdes educativas tendo como foco o processo
dessa especificidade de ensino.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual; Tecnologia assistiva; Inclusdo; Mediagao.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper aims to analyze the contribution of assistive technology in the
learning process of the student, elementary school, with intellectual disabilities. The premise
started from curiosity in trying to understand how this technological resource can help in the
educational development of students with intellectual disabilities, also taking into account the
inclusion of these subjects in the educational spaces called regular, which may be schools or
normal classes.The methodology of the work has a qualitative approach, of a bibliographic
nature, consisting of primary and secondary sources. Primary sources were used, such as: laws,
norms and decrees that concern elementary school, people with intellectual disabilities and
assistive technologies.For bibliographic review, the authors Leite (2022), Siquelli (2016) and
Galvéo (2009) stood out. The paper presents that Assistive Technology is a tool that enables
autonomy and awakens the interests of students with intellectual disabilities, because it is a
means in which educational issues can be worked out focusing on the process of this teaching
specificity.

Keywords: Intellectual Disability; Assistive technology; Inclusion; Mediation.
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APRESENTACAO DO TCC

O presente Trabalho de Concluséo de Curso foi estruturado em trés dimensdes.

Na primeira dimensdo - Memorial educativo, relembro todo o meu percurso escolar,
discorrendo momentos da minha vida em que me fizeram pensar em optar pelo curso de
Pedagogia, area que eu ja tinha afinidade, mas que relutei durante o Ensino Médio em
reconhecer que este curso ja estava destinado a mim mesmo antes de entender.

Na segunda dimensdo - Monografia, estruturo o trabalho em trés capitulos, pensados e
elaborados para abordarem os meus trés objetivos de pesquisa. No primeiro capitulo, discorro
sobre o educando com Deficiéncia Intelectual, inserido no Ensino Fundamental. No segundo
capitulo, trago a contextualizacdo das Tecnologias Assistivas, voltadas para pessoas com
Deficiéncia Intelectual. No terceiro e ultimo capitulo, fagco uma revisdo e anélise bibliografica
de trabalhos publicados em sites periddicos referentes a tematica.

Na terceira dimensdo - Perspectivas Profissionais, destaco areas de licenciatura em

Pedagogia em que tenho afinidade, ou que despertam meu interesse para futura atuacao.



DIMENSAO 1: MEMORIAL EDUCATIVO

A minha vida escolar foi toda percorrida em escola publica. Aos 4 anos de vida eu
comegava a dar meus primeiros passos nessa jornada, da qual eu ainda n&o tinha conhecimento
do potencial que eu tinha, e para onde ele poderia me levar. Ndo tenho muitas lembrancas das
vivéncias escolares durante a minha infancia, mas me lembro vagamente das salas, e de poucas
caracteristicas fisicas da primeira professora que tive. As lembrancas desse momento oscilam
em brincadeiras na hora do recreio e festinhas que tinham na escola. Em casa, eu sonhava em
ter multiplas profissdes, coisas de crian¢as que toda hora almeja seguir uma carreira, pensando
em ser bailarina, cantora, médica, e professora, e eu vivia todas essas experiéncias por meio da
brincadeira. Sempre que eu me reunia com os coleguinhas da rua, eu queria ser a professora, e
a brincadeira tornava-se magica quando eu passava atividades dos livros, fazia correcbes de
deveres de casa e adicionava mais atividades para os meus pobres estudantes no quadro.

No Ensino Fundamental, fui uma pré-adolescente muito esforcada e dedicada nos
estudos, sempre tirando notas boas, nunca fiquei de recuperagdo em uma matéria ou reprovei
de ano. Mas 0 meu trajeto em busca de um curso superior comegou realmente a ser pensado
quando ingressei no Ensino Médio. Neste segmento de ensino, participei de um passeio que
aconteceu na Universidade de Brasilia, em que fomos na Faculdade de Medicina, e tivemos a
oportunidade de conhecer um pouquinho sobre Anatomia, pois essa tematica se assemelhava
ao que a professora de Biologia trabalhava conosco. Eu me encantei com 0 espaco universitario,
e naquele momento nasceu dentro de mim a vontade de cursar Medicina naquela instituicdo.
Porém, nunca pensei que realmente iria ser uma graduanda da UnB. No meu ultimo ano letivo
do Ensino Médio- 3° ano, os preparativos para a formatura e o encerramento deste ciclo me
faziam sonhar com a area de Psicologia, pois eu me encontrava fascinada em compreender o
comportamento humano, e todos os mistérios conscientes e inconscientes que moldam seres
tdo complexos e Unicos.

Finalizando a educacdo basica, era hora de focar realmente no curso que eu almejava,
gracas a Prova do Enem que abriu meus horizontes para a educacao superior. Justamente no
dia da escolha do curso pelo Sistema de Selecdo Unificada (SISU), me vi tentada a selecionar
2 cursos para possivelmente ser chamada, tendo como primeira opgdo Letras- Inglés no
Instituto Federal de Brasilia - IFB, no qual a escolha foi relacionada ao curso de Lingua Inglesa
que fiz durante 3 anos, e como segunda op¢do escolhi a Pedagogia, na Universidade de Brasilia.

No meu entendimento, eu tinha mais chances de passar para Letras no IFB, mas parece que o



destino conspirou e meu futuro quis algo melhor, sabendo que eu me apaixonaria perdidamente
pela Pedagogia, e também pelo seu espaco acolhedor, a renomada UnB.

No dia da selecdo do curso, me vi tentada a escolher Pedagogia na Universidade de
Brasilia por questdes de afetividade, pois minha méae tinha se formado recentemente na area.
Outro ponto que me impulsionou na escolha foi a boa relagdo que eu tenho com criangas, pois
me envolvo com elas e me sinto bem, e quando estou com elas, a minha crianca interior vive
novamente. Quando saiu a chamada, eis que fui pega de surpresa, em Letras eu estava na lista
de espera, mas em Pedagogia, eu tinha conseguido a vaga, nesse dia fiquei muito emocionada
e feliz, ainda sem acreditar neste acontecimento.

Ingressando na faculdade, eu estava ansiosa para mergulhar no mundo da educacéo,
pelo que me esperava, e as experiéncias que eu iria adquirir. Tive experiéncias de todo jeito,
no qual matérias me fascinavam, enquanto outras me desestimulavam, mas eu nunca desisti ou
tranquei nenhuma matéria nesse percurso.

Nos primeiros semestres, em alguns momentos eu sentia-me deslocada durante as aulas,
com o sentimento de que ndo pertencia aquele lugar, primeiramente por ser timida, insegura e
julgando ndo saber nada, enquanto os colegas da disciplina traziam suas visfes criticas e
debatiam sobre o0s assuntos; por segundo, eu considerava algumas matérias muito complexas.
Com o tempo eu fui me acostumando e enfrentando minhas insegurancas académicas, tentando
ser mais autbnoma e confiante, enxergando que eu era capaz de me esforcar, compreender e
praticar tudo o que me era ensinado.

Depois de 2 anos frequentando a Faculdade de Educacdo, a pandemia do Coronavirus
nos pega de surpresa, e me vejo em semestres remotos, tendo dificuldade em dominar as novas
plataformas online que surgiram para a realizacdo das aulas, posteriormente me acostumando
e lidando com este novo modo de construir 0 meu conhecimento. Por vezes, assistia as aulas
fazendo algum dever doméstico, barulhos em casa ou na rua atrapalhavam o meu
acompanhamento das aulas. As vezes sentia-me desestimulada e cansada com as aulas online,
com a sensacdo de estar sozinha, sentindo saudades do espago académico e das experiéncias
vividas e compartilhadas com demais colegas. Tiveram momentos em que eu me senti a
vontade também, por ndo precisar me deslocar para a faculdade devido ao trajeto ser distante,
ou por apresentagdes de trabalhos online ou participacfes nas aulas em que, eu néo ligava a
camera, sentia-me confortavel assim em momentos que requeriam a minha fala. Ainda nos

encontramos remotamente, mas a esperanca de um semestre presencial ja bate a porta, 0 2022.1.



Engracado foi o didlogo que tive com a minha mae recentemente. Enquanto ela
finalizava o curso de Pedagogia em marco de 2017, eu via o esforco e dificuldade que
enfrentava com o curso, estagiando e construindo o Trabalho Final de Curso, em que alguns
momentos eu a auxiliava a mexer nos documentos do Word. Ela me disse: Lembra minha filha?
Que enquanto eu passava por esse processo, Vocé me ajudava e dizia que ndo queria essa
profissdo para vocé? Eu sabia desde aquele momento que vocé tinha nascido para ser pedagoga,
ndo tinha jeito.

E hoje estou aqui, no oitavo semestre do curso de Pedagogia, escrevendo meu TCC.
Falta somente um semestre para eu estar formada, com o diploma em maos, e me encontro
almejando passar no concurso efetivo, para dar inicio a carreira que foi feita para mim, ou eu
fui feita para ela, entregando-me a Pedagogia de alma e coracdo nos préximos anos futuros da

minha vida.
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DIMENSAO 2 - MONOGRAFIA

INTRODUCAO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso tem como problema de pesquisa a seguinte
questdo: “Qual a contribuicdo da Tecnologia Assistiva no processo de aprendizagem do
estudante com Deficiéncia Intelectual?”.

Como justificativa, tenho razdes afetivas familiares para ter pensado nesta area de
pesquisa, e também questdes educacionais que requerem maior atencdo e mediacdo do
educador.

Ao ter a oportunidade de me matricular na disciplina de Educando com Necessidades
Educacionais Especiais, com a professora Sinara Pollom Zardo, me vi totalmente encantada e
envolvida com a area de Educacdo Inclusiva. As atividades e trabalhos desenvolvidos na
disciplina foram as principais motivadoras para que eu escolhesse meu tema de pesquisa do
TCC.

Como razdo afetiva e familiar, escolhi o tema de pesquisa a partir de observacdes no
processo de aprendizado da minha irma gémea, uma moca que tem Deficiéncia Multipla
(intelectual e fisica). Atualmente, ela estd matriculada no EJA interventivo, mas ja estudou
comigo em classes regulares de Ensino Fundamental 1. Vejo que ela ama se comunicar com 0S
demais por meio do seu celular, e é impressionante a satisfacdo dela por mandar uma mensagem
escrita. O processo de alfabetizacdo dela foi lento, e hoje ela Ié e escreve palavras e pequenas
frases. Ela ama pesquisar musicas no “YouTube”, e tem aplicativos de joguinhos, tal como o
jogo da memodria, algo rico para que ela possa trabalhar a sua memorizagdo por meio do ludico.

Em relacdo a questdo educacional e pedagogica, os futuros docentes e educadores que
j& atuam na area lidam[1] ou irdo lidar cotidianamente com criangas que possuem
especificidades diversas, podendo esta ser uma Deficiéncia Intelectual. Para tanto, é

imprescindivel tentar entender mais sobre a deficiéncia, compreender os estigmas e lutas que

[1] Devido a Lei n°® 13.146 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), 0s educandos com necessidades educacionais especiais passaram a ingressar nas redes regulares
de ensino. Art Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades.
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esse publico foi marcado e sofreu ao longo dos anos. Saber dos direitos que esses educandos
possuem, para intervirmos e mediarmos da melhor maneira possivel, visando a incluséo e
autonomia e desenvolvimento do aprendizado destes educandos. A Tecnologia Assistiva torna-
se uma grande aliada nesse processo. Sendo utilizada de maneira consciente e com fins
educacionais, proporciona ao educando com Deficiéncia Intelectual a minimizacdo ou
superacao das dificuldades que rondam o seu processo de aprendizado, devido as condicdes e
caracteristicas da deficiéncia.

O objetivo geral da monografia consiste em: analisar a contribui¢cdo da Tecnologia
Assistiva no processo de aprendizagem do educando com Deficiéncia Intelectual. A partir
disso, elenco 3 objetivos especificos, sendo eles:

1. Identificar a construcdo da Politica Nacional de Inclusdo com foco na Deficiéncia Intelectual;
bem como a organizacgdo do Ensino Fundamental no Brasil;

2. Abordar a insercao historica da Tecnologia Assistiva em ambientes educacionais inclusivos,
levando em consideragédo o educando com Deficiéncia Intelectual;

3. Revisar a literatura especializada, no periodo de 2010 a 2022, a fim de analisar as
contribuigdes da Tecnologia Assistiva no desenvolvimento de aprendizagem dos educandos,
do Ensino Fundamental, com Deficiéncia Intelectual.

A metodologia do trabalho possui abordagem qualitativa. O procedimento
metodologico consiste em pesquisa bibliografica em fontes primarias (leis, normas e decretos)
e fontes secundarias (artigos e capitulos de livros). Como forma de obtengéo de dados, recorro
a sites académicos, tais como Google Académico e Scientific Eletronic Library Online (Scielo).

O tratamento e andlise de dados serdo feitos por meio de artigos recolhidos nos sites
periddicos citados acima, que abordam a tematica da Tecnologia Assistiva como contribuidora
no desenvolvimento do aprendizado do educando com Deficiéncia Intelectual, inserido no
Ensino Fundamental, com descritores combinados “Tecnologia Assistiva” “Deficiéncia
Intelectual” “Ensino Fundamental”.

No decorrer do trabalho, questBes pertinentes a tematica sdo levantadas nos capitulos
que estruturam a monografia.

Sendo assim, no primeiro capitulo, “O educando com Deficiéncia Intelectual”, ha a
preocupacdo em discorrer sobre o educando com deficiéncia intelectual inserido no ensino
fundamental, no qual se leva em consideracdo a organizacdo deste modulo de ensino.
Posteriormente, discorro brevemente sobre o contexto historico e lutas dos individuos com
Deficiéncia Intelectual, e apresento caracteristicas desta especificidade. Por fim, elenco as

normativas que dizem respeito aos educandos com DI.
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No segundo capitulo, “Contextualiza¢do da Tecnologia Assistiva para educandos com
Deficiéncia Intelectual”, discorro sobre a Tecnologia Assistiva, tratando primeiramente sobre
0 que é tecnologia, o surgimento das TA’s, a sua inser¢do nos ambientes escolares brasileiros,
0s regulamentos que regem os recursos tecnoldgicos educacionais, e por fim, apresento alguns
tipos de Tecnologias Assistivas voltadas para o publico com DI.

No terceiro capitulo, “Revisdo e analise bibliografica”, fago um levantamento
aprofundado da temaética, analisando dados recolhidos por meio de pesquisas bibliograficas em
sites académicos, visando contribuicdes e resultados ja realizados por pesquisadores na referida

tematica do meu Trabalho de Conclusao de Curso.
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CAPITULO 1 - O EDUCANDO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Para chegar de fato a Tecnologia Assistiva (TA) no processo de aprendizado do
educando com Deficiéncia Intelectual (DI), é imprescindivel compreender a oferta de educacéo
para estes educandos. Para delimitacdo de tema, o enfoque consiste na etapa do Ensino
Fundamental, e a oferta deste médulo de ensino para os estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Neste capitulo, darei foco ao breve histdrico, estruturacdo e organizacdo do Ensino
Fundamental no Brasil atualmente. Especificou-se acerca da pessoa com Deficiéncia
Intelectual, enfatizando as caracteristicas da deficiéncia, a luta deste grupo na sociedade
durante os tempos, e por fim, se discorre sobre as normas pertinentes ao educando com DI, que

visam seus direitos a vida, educacao, e o pleno exercicio de sua cidadania.

1.1 Ensino Fundamental no Brasil

Olhando para o passado da educacdo no Brasil e 0 acesso do povo brasileiro a este
direito, faz-se necessario entender os motivos que levaram a estimulacéo de leis, decretos e
normativas que deram vida ao Ensino Fundamental. Para tanto, o Ensino Fundamental foi
formulado, pensado e construido de forma a atender a viséo de que todos os cidad&os brasileiros
tivessem o direito a educagédo, tendo em vista seu ingresso, permanéncia e possiveis sucessos
neste segmento de ensino.

A destacada modalidade constou na Lei federal n 11.114/05, normativa que alterou os
arts. 6°, 30, 32 e 87, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar
obrigatdrio o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos de idade. O EF também consta na
Lei n. 11.274/06, que ampliou este segmento para nove anos de dura¢do, com a matricula de
criancas de 6 anos de idade, e estabelece o prazo de implantacao, pelos sistemas, até 2010. Por
meio de colocar em préatica a questdo de uma educagdo mais acessivel para todos, importa
considerar que, nos anos de 1970, foram organizados programas para que as criancas das
classes mais carentes pudessem frequentar as instituigdes educativas, de modo que pudessem
se habituar com as exigéncias feitas na serie inicial do Ensino Fundamental, pois é neste
periodo que o processo de alfabetizacdo formal e sistematico tem inicio.

A justificativa para tal decisdo de ampliacédo dos anos desta etapa e do direito a educacéo

das criancas a partir de 2005 e 2006, baseia-se na necessidade de atender aquelas que se
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encontravam excluidas do sistema educacional, sendo em sua grande maioria as criangas

pertencentes as classes menos favorecidas.
Ponderou-se, naquele momento, que as criangas de 6 anos das classes média e alta ja
estavam matriculadas em escolas e que seria necessario incluir as classes
desfavorecidas. A consideracdo de que as criangas de 6 anos ainda estavam fora da
escola, seja pela ndo obrigatoriedade ou por ndo existir oferta de vagas suficientes na
educacdo infantil pablica, gerou um aparente consenso de que o ensino fundamental
de nove anos garantiria um maior numero de alunos matriculados nas escolas

brasileiras e, portanto, asseguraria a essas criancas a efetivacdo do seu direito a
educacgdo. (ARELALO; JAKOMINI; KLEIN, 2011, p. 38)

O argumento ndo condizia com a legislacdo vigente. (ARELALO; JAKOMINI;
KLEIN)

O primeiro é de que a crianca de 6 anos nao teria assegurado seu direito a educacao,
uma vez que se encontra na educacéo infantil, etapa considerada ndo obrigatoria. De
acordo com a CF/88, art. 208, é dever do Estado e direito das criancas e das familias
a matricula na educacéo infantil (em creches e pré-escolas). Portanto, nos termos da
lei, o direito das criancas a educacdo formal, desde seu nascimento, esta garantido.
Se o0 governo reconhece que as instituicdes de educagdo infantil ndo ofertam vagas
suficientes para atender a estas criancas, a consequéncia légica seria o estimulo
técnico-financeiro para que 0s municipios assumissem sua responsabilidade
constitucional. No entanto, a op¢do foi por uma politica nacional de novo lécus de
estudo dessa criangca, uma transferéncia de etapa de ensino que significou uma
mudanca radical de diversos aspectos no atendimento. (ARELALO; JAKOMINI,
KLEIN, 2011, p. 39)

O elemento indutor da municipalizagdo do Ensino Fundamental partiu do governo em
reconhecer a falta de vagas para atender as criancas na Educacéo Infantil, ficando a cargo dos
municipios assumirem a responsabilidade de ofertarem essa etapa da educacgéo basica.

A municipalizacdo do Ensino Fundamental, especialmente dos anos iniciais, foi
promovida pela politica de fundos para o financiamento da educacao brasileira a partir de 1988,
com a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério (Fundef), por meio da Emenda Constitucional n® 16/96. Por meio
do Fundef, o EF foi valorizado, pois gerou fundos estaduais que visavam a manutencao e
desenvolvimento do ensino, correspondente ao nimero de criangas matriculadas no Ensino
Fundamental, de cada rede publica.

Com isto, dois grandes movimentos foram gerados: processo de municipalizacdo do
ensino fundamental (nos municipios mais carentes); e 0 aumento da quantidade de estudantes
em cada turma, tornando-se um procedimento econdmico, atendendo mais educandos com
menor custo.

Porém, Arelalo, Jakomini e Klein (2009) relatam que 0s municipios mais carentes nao
tinham condi¢des de ofertar Educacdo Infantil para além de 1 ano, as ditas “classes de

alfabetizacdo”, que funcionavam como “classe de educagao pré-escolar”.
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Atualmente, o Ensino Fundamental também é amparado pelo Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e Valorizagdo dos Profissionais em Educacgéo (Fundeb).
Este fundo que foi criado em 2006 e regulamentado em 2007, recentemente foi constituido pela
Emenda Constitucional n° 108, de 27 de agosto de 2020, e regulamentado pela Lei n° 14.113,
de 25 de dezembro de 2020. O novo Fundeb foi instituido como instrumento permanente de
financiamento da educacdo publica. Todo recurso gerado é redistribuido para aplicacdo
exclusiva na manutengdo e no desenvolvimento da educacdo bésica publica, objetivando a
valorizacdo dos profissionais da area docente, incluindo sua remuneracao.

A distribuicdo dos recursos, oriundos de impostos, é destinada aos Estados, Distrito
Federal e Municipios. Os Municipios investem na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental,
enquanto os Estados financiam o Ensino Fundamental e Ensino Médio, considerando o niUmero
de estudantes matriculados em cada uma dessas etapas.

O Ensino Fundamental é uma etapa da educacéo basica que tem duracdo de 9 anos. Este
segmento de ensino é obrigatdrio e gratuito nas escolas publicas brasileiras, no qual a faixa
etaria para ingresso € de 6 anos, sendo os pais responsaveis pelas matriculas dos educandos, e
a escola tem o dever de tornar publico o periodo de matricula.

Este segmento de ensino visa a formacéo basica do cidaddo. Contudo, amparado pelo

artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), para atingir tal objetivo, é necessario:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996)

Com a alteracéo de alguns artigos da LDB em 2006, a duracdo do Ensino Fundamental
passou de 8 anos para 9 anos. Com isto, o EF foi dividido em dois ciclos, sendo eles: Anos
Iniciais (1° ao 5° ano), e Anos Finais (6° ao 9° ano).

O Ensino Fundamental é pautado por variados documentos, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014), Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), e pelas legislacdes de cada sistema de ensino.

Dentro das normas que regem todo o sistema de ensino, sobretudo o Ensino
Fundamental, aparecem artigos relacionados aos direitos dos educandos com necessidades
educacionais especiais, no qual s&o discutidos os direitos dos mesmos a terem acesso em todas

as modalidades/etapas de todos os ensinos, além de algumas adaptacdes de acordo com as
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especificidades dos mesmos. Neste sentido, a Lei 9.394/96, ao tratar sobre este assunto,

apresenta o Art. 4, que visam tais direitos:

| -educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pre-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

I -educacao infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;
lIl_-atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV _-acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos o0s que ndo
os concluiram na idade prépria. (BRASIL, 1996)

Nota-se que é imprescindivel a oferta obrigatéria e gratuita aos educandos com
necessidades educacionais em todas as etapas de ensino, inclusive o Ensino Fundamental, etapa
escolhida por mim para desenvolvimento deste trabalho.

Enxergo este ato como uma forma de inclusdo dos educandos com necessidades
educacionais especiais com o0s variados ambientes escolares, de modo que néo haja exclusado
dos mesmos em relacé@o aos demais educandos considerados normais, como um modo de evitar
o0 isolamento dos educandos devido as suas especificidades entre si, ja que seu ingresso nas
demais modalidades regulares de ensino fornece a eles uma interagdo com as diversidades

presentes nos variados ambientes escolares.

Art. 58.Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacé&o.

ATE B0, e

Paragrafo Unico.O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo. (NR).
(BRASIL.1996)

De acordo com o artigo 60 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, além de ofertarem
ensino gratuito em todos os niveis de ensino para os educandos com especificidades, é
destacado também que é preferencial ampliar o atendimento a este publico, na rede publica

regular de ensino.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4i
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4iii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4iv.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art58
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60p
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1.2. Deficiéncia Intelectual

Pensando na inser¢éo do estudante com Deficiéncia Intelectual no Ensino Fundamental,
emerge a necessidade de reconhecer e compreender o sujeito com DI, seu desenvolvimento
social, intelectual e o processo de seu aprendizado. Para tanto, faz-se necessario ter
conhecimento de como tal deficiéncia se caracteriza, buscando entender suas limitagdes,
causas, definicdes e classificagdes. Previamente, para chegar ao reconhecimento dos pontos
citados acima, é fortemente indagado a questdo de trazer a tona 0 modo como as pessoas com
DI foram tratadas no decorrer dos anos. Como embasamento tedrico, recorro ao artigo de Leite
(2022), que traz na sua escrita a histdria e estigmatizacdo das pessoas ao longo dos tempos,
tendo como enfoque os deficientes intelectuais.

Desde os tempos remotos, estdo presentes na sociedade pessoas com diversas
especificidades/necessidades, manifestadas por meio de limitagdes que fazem parte de suas
vidas, incluindo nesse aspecto a pessoa com Deficiéncia Intelectual, um sujeito que enfrenta
determinadas limitacGes devido a sua condi¢do. Porém, por terem caracteristicas que 0s
distinguem dos demais individuos considerados “normais”, os deficientes intelectuais sofreram
estigmas devido a falta de reconhecimento de sua especificidade, recebendo termos e
definigbes inapropriados para referir a sua necessidade, além de sofrerem repddios e
preconceitos.

A pessoa com deficiéncia sempre foi vista em todas as partes do mundo como sujeitos
incapacitantes, pessoas que ndo eram providas de adquirir conhecimento nem tdo
pouco ter independéncia, essa percep¢ao era tida por grande parcela da populagdo em
diversas partes do mundo. Aos poucos esses conceitos foram sendo desmistificados

através da ciéncia e das indmeras lutas sociais e através das politicas publicas
inerentes a todos aqueles com DI. (LEITE, 2022, p.11)

E importante entender que a Deficiéncia Intelectual ndo é uma doenca, mas sim uma
limitagdo que determinadas pessoas tém, devido ao seu funcionamento cognitivo nao
corresponder a média esperada da mesma faixa etaria. Para que o0 seu processo de
desenvolvimento seja satisfatorio, & necessario que tais individuos recebam acompanhamentos
por profissionais das mais variadas especialidades, visando assim o seu desempenho integral.

Por antigamente ndo ser um assunto muito estudado e aprofundado, néo se tinha uma
explicacdo clara sobre as causas da Deficiéncia Intelectual. Hoje em dia, existem algumas
causas que podem considerar uma pessoa com Deficiéncia Intelectual. Segundo a Organizacao
Mundial da Saude (OMS), as causas da Deficiéncia Intelectual podem ser ocasionadas por



24

fatores genéticos, problemas durante o parto ou no decorrer da gravidez, nascimento prematuro,
sequelas de meningite, entre outros. Leite (2022) destaca também como causas: “danos gerados
pela genética, por acidentes, doencas e causas sociais, dentre outros, todos esses podendo levar
o individuo a ter que aprender a viver com alguns défices existentes devido a prevaléncia da
deficiéncia”. (LEITE, p. 8, 2022)

A Deficiéncia Intelectual ja recebeu diversos termos, sendo uns até pejorativos.
Anteriormente a DI era referida como retardo mental, visto que o termo negativo tinha a funcao
de representar a capacidade reduzida do individuo em compreender informagdes novas ou
complexas, de aprender e aplicar novas habilidades. Sendo assim, a DI era vista como uma
inteligéncia prejudicada.

A DI proporciona percal¢os relacionados ao funcionamento intelectual e adaptativos
dos sujeitos, ocasionando problemas de raciocinio, habilidades sociais, aspectos
relacionados ao aprendizado, na resolucao de tarefas do dia a dia entre outras coisas
mais, isso sendo acarretado antes de completar 18 anos. Dessa forma se faz necessario
o diagnostico realizado de forma precoce, para que as limitacfes impostas pela

deficiéncia ndo venham a impedir 0os mesmos de realizarem suas func¢des naturais ao
longo de sua vida. (LEITE, 2022, p. 5)

Atualmente, o termo correto € Deficiéncia Intelectual, criado pela Associacdo
Americana em Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD), fundada em 1876. A
definicdo da deficiéncia ao longo dos tempos primeiramente recebeu o nome de deficiéncia
mental/retardo mental, sendo posteriormente substituida por Deficiéncia Intelectual. A
mudanga dos termos perante a pessoa com DI permitiu o aperfeicoamento, forma de tratamento
e percepcao das pessoas com Deficiéncia Intelectual.

Segundo Leite (2022), a Deficiéncia Intelectual recebe 3 classificagdes: “leve (57 a 70);
grave (23 e 34); e profunda (<20), sendo estes numeros relacionados ao QI (LEITE, 2022).
Elas sdo utilizadas para detectar em que grau a deficiéncia se encontra. Com isto, é possivel
fazer interferéncia nos aspectos imprescindiveis para o processo de desenvolvimento das areas
mais atingidas pela deficiéncia.

Uma vez que a obtengdo do éxito no processo de diagndstico da DI esta relacionado
a fatores de observacéo detalhada dos sujeitos no seu processo de desenvolvimento,
dessa forma podendo assim encaminhar aos servicos adequados para a busca de

tratamento, e aos poucos buscando a inclusdo no meio social, inclusive no contexto
educacional. (LEITE, 2022, p. 11)

O diagndstico da Deficiéncia Intelectual pode auxiliar de modo favoravel no tratamento
adequado da pessoa com DI. Levando em consideracdo o grau da deficiéncia, o individuo tem
a chance de receber os estimulos adequados para “quebrar” as barreiras de suas limitagdes, de

modo que o0 seu processo de desenvolvimento seja atingido plenamente, de acordo com o seu
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ritmo. H& também a importancia de que a pessoa com DI deve ser incluida nos contextos sociais
e educacionais, pois a sua relacdo com estes meios e 0s demais sujeitos ajuda no seu processo

de desenvolvimento de forma positiva.

1.3. Normativas pertinentes as pessoas com Deficiéncia Intelectual

Ao focar no educando com Deficiéncia Intelectual, inserido no Ensino Fundamental, é
de suma importancia ter conhecimento das normativas que estdo em prol desse publico, e 0s
motivos de suas formulagdes. E valido lembrar que pessoas com Deficiéncia Intelectual sdo
amparadas por leis, normas, regulamentos que visam seus direitos e deveres, visto que elas
foram criadas como resposta a luta contra a segregacao e exclusdo que eles sofreram durante
0s anos. Ademais, a busca por reconhecimento e escuta vincula-se aos documentos que trazem
em seus escritos pontos que visam o pleno desenvolvimento em todos os aspectos da vida
desses individuos, de modo que haja a inclusdo deles na sociedade, além do exercicio de sua
cidadania.

E preciso levar em consideracdo o modo como a educacdo foi ofertada para os
educandos com Deficiéncia Intelectual ao longo dos tempos, para compreender a consolidagéo
de legislacbes e documentos fundamentais da inclusdo escolar, visto que estes foram
fundamentados em principios historicos, filoséficos, politicos e pedagdgicos que sustentam o
conceito de incluséo escolar de pessoas com deficiéncia no ensino regular. (SIQUELLI, 2016)

No século XX, os estudantes com necessidades educacionais especiais frequentavam as
escolas de Educacao Especial. Essa modalidade de ensino foi pensada para receber somente
educandos que apresentavam especificidades diversas, sendo estas: visuais, auditivas,
intelectuais, motoras, entre outros. Porém, o pensamento de uma escola que atendesse somente
educandos com deficiéncias diversas acabava por transmitir a mensagem de que estes nao
estavam aptos para desenvolverem suas aprendizagens nas escolas/classes regulares de ensino,
por meio do convivio com a sociedade da época. (SIQUELLI, 2016)

Essa situacdo estimulou a segregacéo dos educandos pertencentes a essas institui¢oes,
além de reforcar o preconceito historico em relacdo a eles, visto que o ingresso exclusivo
daqueles considerados “especiais” reproduzia o distanciamento e exclusdo das suas relagdes
sociais e de seu proprio desenvolvimento.

Houve em 1994, em Salamanca, municipio da Espanha, a Conferéncia Mundial de

Salamanca, que representou o maior marco histérico para as pessoas com necessidades
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educacionais especiais. Tal movimento defendia a educacdo inclusiva, e ganhou forca depois
da década de 1990, ao afirmar a garantia do direito a educacdo de todas as criancas, levando

em consideracéo a diversidade de atuacdes que constituem a modernidade.

A declaracdo de Salamanca afirma e define o sentido de educag&o inclusiva como
educacdo voltada para todos, independentemente das diferencas. Essa definicio
solicita a ampliacdo da atencdo e do atendimento aos alunos pelos profissionais da
educacdo, sistemas de ensino e escolas. O sentido de educacéo inclusiva proposto por
essa declaracdo implica refletir sobre todos os aspectos da educagdo, com seus
principios e préaticas, e reafirma a necessaria reorganizacédo da escola e do curriculo,
bem como da formag&o docente. (SIQUELLI, 2016, p. 285)

J& no Brasil, é com a Constituicdo Federal de 1988 que a educagdo para este publico

passa a ser remodelada.

Educacéo, além de ser um valor humano, é também, a partir da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, um direito subjetivo de cada cidadao
brasileiro, inclusive daqueles tidos como “especiais” ou com alguma limitagdo. Sendo
assim, o objetivo é que seja promovida, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa
e seu preparo para a cidadania”. Com isso, polémicas relativas ao fato de as escolas
da rede regular de ensino aceitarem ou ndo as matriculas das pessoas com deficiéncia
trouxeram a tona a segregagdo e marginalizacao historicas sofridas por essas pessoas.
O acesso a educacao tornou-se, a partir dai, um desafio e, a0 mesmo tempo, um marco
de que mudancas comecariam a ser desencadeadas. (SIQUELLI, 2016, p. 284)

A legislacéo na préatica fez com que fosse necessario aos governos federais, estaduais,
municipais e distritais a garantirem o acesso de pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino, além de requerer criacdes de politicas publicas que facilitassem o acesso, permanéncia
e a qualidade da educacdo as pessoas com deficiéncia no espaco da rede regular de ensino.

Hé& entdo a tramitacdo da Educacdo Especial para a dita Educacéo Inclusiva.

Portanto, o conceito de educacdo inclusiva deu-se a partir do consenso emergente de
que pessoas com deficiéncia devem ter o direito de estar entre as criancas de sua idade
no interior das escolas regulares de ensino, segundo a Unesco (1994). De acordo com
essa declaracdo, a educacéo inclusiva é uma meta a ser atingida globalmente, com
foco na reorganizacdo dos sistemas e das escolas para uma educacdo realmente
inclusiva no ensino regular e bésico, e que considere as especificidades da

escolarizacdo de alunos com deficiéncias e também daqueles com altas habilidades.
(SIQUELLLI, 20186, p. 286)

Dito anteriormente, a Educacgdo Especial era entendida como educagdo promovida em
escolas especiais, atendendo criangas com limitagdes motoras, intelectuais, visuais e auditivas.

A partir de 1994, comeca a se considerar a insercao deles nas redes regulares de
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ensino, no qual docentes teriam formacéo para atuar com estes estudantes. Eles receberiam da
escola um atendimento educacional especializado, com praticas de inclusdo nas classes e

escolas educacionais.

1.4. Politica Nacional de Educacéo Especial

O Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida[2]. O
regulamento tem como propdsito trazer em seus capitulos artigos que tratam sobre: principios,
objetivos, publico-alvo, diretrizes, servicos e recursos da Educacdo Especial. Neste caso, 0s
educandos com Deficiéncia Intelectual encontram-se amparados por tal politica inclusiva. Dito
isto, destaco artigos e itens que se enquadram com esta especificidade.

No Capitulo 11, estdo escritos 0s principios e objetivos da Politica Nacional de Educacao
Especial. Os principios do regulamento encontram-se presentes no artigo 3°, no qual os itens

pertinentes aos educandos com DI s&o:

Art. 3° S3o principios da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - educacdo como direito para todos em um sistema educacional equitativo e
inclusivo;

Il - aprendizado ao longo da vida;

111 - ambiente escolar acolhedor e inclusivo;

IV - desenvolvimento pleno das potencialidades do educando;

V - acessibilidade ao curriculo e aos espagos escolares;

VI - participagdo de equipe multidisciplinar no processo de decisdo da familia ou do
educando quanto a alternativa educacional mais adequada;

VIII - atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no territério nacional, incluida
a garantia da oferta de servicos e de recursos da educacdo especial aos educandos
indigenas, quilombolas e do campo; e

IX - qualificagdo para professores e demais profissionais da educacdo. (BRASIL,
2020)

A citacdo acima, referente ao artigo 3 do Decreto n 10.502/2020, destaca 0s principios
deste regulamento, visto que valorizam como principios uma educacao equitativa e inclusiva,
sendo o ambiente o propiciador destes aparatos, no qual o educando com Deficiéncia
Intelectual possa desenvolver plenamente suas potencialidades, possuindo acessibilidade ao

curriculo e espacos escolares, sendo atendidos em todo o territério brasileiro.

[2] O Decreto n° 10.502/2020 foi redigido em um periodo histérico de retrocesso educacional,
modificando e contrariando as conquistas do publico com deficiéncia em relacdo a sua Dignidade
humana e & Educacéo Inclusiva.
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Acerca dos objetivos, consta no Capitulo I1:

Aurt. 4° Sdo objetivos da Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - garantir os direitos constitucionais de educacdo e de atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacao especial, em todas as
etapas, niveis e modalidades de educacdo, em um sistema educacional equitativo,
inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a préatica de qualquer forma de
discriminacdo ou preconceito;

111 - assegurar o atendimento educacional especializado como diretriz constitucional,
para além da institucionalizacdo de tempos e espacos reservados para atividade
complementar ou suplementar;

IV - assegurar aos educandos da educacéo especial acessibilidade a sistemas de apoio
adequados, consideradas as suas singularidades e especificidades;

V - assegurar aos profissionais da educacdo a formacdo profissional de orientacdo
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, com vistas a atuacdo efetiva
em espacos comuns ou especializados;

VI - valorizar a educacédo especial como processo que contribui para a autonomia e o
desenvolvimento da pessoa e também para a sua participagdo efetiva no
desenvolvimento da sociedade, no &mbito da cultura, das ciéncias, das artes e das
demais areas da vida; e

VIl - assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo oportunidades de educacédo e
aprendizado ao longo da vida, de modo sustentavel e compativel com as diversidades
locais e culturais. (BRASIL, 2020)

O artigo 4 elenca como objetivos a garantia dos direitos constitucionais de educacgéo e
de atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, por meio de
promocdo de ensino de exceléncia em todos os niveis de ensino, assegurando atendimentos
especializados, acessibilidade e sistemas de apoio, além de valorizar o Ensino Especial como
contribuinte para autonomia, desenvolvimento e participacdo da sociedade em prol dos
educandos com Deficiéncia Intelectual.

O publico-alvo é apresentado no Capitulo I11 desta normativa, no artigo 5. O Decreto n
10.502/2020 “Considera como publico-alvo da Politica Nacional de Educacdo Especial os
educandos com deficiéncia, conforme a Lei n 13.146/2015”(Decreto n 10.502/2020), incluindo
como publico-alvo os educandos com Deficiéncia Intelectual.

As diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial constam no Capitulo 1V, no

qual séo elencados 3 itens no artigo 6.

Art. 6° Sdo diretrizes para a implementacdo da Politica Nacional de Educagdo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

I - oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em classes e
escolas regulares inclusivas, classes e escolas especializadas ou classes e escolas
bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo de servigo, para que lhes seja
assegurada a inclusdo social, cultural, académica e profissional, de forma equitativa
e com a possibilidade de aprendizado ao longo da vida;
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IV - priorizar a participacdo do educando e de sua familia no processo de decisédo
sobre os servicos e o0s recursos do atendimento educacional especializado,
considerados o impedimento de longo prazo e as barreiras a serem eliminadas ou
minimizadas para que ele tenha as melhores condi¢fes de participacdo na sociedade,
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. ( BRASIL, 2020)

Em relacdo aos educandos com Deficiéncia Intelectual, o artigo 6, incisos | e IV
abordam aspectos relacionados a este grupo, no qual as diretrizes visam oferecer atendimento
educacional especializado e de qualidade, em classes e escolas inclusivas, para assegurar a
inclusdo social, cultural e académica. H& também a priorizacdo da participacdo dos educandos
e familiares nas escolhas sobre recursos e servicos do atendimento educacional especializado,
levando em conta as barreiras que devem ser reduzidas para uma melhor participagao social,
visando a igualdade.

Acerca dos servigos e recursos da Educacao Especial, a Politica Nacional de Educacéo
Especial traz no artigo 7 incisos que citam parte destes elementos: Centros de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos educandos com Deficiéncia Intelectual, mental e
transtornos globais do desenvolvimento; centros de Atendimento Educacional Especializado;
classes especializadas; escolas especializadas; escolas-polo de Atendimento Educacional
Especializado; materiais didatico-pedagogicos adequados e acessiveis ao publico-alvo desta
Politica Nacional de Educacdo Especial; nucleos de acessibilidade; salas de recursos; servicos
de Atendimento Educacional Especializado para criangas de zero a trés anos; servicos de
Atendimento Educacional Especializado; e Tecnologia Assistiva. (BRASIL, 2020)

Analisando a legislacdo de 2020 que institui a Nova Politica de Educacdo Especial
(PNEE), o regulamento foi considerado um retrocesso e retorno a segregacdo. O Decreto

10.502/2020 recebeu notas de repudio, ao modificar os interesses vigentes desde 2008.

A nova politica instituida no Decreto n® 10.502, no entanto, apresenta-se contraria as
politicas educacionais que asseguram a diversidade social e igualdade de
oportunidade no ambiente escolar, pois ao estabelecer a educacao especializada como
uma modalidade escolar fragiliza os direitos das pessoas com deficiéncia e consolida
a discriminagéo com o retorno de espagos segregados de educacdo. (Conselho Federal
de Psicologia, 2020)

Em relacdo a possibilidade de ‘“escolha” da familia em optar em qual escola
regular/especial/bilingue o educando deve estudar, ferindo a Constituicdo Federal de 1988, que
em seus objetivos advoga “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo,
cor e quaisquer outras formas de discriminacao”. Outro ponto sdo as salas de aula especiais,
retrocedendo as conquistas e direitos das pessoas com deficiéncia a educagdo e ao sistema

educacional inclusivo.
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CAPITULO 2 - CONTEXTUALIZACAO DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA PARA EDUCANDOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Para aprofundamento da Tecnologia Assistiva nos contextos educacionais inclusivos
dos educandos com Deficiéncia Intelectual, faz-se necessario compreender a insercado historica
dessa ferramenta tecnolégica no Brasil.

Pensar em tecnologia indaga levar em conta 0 seu surgimento, suas funcdes,
caracteristicas, dentre outros, ja que essas esferas contemplam também a Tecnologia Assistiva.
Assim, trago neste capitulo a definicdo de tecnologia; os periodos histéricos e as fases da
tecnologia perante tais contextos; o surgimento da Tecnologia Assistiva, que teve seu bergo em
terras norte-americanas; a insercdo dessa ferramenta tecnoldgica nas institui¢ces educacionais
brasileiras; o documento legal que tem em seu registro as TA’s para educandos com Deficiéncia
Intelectual; e por fim, apresento alguns tipos de Tecnologias Assistivas voltadas para o publico
com DI.

Antes de adentrar no mundo da Tecnologia Assistiva, é interessante indagar
primeiramente sobre 0 que € a tecnologia. A histdria do instrumento destacado é marcado por
revolucBes que mudaram a forma de vida do individuo, e o seu entendimento sobre 0 mundo
que o rodeia.

Tecnologia é todo tipo de instrumento criado por maos humanas para modificar a
natureza a seu favor, de modo que o ser social supra suas necessidades e limitacdes. Tais
instrumentos permitem a evolugdo humana. “A tecnologia seria entdo definida como teoria
geral ou estudo sistematico sobre técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de oficios
ou dominios da atividade humana”. (CORNELIO, 2021).

Vestigios de tecnologia sdo encontrados na era da pré-histéria, e a criacdo da mesma
ocorreu gracas a Revolucdo Cognitiva, quando o homem primitivo passou a ter uma melhor
capacidade de se comunicar, assimilar e criar. Com o0s objetos/instrumentos criados por méos
humanas para garantir a sobrevivéncia da espécie, o homem passou a cacar melhor, e
consequentemente ter uma boa alimentacdo. Os utensilios também poderiam servir como
escudo para se defenderem dos predadores, aumentando assim sua expectativa de vida, que é

consequentemente ligada a sua evolugéo.
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Desde entdo a tecnologia vem sofrendo evolugdes, juntamente com a raga humana. No
decorrer dos contextos historicos, novas tecnologias foram surgindo, sempre visando a garantia
de sobrevivéncia do homem como essencialidade e comodidade de vida.

No decorrer dos contextos historicos, a tecnologia passou por diversas fases. Na Idade
Média, a prensa movel e as grandes navegacBes surgiram como invencdes da tecnologia.
Conseguinte, a era do Renascimento herdou as invencdes tecnoldgicas da Idade Média, e este
periodo foi considerado como o facilitador da disseminacdo de conhecimentos, aumentando 0s
estudos nas areas de Ciéncias e Tecnologia, no qual os estudos eram registrados e
compartilhados. Na Revolucdo Industrial, a tecnologia se voltou para criar e desenvolver
mégquinas que substituissem o trabalho manual. (CORNELIO, 2021)

A partir do século XVIII é que a tecnologia tem tido o foco de desenvolver inovagdes
tais como luz, telefone e energia. No periodo atual, a era tecnoldgica consiste em inovagdes
tais como: computador, aplicativos, smartphones. Nesse sentido, visando o futuro, ja
encontramos rastros das possiveis tecnologias que estdo sendo desenvolvidas para atenderem
as necessidades humanas posteriormente, no qual ha investimentos e interesses na area de
realidade virtual e realidade aumentada. (CORNELIO, 2021)

2.1 Surgimento da Tecnologia Assistiva (TA)

Com os avancos e adaptacbes das tecnologias em prol das necessidades/qualidades
melhores de vida do sujeito social, surgem as Tecnologias Assistivas. Tal recurso tecnolégico
surgiu primeiramente para socorrer civis e soldados que tiveram suas vidas mudadas pelo que
estavam vivendo nagquele momento: a Segunda Guerra Mundial. As vitimas (judeus e soldados)
acabavam por perderem membros, mobilidades, capacidades cognitivas com aparatos
tecnologicos utilizados para promoverem a extingdo humana: camara de gas, campo de

concentracgdo, armas nucleares, bombas, e instrumentos de guerra no campo de batalha.

A TA originalmente brota de necessidades puramente militares, no sentido de
reabilitar pessoas que foram vitimas de acdes banais da Segunda Grande Guerra, em
funcdo de atrofias, danos corporais, surdez, dificuldades intelectuais e de
desenvolvimento, causadoras de exclusao social. Se, por um lado, a inclusdo da TA é
marcada como uma forma de garantir direitos basilares como liberdade, dignidade,
comunicacdo, mobilidade, acessibilidade e igualdade social (condicdo politica e
cidadd), por outro, surge como um antidoto a correcdo e ao saneamento de
barbarismos e violéncias cometidas no periodo de guerra (técnica a servigo da morte),
que contribuiu para o encobrimento e o desenvolvimento de uma politica de exclusao
social. (CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 6-7)
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A origem das TA’s foi impulsionada por tentarem recuperar a dignidade humana dos
individuos afetados por tais maquinas destrutivas.

Insere-se a importancia de dispor a TA a quem necessita restituir sua integridade
humana, ampliando suas possibilidades de interacdo, entendimento, expressdo e apoio social.
(CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017)

Os rumores das primeiras Tecnologias Assistivas foram em terras estrangeiras. A
expressao Tecnologia Assistiva surge pela primeira vez em 1988, derivando do termo em inglés

Assistive Technology.

A TA surge como um esforco social e cultural para buscar transformacdes
abrangendo recursos e relacionamentos fisicos, humanos, sociais e digitais, com
vistas ao didlogo e a integracdo em comunidades, instituicdes e sociedades. Se o valor
de uma tecnologia ndo reside na abstracdo (mecanizagdo) ou no afastamento dos
problemas sociais concretos, seu sentido vincula-se diretamente a linguagem e as
relagbes que estabelecemos no campo da praxis vital. (CONTE, OURIQUE,
BASEGIO, 2017, p. 5)

A criacdo do denominado recurso provinha como elemento juridico da legislagao norte-
americana, a Public Law 100-407 regulava os direitos dos norte-americanos com deficiéncia,
gerando bases legais dos fundos publicos para adquirir recursos que eles necessitavam. Assim,
0 governo norte-americano passou a garantir servicos especializados e recursos, no qual seus
beneficiarios pudessem ter uma vida independente e produtiva, além de ser incluida no contexto

social.

Essa legislacdo norte-americana que estabelece os critérios e bases legais que
regulamentam a concessdo de verbas publicas e subsidios para a aquisicdo desse
material, entende Assistive Technology como Recursos e Servigos. Recursos, no
texto da ADA - American With desabilities Act, ¢ “todo e qualquer item, equipamento
ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida, utilizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com
deficiéncia”. (GALVAO FILHO, 2009, p.3)

Posteriormente, a Tecnologia Assistiva tornou-se conhecida no continente europeu, e la
0 conceito de Tecnologia Assistiva era usado como “Ajudas Técnicas” ou “Tecnologias de
Apoio”.

No Brasil, a apropriag&o e sistematizacdo de tecnologia ainda € incipiente e recente.

A expressdo “Tecnologia Assistiva” com frequéncia ¢ utilizada na lingua portuguesa
ao lado das expressdes “Ajudas Técnicas” e “Tecnologia de Apoio”, na maioria das
vezes como sindnimos, em outras, apontando diferengas no sentido de cada uma
delas. Por exemplo, alguns autores consideram que as expressdes “Tecnologia
Assistiva” ou “Tecnologia de Apoio” se refiram a um conceito mais amplo, que
abranja tanto os dispositivos, quanto os servicos e metodologias, enquanto que a
expressdo “Ajudas Técnicas” se referiria apenas aos recursos, aos dispositivos de
“Tecnologia Assistiva”. (GALVAO FILHO, 2009, p. 14)
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E vélido lembrar que Tecnologia Assistiva difere de tecnologia médica ou de
reabilitacdo, ja que TA engloba recursos/procedimentos que atendem as necessidades diretas
de seu usuério, visando independéncia e autonomia. Os recursos médicos ou de reabilitacdo
sdo voltados para diagnostico/tratamento na area da saude, sendo recursos de trabalhos dos
especialistas que trabalham nessa area. “Os objetivos da Tecnologia Assistiva, portanto,
apontam normalmente para recursos que geram autonomia pessoal e vida independente do
usuario.” (GALVAO FILHO, 2009, p. 21)

2.2 TA’s na esfera educacional brasileira

No ramo educativo, a Tecnologia Assistiva torna-se uma ponte para a possibilidade de
novos horizontes no processo de aprendizagem e desenvolvimento de educandos que possuem
todo tipo de deficiéncia, inclusive as mais severas.

No Brasil, diversas investigacdes de grupos de pesquisas sobre Tecnologias Assistivas
buscam ampliar, criar e desenvolver estimulos compensadores e alternativos que possibilitem
a integracdo e a inclusdo social dos individuos que se encontram excluidos dos contextos

escolares, por meio de instrumentos simples e equipamentos tecnoldgicos.

A politica governamental brasileira voltada para a TA sinaliza para o atendimento das
deficiéncias dos sujeitos, reconhecendo seus direitos de cidaddos em receber os
recursos 0s quais demandam. Mas esses sujeitos, excluidos socialmente, geralmente,
ndo dispdem de informaces sobre a legislacdo, pela inexisténcia de uma orientagio
e caminhos de acesso a esses servigos publicos. As informagdes existentes estdo
pulverizadas e ficam, muitas vezes, restritas aos diferentes agentes de governo e a
poucos profissionais que atuam nas areas da saulde, assisténcia social, direitos
humanos, educacdo e trabalho. Certamente, a integracdo social da tecnologia envolve
0 acesso a informacdo para garantir a qualidade de vida como condicdo de
participacdo social, formagdo humana e interagcdo no cotidiano cultural e politico.
(CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 10)

Na citagdo acima, nota-se que a preocupacéo esta em dispor as pessoas com deficiéncias
informacOes e direcionamentos que as levem a ter conhecimento sobre a legislacdo que as
ampara, acerca dos direitos que as mesmas tém sobre os aparatos tecnolégicos que podem

facilitar ou melhorar suas vidas pessoais, profissionais e educacionais.

Para atender a diversidade educacional (alcangar niveis mais complexos e evolutivos
de aprendizagem), é necessario considerar as limitacdes cognitivas e motoras dos
estudantes, bem como compreender e reconhecer a propria condi¢cdo humana, em
termos de interesses, sensibilidades, motivacfes, complexidades (singularidades
proprias), olhares e experiéncias, sem abandonar ou expulsar as diferengas de nosso
mundo, mas oportunizando didlogos culturais de liberdade, pluralidade e
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espontaneidade no sentido formativo do (re)conhecimento e da reinvencéo social.
(CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 10-11)

Desse modo, 0 uso da tecnologia na esfera pedagogica sofre mudancas, devido as novas
formas de lidar com as debilidades sociais e com 0 conhecimento. Os instrumentos
tecnoldgicos sofrem adaptacOes, para respeitarem e atenderem a convivéncia comunitaria
tornando-se potencializador de vinculos sociais, visto que as pessoas com deficiéncia possam
exercitar plenamente sua dignidade, liberdade de expressao, educacéo e convivio social.

Pensar a TA como condicédo de possibilidade de aprendizado mdtuo e reconstrutivo
significa afastar-se da visdo de que o desenvolvimento técnico representa apenas
suplemento ao corpo e & mente humana, desmistificando o entendimento comum de
que o uso do aparato técnico possui somente uma funcéo causal e deterministica. As
tecnologias sdo dispositivos agregadores de experiéncia, elementos de aproximacao

da prética social, convivéncia, interacdo, conhecimento e comprometimento com o
outro. (CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 11)

A Tecnologia Assistiva para pessoas com deficiéncia vai além de um aparato técnico
com funcdo determinada, ja que seu uso é voltado para propiciar convivéncias, interacdes e
praticas sociais.

A Tecnologia Assistiva na educagdo brasileira é entendida como um instrumento
auxiliador, que promove a expansao de uma habilidade funcional ou deficitaria, possibilitando
realizar uma funcdo que por algum motivo fisico ou psicolégico é impedida. O acesso de
Tecnologia Assistiva nas escolas permite aos seus usuarios uma atividade mais dinamica em
sua aprendizagem e no seu processo de interagdo social. Tal recurso tecnoldgico vinculado a
educacdo, vai além de um simples auxilio para realizar as atividades escolares, pois abre
possibilidades para o processo de desenvolvimento humano, no qual o sujeito atua e dialoga
com o outro na relacdo do aprender.

Recentemente, verifica-se uma grande diversidade de recursos tecnol6gicos para
assegurar condicdes de acesso e reabilitacdo de pessoas com limitagdes em termos de
incapacidades sensoriais, motoras, cognitivas e de aprendizagem, de linguagem e
oralidade, de mobilidade e autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participacdo social, abrindo para outras sensibilidades e para a melhor expressdo e

contextualizacdo dos problemas educativos e de uma cidadania critica. (CONTE,
OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 13)

Apesar de estar em constante dialogo com as diversas tecnologias no cotidiano, as
criangas e jovens aprendem sobre elas, mas tal conhecimento ndo traz contribuicdes
significativas para seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, que possa auxiliar na
compreensdo de textos e resolucdo de problemas, j& que as ferramentas tecnolégicas ndo tém

ligacdo em prol de aprendizados educativos. Para tal elemento tornar-se instigador no processo
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educativo, por meio do acesso a internet, jogos, entre outros, ele deve ter um papel ético e

emancipatorio.

Parece necessario discutir que, com a TA, surgem alternativas para o trabalho com as
diferencas, favorecendo praticas pedagdgicas mais dialdgicas e interculturais. As
contribui¢des dos recursos da TA ampliam a comunicagdo no processo de ensino e
de aprendizagem com um maior envolvimento de todos, com vistas ao
desenvolvimento das necessidades especificas e & ampliacdo da linguagem. De
acordo com Pletsch (2015), a apropriagdo de linguagem oral, como o “sim” ¢ 0 “néo”,
torna-se uma condicao de possibilidade para que os sujeitos com deficiéncia possam
fazer escolhas simples, como o que comer e vestir, por exemplo, embora esses
conhecimentos ndo sejam considerados da educacéo formal. Argumentamos, assim,
que a TA é um projeto de humanizagdo em sua integralidade, pois esta norteada por
uma aprendizagem intersubjetiva, que beneficia a dimens&o cognitiva de base social
e do reconhecimento cultural, valorizando a alteridade e o exercicio da cidadania.
(CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 19)

A Tecnologia Assistiva trabalhada com pessoas com deficiéncia/limitagdes torna-se um
elemento complementar das praticas sociais, aparecendo como uma nova possibilidade de
abertura formativa e intersubjetiva a diversidade da existéncia. As préaticas pedagdgicas sao
afetadas por ela, e adaptam-se perante os instrumentos tecnologicos educativos. Havera entdo
modificagdo nas organizacOes de salas de recursos multifuncionais, do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com vistas a vir a ser um espaco receptivo a diversidade e
reconstrucdo de TA, que sdo multiplas devido as necessidades e potencialidades de cada
educando.

E preciso considerar que a questio da TA na escola cria condicdes para o
estabelecimento de novos padrdes sociais de interagdo, possibilitando aos sujeitos
com deficiéncias se desenvolverem e exercitarem sua condi¢cdo humana no convivio
com 0 outro, através de processos de sensibilizacdo, inclusdo, reconhecimento e
cidadania. Por essas raz@es, é imprescindivel a oferta de uma rede de apoio com
diferentes profissionais, criando-se uma cultura que incorpora a deficiéncia e a
diferenca como manifestagdes da condi¢do humana, que merecem ser compreendidas
na experiéncia do reconhecimento mutuo. No palco dos conflitos sociais, as

deficiéncias, muitas vezes, representam e determinam a maneira como criamos e
fazemos uso dos artefatos técnicos. (CONTE, OURIQUE, BASEGIO, 2017, p. 21)

O desafio de se trabalhar com Tecnologia Assistiva nas escolas é que ela sozinha ndo
garante novas formas de aprender com as diferencas. Para isso, professores e estudantes
precisam experimentar didlogos com as tecnologias que fazem parte do seu cotidiano de estudo,
percebendo seu efeito no desenvolvimento humano e na apropriagdo de conhecimentos,
enxergando a aprendizagem como transformagao na experiéncia com a alteridade.

No Brasil, o regulamento que trata sobre a Tecnologia Assistiva para pessoas com
deficiéncia é a Lei n 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia), instituida em 6 de Julho de 2015. A documentacao referida norteia
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acerca da utilizacdo de recursos tecnoldgicos para pessoas com deficiéncia, constando no Titulo
2 Acessibilidade, o Capitulo 11, os artigos voltados para a Tecnologia Assistiva.

O artigo 74 garante a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processo, métodos e servicos de Tecnologia Assistiva que ampliam a autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida da pessoa com deficiéncia.

O artigo 75 diz que é de interesse do poder publico desenvolver plano especifico de

medidas, a ser renovado a cada 4 anos, com a finalidade de:

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de crédito
subsidiadas, especificas para aquisi¢do de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questes atinentes a procedimentos alfandegarios e
sanitarios;

I - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de tecnologia
assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de crédito subsidiado e de
parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de importacdo de
tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de tecnologia assistiva
no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS e por outros O6rgdos
governamentais.

Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os procedimentos
constantes do plano especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo menos, a cada
2 (dois) anos. (BRASIL, 2015)

E perceptivel que o regulamento traz em seu contexto a importancia da Tecnologia
Assistiva na vida da pessoa com deficiéncia, visto que este instrumento de certo modo pode
facilitar a vida, mobilidade, e autonomia do individuo com DI.

Cabe ao poder publico se encarregar de desenvolver planos que visam 0 acesso da
pessoa com Deficiéncia Intelectual as TA’s, para que ela adquira tal recurso, visando seu
processo de incluséo, englobando também questbes educacionais.

No mesmo documento, o Titulo IV traz artigos voltados para Ciéncia e Tecnologia. De
acordo com o artigo 77, cabe ao poder publico fomentar desenvolvimentos, inovacdes e
capacitacOes tecnoldgicas, voltadas para oferecer uma melhor qualidade de vida e trabalho da
pessoa com deficiéncia, de modo que haja a sua inclusdo social. No mesmo artigo, séo

destacados 0s seguintes incisos:

§ 1° O fomento pelo poder publico deve priorizar a geragdo de conhecimentos e
técnicas que visem a prevencao e ao tratamento de deficiéncias e ao desenvolvimento
de tecnologias assistiva e social.

§ 2° A acessibilidade e as tecnologias assistiva e social devem ser fomentadas
mediante a cria¢do de cursos de pos-graduacdo, a formacao de recursos humanos e a
incluséo do tema nas diretrizes de &reas do conhecimento.

8§ 3° Deve ser fomentada a capacitacdo tecnoldgica de institui¢des publicas e privadas
para o desenvolvimento de tecnologias assistiva e social que sejam voltadas para
melhoria da funcionalidade e da participacéo social da pessoa com deficiéncia.

§ 4° As medidas previstas neste artigo devem ser reavaliadas periodicamente pelo
poder publico, com vistas ao seu aperfeicoamento. (BRASIL, 2015)
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O artigo 78 reforca que devem ser estimulados a pesquisa, 0 desenvolvimento, a
inovacéo e a difusdo de tecnologias voltadas para ampliar o acesso da pessoa com deficiéncia
as tecnologias da informacdo e comunicagdo e as tecnologias sociais. Pardgrafo unico. Serdo

estimulados, em especial:

I - 0 emprego de tecnologias da informacdo e comunicacdo como instrumento de
superacdo de limitagBes funcionais e de barreiras a comunicacdo, a informagao, a
educacdo e ao entretenimento da pessoa com deficiéncia;

Il - a adocdo de solucdes e a difusdo de normas que visem a ampliar a acessibilidade
da pessoa com deficiéncia a computacdo e aos sitios da internet, em especial aos
servicos de governo eletrdnico. (BRASIL, 2015)

O inciso traz a importancia da estimula¢do das TA’s como um recurso que visa superar
limitacGes funcionais e barreiras que atingem a comunicacdo, informacdo, educacdo e

entretenimento do sujeito com deficiéncia, incluindo aqueles de nivel intelectual.

2.3 Tipos de Tecnologias Assistivas para Deficientes Intelectuais

Como as limitacdes da Deficiéncia Intelectual afetam o aprendizado dos educandos com
esta especificidade, as Tecnologias Assistivas para este publico sdo geralmente softwares
voltados para auxiliarem no processo de aprendizado.

A Universidade de Brasilia, por exemplo, desenvolve “O Projeto Participar UnB”.
Trata-se de um site que desenvolve softwares educacionais voltados para educandos com
Deficiéncia Intelectual e autismo. Na parte de Deficiéncia Intelectual, estdo presentes 8
softwares, que tem como objetivo auxiliar esse publico no processo de alfabetizacéo,
matematica basica, e aprendizagem social. Os softwares sdo gratuitos, e desenvolvidos na
Universidade de Brasilia. Eis os softwares, sua area de aprendizado e o objetivo:

Participar para tablets: Este software é uma ferramenta pedagdgica que tem o objetivo do
educando ser capaz de se comunicar por meio do computador. Ela fornece aos professores
atuantes o apoio no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos com Deficiéncia Intelectual.

A ferramenta é operada somente em tablets.
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Participar 2: Ferramenta pedagOgica complementar ao trabalho desenvolvido pelos
professores atuantes no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos com Deficiéncia
Intelectual. Tem como objetivo ampliar as possibilidades de comunicacdo alternativa do
estudante pelo uso do computador. A segunda versdo do programa traz atividades
contextualizadas novas, expandindo o contetido da primeira versdo. A alfabetizacdo € um dos
requisitos importantes para proporcionar melhor autonomia e possivel inclusdo social. A
ferramenta opera em Windows e em Linux educacional.

Somar: Ferramenta voltada ao ensino da Matematica para jovens e adultos com DI. Apresenta
atividades que visam a pratica de numeros, usabilidade de células monetarias e de calculadora
para realizar transacGes comerciais, € 0 uso de reldgio digital para ensinar horarios do cotidiano
do educando. O dominio das habilidades destacadas pode trazer autonomia e inclusdo social.
Opera em Windows e em Linux Educacional.

Somar para tablets: Ferramenta que visa 0 ensino da Matematica a jovens e adultos com DI.
As atividades s&o as mesmas do software acima, e visam as mesmas habilidades. A diferenga
se encontra na operacdo do software, que opera somente em tablets.

Atividades da vida: Software educacional voltado para o desenvolvimento de agdes funcionais
relativas ao autocuidado de jovens e adultos com DI. Opera em Windows e Linux Educacional.
Organizar: Instrumento educacional de apoio ao ensino de gerenciamento de tempo e estacoes
climéticas para jovens e adultos com Deficiéncia Intelectual.

Comunicagdo Funcional: E um Aplicativo de Apoio a Interlocugdo Social para educandos
com DI n&o alfabetizados. Opera somente em Smartphones com android.

Atividades de Vida (versdo para celular): Ferramenta voltada para o desenvolvimento de
acOes funcionais pertencentes ao autocuidado de jovens e adultos com Deficiéncia Intelectual.

Opera em telefones celulares com sistema android.[3]

[3] Os softwares estdo disponiveis gratuitamente para quem deseja acessa-los, no site: Inicio (unb.br)
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CAPITULO 3: REVISAO E ANALISE BIBLIOGRAFICA

Esse trabalho tem como tema a Tecnologia Assistiva como contribuidora do processo
de aprendizagem do educando com Deficiéncia Intelectual. A Tecnologia Assistiva pode ser
uma aliada no desenvolvimento de aprendizado de educandos com Deficiéncia Intelectual,
inseridos na rede regular de ensino. Na pesquisa, me concentrei em aprofundar sobre as TA’s
para os educandos com Deficiéncia Intelectual, inseridos no Ensino Fundamental. Porém, este
instrumento tecnoldgico educacional é de suma importéancia para todas as etapas/modalidades
de educagéo, visando a plenitude dos sujeitos com necessidades educacionais especiais.

Nesse ponto, a Tecnologia Assistiva adentra na educacdo desses educandos como uma
ferramenta que possibilita minimizar ou extinguir as “barreiras” que aparecem no
desenvolvimento educacional desses individuos, podendo ser um estimulador para curiosidade
e vontade de compreensao do publico perante esta, ja que a tecnologia tem a capacidade por si
s6 de ser uma instigadora de modo natural, visto que lidamos com ela praticamente todos os
dias por meio do computador, celular, dentre outros dispositivos ou recursos tecnolégicos,
visando aprendizado, comunicacéo e lazer.

Importa definir o que é Educacdo Inclusiva e Tecnologia Assistiva, em prol do
educando com Deficiéncia Intelectual. Koelle (2019), em suas palavras, diz que Educacao
Inclusiva ¢ “Incluir e integrar, abranger a todos, sem exce¢do. Uma Educacdo Inclusiva integra
os alunos com necessidades especiais, em escolas regulares, por meio de uma abordagem
humanistica”. (KOELLE, 2019). Sendo assim, ha o exercicio de uma Educa¢ao Inclusiva
quando o educando com Deficiéncia Intelectual é inserido em salas ou escolas regulares que
pertencem ao nivel do Ensino Fundamental. Ja a Tecnologia Assistiva é entendida como:

Termo usado para identificar todo o arsenal de Recursos e Servigos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover Vida Independente e Inclusdo. E também definida
como "uma ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias e praticas

concebidas e aplicadas para minorar os problemas encontrados pelos individuos
com deficiéncias. (SARTORETTO; BERSCH, 2022)
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Sendo assim, a Tecnologia Assistiva refere-se a recursos e servigcos que reduzem as
especificidades da Deficiéncia Intelectual, ampliando capacidades e promovendo a incluséo e

independéncia.

3.1. Levantamento bibliogréafico

A fim de realizar um levantamento bibliografico da tematica interessada, foi realizada
uma pesquisa exploratéria no Google Académico. Utilizaram-se os descritores combinados
“tecnologia assistiva” e “deficiéncia intelectual” e “ensino fundamental”, no periodo de 2017
a 2022. Obtive retorno de aproximadamente 10.300 resultados, embora recolhi somente 2
artigos, pois a maioria dos resultados eram Trabalhos de Conclusdo de Curso. Aumentei 0
periodo com os mesmos descritores, de 2010 a 2022, e obtive retorno de aproximadamente
16.000 resultados, recolhi mais 2 artigos, porém, o artigo mais atualizado, referente ao ano de
2022, foca na Educacédo Especial/Educacao Inclusiva.

Recorri ao Scielo (Scientific Eletronic Library Online) utilizando os mesmos descritores
do Google Académico, e obtive resultado nulo, com a seguinte mensagem de que nao foram
encontrados documentos para minha pesquisa. O tema que escolhi para discorrer tem poucas
obras que contemplem os trés eixos que busquei trabalhar, e como consequéncia, consegui 4

artigos cientificos para elaboracdo deste capitulo.

Quadro 1 - Artigos extraidos para analise - Google Académico

Autor(es) Titulo do trabalho Local e Ano de
Publicagdo

Fernanda Francielle VirtualMat: um ambiente virtual de apoio ao | Revista Brasileira de

de Oliveira ensino de matematica para alunos com Informaética na Educacéo.
Malaquias. Deficiéncia Intelectual. 2012,

Alexandre Cardoso.

Edgard Afonso

Lamounier Jr.
Cleusa Aparecida de
Oliveira Santos.

Daisy Cleia Oliveira | Potenciais dificuldades e facilidades na Educ. Pesqui. 2012.
dos Santos. educacdo de alunos com deficiéncia
intelectual.
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Ketilin Mayra Pedro. | Softwares Educativos para Alunos com Rev. Bras. Ed. Esp. 2013.
Miguel Claudio Deficiéncia Intelectual: Estratégias

Moriel Chacon. Utilizadas.

Paulo Roberto de Inclusdo com tecnologia: uma experiéncia Conjecturas, ISSN: 1657-
Jesus Silva. com uso de aplicativos 5830, Vol. 22, N° 2. 2022.

Kayla Rocha Braga.
Thays Nayara Frazéo
Silva.

Fonte: organizacédo da autora, 2022.

Por ser um tema que nao possui muito trabalho cientifico, pode ser que minha pesquisa
contribua em alguns aspectos que dizem respeito ao educando com Deficiéncia Intelectual
matriculado no Ensino Fundamental, com vistas a Tecnologia Assistiva como contribuidora no
processo de aprendizagem destes educandos.

A luz da inclusdo, Santos (2012) e Silva (2022) tratam a questdo da Tecnologia
Assistiva para o educando com deficiéncia intelectual inserido numa educag&o inclusiva.

Santos (2012) aborda a Educagdo Inclusiva como responsavel por abarcar métodos e
reflexbes que garantem a todo e qualquer aluno o direito a educacdo formal. Com isto,
englobam nesse caso o estudante com Deficiéncia Intelectual, elencando condi¢6es funcionais
e estruturais que comprometem sua adaptacdo e aquisicdo de conhecimento. Porém, nao
eliminam a possibilidade de aprendizagem e adaptacdo ao meio. Quanto as Tecnologias
Assistivas, citam Bersch (2008), dizendo que tais ferramentas integram as estratégias de
estimulacdo dos processos cognitivos, que ampliam as habilidades funcionais e promovem
independéncia e inclusdo. Nesse sentido:

O uso de jogos favorece o raciocinio légico, a fungdo psicomotora, a concentracdo, o
seguimento de regras, o levantamento de hipdteses, a curiosidade, os interesses, a
nocao temporal e o reforco dos acertos por possibilitar um feedback rapido do proprio
desempenho, estimulando a memoria, a capacidade perceptiva, a motivagao, a
solucédo de problemas, o seguimento do ritmo proprio na execugdo da atividade, o

reconhecimento e o treino da intencionalidade, a consciéncia da agéo etc. (SOUZA,
2012, p. 943)

Silva et al (2022) trazem em suas falas a questdo do educando com Deficiéncia
Intelectual, e a sua inclusdo. Discorrem primeiramente sobre a exclusao e estigma que este
publico sofre, recebendo comentérios preconceituosos e estereotipados. Adentram no ramo da
inclusdo escolar, a enxergando como capaz de prover acesso, participacdo e aprendizagem,
reconhecendo potencialidades e especificidades dos grupos historicamente excluidos, dentre

eles, os deficientes intelectuais.
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Com o crescimento constante de ingresso dos estudantes da educagdo especial nas
escolas comuns, diversas areas passaram a ser impactadas, em muitos casos
explicitando fragilidades da escola que ndo sdo apenas para esse grupo estudantil. O
ingresso desses estudantes contribuiram para tornar a escola publica realmente
publica trazendo a tona equivocos histéricos de um sistema educacional arcaico,
excludente e reducionista das capacidades e criatividades dos sujeitos. (SILVA et al,
2022, p. 1182)

Ao questionarem da utilizacdo das TA’s como possibilitadores de recursos e servigos
que proporcionam a inclusdo dos DI’s, os autores desenvolveram uma pesquisa com o objetivo
de estudar e propor o desenvolvimento de TA voltada para a melhoria do processo de inclusao
escolar desse publico em escolas publicas maranhenses, por meio da media¢do docente.
Escolheram uma Instituicdo Publica do Estado do Maranh&o. O instrumento de coleta de dados
consistiu numa entrevista semiestruturada, levando em conta o educando com Deficiéncia
Intelectual, promovendo a construgcdo de um protétipo de aplicativo digital que uniu TA e
inclusdo. Os resultados apontam para o protagonismo dos estudantes com e sem deficiéncia
nos estudos sistematicos sobre Tecnologia Assistiva e o0 desenvolvimento de um aplicativo
movel na plataforma Android, denominado “i-Teca”, alusivo as tematicas de inclusdo e
Tecnologia Assistiva.

Os artigos que mais se assemelharam ao meu campo de pesquisa foram dos autores
Malaquias et al (2012), e Pedro e Chacon (2013).

Malaquias et al (2012) discorrem em seu artigo sobre a ferramenta VisualMat!, um
software desenvolvido para os educandos com Deficiéncia Intelectual, que tem como foco
trabalhar conceitos l6gicos-matematicos (classificacdo, discriminacdo, ordenacdo e
sequenciacdo). A ferramenta possui 0 objetivo de fornecer ao professor um apoio ao ensino de
Matematica para os educandos com DI, e o publico-alvo foram educandos com Deficiéncia
Intelectual matriculados entre os 1° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Ele consiste em um Ambiente Virtual educativo que visa auxiliar o professor a
explorar nogbes basicas de conceitos l6gico-matematicos, enquanto estratégia
pedagdgica. O sistema tem o intuito de proporcionar ao aluno com Deficiéncia
Intelectual a pratica de apreender as habilidades de classificar, discriminar, ordenar e

seqlienciar, além de permitir que o professor trabalhe com os alunos diversos outros
conceitos fundamentais da Matematica. (MALAQUIAS et al, 2012 p. 18)

O software foi pensado para trabalhar Matematica devido a esta disciplina apresentar-
se como complexa, e as vezes de dificil compreensdo por parte dos estudantes, e 0s autores
citam que para os educandos com Deficiéncia Intelectual essa realidade é mais evidente, ja que
possuem dificuldade para dominarem os elementos primordiais para a compreensdo dos

conceitos matematicos. (Malaquias et al, 2012)
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Na fala dos autores, é evidenciado a preocupacdo com softwares pensados para o
publico com DI, visto que a maioria das TA’s sdo voltadas para as demais deficiéncias, de
modo que os recursos tecnologicos destinados aos educandos com Deficiéncia Intelectual séo
minimizado, sendo este o principal motivador para desenvolvimento do VisualMat.

No que se refere ao uso da tecnologia de RV para alunos com deficiéncia intelectual,
a literatura é ainda limitada. A maior parte das aplicacfes da RV para pessoas com
deficiéncia intelectual focam no treinamento de habilidades da vida diaria, na
reabilitacdo cognitiva ou no desenvolvimento de habilidades sociais [12]. Tais
aplicacfes envolvem atividades como fazer compras em um supermercado virtual
para posteriormente fazer compras em um supermercado real, preparar receitas em

uma cozinha virtual e aprender a atravessar a rua, por exemplo. (MALAQUIAS et al
2012, p. 19)

Malaquias et al (2012) resgatam a fala de que os educandos com Deficiéncia Intelectual
possuem a um grupo heterogéneo, visto que cada um possui suas diferencas e especificidades
entre si, em relagdo aos seus processos de aprendizado, mas apresentam em comum a
dificuldade de aprenderem o mesmo contetido que os demais absorvem por métodos de ensino
tradicionais. Na aprendizagem de Matematica, eles possuem dificuldades com a capacidade
perceptiva; pensamento abstrato; linguagem; memoria; raciocinio; generalizacdo; atencdo e
motivacao.

O software VisualMat consiste em um jogo em formato de cidade, contendo casas,
carros, prédios e supermercado, de modo que se aproximasse a realidade do cotidiano dos
educandos, e possui 5 niveis de dificuldade que visam atender a diversidade das criancas com
Deficiéncia Intelectual. Trabalha habilidades tais como classificar, discriminar, sequenciar e
ordenar, e auxilia o desenvolvimento de atencdo, abstragdo, memorizacdo, criatividade,
concentracdo e percepcdo, essenciais para a aprendizagem da Matemaética e demais disciplinas.

A fim de explorar todo o potencial da ferramenta, € importante ressaltar que a
mediacdo do professor na utilizagdo do sistema é fundamental. O professor tem que
ser, portanto, mais do que um observador, ele deve interagir com o aluno durante a
utilizacdo do sistema, dialogando com ele, ouvindo suas ddvidas e comentarios,
propondo diferentes alternativas para a solugdo da situagdo-problema e procurando
ouvir do préprio aluno a sua explicagdo sobre como ele chegou a solugdo dos
problemas ou das atividades propostas. Assim, para que o0s professores possam
mediar o sistema de forma adequada, foi elaborado um manual de utilizagdo do
VirtualMat contendo tanto instrugdes para utilizacdo do sistema em cada nivel,

quanto instrucbes sobre como explorar no¢bes de conceitos I6gico-matematicos
durante o uso do sistema. (MALAQUIAS et al 2012, p. 23)

De acordo com a citacdo acima, vé-se que é necessario a mediacdo do docente para que
haja a exploracdo da ferramenta em didlogo com o aprendizado do educando com DI,
intervindo, indagando e instigando ac¢6es que propiciem o desenvolvimento do aprendizado do

estudante com Deficiéncia Intelectual por meio das ferramentas tecnoldgicas educacionais.
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Assim, o software ajuda a minimizar as limitagdes dos educandos com DI, em suas
capacidades perceptivas; pensamento abstrato; raciocinio; atencdo; motivacdo; memoria;
capacidade de generalizacao e utilizacdo de conhecimentos prévios na resolugéo de problemas.

A validacéo da ferramenta se deu com duas profissionais da area da educacdo que tém
experiéncia com a Educacdo Especial, no qual deram avalia¢bes positivas a respeito do
software.

Ela também considera que “o sistema esté suficientemente adequado para a aplicacao

com os alunos, uma vez que possui uma conotacao de ludico, por ser considerado um
jogo enquanto proposta pedagogica” (MALAQUIAS et al, 2012, p 26)

A aplicacédo do software foi feita em uma escola municipal, no qual os autores optaram
por ndo revelar sua localizagdo. Nove educandos com Deficiéncia Intelectual (entre 11 e 22
anos), matriculados entre o 1° e 5°anos do Ensino Fundamental utilizaram o software,
juntamente com dois professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O resultado da eficacia do VisualMat como contribuidor no processo de aprendizado
dos educandos baseou-se no aprendizado anteriores e posteriores dos educandos com o uso da
ferramenta tecnologica. Malaquias et al (2012) constataram que as notas medias dos estudantes
depois da utilizacdo do software tiveram uma elevacédo, englobando todas as habilidades que o
software levava em consideracdo, ou seja, as notas dos educandos foram maiores do que as
notas médias antes da utilizacdo do VisualMat.

No final do artigo, concluem que os professores e estudantes sentiram-se motivados a
utilizarem o sistema, sendo que os educandos demonstraram grande interesse pelas atividades
realizadas no computador. Por fim, finalizam com a constatacdo de que o software VisualMat
contribui com a aprendizagem do puablico com DI ao permitir o desenvolvimento do
pensamento I6gico-matematico de modo ludico e criativo.

Seguindo o mesmo caminho, Pedro e Chacon (2013) relatam em seu artigo softwares
educativos para educandos com Deficiéncia Intelectual, matriculados nas redes regulares de
ensino de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. Trazem o computador como
ferramenta presente no cotidiano escolar, e a sua utilizagcdo por meio de softwares educativos,
mediados e planejados podem fazer com que o recurso contribua no aprendizado dos
estudantes, inclusive do pablico com DI. Os autores propuseram atividades especificas de
informaética para os educandos, por meio de softwares educativos, quantificando e analisando
as estratégias técnicas e pedagdgicas utilizadas, levando em consideracdo os conceitos de
mediacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) da teoria histérico-cultural, de Lev
Vigotski.
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Sdo indispensaveis as adaptacdes, ao se falar sobre inclusdo de alunos com deficiéncia
em sala de aulas comuns. Por vezes, pequenas adaptacdes nas atividades sdo
suficientes para se ter sucesso, durante a execucao das atividades propostas em sala,
como, por exemplo: engrossador de lapis ou caneta, ampliacdo da fonte para leitura,
utilizacdo de letras maiusculas em textos, materiais didaticos em tamanho ampliado.
Em outras situagOes, € necessario recorrer a recursos mais sofisticados, como o
computador, que por meio de softwares educativos pode ser um excelente recurso
pedagdgico para a aprendizagem do aluno com deficiéncia. Atualmente, ha diversos
softwares e equipamentos adequados/adaptados para trabalhar, especificamente, com
esses alunos. (PEDRO; CHACON, 2013, p 195-196)

De acordo com a referida citacdo acima, Pedro e Chacon (2013) reforcam que €
imprescindivel propor novas alternativas para que os estudantes com deficiéncia, incluidos em
salas de aulas regulares de ensino, aprendam melhor e desenvolvam ao maximo as suas
capacidades. Sendo assim, o objetivo de ensino deve ser o0 mesmo para todos os educandos,
mas 0s conteldos, as atividades e estratégias de ensino necessitam de adaptacdes, respeitando
as especificidades de cada um.

O computador, como recurso pedagogico, € um meio e ndo um fim em si mesmo, de
modo que, embora ele possa colaborar para maior autonomia e desenvolvimento dos
alunos, na area educacional, seu uso deve ser mediado pelo professor, perante a

necessidade de estabelecer objetivos e contelidos, escolher softwares e avaliar o
processo de aprendizagem (PEDRO, CHACON, 2013, p. 197)

Os autores enfatizam a importancia da mediacdo do professor neste processo, no qual o
docente realiza um planejamento pedagdgico que se enriquece juntamente com a utilizacdo dos
recursos tecnologicos, para os discentes com DI.

Assim, os softwares educativos constituem um recurso pedagdgico a disposicao de
todos os alunos e, se seu emprego ocorrer de forma planejada e sistematizada, trard
grandes contribui¢des ao desenvolvimento da aprendizagem, nesse sentido, é

necessario que se faga uma selecdo e um planejamento adequado para o uso de tais
recursos. (PEDRO; CHACON, 2013, p. 198-199)

O método dos autores consistiu em um mapeamento em relagdo aos educandos com
Deficiéncia Intelectual matriculados na rede regular de ensino, no qual selecionaram discentes
com DI ingressos no Ensino Fundamental 1, de 3 escolas diferentes de um bairro periférico de
Marilia.

Como recursos utilizados, buscaram softwares educativos em sites da internet,
procurando por atividades que contivessem elementos tais como associacgdo, correspondéncia,
alfabetizacdo e introducdo a matematica. Ao todo, encontraram 42 softwares educativos
referentes a tais atividades. Os planejamentos de intervengdes ocorriam semanalmente, levando
em conta o desempenho dos educandos na Gltima intervencéo, e os contetdos pedagdgicos

trabalhados neste periodo. As estratégias ligadas durante as intervencdes foram divididas em
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duas partes: estratégias para manipulacdo de acesso a méaquina; e estratégias para a
compreensdo da atividade e do conteudo pedagdgico.
Algumas atividades eram propostas em duas ou mais intervenc¢des, porque nem
sempre o desempenho do aluno era satisfatério em uma Unica aplicacéo da atividade
e também para possibilitar que uma atividade que o aluno realizou com auxilio
pudesse ser feita por ele sozinho, ap6s algumas tentativas. Sendo assim, algumas
atividades eram sugeridas mais de uma vez, de sorte que determinadas estratégias se

mantinham e outras eram pensadas para auxiliar a compreensdo e a execugdo da
atividade, por parte do aluno. (PEDRO; CHACON, 2013, p. 206)

Pedro e Chacon (2013) registram que anteriormente as intervenc@es, os educandos
frequentavam as aulas de informatica, mas a maioria tinha dificuldade em manusear o teclado
ou mouse, dificultando assim a realizagdo das atividades nos softwares educativos. Sugeriram
para alguns educandos atividades que possibilitassem desenvolver habilidades para manuseio
do mouse, elemento principal empregado nas intervencgdes, sendo a dificuldade gerada por falta
de experiéncia adequada, e ndo por incapacidade motora.

O uso das estratégias e a mediacdo do professor estavam presentes em todos 0s
momentos das intervencdes, tanto para que o aluno compreendesse o que deveria ser
feito, em determinada atividade, quanto para acompanhar o desenvolvimento da
mesma e propor, em alguns momentos, que o aluno executasse a atividade mais de

uma vez ou que avancasse no nivel de dificuldade. (PEDRO; CHACON, 2013, p.
206)

Os autores observaram que apesar da escolha dos softwares e dos planejamentos, foram
as estratégias de ensino que possibilitaram aos discentes compreenderem e realizarem
corretamente as atividades propostas. Sendo assim, as intervences realizadas com os softwares
juntamente com os contetdos trabalhados na sala de informatica agregaram com as atividades
propostas em sala de aula, fazendo com que os educandos com Deficiéncia Intelectual tivessem
maiores oportunidades de usufruirem de atividades distintas que Ihes possibilitasse sucesso.
Por fim, perceberam que o recurso tecnolégico por si s6 ndo é suficiente para o
desenvolvimento de aprendizado do estudante com DI, sendo necessario o professor se atentar
as habilidades e dificuldades de cada um, recorrendo as estratégias que possibilitem a
compreensdo da atividade, do contetdo, e sua atuacdo conjunta, selecionando softwares

adequados ao desenvolvimento e caracteristicas deste publico estudantil.

3.2 Resultado das discussoes
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Sendo assim, Malaquias et al (2012) e Pedro e Chacon (2013) entram em consenso
quando tratam sobre a Tecnologia Assistiva como contribuidora no desenvolvimento do
aprendizado do educando com Deficiéncia Intelectual, desenvolvendo &reas de aprendizagem,
especificamente no desenvolvimento da alfabetizacdo e na I6gica de conceitos matematicos.

Os recursos tecnoldgicos educacionais voltados para essas areas permitem que
dificuldades educacionais caracteristicas das especificidades do publico com DI sejam
trabalhadas, sendo estas a classificagdo, discriminagéo, ordenacao e sequenciagdo (Conceitos
matematicos), por meio do recurso tecnoldgico VisualMat (Malaquias, et al, 2012),
memorizacdo, atencdo, linguagem e raciocinio (Pedro e Chacon, 2013).

As ferramentas tecnoldgicas educacionais também podem gerar interesse motivacao
dos educandos com DI perante a utilizacdo dos softwares, visto que foge dos moldes
tradicionais para desenvolvimento do aprendizado, caracterizados como livros, quadros e
cadernos.

Os autores destacam igualmente a importancia da mediacdo do professor e de suas
intervencdes nas relacdes entre 0 estudante com DI e as TA’s, de modo que as mediagdes
docentes juntamente com 0s recursos tecnoldgicos educacionais tornem-se um apoio
significativo no desenvolvimento de seu aprendizado, gerando também de certo modo a
inclusdo e autonomia dos educandos com Deficiéncia Intelectual.

Entdo, o que concerne acerca da Tecnologia Assistiva é o conhecimento do educador
ante a ferramenta tecnoldgica, pensando em intervencBes e mediacBes que motivem o
desenvolvimento do educando com Deficiéncia Intelectual. E neste ponto que a atuagio
docente ligada ao recurso tecnoldgico dardo ao discente com DI um apoio que minimizara ou
acabara com as barreiras educacionais que a deficiéncia ja traz em suas vidas, e assim, trabalha
a questdo da autonomia - por meio de recursos que possibilitam seu aprendizado; e inclusao,
ao ter o individuo com DI inserido no Ensino Fundamental, no qual ele tem a chance de
interagir, construir e compartilhar seu aprendizado com os outros educandos que ndo possuem

as mesmas especificidades que ele.
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CONSIDERACOES FINAIS

Resgatando o meu problema de Pesquisa: “Qual a contribui¢do da Tecnologia Assistiva
no processo de aprendizagem do educando, do Ensino Fundamental, com Deficiéncia
Intelectual?” se observou nesta pesquisa que, a Tecnologia Assistiva contribui sim no processo
de tais educandos.

Nas analises da bibliografia apresentada, destacaram-se 0s autores que discorreram
sobre a importéncia e contribuicdo dos recursos tecnoldgicos educacionais no desenvolvimento
do aprendizado dos estudantes com DI.

Em perspectivas teoricas [4], os autores chegaram a conclusédo de que a Tecnologia
Assistiva contribui positiva e significativamente nesse processo de aprendizado. Nesse sentido,
0 recurso tecnolégico educacional torna-se um aparato muito importante para o0
desenvolvimento dos educandos com especificidades educacionais, pois possui potencial para
minimizar ou dissipar as barreiras que se fazem presentes no processo educacional dos
estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Mas a Tecnologia Assistiva por si s6 ndo garante que o desenvolvimento educativo
destes educandos ocorra, sendo necessario entdo intervencdes e mediacbes pedagogicas do
educador perante a interacdo do educando com DI com o instrumento tecnoldgico.

Como limitacGes da pesquisa, destaco a minha dificuldade em encontrar artigos que
tratam sobre 0 assunto proposto, pois o0 tema ndao é muito trabalhado no contexto académico.
O que mais encontrei foram Trabalhos de Conclusdo de Curso que abordavam a minha
tematica, mas artigos que tratavam sobre 0 meu interesse, eram somente 2.

Os artigos que abordam fielmente 0 meu tema foram publicados nos anos de 2012 e
2013, totalizando em 2 artigos, visto que os artigos dos anos posteriores entre 2014 até 2022
discorrem parcialmente da minha tematica.

A questdo das TA’s para educandos com Deficiéncia Intelectual estdo mais voltados
para a modalidade de Educacdo Especial/Educacéo Inclusiva. Vejo que na Educacéo Inclusiva

0 educando com DI esta inserido em uma escola regular de ensino.

[4] Em perspectiva tedrica, Malaquias et al (2012) e Pedro e Chacon (2013) convergem com o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), ao perceberem e identificarem a importancia da
Tecnologia Assistiva como ferramenta tecnolégica educacional capaz de remover ou reduzir as
barreiras que se fazem presentes no aprendizado dos sujeitos com Deficiéncia Intelectual. As TA’s
maximizam a comunicacao, autonomia, mobilidade e qualidade de vida dos educandos com DI.
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Outro ponto preocupante € a pouca variedade de Tecnologias Assistivas voltadas para
0 publico com Deficiéncia Intelectual, como destaca Malaquias et al (2012).

Os novos problemas que surgiram para pesquisas futuras foram: Tentar renovar esses
dados da tematica, focando nos anos mais recentes, com vistas a ver se ainda existem poucos
recursos tecnologicos voltados para este publico, ou se essa realidade esta mudada atualmente.
Acho pertinente também indagar se a inclusdo desses educandos esta sendo exercida ou ndo
em espacos escolares denominados regulares (Ensino Fundamental). Espero ter a chance de

aprofundar minha pesquisa neste rumo, para tornar a minha tematica mais visivel e atualizada.
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DIMENSAO 3 - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

No primeiro semestre do curso de Pedagogia, eu sonhava em trabalhar na area da
Educacdo Infantil, visto que sou apaixonada por criangas menores.

Finalizando o meu percurso na graduacdo em Pedagogia, e me formando na referida
area, anseio fazer parte da Secretaria de Educacdo, atuando primeiramente nas institui¢oes
escolares. Primeiramente, penso em trabalhar na modalidade de Ensino Fundamental 1, do 1°
ao 5° anos.

Pretendo também dar continuidade & minha formagdo por meio de pds-graduagdo ou
especializacdo em areas que sdao do meu interesse, para ter amplos horizontes de atuacao
pedagdgica.

Interesso-me pela Psicopedagogia, como destaquei na Dimensdo 1 — Memorial
Educativo, pois ainda tenho grande fascinio pela area de Psicologia. A vontade de atuar nessa
area ficou mais forte também por vivéncias que tive em disciplinas da area, tais como:
Perspectiva do Desenvolvimento Humano, com a professora Alia, no meu primeiro semestre;
Psicologia Social na Educacdo, com a professora Claudia Pato, concluida no meu sexto
semestre; e Tépicos Especiais em Psicologia da Educacdo, com a professora Monica Azevedo,
cursada no sétimo semestre.

Me formando em Pedagogia, vi que € possivel liga-la a Psicologia, ja que as duas areas
tém algumas coisas em comum e andam entrelagadas, visto que educacdo envolve todas as
dimensbes humanas, e para isso, necessitamos entender os comportamentos deles para
compreendermos e ajudarmos da melhor maneira possivel 0s nossos educandos, que antes de
tudo, sdo seres humanos, constituidos de diversidades e individualidades, tornando-se assim

Unicos.
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