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RESUMO

O presente estudo estruturou-se a partir da questdo central: Qual a percep¢do dos
estudantes com deficiéncia da Universidade de Brasilia (UnB) a respeito da acessibilidade
no ensino remoto emergencial? O estudo, entdo, objetivou analisar as experiéncias desses
estudantes sob o0s aspectos de adaptagdo ao ensino remoto, acesso aos recursos de
acessibilidade e a percepcao sobre as condicGes de acessibilidade oferecidas pela UnB
neste periodo. A pesquisa levantou, ainda, os desafios encontrados pelos alunos com
deficiéncia para estudar on-line e as estratégias desenvolvidas pela UnB para garantir a
acessibilidade durante o periodo de ensino remoto emergencial. Para o desenvolvimento
da pesquisa e sua investigacdo, buscou-se, inicialmente, compreender os diferentes
conceitos e dimensdes da acessibilidade, os principais normativos legais que tratam sobre
esse direito na educacdo superior e apresentar a Politica de Acessibilidade da UnB,
ancorando-se a luz dos autores Bacarin; Garcia e Leonardo (2018), Cury (2020) Sassaki
(2005), Scott (2011) dentre outros. O estudo se caracteriza por uma pesquisa de
abordagem mista que utiliza instrumentos e procedimentos dos métodos quantitativo e
qualitativo, com o encontro de ambas nos resultados e, ainda, técnicas da pesquisa
documental. Os instrumentos de pesquisa utilizados foram: questionéario on-line —
aplicado aos estudantes com deficiéncia por meio da Diretoria de Acessibilidade
(DACES), com a participagdo de 30 estudantes, e entrevista semiestruturada com a
participacdo de 5 estudantes e das diretoras do Centro de Educagéo a Distancia (CEAD)
e da DACES. Os resultados obtidos com a pesquisa mostraram que 0s respondentes
classificam sua experiéncia com 0 ensino remoto como ruim e/ou regular devido as
dificuldades com os recursos tecnoldgicos e tecnologias assistivas das disciplinas.
Mostraram também que as estratégias de acessibilidade adotadas pela UnB durante o
ensino remoto emergencial foram relevantes para a garantia da educacéo dos estudantes
com deficiéncia, fortalecendo o compromisso institucional de democratizagdo do acesso
a Universidade. As consideracdes finais destacam que a UnB vem trabalhando para o
aperfeicoamento de suas a¢des e treinamento dos docentes para garantir os direitos desses
estudantes a educacdo no ambiente académico.

Palavras chaves: Acessibilidade; Ensino remoto emergencial; Pessoa com Deficiéncia.



RESUMEN

Este estudio se estructurd sobre la base de la pregunta central: ;Cudl es la percepcion de
los estudiantes discapacitados de la Universidad de Brasilia (UnB) sobre la accesibilidad
en la educacion de emergencia remota? El estudio tuvo entonces el objetivo de analizar
las experiencias de estos estudiantes en los aspectos de adaptacion a la ensefianza a
distancia, acceso a recursos de accesibilidad y percepcion de las condiciones de
accesibilidad ofrecidas por UnB en este periodo. La investigacion también planted los
desafios que enfrentan los estudiantes con discapacidad para estudiar en linea y las
estrategias desarrolladas por UnB para garantizar la accesibilidad durante el periodo de
ensefianza a distancia de emergencia. Para el desarrollo de la investigacion y su
investigacion, inicialmente se busco entender los diferentes conceptos y dimensiones de
la accesibilidad, las principales normas legales que tratan de este derecho en la educacién
superior, y presentar la Politica de Accesibilidad de la UnB, aunque anclada a la luz de
los autores Bacarin; Garcia y Leonardo (2018), Cury (2020) Sassaki (2005), Scott (2011)
y otros. El estudio se caracteriza por una investigacion con enfoque mixto que utiliza
estrategias de los métodos cuantitativos y cualitativos, con la reunién de ambos en los
resultados e incluso en las técnicas de investigacion documental. Las herramientas de
investigacion utilizadas fueron: Cuestionario en linea - aplicado a estudiantes inscritos en
la Junta de Accesibilidad (DACES) con la participacion de 30 estudiantes y una entrevista
semiestructurada con la participacion de 5 estudiantes y los directores del Centro de
Educacion a Distancia (CEAD) y DACES. Los resultados obtenidos de la investigacion
mostraron que los estudiantes clasifican su experiencia como pobre y/o regular debido a
las dificultades con los recursos tecnoldgicos y las tecnologias de asistencia de las
disciplinas. También demostraron que las estrategias de accesibilidad adoptadas por la
OnuB durante la educacion a distancia de emergencia eran pertinentes para garantizar la
educacion de los estudiantes discapacitados, fortaleciendo el compromiso institucional
con la democratizacion del acceso a la universidad. Las Gltimas consideraciones sefialan
que UnB ha estado trabajando para mejorar sus acciones y capacitar a los profesores para
garantizar los derechos de estos estudiantes a la educacion en el entorno académico.

Palabras clave: Accesibilidad; Aprendizaje a distancia de emergencia; Personas con
discapacidad.
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APRESENTACAO

Este trabalho de concluséo de curso trata, essencialmente, de uma monografia
realizada como requisito para a finalizacdo do curso de Pedagogia, pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB). Também inclui um memorial com a
trajetoria escolar e académica da autora e seus projetos profissionais apds a conclusao da
graduacdo em Pedagogia. Assim, o trabalho de conclusdo de curso encontra-se dividido
em trés partes: memorial educativo, monografia e perspectivas profissionais.

A parte | corresponde ao memorial educativo, no qual a trajetéria educativa da
autora é apresentada, mostrando 0s percursos que a levaram ao ingresso na universidade
e consecutivamente a escolha do tema deste estudo.

Na parte Il, é apresentada a monografia, com o estudo desenvolvido para
compreender a acessibilidade no ensino remoto emergencial na universidade de Brasilia.
Nesta parte também séo apresentados o referencial tedrico e a metodologia utilizada na
pesquisa, juntamente com os métodos e instrumentos utilizados para obtencao dos dados
para analise e resultados alcancados. Ao final da parte 1, as consideracGes finais tratam
das reflexBes da autora considerando as respostas obtidas no estudo.

Na parte 111, sdo apontadas as perspectivas profissionais da autora, observando
como este estudo contribuiu com a sua trajetoria académica e os planos futuros da autora

apos concluir a graduacéo.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome é Beatriz, tenho 24 anos e vivo com minha familia na Ceilandia. Neste
breve relato, irei realizar uma descri¢do sobre a minha trajetéria educativa desde os anos
iniciais até os dias atuais.

Antes de iniciar, gostaria de contextualizar um pouco minha infancia e vivéncia
familiar, pois, acredito que meu processo educativo comegou muito antes de meu ingresso
na escola.

Meus pais tiveram filhos ainda muito jovens e, por esse motivo, tiveram que
abandonar os estudos para se dedicarem as novas responsabilidades. Meu pai estudou até
a oitava série, j& minha mae, concluiu o ensino médio alguns anos depois do nascimento
da minha irm& mais velha. A propdsito, tenho duas irmés, uma com 29 anos e outra com
19 anos.

Meus pais, apesar de ndo terem concluido seus estudos, sempre deram muito valor
a educacdo e sempre fizeram, e ainda fazem, tudo para nos incentivar nos estudos. Eles
também revelam, constantemente, que desejam gque nds tenhamos as oportunidades que
eles perderam quando jovens. Lembro que, desde pequena eles nos colocaram em contato
com a escrita e leitura, seja por meio de livros ou revistas infantis. De modo geral, minha
infancia, e a de minhas irmads, foi bem tranquila, sempre fomos muito livres para brincar
e aproveitar essa fase.

Por falar em leitura, eu sou muito ligada a livros e leituras de modo geral. Adquiri
esse habito ainda muito nova, gracas ao incentivo de meus pais. O meu encanto pela
leitura se desenvolveu gracas aos gibis e revistas infantis que sempre havia em minha
casa. Também posso dizer que, ao longo da minha trajetoria escolar, encontrei diversos
professores que incentivaram a leitura e me influenciaram a ser a leitora que sou hoje em
dia. Além da leitura, também dedico boa parte do meu tempo aos meus hobbies
(fotografia e ilustragGes) que me acompanham sempre que preciso desacelerar um pouco.

Iniciando a minha trajetéria escolar, recordo que ao longo desse tempo sempre
estudei em escolas publicas na Ceilandia Norte, cidade em que moro com minha familia.
Ao todo, passei por trés escolas diferentes, dos anos iniciais ao ensino medio.

A primeira escola foi a “Escola Classe 27 de Ceilandia" onde tive o contato inicial
com a rede de ensino. Ingressei nessa escola aos 5 anos e permaneci até os 9 anos, quando

conclui o ensino fundamental I. O que consigo me lembrar dessa época é que todos os



dias tinhamos uma rotina antes de irmos para a sala de aula. Esse ritual consistia em fazer
a oragdo do “Pai nosso” no patio da escola e, as sextas feiras, tinhamos 0 momento civico.
Apenas ap0s seguir essa rotina podiamos ir para a sala de aula comecar as atividades do
dia. Também me recordo que, além das aulas regulares, a escola contava com um apoio
escolar no turno contrario para as criancas com dificuldades de aprendizagem. Nesta
escola, estudei a maior parte do tempo com as mesmas pessoas, e por isso colecionei boas
amizades, algumas que duram até hoje.

A segunda escola em que estudei foi o “Centro de ensino fundamental 20 de
Ceilandia Norte” nela estudei da 52 série até a 82 série. Ainda lembro que foi um choque
mudar de escola, pois, ainda estava acostumada com o modelo da outra que contava
apenas com uma professora. Nesta, a cada toque de sinal entrava um professor diferente
apresentando uma disciplina diferente, algumas até que eu nunca tinha ouvido falar antes
como a disciplina “projeto interdisciplinar”.

Ao longo dos meus anos nessa escola, tive diversos professores que foram
verdadeiras inspiragdes, e a direcdo da escola também sempre se preocupava em realizar
eventos e festivais para tirar os alunos um pouco da sala de aula e para descobrirmos
novas formas de aprender. O meu ensino fundamental 1I, foi essencial para o meu
desenvolvimento como estudante e como cidad&. Foi nessa fase que entendi a minha forte
ligacdo com a arte e educacao.

O “Centro de ensino médio 02 da Ceilandia Norte” foi a terceira e Ultima escola
em que estudei. L4, estudei do primeiro ao terceiro ano. Ingressei com 15 anos e conclui
aos 17. Assim como foi quando fui para fundamental Il, no ensino médio também
estranhei 0 modelo escolar pois contava com mais professores e por consequéncia mais
disciplinas para estudar.

Nesses trés anos muita coisa mudou, a comegar pelas expectativas de futuro, pois,
o principal assunto falado pelos professores eram as provas e vestibulares que
comecariamos a fazer. Desde o primeiro ano todos os contetdos das disciplinas da escola
eram baseados nos assuntos que iam cair nas principais provas de vestibulares, como o
Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Lembro que demorei muito para escolher e decidir qual area eu gostaria de seguir carreira
€ mesmo assim ndo conseguia encontrar nenhuma que se encaixasse nos meus interesses.

Por muito tempo senti-me muito perdida e pressionada quando tinha que fazer
essa escolha e continuei assim até o fim do meu terceiro ano, quando decidi que queria

estudar algo relacionado a &rea da satide mental ou ciéncias humanas entdo minhas opgoes



eram psicologia, servigo social ou alguma licenciatura na area de humanas como historia,
artes visuais e filosofia.

Conclui o ensino médio em 2014 aos 17 anos de idade, e quando isso aconteceu
eu me senti completamente perdida pois, em consequéncia de ndo ter me dedicado tanto
para os vestibulares, acabei tendo que adiar os meus planos de ingressar na universidade.
Entdo, permaneci por 1 ano apenas estudando com ajuda de cursinhos populares para o
vestibular tradicional da Universidade de Brasilia (UnB) para 0 ENEM.

A principio, eu me sentia muito incapaz de ingressar na UnB, pois sempre falavam
0 quanto a prova era dificil e concorrida, entdo eu achava que jamais iria conseguir
ingressar nesta universidade. Mas, tudo mudou no segundo semestre de 2015, quando
conheci o0 cursinho popular chamado “Galt vestibulares”. O cursinho era formado por
estudantes da UnB que ofereciam aulas de preparacdo para 0 ENEM e para o vestibular
tradicional na UnB. As aulas eram oferecidas gratuitamente para estudantes oriundos de
escolas publicas. L4, percebi que sim, eu era capaz de ingressar na UnB e sé precisaria de
um pouco mais de dedicacéo para conseguir concretizar este desejo.

Por que Pedagogia? Essa foi a pergunta que mais escutei no meu primeiro
semestre na Universidade e, para ser sincera, eu nunca soube bem como responder essa
pergunta. Pedagogia nunca chegou a ser minha primeira op¢do de curso, mesmo que eu
gostasse muito de educacdo. Minha primeira op¢éo era Psicologia e eu tinha interesse em
seguir na area de psicologia escolar. A medida em que fui pesquisando sobre a area
educacional eu encontrei a Pedagogia e me encantei pela profissdo e pela ideia de ser a
responsavel pela educacao de diversas pessoas, e foi assim que decidi que esta seria minha
segunda opgéo de curso.

No segundo semestre de 2016 eu finalmente ingressei na UnB como graduanda
de Pedagogia. No inicio admito que estava com muito receio de nao gostar do curso, por
ndo ter sido a minha primeira op¢do, mas logo no primeiro més ja fiquei encantada pela
Faculdade de Educacdo e com todas as coisas que eu poderia fazer no curso, como
projetos de extensdo, pesquisas, monitoria e entre outros.

J& no terceiro semestre, consegui 0 meu primeiro estagio remunerado na educagao
infantil e bom, ndo foi uma das melhores experiéncias que tive. Recordo que era muito
decepcionante ver que a pratica estava sendo muito diferente da teoria que eu aprendia
toda manha na universidade. Esta fase foi uma das mais confusas na minha graduacéo,

constantemente me questionava se realmente queria seguir com esta profisséo.



Depois de muito conversar com minhas colegas do curso, entendi que o estagio
na area de educacéo infantil é realmente muito desafiador para nés que éramos apenas
iniciantes. Entendi que ndo é s6 porque a escola ndo atendia as minhas expectativas que
eu deveria desistir da profissao, afinal é uma realidade que eu poderia encontrar em
qualquer outro lugar ou area de atuacao.

Umas das coisas que também me ajudou a ndo desistir foi descobrir, ao longo dos
semestres, novas areas e cargos na pedagogia, além da sala de aula, como a pedagogia
empresarial, a pedagogia hospitalar, a orientacdo educacional entre outros. No meu quarto
e quinto semestre tive o privilégio de conhecer mais a fundo o trabalho do pedagogo em
classe hospitalar, onde pude entender melhor como atua o professor nesse ambiente e
considero essa como uma das melhores experiéncias da minha graduagdo dentro da
universidade. Através deste projeto, meu interesse por educacao especial e inclusiva foi
crescendo o gque acabou influenciando minhas futuras acdes e escolhas dentro do curso.

Em 2018, tive a oportunidade de viajar para fora do pais e realizar uma experiéncia
que mudou minha visdo em varios aspectos. Trabalhei, por dois meses, em uma
Organizacdo Nao Governamental (ONG) na Argentina que tinha como objetivo promover
uma educacdo de qualidade para criancas de uma comunidade carente. Essa experiéncia
foi muito positiva para minha vida pessoal e profissional. Uma das primeiras coisas que
fiz quando retornei ao Brasil, foi buscar ONGs perto da minha casa para contribuir e
retribuir tudo o que vinha aprendendo na universidade.

Ao longo desses meus 4 anos na universidade posso dizer que me desenvolvi em
varios aspectos, principalmente na minha consciéncia social e profissional. Pude
participar de diversos projetos sociais, alguns vinculados a universidade e outros de fora,
mas todos voltados para a educacdo, em especial, para pessoas com poucos privilégios na
nossa sociedade.

Para concluir esse relato, gostaria de pontuar que meus anos escolares e na
universidade foram anos muito importantes para a minha formagédo como cidada, e como
futura docente. Em todos estes anos, pude desenvolver habilidades sociais e pessoais,
junto com diversas pessoas diferentes, com realidades sociais diferentes e crengas
diferentes. Além disso, foram nessas instituicdes que pude conhecer os meus melhores
amigos que estdo comigo até hoje e muitos professores que foram verdadeiras inspiragoes

para mim profissionalmente falando.
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INTRODUCAO

Desde o inicio da pandemia mundial da COVID-19, em 2020, provocada pelo
virus SARS-CoV-2, inumeras medidas estdo sendo tomadas na tentativa de prevenir o
contagio entre as pessoas e diminuir as consequéncias devastadoras que a pandemia vem
causando. Tais medidas, atingiram o setor educacional (em distintos niveis, etapas,
modalidades e tipos de instituicbes), que sofreu o impacto da suspensdo das aulas
presenciais e a inesperada implementacéo do ensino remoto emergencial.

Esse processo suscitou uma série de discussdes conceituais, tedricas e praticas.
Para Rodrigues (2020), o ensino remoto emergencial se difere da modalidade de educagao
a distancia (EaD), pois as atividades no EaD contam com diferentes recursos tecnoldgicos
e uma equipe multiprofissional preparada e que elabora o planejamento de um curso ou
de uma disciplina. Em contrapartida, o ensino remoto emergencial surgiu como
alternativa para a manutencéo das atividades escolares e académicas durante a pandemia
da COVID-19 e para minimizar impactos nas instituicdes de ensino em decorréncia do
isolamento social.

Inicialmente, o ensino remoto se caracterizava como uma mudanca temporaria.
Certamente, 0 que nédo se previa em marco de 2020, quando as instituicdes de ensino
superior brasileiras suspenderam suas atividades presenciais, € que 0 ensino remoto
perduraria por mais de dois anos na maioria das situagdes.

A Universidade de Brasilia (UnB) decidiu por suspender as atividades de ensino
presencial em marco de 2020, apds deliberacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CEPE) com base em consultas as unidades académica e nas orientagdes do
Comité Gestor do plano de contingéncia em satide da Covid-19 (COES) da UnB?. Neste
periodo de suspensdo, inumeras iniciativas foram tomadas em busca de novas estratégias
pedagogicas e de tecnologias inovadoras que pudessem auxiliar a comunidade académica,
na introdugdo do ensino remoto emergencial (Moreira et al, 2021).

Diante dessa nova realidade, surgiram ddvidas e preocupacfes, por parte da
comunidade académica da UnB, a respeito da: garantia de adaptacéo; acesso a tecnologias
e redes de internet; permanéncia dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade e, em
especial, aqueles que possuem impedimentos fisicos, intelectuais e sensoriais. Tais

preocupacOes, nos levam a refletir sobre as barreiras que limitam e atrapalham a

!Resolucédo do CEPE n° 0015/2020 publicado em 23 de margo de 2020.
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participacdo destes estudantes nesta nova modalidade de ensino, bem como, a aplicacéo
de seus direitos a acessibilidade.

Em outubro de 2019, a UnB aprovou sua Politica de Acessibilidade, fundamental
no compromisso da Universidade em promover um espaco inclusivo e acessivel para
garantir que os estudantes com deficiéncia disponham de condicGes igualitarias no
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Neste sentido, a insercdo do ensino remoto, associada a politica de acessibilidade
da UnB, nos leva a questdo central da presente pesquisa intitulada ““Acessibilidade no
ensino remoto da Universidade de Brasilia: Desafios e possibilidades” tendo como
questdo central: Qual a percepcao dos estudantes a respeito de sua experiéncia no ensino
remoto emergencial da UnB? Outras questdes secundarias também foram elencadas para
0 estudo: Quais as principais estratégias adotadas pela UnB para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia no contexto do ensino remoto emergencial? Quais as
dificuldades encontradas pelos estudantes nesse processo?

A partir destas questdes, a pesquisa estabelece como objetivo principal analisar a
percepcdo dos estudantes com deficiéncia, sobre as a¢bes de acessibilidade no ensino
remoto da UnB, sob as Oticas de: adaptacdo, acesso aos recursos e servicos de
acessibilidade e percepcdo sobre as condicdes de acessibilidade oferecidas pela UnB. J&
0s objetivos especificos, propdem a:

e Levantar as principais politicas publicas que orientam a inclusdao das
pessoas com deficiéncia na educagéo superior brasileira.

e Apresentar a politica de acessibilidade da universidade juntamente com a
organizacao e objetivos do nucleo de acessibilidade.

e Descrever as acOes desenvolvidas pela UnB para garantir acessibilidade
aos estudantes com deficiéncia nas atividades académicas durante o ensino
remoto emergencial.

e ldentificar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia no
ensino remoto emergencial.

A importancia desta pesquisa, resume-se na necessidade de refletir sobre as
condigdes de acessibilidade oferecidas pela UnB, assim como, entender as possiveis
dificuldades enfrentadas por estes estudantes nesta nova realidade. Ao apontar estas
dificuldades, serd possivel promover uma maior reflexdo sobre a politica de

acessibilidade da UnB e trabalhar para seu aperfeicoamento.
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Nesta pesquisa, € utilizado o termo estudante com necessidades educativas
especiais (NEE), que segundo Borges (2005), é aplicado a todos os individuos cujas
necessidades incluem alguma deficiéncia, seja ela fisica, intelectual, ou dificuldades de
aprendizagem. Entretanto, em alguns momentos também é adotado o termo pessoa com
deficiéncia, definido pela convencao das Na¢6es Unidas como termo oficial e correto para
se referir a este pablico.

A pesquisa se estrutura em 4 capitulos. O capitulo 1 apresenta um breve
levantamento historico sobre as politicas publicas de acessibilidade na educacéo superior
brasileiro e foi dividido em duas se¢es. A primeira apresenta os diferentes conceitos,
contextos e dimensdes da acessibilidade e a segunda apresenta os principais dispositivos
legais que tratam sobre o direito de acessibilidade da pessoa com deficiéncia nas
instituices de ensino superior (IES).

O capitulo 2 tratara sobre as politicas de acessibilidade adotadas pela
universidade de Brasilia bem como a sua organizacdo e gestdo da acessibilidade. O
Capitulo 3 compGe-se do que orientou esta pesquisa, no qual sera apresentado sua
natureza mista — qualitativa e quantitativa —, sua caracterizacdo, publico-alvo, bem como
0s instrumentos para coleta e analise de dados.

As analises dos resultados serdo apresentadas no capitulo 4 que foi dividido em
duas sessdes. A primeira mostra os relatos das diretoras do Centro de Educacdo a
Distancia (CEAD) e da Diretoria de Acessibilidade (DACES) sobre as acbes
implementadas pelos referidos setores que buscaram garantir a acessibilidade dos
estudantes com deficiéncia da UnB durante o ensino remoto emergencial. J& a segunda,
exple a percepcao desses estudantes sobre tais estratégias, como também, sobre suas
experiéncias durante este periodo. Ao fim dos capitulos, serd apresentado as

consideracdes finais da pesquisa e minhas perspectivas profissionais.
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CAPITULO 1 -HISTORICO POLITICAS PUBLICAS DE ACESSIBILIDADE
NA EDUCACAO SUPERIOR: UM BREVE

O presente capitulo apresentara, os diferentes conceitos, contextos e dimensdes da
acessibilidade. Além disso, trara um breve resgate das politicas publicas, referentes a
acessibilidade de estudantes com deficiéncia na educagdo superior, através de um
mapeamento nas legislacdes brasileiras e em documentos internacionais que destacam e

tratam sobre essa tematica.
1.1 Acessibilidade: Conceitos, Contextos e Dimensoes

Quando nos referimos ao termo acessibilidade, € comum pensarmos primeiro nos
aspectos fisicos que auxiliam as pessoas com deficiéncia a acessarem diferentes espacos
como: acesso a rampas, piso tatil, banheiros adaptados, dentre outros. Entretanto, a
acessibilidade abrange um conjunto de dimensdes interdependentes e que ndo podem ser
tratadas de maneira isolada (TAVARES FILHO,2013).

Embora a acessibilidade tenha um enfoque em pessoas com algum tipo de
deficiéncia, ela abrange toda a sociedade buscando assegurar a participacdo democréatica
de todos, independente das suas condicdes fisicas e sociais. Nesse sentido, compreende-
se que, falar sobre acessibilidade é falar também sobre a inclusdo social, pois a
acessibilidade é condicdo primordial para todo e qualquer processo de inclusdo (UFC,
2014).

Segundo Sassaki (2005), o conceito de acessibilidade divide-se em seis dimensdes
denominadas por: atitudinal, arquitetdnica, comunicacional, instrumental, metodoldgica
e programatica. O autor acredita que as seis dimensdes sdo muito importantes e que a
falta de uma pode comprometer as demais. No referido texto sdo apresentadas as
seguintes defini¢Oes para cada dimensao:

Acessibilidade arquitetonica: sem barreiras ambientais fisicas nos recintos
internos e externos e nos transportes coletivos.

Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicacdo interpessoal
(face a face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na
comunicagdo escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos
em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notebook e
outras tecnologias assistivas) e na comunicacéo virtual (acessibilidade digital).
Acessibilidade metodologica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo
(adaptagdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias mdltiplas, uso de
todos os estilos de aprendizagem, participacdo do todo de cada aluno, novo
conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de educagdo, novo
conceito de logistica didatica etc.), de acdo comunitaria (metodologia social,
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cultural, artistica etc. baseada em participagdo ativa) e de educagdo dos filhos
(novos métodos e técnicas nas relagGes familiares, etc.).

Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos e utensilios de
estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais
pedagdgicos), de atividades da vida diaria (tecnologia assistiva para
comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho etc.) e
de lazer, esporte e recreacdo (dispositivos que atendam as limitacGes
sensoriais, fisicas e mentais etc.).

Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em
politicas publicas (leis, decretos, portarias, resolucdes, medidas provisorias
etc.), em regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios
etc.) e em normas de um geral.

Acessibilidade atitudinal: por meio de programas e praticas de sensibilizagdo
e de conscientizagdo das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade
humana resultando em quebra de preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminagbes (SASSAKI, 2005, p. 23).

Para além de conceituarem e exemplificarem a acessibilidade, tais definicbes sdo
relevantes quando se trata da elaboracdo de medidas que proporcionem a participacao e
aigualdade de oportunidade das pessoas com deficiéncia em diversos campos e contextos.

No campo educacional, e em especial, no contexto académico, as principais
dimensGes abordadas séo: Acessibilidade arquitetonica, acessibilidade comunicacional e
acessibilidade metodologica. Estas dimensdes, possibilitam a participacdo ativa e
democratica do estudante com deficiéncia nas instituicGes de ensino, além disso, podem
influenciar e promover a integracdo e o desempenho destes estudantes (SCOTT, 2011).

A acessibilidade €, ainda, uma questdo de direito assegurada pela legislacdo. O

artigo 2° da lei de acessibilidade n° 10.098 de 2000 define o termo como:

I - Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagBes, transportes, informacéo e comunicago, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagfes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000).

A partir destes breves conceitos, percebe-se a necessidade de compreender e
revisar os conceitos e ideias que abordam as dimensdes da acessibilidade. No proximo
topico sera abordado como estes conceitos, aqui apresentados, se relacionam com o
campo académico, a partir de uma breve analise das politicas pablicas que tratam sobre

essa temaética.
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1.2 As Politicas Publicas de inclusdo e acessibilidade na educacao superior

Nos Ultimos anos, as politicas publicas, referentes a democratiza¢do do acesso e
permanéncia de estudantes com Necessidades Educativas Especiais (NEE), vém se
desenvolvendo ativamente no Brasil. Em virtude disso, 0 nimero de estudantes com
deficiéncia na educagdo superior vem aumentando consideravelmente, embora estes
estudantes ainda sejam minorias no espago académico.

Menezes (2018) salienta que, as instituicdes de ensino superior (IES) devem ser
consideradas como um espaco democratico de producéo e socializacdo de saberes, pois
além de serem multiplicadoras de conhecimento, também devem ser multiplicadoras de
praticas educativas e inclusivas.

Contudo, mesmo que a inclusdo e a acessibilidade sejam asseguradas por
dispositivos legais, os estudantes com deficiéncia ainda enfrentam muitos desafios no seu
cotidiano, especialmente na vida e no ambiente académico. Diante dessa realidade, torna-
se fundamental conhecer e entender sobre as politicas publicas referentes a incluséo e
acessibilidade de estudantes com NEE no campo da educacéo superior.

No Brasil, a problematizacéo acerca da educacao especial iniciou a partir dos anos
de 1990, através da emissdo de diversas a¢des e documentos legais e nacionais. O quadro
1 apresenta os dispositivos legais, referentes a inclusdo e acessibilidade do estudante com

deficiéncia no ensino superior, que serdo abordados neste capitulo.

Quadro 1 — Dispositivos legais sobre a incluséo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia na educagédo
superior.

Ano — Dispositivos

] Contetdo normativo
Legais

Assegura as pessoas com deficiéncia o direito a educacao

1994 — Declaracdo de . X vas i .
no ensino regular da educagéo basica e ensino superior.

Salamanca

1996 — Lei de Diretrizes | Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional e
e Bases da Educacao | dedica o seu Capitulo V a Educacéo Especial.
Nacional n°® 9394/1996
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1996 — Aviso circular n°
277/96

Apresenta sugestbes, as IES, voltadas para o processo
seletivo de ingresso de pessoas com deficiéncia,

recomendando que as instituicdes possibilitem a

flexibilizacdo dos servigos educacionais e da infraestrutura.

1999 -
3.298/99

Decreto n°

Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da

Pessoa com deficiéncia, consolida as normas de protegao.

2001 — Plano Nacional
de Educacdo — lei n°
10.172/01

Apresenta uma proposta de plena integracdo do aluno com
deficiéncia em todas as areas da sociedade. Também
recomenda a incluséo de contetdos especificos que tratem
sobre a educacdo especial nos curriculos de formacéo de

professores.

2003 — Portaria n° 3284

Enumera as condicbes de acessibilidade que devem ser
construidas nas IES para instruir o processo de avalia¢do

delas.

2004 — Decreto n° 5.296

Regulamenta as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, dando
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia e
estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogéo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou

com mobilidade reduzida.

2005 -

Incluir: Acessibilidade

Programa

No ensino superior

Determina a criacdo e a consolidacdo de nucleos de
acessibilidade nas Instituicdes Federais de Educacdo
Superior — IFES

2011 -
7.611/11

Decreto n°

Dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias, como
a criacdo de nucleo de acessibilidade nas Instituicoes

Federais de Educacdo Superior.

2014 — Plano Nacional
de Educacdo - Lei

n°13.005/14

Institui o Plano Nacional de Educacdo de 2014 — 2024 e
apresenta as diretrizes e estratégias da educacao basica e

superior.
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Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
2015 - Lei n° [ Deficiéncia (Estatuto da pessoa com deficiéncia).
13.146/2015

Dispbe sobre a criacdo de cotas para pessoas com

2016 — Lei n° 13.409 A o 5
deficiéncia ingressarem em cursos técnicos e na educacao

superior.

DispBe sobre os procedimentos e o padrdo decisério dos
2017 — Portaria MEC ne | Processos  de  credenciamento,  recredenciamento,
20 autorizacdo,  reconhecimento e  renovacdo  de

reconhecimento de cursos superiores.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de pesquisa documental.

Os principios de inclusdo de estudantes com NEE no Brasil, no contexto
académico, foram estabelecidos e estruturados a partir de influéncias internacionais. No
ano de 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacédo Especial, em Salamanca na
Espanha. Consolidou-se, nessa conferéncia, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) onde foi apontado a busca pela melhoria de acesso a educacéo e o direito de todos
a uma educacdo de qualidade que atenda as especificidades de cada estudante.

Neste mesmo ano, a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) destacou que os sistemas educacionais devem aprimorar suas
acOes para que se torne uma institui¢do que promova uma sociedade inclusiva (UNESCO,

1994). A vista disso, Lima (2021) assegura que:

Para que o aluno com deficiéncia seja incluido, ndo basta que a universidade
tenha esse olhar, é necessario que todos aqueles que de alguma forma
convivem com a diferenca coloquem em pratica a inclusdo no dia a dia,
tornando a pessoa com deficiéncia parte do todo (LIMA, 2021, p.57).

Uma das primeiras iniciativas registradas no Brasil sobre a tematica da
acessibilidade na educacdo superior, foi exercida por meio da Portaria n® 1.793/94
adotada pelo Ministério da educacdo e cultura (MEC) juntamente com a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP). Essa portaria reconheceu a “necessidade de complementar
os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que interagem com

portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1994).


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria1793.pdf
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Essa compreensdo surgiu em decorréncia da discussao sobre o despreparo dos
docentes, que atuam no ensino regular com estudantes com NEE, acusada no Plano
Nacional de Educacéo especial no ano de 1994. O artigo 1° desta portaria recomenda:

Art.1°. Recomendar a inclusio da disciplina “ASPECTOS ETICO POLITICO
EDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRAGAO DA PESSOA
PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos
cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas (BRASIL, 1994).

A complementar disso, o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei
n°10.172/01 — também trata sobre a importdncia da preparacdo dos docentes ao
atendimento do estudante com NEE. Esta lei, demarca mudancas significativas nas IES,
pois, além de apresentar uma proposta de plena integracdo do estudante NEE em todas as
areas da sociedade, também recomenda a inclusdo de contetido especificos que tratem
sobre a educacdo especial nos curriculos de formacéo de professores.

Nota-se que estes documentos expdem uma preocupagdo com o preparo dos
professores que atuam com o atendimento de estudantes com deficiéncia, entretanto,
apenas em 2003 com a portaria n° 3.284, foi mencionado a criagdo de cargos, cursos e
credenciamentos nas IES (como intérpretes de linguas de sinais) em busca de oferecer
suporte a alunos com deficiéncia nas IES.

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n® 9.394/96. A presente lei destinou o capitulo V a educacdo especial e
recomenda que todos os sistemas de ensino promovam uma educacao igualitaria e de
qualidade para estudantes com deficiéncia. Em seu artigo 59 é apresentado 0s seguintes

fundamentos:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

1.curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo especificos,
para atender as suas necessidades; 2. terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

3.professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

4.educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
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5.acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

Para atender a esses fundamentos, é essencial que haja alteracdes tanto na
estrutura quanto na organizacdo escolar, a fim de adequar e flexibilizar o curriculo de
forma geral incluindo as metodologias, os recursos de ensino, as capacitagdes de
docentes, entre outros. A partir desta acdo, 0 ambiente escolar se torna apropriado para
atender as especificidades de cada estudante com NEE e possibilita 0 éxito no processo
de aprendizagem desses estudantes (BACARIN; GARCIA; LEONARDO, 2018 p.34).

A partir das mudangas estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), se fez
necessario o envio do aviso circular n® 277 MEC/GM8, aos reitores das IES, no qual
solicitou, destas instituicdes, a viabilizacdo de condicBes de acesso aos candidatos com
deficiéncia em seus vestibulares. Além disso, foi solicitado que as IES possibilitassem a
flexibilizacdo nos servigos educacionais em relacdo a infraestrutura e capacitacdo de
recursos humanos, a fim de garantir o acesso e permanéncia dos estudantes com
deficiéncia.

O Decreto n° 3.298/99 carrega todas as acdes acima destacadas. O referido decreto
reitera a importancia de fornecer apoio e inclusdo de recursos educacionais de qualidade
e de acordo com as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Em seu artigo 27 o

decreto estabelece que:

Art. 27. As instituicGes de ensino superior deverdo oferecer adaptacfes de
provas e 0s apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de
deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizacdo das provas, conforme as
caracteristicas da deficiéncia (BRASIL, 1999).

Destaca-se ainda no referido Decreto, 0s aspectos anteriormente mencionados na
Portaria n° 1.793/94 a respeito da incluséo de disciplinas e conteudos relacionados aos
temas de educacdo e atendimento educacional especial. Entretanto, por possuirem um
carater recomendativo e ndo apresentarem nem um tipo de punicdo as instituicdes que
ndo implementarem tais contetudos em seus curriculos, se tornou dificil verificar a sua
efetivacdo na prética.

Diante dessa realidade, surgiu o Decreto n° 5.296/04 que passou a exigir das
instituicOes de ensino o comprimento de algumas determinacGes de acessibilidade para
que pudessem obter a permissdo de abertura e funcionamento. Esse decreto, estabelece

que as instituicbes de ensino, de qualquer nivel, proporcionem a todos os estudantes
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condicdes de acesso e utilizacdo dos espagos universitarios, considerando 0s espacos
arquiteténicos, urbanisticos e comunicativos (BRASIL, 2004).

Esse decreto apresenta também, uma nova forma de conceber a educacdo, ou seja,
“ndo ha mais espagos para as instituigdes que ndo forem inclusivas” (BACARIN,
GARCIA, LEONARDO, 2018. P, 35).

Em 2005, foi criado o Programa Incluir - Acessibilidade no ensino superior. Este
programa, foi desenvolvido em uma parceria entre a Secretaria de Educagdo Superior
(SESu) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI), com o intuito de assegurar a inclusdo plena de alunos com deficiéncia nas
instituices federais de ensino superior.

Outro documento relevante é o Decreto importante, € o n° 7.611 de 2011, que
apresenta as garantias da continuidade do ensino de estudantes com NEE, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, com todos os recursos que lhes forem necessarios. Tais

garantias foram citadas em seu artigo 1°:

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacao especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| — Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacéo e com base na igualdade de oportunidades;

Il — Aprendizado ao longo de toda a vida;
111 — N&o excluséo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV — Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacGes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V — Oferta de apoio necessario, no d&mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI — Adocéo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta
de inclusdo plena;

V11 — oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino;
e

VIl — apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo
especial (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, O Plano nacional de Educacdo (PNE) de 2014 — Lei n°® 3.5/2014 —
destaca em sua meta 1 e estratégia 1.11 o Atendimento Educacional e Especializado

(AEE) ressaltando que as instituicdes de ensino devem:

1.11) priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as)
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, assegurando a educacgdo bilingue para criangas surdas e a
transversalidade da educagdo especial nessa etapa da educagdo basica.
(BRASIL, 2014).

O PNE de 2014 destaca ainda na sua meta 4 sobre a universalizacdo das pessoas
com deficiéncia com idades dos 4 a 17 anos, o direito de acesso e permanecia desses
estudantes a educacdo béasica e ao AEE, preferencialmente na rede regular de ensino com
garantia de seus direitos educacionais (BRASIL, 2014). As estratégias 4.4 e 4.9 destacam

que as institui¢des de ensino devem:

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educagdo bésica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno.
(BRASIL, 2014)

4.9) fortalecer o0 acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac@o beneficiarios
(as) de programas de transferéncia de renda, juntamente com o combate as
situagbes de discriminacdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condi¢cBes adequadas para o sucesso educacional, em
colaboracdo com as familias e com os 6rgdos publicos de assisténcia social,
salde e protegdo a infancia, & adolescéncia e a juventude. (BRASIL)

Ainda em 2015 foi decretado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/2015. A referida lei tem como base a convencéo sobre os direitos das pessoas com
Deficiéncia e estabelece em seu Art. 1° a promocdo de condi¢Oes de direitos, igualdade,
incluséo social e cidadania da pessoa com deficiéncia. Em relacdo a educacao, o Decreto

determina em seu Art. 27° que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Dessa forma, entende-se que o Estado, a familia e a comunidade devem fornecer
condicOes especiais e 0 aprimoramento dos sistemas educacionais a fim de atender e
garantir os direitos dos estudantes com deficiéncia em todos os niveis e etapas de ensino.
Na educacdo superior, a garantia destes direitos se da a partir do ingresso e permanecia

destes estudantes com a adogdo de medidas como: Atendimento preferencial,
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fornecimento de recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva, provas em formatos
acessiveis e com duracdo ampliada, entre outros.

Dentre as politicas publicas mais recentes, referentes a temética de acessibilidade
no ensino superior, destaca-se a lei de cotas n® 13.409 de 2016, na qual dispde sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino superior e
técnico mediante apresentacdo de laudo médico (BRASIL, 2016). Outra politica recente
¢ a Portaria do MEC n° 20 de 2017 que exige das IES um plano de garantia de
acessibilidade em conformidade com a legislacdo, ou seja, as IES possuem o dever de
pesquisar meios de promover a acessibilidade.

Diante desse breve resgate das politicas publicas, que tratam sobre a tematica de
acessibilidade de estudantes com NEE na educacdo superior brasileira, foi possivel
verificar que houve muitas mudancas importantes e que modificaram as formas de se
pensar a educacdo, especialmente, no ambito académico. Entretanto, as propostas de
fornecer uma educacao de qualidade e inclusiva para todos ainda exigem grandes esforcos
para a sua viabilizacéo e efetivacdo por parte das IES.

No préximo capitulo, veremos como a politica de acessibilidade da Universidade
de Brasilia (UnB) contribui com a garantia do direito de acessibilidade dos estudantes

com deficiéncia da instituig&o.
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CAPITULO 2 - ACESSIBILIDADE NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Neste capitulo sera destacada a politica de acessibilidade da Universidade de
Brasilia (UnB), mostrando todo o percurso de sua elaboracéo até a sua publicacéo oficial.
Também serd mencionado como é a organizacdo do Ndcleo de Acessibilidade da

universidade, bem como os setores que a compdem, seu objetivo e pablico-alvo.

2.1 Politica de acessibilidade da Universidade de Brasilia

Inaugurada em 1962 e notada por sua exceléncia no ensino e na pesquisa, a
Universidade de Brasilia (UnB) é considerada uma das mais importantes universidades
do pais. No que se refere a acessibilidade e inclusdo, a UnB possui desde 1999 um nucleo
de acessibilidade que atualmente é composto pelos diferentes setores estratégicos de

acessibilidade e inclusdo, presentes no quadro 2.

Quadro 2: Setores que compdem o nucleo de acessibilidade da UnB.

DACES Diretoria de acessibilidade
DAC Diretoria de assuntos Comunitarios
FE Faculdade de Educacéo
SAA Secretaria de Administracdo académica
BCE Biblioteca Central
IL Instituto de Letras
INFRA Secretaria de infraestrutura
DGP Decanato de Gestdo de Pessoas
DEG Decanato de Ensino e Graduacao
CPD Centro de Informética
PRC Prefeitura do Campus

Fonte: Elaboracédo prépria a partir de pesquisa documental.

A primeira mencgdo de atendimento especial a comunidade académica com
deficiéncia da UnB, surgiu em 1988, por meio de uma comissdo temporaria iniciada pelo
DEG. Essa comissdo, tinha como finalidade promover agdes de mobilizacdo sobre as
questdes de deficiéncia na universidade. Contudo, as acdes propostas pela comissdo ndo

apresentaram resultados satisfatorios e por este motivo, foi pausada.
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Em 1990, uma nova comisséo foi iniciada. A partir desta nova comisséo, iniciou-
se a elaboracdo de um projeto de pesquisa sobre o ensino especial na universidade, a fim
de atender situacOes isoladas. Essa comissdo, foi consolidada em 1994, por meio da
resolucdo DEG/UnB 002/1994. A referida comisséo, organizou diversas articulacdes com
setores internos e externos da UnB, a fim de firmar novas estratégias de apoio para o
acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia na universidade.

Assim, em 1998, a Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS) da UnB
apresentou, a administracdo superior da universidade, um projeto que visava mudar o
gerenciamento das a¢des voltadas a comunidade académica com deficiéncia, a fim de
estabelecer uma politica permanente de atencdo a estas pessoas, assegurando, conforme
disposto na lei n® 10.172/01, a sua plena integracdo a vida académica.

Assim, em 1999 surgiu o Programa de apoio as pessoas com Necessidades
Especiais (PPNE) na UnB, com o objetivo de instituir uma politica de apoio e atencdo a
comunidade académica com deficiéncia, com a finalidade de garantir a igualdade de
condicBes na vida académica destas pessoas — este programa sera explicado de forma
detalhada na préxima secao.

A Politica de Acessibilidade da UnB, teve sua elaboracdo iniciada em 2017, com
0 apoio dos diferentes setores estratégicos envolvidos no processo de inclusao de pessoas
com deficiéncia da UnB — apresentados no quadro 2 — e da comunidade académica que
pdde participar através de consultas publicas realizadas em maio de 2018.

Em 2019 a politica de acessibilidade teve sua aprovacdo, por meio do ato da
reitoria n® 50/2019. Dentre 0s objetivos propostos na resolucgéo estdo, garantir a aplicacao
dos dispositivos legais referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia, assim como,
realizar acGes e projetos que promovam a acessibilidade na Universidade.

O artigo 2° da resolucdo, trata sobre a constituicdo do documento, que se baseia

nos principais eixos de acessibilidades citados abaixo:

I Acessibilidade arquitetnica e urbanistica: aquela existente nos edificios, nas
vias e espacos abertos ao publico ou de uso coletivo;

Il Acessibilidade nos transportes: aquela existente nos sistemas e meios de
transportes;

Il Acessibilidade na comunicacdo e na informacdo: aquela existente nos
sistemas de comunicacdo e tecnologia da informacao, e no acesso a informagéo
e ao conhecimento;

IV Acessibilidade atitudinal: aquela existente nas atitudes e comportamentos,
com vistas a garantir a participagdo social da pessoa com deficiéncia, em
igualdade de condicGes e oportunidades, com as demais pessoas;
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V Acessibilidade pedagogica: aquela compreendida nos processos de ensino e
aprendizagem, bem como no acompanhamento académico dos estudantes, com
vistas a prevenir situacOes de reten¢éo e evasdo (UnB, 2019).

Sobre o publico-alvo, a politica busca dar suporte ndo apenas as pessoas com
deficiéncia e/ou necessidades especiais, mas também as pessoas com transtornos globais
de desenvolvimento, pessoas com altas habilidades e superdotacdo e pessoas com
transtornos funcionais especificos.

Outra acdo disposta no documento da politica de acessibilidade da UnB, se refere
a prioridade de matricula e acesso a materiais didaticos adaptados, conforme dispostos
nos artigos 17 e 18:

Art. 17. O publico-alvo que necessite de atendimento especifico poderé
solicitar previamente:

| adaptacgdo de provas em formato acessivel,
Il tempo adicional para realizagdo das provas e demais atividades avaliavas;

Il disponibilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
equipamentos de tecnologia assistiva destinados a visualizagdo de textos,
adaptacdo em Braille e/ou tamanho ampliado, comunicacdo tatil e meios de
voz digitalizada e/ou humana gravada, bem como de recursos de tecnologia da
informacg&o e comunicagao acessiveis;

IV apoio especializado necessério, tradutor-intérprete de lingua de sinais ou
ledor/transcritor, conforme necessidade educacional especifica;

V adogdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo, que considerem a singularidade linguista da pessoa com deficiéncia,
no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 18. Sera dada prioridade de matricula em disciplinas para os estudantes
que forem o publico-alvo desta politica (UnB, 2019).

Sobre os recursos financeiros utilizados para a promog¢do da acessibilidade e
inclusdo, a UnB conta com o apoio do recurso proprio da acdo or¢camentaria n°® 4002, o
auxilio da Assisténcia dos Estudante de Ensino Superior (PNAES) e o recurso do
Programa Incluir. O capitulo VV da Resolucdo que trata da politica de acessibilidade

estabelece, em seu artigo 47, que:

Art. 47. Deveré ser assegurada a participacdo dos estudantes com deficiéncia
nas acOes de assisténcia estudantil da Universidade de Brasilia por meio de:

| garantia de acessibilidade em todo o processo de realizacdo de andlise
socioecondmica e de atendimento prioritario;

Il monitoramento das agdes ja existentes que tenham como publico-alvo
pessoas com deficiéncia; e
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Il criacdo de auxilios e agBes especificas, caso necessario, destinados aos
estudantes com deficiéncia que se encontrem em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e que tenham perfil da assisténcia estudantil, de modo a
garantir estratégias especificas para sua permanéncia na Universidade (UnB,
2019).

A respeito das acdes de promocéo de acessibilidade, o documento salienta que o
Plano de Desenvolvimento Institucional da UnB, deve contemplar todos os eixos da
acessibilidade, a partir da avaliacdo periddica das questdes de acessibilidade na
universidade, a promoc&o de eventos, campanhas educativas, eventos cientificos, eventos
comemorativos, busca por recursos de acessibilidade dentro outras acdes que visam tornar
a universidade um local mais acessivel.

Diante do exposto, é notorio que a politica de acessibilidade da UnB trouxe a
universidade um conjunto de avancos relacionados ao acesso e permanéncia de estudantes
com deficiéncia. Além disso, a implementacdo da politica de acessibilidade na UnB prevé
a articulacdo intersetorial para entdo atender a todas as dimensdes da acessibilidade e

garantir o direito dos estudantes com NEE.

2.2 Diretoria de acessibilidade da Universidade de Brasilia

A 1deia do nucleo de acessibilidade nas IES, estd presente no “programa incluir”,
programa idealizado pelo SECADI em 20052 Segundo documentos do referido

programa, os nucleos de acessibilidade nas IES sao entendidos como:

A constituicdo de espaco fisico, com profissional responsavel pela organizagdo
das agdes, articulacdo entre os diferentes 6rgdos e departamentos da
universidade para a implementacdo da politica de acessibilidade e efetivacdo
das relacGes de ensino, pesquisa e extensdo na area. Os Nucleos deverdo atuar
na implementacéo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os
espacos, ambientes, materiais, acfes e processos desenvolvidos na instituicao
(BRASIL, 2008).

Logo, entende-se que as agdes desenvolvidas pelos nucleos de acessibilidade
propdem a integralizacdo e articulacdo dos estudantes com deficiéncia nas diversas
atividades da instituicdo, como: estudo, extensdo, intercambio, projetos de pesquisa e

outras atividades.

2 Este programa foi mais bem explicado na secéo 1.2 do capitulo 1.
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Visando atender os dispositivos legais referentes a acessibilidade, o PPNE, criado
em 1999, tornou-se, em 2017, apos diversas discussdes, a “Coordenagdo de Apoio as
Pessoas com Deficiéncia”, sendo mantida a mesma sigla, mas agora vinculado ao DAC e
ndo mais ao DEG.

Em 2019, a Politica de Acessibilidade da UnB foi instituida pela resolucdo do
conselho de administragdo n° 050/2019 e no ano seguinte, por meio do ato da reitoria n°
0845/2020, o PPNE foi atualizado para Diretoria de Acessibilidade (DACES) ligada ao
DAC3.

Assim, o DACES/DAC, surgiu com o objetivo de estabelecer e atender a politica
de acessibilidade da UnB no que se refere aos direitos das pessoas com deficiéncia, bem
como, assegurar a plena inclusdo desses individuos na vida universitaria, conforme
previsto no decreto n° 7.611/2011 — apresentado no quadro 1. Além disso, as a¢des do
DACES/DAC devem propiciar a garantia de condicGes para o pleno desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, compreendendo o seu ingresso e permanéncia na UnB.

Sobre o publico atendido pela DACES/DAC, conforme descrito no art. 3° da
resolucdo do Conselho de Administracdo n°0050/2019, o publico atendido pelo
DACES/DAC compreende toda a comunidade académica identificada conforme disposto

no quadro 3.

Quadro 3 - Publico atendido pela DACES/DAC

o Deficiéncia visual - Cegueira
o Deficiéncia visual - baixa

visdo
- e Surdez
Pessoas com deficiéncia o Deficiéncia auditiva

e Surdocegueira

o Deficiéncia fisica

o Deficiéncia intelectual
o Deficiéncia mualtipla

e Autismo

e Sindrome de Asperger

e Sindrome de Rett

e Transtorno Desintegrativo de
infancia

Pessoas com transtorno de espectro autista
(TEA)

SEm outubro de 2019 o portal de noticias “UnB Noticias” divulgou a aprovacdo da Politica de
Acessibilidade pelo Conselho de Administragdo. A noticia esta disponivel em: https://noticias.unb.br/76-
institucional/3433-conselho-deadministracao-aprova-politica-de-acessibilidade. Acesso em: 04 mar. 2022.
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o Dislexia
. . Disortografia
Pessoas com Transtornos Funcionais ° . 9
o Disgrafia

Especificos (TFE) « Discalculia

e Transtorno de Déficit de
Atencéo (TDAH)
o Hiperatividade

Pessoas com altas
habilidades/superdotacao

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de pesquisa documental.

Nota-se que o publico atendido pela DACES/DAC é bastante amplo e atende toda
pessoa que possui algum tipo de necessidade educativa especifica. A ampliacdo desse
atendimento é muito importante, pois a presenca de pessoas com deficiéncia na UnB
compreende o compromisso da universidade com esta comunidade e se amplia no sentido
de articular agdes, projetos e programas que garantam o acesso e condi¢des de

participacdo, aprendizagem e permanéncia dos seus percursos formativos.
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CAPITULO 3 - PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo descritos os métodos e procedimentos técnicos utilizados no
desenvolvimento do presente estudo. A primeira secdo apresenta o tipo de pesquisa onde
sera apresentado seus objetivos, abordagem, métodos e natureza. A segunda, apresenta o
perfil dos participantes da pesquisa e em seguida, os procedimentos de andlise e coletas
de dados.

3.1 Tipo de pesquisa

O presente estudo tem como objetivo central conhecer a percep¢édo de estudantes
com deficiéncia a respeito da acessibilidade durante o ensino remoto emergencial da
Universidade de Brasilia (UnB). Ja os objetivos especificos buscaram investigar como a
UnB se estruturou para atender as questdes de acessibilidade durante este periodo.

O estudo, entdo, objetivou analisar as experiéncias desses estudantes sob os
aspectos de adaptacdo ao ensino remoto, acesso aos recursos de acessibilidade e a
percepcao sobre as condicBes de acessibilidade oferecidas pela UnB neste periodo.

Para cumprir tais objetivos e investigar as questdes deste estudo, utilizou-se a
abordagem mista que combina abordagem qualitativa e a abordagem quantitativa de

pesquisa. Dal-Farra e Lopes (2013) destacam que:

Os métodos mistos combinam os métodos predeterminados das pesquisas
quantitativas com métodos emergentes das qualitativas, assim como questfes
abertas e fechadas, com formas multiplas de dados contemplando todas as
possibilidades, incluindo analises estatisticas e analises textuais (Dal-Farra e
Lopes, 2013, p.4).

Os estudos de Creswell (2007) apontam que a combinacdo dessas duas abordagens
possibilita que uma ajude a desenvolver os resultados da outra, gerando assim uma
percepcdo mais abrangente dos problemas levantados na pesquisa. Em vista disso, a
escolha de uma abordagem mista neste estudo se deu a partir da necessidade de coletar
diferentes tipos de dados a fim de compreender os fatos e as experiéncias de cada
participante no contexto da acessibilidade e ensino remoto emergencial da UnB.

O autor destaca, ainda, o interesse pela aplicacdo de métodos mistos:
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Com o desenvolvimento e a legitimidade percebida tanto da pesquisa
qualitativa quanto da pesquisa quantitativa nas ciéncias sociais e humanas, a
pesquisa de métodos mistos, empregando a combinagdo de abordagens
quantitativas e qualitativas, ganhou popularidade. Essa popularidade deve-se
ao fato de que a metodologia da pesquisa continua a evoluir e a se desenvolver,
e 0s métodos mistos sdo outro passo adiante, utilizando os pontos fortes das
pesquisas qualitativa e quantitativa (CRESWELL, 2007, p.238).

Dal-Farra e Lopes (2013, p. 79) acreditam que:

os métodos mistos possam contribuir de forma significativa para futuras
investigacGes que contemplem a complexidade das pesquisas na area da
Educaco, diante da profusdo de informac6es de diferentes origens a que estdo
submetidos 0s nossos alunos e professores, e cujo tratamento de anélise
pressupde, em sua subjacéncia, a conjugacdo de dados quantitativos e
qualitativos.

A literatura ressalta que a utilizacdo de tais métodos vém despertando um interesse
crescente dos pesquisadores nas ciéncias humanas e sociais pela possibilidade que
apresentam de aprofundar o conhecimento sobre um objeto de estudo. Esse
aprofundamento se processa por uma sequéncia de estratégias e técnicas de pesquisa.

Creswell (2007) aponta etapas essenciais no planejamento da utilizacdo de métodos
mistos: a sequéncia — distribuicdo do tempo — para coleta de dados quantitativos e
qualitativos; o peso dado a coleta e a analise de dados quantitativos e qualitativos; o
momento em que os resultados quantitativos e qualitativos serdo combinados e
integrados, e a perspectiva tedrica a ser adotada em todo o projeto.

A partir dessas etapas, 0 autor estabelece sequéncias de procedimentos de pesquisa:

a) Projeto exploratério sequencial QUANTI - quali: iniciando com coleta de dados e
analise quantitativa e, em seguida, a coleta e analise de dados qualitativos e a
interpretacdo de toda a analise.

b) Projeto exploratério sequencial QUALLI - quanti: iniciando com coleta de dados e
analise qualitativa e, posteriormente, a coleta e analise de dados quantitativa e a
interpretacéo de toda a analise.

¢) Projeto transformativo concomitante QUALI e QUANTI: desenvolvido com uma
mesma perspectiva tedrica e pode iniciar por um tipo ou outro de método — quantitativo
ou qualitativo. O objetivo do estudo orienta a escolha pelo percurso metodolégico misto.

Flick (2007) apresenta quatro tipos de planos de pesquisa integrando as abordagens
guantitativa e qualitativa: 1) a coleta continua dos dados quantitativos e qualitativos; 2)

coletas periodicas de dados quantitativos acompanhadas de pesquisas de campo guiadas
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por métodos qualitativos; 3) sequéncia em trés etapas iniciada com uma coleta qualitativa
exploratoria seguida por uma coleta quantitativa do tipo questionario e, por ultimo, uma
abordagem qualitativa de aprofundamento e avaliacdo de resultados, e 4) realizacdo de
um levantamento quantitativo, seguido de um estudo de campo qualitativo e,
posteriormente, uma experimentacdo quantitativa.

Com tais entendimento o presente estudo foi desenvolvido por uma estratégia
concomitante qualitativa e quantitativa, orientada pelo objetivo central do estudo e os
objetivos especificos e por uma mesma perspectiva teorica global de compreensao da
acessibilidade no ensino remoto emergencial como um direito humano a educacdo dos
estudantes com necessidades educacionais especificas.

Sobre a natureza do presente estudo, seguiu-se a pesquisa exploratéria descritiva, a
partir da necessidade de descrever quais aces foram desenvolvidas pelos 6rgaos da UnB
para atuarem no ensino remoto emergencial e conhecer a visdo dos estudantes com
deficiéncia sobre as condicdes e suas experiéncias durante este periodo na Universidade.
Quanto aos métodos utilizados, este estudo caracterizou-se com a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, questionarios e analise documental. A escolha destes
distintos procedimentos metodoldgicos se deu para uma melhor compreensdo das
percepcdes dos entrevistados sobre a tematica estudada.

Para a andlise, foram comparados e associados os resultados obtidos com esses
procedimentos  metodologicos, observando a  necessaria  integracdo e

complementariedade apontados por Flick (2007, p. 274):

[...] as diferentes perspectivas metodolégicas complementam-se no estudo do
assunto, um processo que é entendido como a compensacgdo complementar das
deficiéncias e dos pontos obscuros de cada método isoladamente.

3.2 Participantes da pesquisa

Para a obtencdo dos resultados, as entrevistas foram divididas em dois grupos de
participantes. O primeiro grupo foi composto pela diretora do Centro de Educacdo a
Distancia (CEAD) e pela diretora da Diretoria de Acessibilidade (DACES), onde o
objetivo era identificar quais acOes os dois departamentos tiveram que implementar
durante o periodo de ensino remoto emergencial. E o sequndo grupo foi composto pelos

estudantes cadastrados na DACES.
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Para alcancar os participantes, primeiro foram enviados e-mails convite as diretoras
do CEAD e da DACES. J4 para alcancar os estudantes com deficiéncias da universidade,
foi solicitado a DACES o auxilio no envio do convite de participa¢do no questionario aos
estudantes cadastrados em seu sistema®,

Ao final do questionario, foi perguntado aos estudantes, se eles aceitariam participar
de uma entrevista individual para aprofundamento de seus pensamentos sobre o tema
estudado. De acordo com Silva e Fossa (2015) “as entrevistas individuais possibilitaram
alcancar uma variedade de impressdes e percepcdes que 0s diversos grupos, possuem em
relagdo as variaveis de estudo”. Diante disso, 30 dos aproximadamente 430 discentes
cadastrados na DACES — no segundo semestre de 2021 — responderam ao questionario e,
destes, 5 aceitaram participar da entrevista individual e deixaram seus dados (telefone e
e-mail) para que a pesquisadora entrasse em contato.

Com o intuito de manter as identidades no sigilo, de acordo com os critérios éticos,
0s estudantes que participaram do questionario foram identificados pela letra Q e um
namero sequencial (Q1 — Q30), ja os que participaram da entrevista individual, foram
identificados por nomes ficticios — O perfil detalhado dos estudantes participantes sera

mais bem apresentado na se¢do 4.2 do proximo capitulo.

3.3 Procedimentos para coleta e analise dos dados

Em decorréncia do atual cenario e afim de ndo atrapalhar a rotina dos participantes,
foram oferecidas algumas opcdes para a realizacdo das entrevistas individuais, que foram:
entrevista via web conferéncia, entrevista escrita e enviada por e-mail, entrevista via
formulario eletrénico e entrevista gravada por aplicativos de mensagens como o
WhatsApp.

As entrevistas individuais via web conferéncia tiveram uma duracdo média de 12
minutos, foram gravadas e posteriormente transcritas para entdo serem analisadas. Ja as
entrevistas escritas via e-mail e aplicativos de mensagens, foram transferidas para um
documento word a fim de ter uma organizagdo mais clara das respostas obtidas.

Para a analise e compreensdo dos dados obtidos na presente pesquisa, utilizou-se das

informagdes do questionario, entrevista individual semiestruturada e a andlise documental

4 A pesquisa teve carater essencialmente exploratorio e foi desenvolvida unicamente em ambito
institucional; ndo houve acesso direto aos dados dos estudantes; o contato ocorreu por meio da Diretoria de
Acessibilidade e, por isso, ndo passou pelo CEP.
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a partir de artigos, teses, dissertacfes e documentos publicos internos e externos que se
relacionam com o tema de acessibilidade no ensino remoto.

Com vistas a compreender a percepc¢do sobre acessibilidade que os estudantes com
deficiéncia relataram durante as entrevistas, e para investigas as acGes que a UnB
estruturou para atender as demandas do ensino remoto, a analise foi estruturada a partir
da andlise de categorial, que de acordo com Bardin (2011) se respalda no
desmembramento do texto em categorias agrupadas que visam uma melhor compreenséo
dos valores, opinides e atitudes dos dados obtidos.

Nos préximos capitulos serdo apresentados os resultados e discussdes obtidos a partir

do questionario e entrevistas individuais.
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CAPITULO 4 - RESUTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo refere-se a analise dos resultados obtidos a partir das entrevistas
individuais semiestruturadas, do questionario aplicado e da pesquisa documental. Em
resposta aos objetivos propostos para o estudo. O capitulo se divide em duas secdes: a
primeira descreve as acgOes implementadas pela UnB para garantir a acessibilidade
durante o ensino remoto emergencial e, a segunda, expde a percepcdo dos estudantes a
respeito de tais estratégias. As analises destacam os desafios encontrados para garantir o
acesso dos estudantes com deficiéncia aos cursos ofertados unicamente pelo sistema
virtual.

A secdo 4.1 visa apresentar uma breve contextualizagdo acerca da acessibilidade no
ensino remoto emergencial nas instituicbes de educacdo superior e na UnB. Em seguida
serao apresentados 0s recursos e projetos que vém sendo desenvolvidos pela universidade
de Brasilia neste periodo de isolamento. Serd exposto ainda, o papel da Diretoria de
Acessibilidade (DACES) e do Centro de Educacéo a Distancia (CEAD) bem como as
orientacdes, organizadas por estes setores, para a promoc¢do da acessibilidade na
Universidade de Brasilia.

Ja a secdo 4.2 destina-se a apresentar o perfil detalhado dos estudantes que
participaram do estudo, suas respostas e relatos sobre suas experiéncias no ensino remoto
emergencial da UnB. Com o objetivo de entender quais foram os principais desafios dos
estudantes com deficiéncia durante o ensino remoto emergencial da UnB, foram
abordadas, no questionario e entrevista individual, as seguintes questdes: formas de
ingresso a UnB, acolhimento na universidade e nos programas de apoio aos alunos com
deficiéncia, a adaptacdo ao ensino remoto emergencial, recursos de acessibilidade
utilizados, os principais desafios e a percepc¢do sobre a politica de acessibilidade na UnB.
As questdes mencionadas foram analisadas a partir das percepcdes dos estudantes

participante e da bibliografia utilizada nessa pesquisa.

4.1 Acessibilidade no ensino remoto emergencial da Universidade de Brasilia

As condigdes de isolamento social, causada por uma das maiores crises sanitarias
da humanidade, imp0s a sociedade diversas mudancgas em seus cotidianos. No que se

refere a educacdo, as instituicbes de ensino de todo o pais adotaram o ensino remoto
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emergencial como uma nova estratégia, em virtude do inesperado fechamento das
instituicOes de ensino. Esta acdo, trouxe uma nova realidade para as institui¢des, outra
forma de se pensar a educacéo e revelou a grande desigualdade existente no sistema
educacional brasileiro.

De acordo com CURY (2020), todos que possuem uma ligacdo com o setor
educacional foram atingidos, mesmo que em intensidades diferentes. InGmeras
dificuldades sdo apresentadas pelos estudantes e docentes, em relacdo ao acesso a
internet, acesso a equipamentos adequados para 0 ensino remoto e as dificuldades de
adaptacdo as novas estratégias pedagogicas requeridas.

No contexto da educagdo superior, muitas foram as estratégias adotadas para
atender ao ensino remoto emergencial. Os processos de formacdo das universidades
passaram a ser mediados inteiramente por tecnologias digitais. E com isso, 0s espacos
virtuais de aprendizagem se tornaram espacos significativos e de grande influéncia para
a troca de saberes entre os docentes e discentes.

A Universidade de Brasilia criou, no inicio da pandemia, um Comité Gestor do
Plano de Contingéncia em Saude da Covid-19 (COES), que visava “realizar agdes,
orientacdes e prestar consultorias, de forma sistematizada, as ocorréncias relacionadas a
Covid-19 na Universidade de Brasilia” (UnB, 2020). A partir das orientagdes do referido
comité e do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensao (CEPE) foi determinada a suspenséo
das aulas presencias da Universidade.

A partir dessa medida, a UnB iniciou um plano de retomada das atividades
académicas que buscou, inicialmente, fazer um levantamento das principais necessidades
da comunidade académica para enfrentarem a nova realidade académica. Os
levantamentos foram realizados a partir da Pesquisa Social — questionario especifico para
a comunidade académica — coordenada pelo Comité de Coordenacdo das Acbes de
Recuperacdo (CCAR).

Os resultados obtidos a partir da Pesquisa Social, indicaram um grande desafio
socioecondémico, pois grande parte dos discentes indicaram ndo possuir condigdes
favoraveis para acompanhar as aulas durante do ensino remoto por ndo possuirem acesso
a equipamentos tecnologicos, rede de internet, espaco adequado para estudos, dentre
outras questoes.

O acesso a recursos de acessibilidade para os estudantes com deficiéncia e/ou NEE
também foi uma preocupagdo da Universidade. O Parecer CNE/CP N°: 5/2020 do

Conselho Nacional de Educacéo, publicado em abril de 2020, reorganizou o calendario
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escolar estabelecendo novas formas de organizacédo de trabalho para esta nova realidade

e estabelece que:

As atividades pedagdgicas ndo presenciais, mediadas ou ndo por tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, adotardo medidas de acessibilidade
igualmente garantidas, enquanto perdurar a impossibilidade de atividades
escolares presenciais na unidade educacional da educacdo béasica e superior
onde estejam matriculados. (CNE/CP, p. 15).

Nesta perspectiva, a UnB necessitou primar acGes voltadas a acessibilidade, nesta
nova realidade, para garantir que todos os estudantes com deficiéncia e/ou NEE, possuam
condicdes de participar de forma plena, com autonomia e seguranca em todas as
atividades do ensino remoto da Universidade.

Os préximos topicos desta secdo destacardo como a UnB se estruturou para
atender as demandas do ensino remoto emergencial e quais acdes e estratégias foram
desenvolvidas para atender e dar suporte a comunidade académica e garantir a
acessibilidade aos alunos com deficiéncia neste periodo de isolamento social a partir de
concepgdes extraidas das entrevistas as diretoras do CEAD e do DACES.

4.1.1 Centro de Educacdo a Distancia da UnB (CEAD/UnB): Acdes e estratégias para o

ensino remoto emergencial

De acordo com a LDB, a Educacéo a Distancia (EaD) no Brasil é considerada uma
modalidade de ensino-aprendizagem. O Decreto n® 9.057/2017 que regulamenta a

educacdo a distancia destaca em seu artigo 1° que:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distdncia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

O referido Decreto destaca, ainda, que os cursos de graduacéo e pos-graduacgéo
latu sensu poderédo ser ofertados na modalidade EaD, desde que observem as normas
especificas do MEC que destacam especialmente a necessidade da solicitacdo de

credenciamento para a oferta desses cursos na modalidade EAD.
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Em vista disso, o Centro de Educacéo a Distancia (CEAD) da UnB foi criado, em
1979, com o objetivo de possibilitar agdes educativas a distancia e promover 0 acesso a
educacdo, a cultura e aos saberes, em diversas areas do conhecimento, entre as
universidades pablicas brasileiras (CEAD, 2020).

O CEAD atua em diversos programas que visam promover a oferta do ensino por
meio de acgdes integradas a partir de metodologias ativas, tecnologias de informagéo e
comunicacgdo e pelas praticas pedagogicas inovadoras. O quadro 4 destaca os principais

programas desenvolvidos por este setor da UnB:

Quadro 4 - Programas desenvolvidos pelo CEAD

Programas Objetivos

“Sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos

Universidade de nivel superior essencialmente aqueles que tém dificuldade de

aberta do Brasil — | Acesso a formacgdo universitaria, por meio da Educacdo a
UAB Distancia” (CEAD,2020).

Iniciativa institucional com o objetivo de atuar junto a
Aprendizagem | comunidade UnB na identificacdo, valorizacdo e promogéo de

para o 3° milénio - | acdes educacionais inovadoras.
A3M

Faz parte do programa A3M e visa e atua especificamente no
Rotas de Inovacdo | proposito de estimular a formacéo docente e demais membros da
Universitaria— | comunidade académica para o desenvolvimento de diferentes
RIU desenhos pedagdgicos, considerando o uso de tecnologias
educacionais, mediacdo pedagdgica e a integracdo de espacos

presenciais e a distancia.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de analise documental.

Com a implementacdo do ensino remoto na UnB, o CEAD e outros 6rgdo da
Universidade desenvolveram um planejamento estratégico, coordenado pelo Comité de
Coordenacéo das AcOes de Recuperacdo, que visava “mitigar os riscos direto e derivados
da Covid-19 na execug@o da missdo da Universidade de Brasilia” (UnB, 2020).

Dentre as acOes desenvolvidas pelo CEAD, voltadas para a oferta do ensino

remoto, esta a criacdo de um novo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — aprender
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3 — que fosse capaz de atender a toda a comunidade académica da UnB e a alta demanda
de criagdo de salas de aulas virtuais, de armazenamento de arquivos e acessos
simultaneos. O Aprender 3, conta com diversos recursos e funcionalidades que auxiliam
a comunidade académica da UnB nas altas demandas do ensino remoto emergencial. A
plataforma possui mais de 61 mil estudantes, 4 mil docentes e 240 técnicos
administrativos cadastrados e mais de 6 mil disciplinas de graduacéao e pos-graduagéo.
Outras acOes desenvolvidas pelo CEAD e que merecem destaque sdo: a oferta de
oficinas e cursos de formacao de docentes para utilizarem os novos recursos educacionais
tecnoldgicos e a criacdo de uma equipe de atendimento, via e-mail e chat on-line,
composta atualmente por bolsistas, estudantes de graduacdo da UnB. Em entrevista com
a diretora do CEAD ela destaca essas e outras acdes que foram desenvolvidas pelo setor

para se adaptar a essa nova realidade e as novas demandas que surgiram:

[...] o CEAD criou uma equipe de atendimento da comunidade académica para
apoiar o uso de tecnologias na educacao, disponibilizou nova versdo do AVA
institucional e criou orientadores para seu uso, constituiu equipe de
acessibilidade e, de forma geral, dedicou grande parte da sua equipe apara
auxiliar a comunidade académica neste periodo de ensino remoto (Diretora do
CEAD).

Dessa forma, observamos que o CEAD conta com um conjunto de equipes e
nucleos que ajudam o 6rgdo a manter uma rede de suporte a toda a comunidade académica
durante o periodo de ensino remoto. Dentre 0s nucleos criados para atender as novas
demandas do ensino remoto, 0 CEAD conta com o apoio de um nucleo de acessibilidade,
gue tem como principal objetivo promover a acessibilidade nas atividades e plataformas
de ensino a fim de atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia da
Universidade.

Sobre as estratégias adotados pelo CEAD para fornecer apoio aos docentes que
possuem alunos com deficiéncia e/ou NEE em suas disciplinas, a diretora do referido

setor destaca que:

[...] Inicialmente, buscamos oferecer atividades de formagdo sobre a temética
(lives e cursos), constituimos equipe de acessibilidade composta por docentes
e estudantes especializados na 4&rea, disponibilizamos recursos de
acessibilidade no AVA institucional (aprender) e criamos em parceria com a
DACES/DAC um guia para a promogdo de acessibilidade no ensino remoto.
(Diretora do CEAD).

Tais estratégias podem ser encontradas ao acessar as paginas oficiais do CEAD,

como o site e o canal do Youtube, em que oferecem diversos contetdos, orientacdes,
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cursos, lives e videos sobre a promoc¢do de acessibilidade nos ambientes virtuais de
aprendizagem?®.

Diante das informac@es extraidas da entrevista com a diretora do CEAD e da
pesquisa documental realizada nos sites do referido setor, € notdrio que este setor se
comprometeu positivamente com as responsabilidades de garantia do ensino durante o
periodo de ensino remoto emergencial da UnB, fornecendo meios que auxiliassem as

diferentes demandas de toda a comunidade académica da Universidade.

4.1.2 Diretoria de acessibilidade (DACES): Ac0es e estratégias para 0 ensino remoto
emergencial da UnB.

Conforme abordado no capitulo 2 desta pesquisa, 0 DACES/DAC tem por
objetivo trabalhar com a perspectiva de eliminar as barreiras que limitam os estudantes
com deficiéncia de modo a garantir os seus direitos de acessibilidade e garantir maiores
possibilidades e oportunidades de participacdo e aprendizagem para esses estudantes.
Para garantir que seus objetivos sejam alcancados, 0 DACES trabalha articuladamente
com todas as unidades académicas da universidade de Brasilia.

Em conversa com a diretora do DACES, ela relata que assumiu a diretoria da
DACES ja no periodo de pandemia e com todos os desafios emergentes que essa
pandemia causou em relacdo a questdo de acessibilidade nas plataformas virtuais e no

ensino remoto. Em uma de suas falas ela relata:

[...] é uma pandemia que traz um desafio enorme em relacdo a continuidade
das atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo. Questdes que se somam
a falta de acessibilidade em uma plataforma, muitas vezes a auséncia de
formacéo de professores, ou de compreenséo do direito daquele estudante estar
matriculado na disciplina, ou ainda o desconhecimento sobre como promover
condicOes de acesso, acessibilidade e participacdo destes estudantes (Diretora
do DACES).

Diante disso, O DACES que ja fornecia diversos projetos, programas e atividades
que incentivam a incluséo e acessibilidade para toda a comunidade académica, teve que

reestruturar as estratégias para atender a todas as demandas emergentes que este novo

5 Estas iniciativas podem ser encontradas no site do Projeto Rotas de Inovagdo Universitaria disponivel em:
https://riu.cead.unb.br/
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periodo trouxe. Ao ser questionada sobre as estratégias desenvolvidas pela DACES para

atender as demandas desse novo periodo, a diretora de acessibilidade explicou que:

[...] a estratégia que no6s fizemos foi no primeiro momento rever todo o
cadastro, identificar os estudantes, divulgar o trabalho da diretoria e pensamos
na seguinte estratégia, olha, o professor precisa saber que tem um aluno
matriculado em sua disciplina que possui uma deficiéncia e/ou uma
necessidade educacional especifica, entdo o que que nés fizemos em
articulacdo com o decanato de graduacdo e a SAA, nds estabelecemos um
processo de automatizacdo do processo de matricula dos estudantes atendidos
pela DACES. Todos os estudantes do nosso cadastro e os estudantes também
que depois tomaram conhecimento da diretoria de acessibilidade, foram
contactados e a gente inseriu no SIGAA um parecer técnico educacional com
todas as demandas de acessibilidade deste estudantes, por tipo de deficiéncia,
e este documento foi elaborado a partir do PDE que é o plano de
desenvolvimento estudantil, entdo o nosso primeiro passo foi esse, a gente
precisa identificar pro professor que ele tem um aluno com deficiéncia e que
ele precisa saber que tipos de providencias, ou que tipos de recursos e servigos
de acessibilidade que ele precisa promover (Diretora do DACES).

A diretora explica que esse processo de identificacdo do aluno com NEE pelo
professor, ocorre no SIGAA e é feita a partir de um icone de acessibilidade®, ao lado do
nome dos estudantes, na lista de participantes da disciplina, que significa que aquele
estudante é atendido pela DACES e que, portanto, possui alguma deficiéncia e ou NEE.
Para verificar quais necessidades o estudante precisa, basta clicar no parecer pedagdgico
e verificar as orientagdes nele contida.

A diretora de acessibilidade afirmou que a DACES possui 423 estudantes com
deficiéncia cadastrados’. Destes, 156 sdo estudantes com transtornos funcionais
especificos, que sdo estudantes que ndo sdo contemplados como publico prioritario da
politica nacional do incluir, mas que estdo contemplados na politica de acessibilidade da
UnB por também demandarem de recursos de acessibilidade.

Sobre o0s programas e projetos desse setor, a diretora explica que a DACES possui
diversos programas que existiam antes mesmo da pandemia. Entretanto, alguns tiveram
que ser totalmente reestruturados a fim de atender as novas demandas do ensino remoto
emergencial. O quadro 5 apresenta um recorte dos principais projetos e programas
desenvolvidos pela DACES durante este periodo:

6 O icone de acessibilidade para pessoas com deficiéncia é um simbolo universal determinado pela ONU.
O simbolo é representado por uma figura humana com os bragos abertos e simboliza a inclusdo para as
pessoas com deficiéncia e todos os niveis de acessibilidade.

" A entrevista com a diretora do DACES foi realizada no primeiro semestre de 2021, portanto os dados
apresentados se referem a este periodo.
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Quadro 5 - AcBes desenvolvidas pelo DACES/DAC para o0 ensino remoto emergencial da UnB.

Acdes Objetivos
A- Cadastro na|A- Por meio de formulério disponivel no
DACES/DAC SIGAA
B- Informa aos docentes e coordenadores de
B- Plano de | curso, as condigdes/NEE de cada estudante,

Desenvolvimento
Estudantil (PDE)

bem como realiza orientacdes de recursos de
acessibilidade a serem utilizados nas aulas.

C- Prioridade de matricula do aluno com

Atendimento | C-  Prioridade  de | geficigncia em disciplinas, atendida pela
ao aluno com | matricula resolugdo n°050/2019
deficiéncia
D P q D- Fornece apoio académico a estudantes
- rrograma €1 com geficiéncia e/ou NEE
tutoria especial (PTE)
E- Acompanhamento | E- Para alunos com deficiéncia e/ou NEE
académico com 0 objetivo de prevenir a retencdo e
evasao.
F- Auxilio financeiro | F- Auxilio no valor de R$465 pelo periodo de
Apoio Social para aquisicao d_e 6 meses.
recursos de tecnologia
assistiva
) G- Formagcdo de |G- Cursos mensais Vvoltados para o
Forma(;ao tutores e monitores atendimento académico de alunos atendidos
continuada pelo DACES/DAC
H- Orientagbes para [ H- Cursos sobre a utilizacdo de recursos de
professores € | acessibilidade fornecidos pelo DACES/DAC
coordenadores e CEAD.
I-  Produgdo de|l, J, K- Producdo de materiais mediante
materiais em formato | solicitacdo por parte do docente ou
Materiais | acessivel coordenador do curso ao e-mail:

unb.adaptacaodemateriais@gmail.com
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J- Musicografia braile

K- Apoio pedagogico
em Libras

Fonte: Elaboragao propria a partir de analise documental.

Dentre estes projetos, 0s que mais se destacam, neste periodo de isolamento social,
é o programa de tutoria especial (PTE) que € descrito pela diretora do DACES como: “o
programa carro chefe no apoio pedagogico”. O PTE surgiu com o objetivo de fornecer
apoio académico aos estudantes com NEE, regularmente matriculados na UnB e
atendidos pelo DACES/DAC. Os tutores sdo estudantes da UnB, que atuam, como
voluntarios ou bolsistas, de forma conjunta com a equipe do DACES, acompanhando os
docentes e estudantes com NEE em suas atividades.

Durante o periodo de pandemia e ensino remoto emergencial, 0 apoio da PTE vem
sendo muito importante, uma vez que, com 0 auxilio dos tutores é possivel atender
algumas das principais dificuldades que os estudantes podem obter com algumas
atividades ou disciplinas.

Outros programas que se destacam sdo 0s programas de apoio financeiro e apoio

a saude mental, onde a diretora do DACES explica:

[...] nés temos varios casos de estudantes atendidos pela DACES que tem
questdes de salide mental e a gente precisa fazer uma articulagcdo com a DASU,
estudantes que tomam medicagédo, que apresentaram quadros depressivos ou
de ansiedade nesse periodo remoto e a gente entdo ao identificar estas questfes
fazemos um trabalho integrado com a DASU. N6s temos também questdes
relacionadas as demandas socioecondmicas e ai a gente faz um trabalho
articulado com a DDS quando é necessario e também buscamos estreitar as
relacbes com o decanato de ensino de graduagéo (Diretora do DACES).

Além das acdes destacadas no quadro 5, a diretora do DACES acrescenta ainda
duas acdes recentes desenvolvidas pelo DACES em parceria com outros setores, que € o
caso do Guia de Acessibilidade que foi elaborado em parceria com o Centro de Educacgéo
a Distancia (CEAD) a fim de levar orientagbes a comunidade académica sobre como
promover acessibilidade nas plataformas virtuais — estre programa sera melhor explicado
na secdo 4.1.3 deste capitulo — e também a publicacdo do edital n® 6 em conjunto com a

Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS) que oferece apoio financeiro para a



54

aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva e de acessibilidade a fim de atender as
questdes socioecondmicas identificadas a partir das demandas dos estudantes.
Sobre as principais demandas que surgiram, por parte dos estudantes, nesse

periodo de ensino remoto emergencial, a diretora de acessibilidade e explica que:

[...] nés observamos no ensino remoto o aumento do nimero de matricula dos
estudantes em disciplinas, antes eles tinham uma média bem menor de
disciplinas e no ensino remoto aumentou a demanda de producdo de material
acessivel. Os estudantes reivindicam o respeito aos seus direitos positivados
na resolucio de acessibilidade, dentre eles o principal que a gente tem
observado é a questdo das adaptacGes nas aulas e em relacdo a questdo da
acessibilidade em alguns casos, mas a maioria dos casos a questdo é da prova
acessivel, dos professores como os coordenadores de curso. As questfes das
avaliagdes sdo da ampliacdo do tempo de avaliacdo que esses estudantes tém
direito, tem sido algo bem constante, na questdo dos estudantes e em alguns
casos também, professores que nao disponibilizam com antecedéncia o
material ou que ndo disponibilizam a aula gravada e esse também tem sido uma
barreira. No caso de estudantes com deficiéncia auditiva, questdes basicas
como por exemplo do professor falar palavras pausadamente de forma
articulada com a camera aberta para que esses estudantes possam fazer a leitura
labial, a utilizacdo de legendas... Entdo assim, para cada deficiéncia tem as
necessidades que os estudantes apresentam. Sobre a deficiéncia visual uma
questdo bem evidente foi a necessidade de disciplinas que utilizam muitos
dados estatisticos e elementos visuais é a importancia de fazer a descricao para
esses estudantes. Entdo, essa sdo as demandas e sdo questBes distintas que a
gente tem (Diretora do DACES).

Nota-se, com essa resposta, que a busca pela obtencdo de seus direitos expressos
nos dispositivos legais e ressaltados na politica de acessibilidade da UnB, pois alguns
docentes ainda possuem dificuldade em tornar suas atividades acessiveis ou simplesmente
respeitar o direito de tempo ampliado na realizacao de atividades nas plataformas virtuais.

Esses desafios nos fazem pensar sobre a promocdo de acessibilidade da
universidade de Brasilia. Nesse sentido, foi questionado a diretora do DACES sobre a
promocdo de acessibilidade por parte da UnB a fim de identificar a sua opinido sobre

como a UnB pode se tornar mais acessivel, entdo ela explica que:

[...] entdo, a gente tem recentemente uma diretoria, mas a acessibilidade ela é
um direito do estudante e ela ndo vai acontecer de forma plena porque as
demandas vao se modificando entdo, como todo e qualquer direito a gente vai
avangando na promocao de alguns recursos e servicos e outras demandas véo
aparecendo. Acessibilidade ndo é s6 vocé ter um intérprete de libras ou vocé
ter uma rampa, € uma mudanca de atitude é uma mudanga de cultura que se
refere ao reconhecimento da diferenca dessas pessoas e da promocdo de
oportunidades e participacdo social seja na universidade, seja fora dela
(Diretora do DACES).
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A diretora do DACES complementa ainda que a UnB avangou sim, mas que ainda
possui muitos desafios e este desafios continuardo crescendo conforme o contexto e

condicOes de acessibilidade forem mudando, pois para ela:

A acessibilidade é uma mudanca de cultura, isso eu gostaria de deixar muito
claro porque as pessoas acham que € algo que é imediato, mas ndo é imediato,
as acOes arquitetdnicas elas podem ser uma rampa, uma cadeira de rodas, uma
bengala ou um piso tatil. A acessibilidade em uma perspectiva mais ampla é
uma das dificuldades e temos que seguir e avancar no reconhecimento desses
estudantes, a gente esta trabalhando nisso, nas necessidades de termos
acessibilidade em todas as dimensdes a gente precisa pensar como é que a
gente apoia esses estudantes na saida da universidade. E também o desafio com
a perspectiva de pensar uma acdo articulada para que a gente consiga favorecer
ou auxiliar processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia formados na
UnB, no mundo do trabalho para eles seguirem os seus projetos de vida com
autonomia etc. Entdo, essa é a questdo que eu gostaria de deixar assim como
todo e qualquer direito que tem relacdo com a dignidade dessas pessoas
(Diretora do DACES).

Por fim, verificamos que a DACES tem um papel fundamental dentro da
Universidade de Brasilia e que durante o ensino remoto emergencial, foi um dos
principais canais que os estudantes com deficiéncia e NEE possuiram para entender as
suas demandas de acessibilidade e garantir os seus direitos de acesso e permanéncia

descritos nos dispositivos legais e na politica de acessibilidade da UnB.

4.1.3 Guia de acessibilidade: OrientacGes para a promocdo de acessibilidade no Ensino

Remoto

Conforme mencionado pelas diretoras do CEAD e DACES, os dois setores atuam
como parceiros em ac¢des de formacéo, de criacdo de documentos e, também, no apoio a
promocdo de acessibilidade da Universidade de Brasilia. Dessa forma, esta se¢do se
dedica a apresentar, de forma sintetizada, o guia de acessibilidade formulado pela equipe
de acessibilidade dos referidos setores.

Conforme destaca Pereira e Silva (2019), as plataformas virtuais de aprendizagem
devem estar disponiveis para todos, ou seja, deve ser inclusiva e acessivel. Pensando
nisso, a equipe de acessibilidade do CEAD, juntamente com 0 DACES/DAC, estabeleceu
uma parceria a fim de tornar as plataformas virtuais de ensino utilizadas na universidade
um espaco mais acessivel para atender a todos nesta nova realidade.

Dessa parceria surgiu o documento ‘“Orientagdes para a promog¢do da

Acessibilidade no Ensino remoto” que foi criado e pensado para orientar os docentes
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sobre a promogcéo de acessibilidade em suas disciplinas®. Neste documento, 0 CEAD e 0
DACES/DAC destacam a importancia da utilizagdo de recursos acessiveis em suas
disciplinas nesta e destacam também a necessidade de os docentes sempre dialogarem
com seus estudantes a fim de identificar quais sdo as melhores estratégias pedagdgicas
que eles podem utilizar para atender as demandas educativas de cada estudante com ou
sem deficiéncia.

Dentre as recomendacdes, destacamos no quadro 6 abaixo as orientagdes gerais para

a promocao da acessibilidade nas disciplinas:

Quadro 6 — OrientacGes gerais para o ensino remoto emergencial da UnB.

Orientag0es gerais:

Verificagdo, por parte do docente, da lista da turma a fim de identificar se ha alunos
com deficiéncia, atendidos pelo DACES, matriculados em sua disciplina e quais sdo as

suas deficiéncias.

Organizacdo do conteudo, na plataforma, em forma cronol6gica e por aula e,
preferencialmente, de forma digital. A fim de que o estudante NEE possa acompanhar,

por meio de software de leitura de telas, o percurso formativo proposto na disciplina.

Ao iniciar o semestre, realize a audiodescri¢do de suas caracteristicas (cor, altura, tipo
fisico, cabelos, cor dos olhos...) e orientar que os demais estudantes da disciplina fagam

0 mesmo.

Descrever fotos, imagens, videos, graficos e tabelas, presentes em recursos digitais

como slides e PDF.

Viabilizar o apoio de um tutor (do programa PTE).

Garantir tempo adicional ao realizar atividades avaliativas. conforme estabelecido no
art. 17 da Politica de Acessibilidade da UnB.

Se possivel, realize contato com o estudante, antes do inicio do semestre letivo e do
inicio das aulas, para compreender sua necessidade e realizar as adaptacGes possiveis,

antecipadamente.

Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, considere o perfil de aprendizagem do
estudante e sua especificidade.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de analise documental.

8 Este guia foi publicado no dia 07 de outubro de 2021 e pode ser acessado de forma digital ou PDF no
endereco: http://cead.unb.br/guiadeacessibilidade ou por meio do PDF anexado nessa pesquisa.
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Dentre as recomendacdes especificas para cada deficiéncia, destacamos no quadro 7
um recorte dos principais recursos e recomendacoes. As recomendacdes foram divididas

por tipos de deficiéncia e recursos.

Quadro 7 - Orientacdes especificas para o0 ensino remoto emergencial da UnB.

Tipos de deficiéncia Recursos

e Disponibilizacdo de materiais da disciplina,

Estudantes com preferencialmente no formato digital (escrita e/ou

deficiéncia visual audio).

(cegueira, baixa e Realizar a audiodescricio, ao utilizar recursos
visdo) audiovisuais nas aulas como: Imagens, graficos,

tabelas dentre outros.

e Observar a qualidade das imagens destes recursos
disponibilizados na plataforma, de forma que elas ndo
percam a qualidade, ao serem ampliadas pelo

estudante no computador.

e Legendar e/ou traduzir para libras os recursos
audiovisuais utilizados nas aulas como: filmes, videos,

documentarios, aulas gravadas dentre outros

Estudantes surdos e Falar de forma clara e articulada durante as aulas
e/ou com deficiéncia sincronas ou assincronas a fim de favorecer a leitura
auditiva labial.

e Considerar a singularidade linguistica do estudante
surdo ao elaborar questdes de avaliagdes, a partir de

enunciados claros, curtos e objetivos.

e Solicitar uma reunido junto ao DACES/DAC, o
instituto do estudante e o aluno surdo-cego a fim de
elaborarem  juntos um modelo proprio de

Estudantes surdos acessibilidade, com base na demanda do aluno.

cedo
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Verificar qual equipe de Guia-intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (GI) acompanhara o estudante

durante o semestre.

Estudantes com
deficiéncia
intelectual

Disponibilizacdo dos materiais da disciplina de forma
gravada para que o estudante possa ouvi-la quantas
vezes for necessario a fim de melhor a compreenséo
do conteudo.

Elaboracdo, junto ao tutor do estudante, sinteses do
conteudo, esquemas e/ou mapas mentais, a fim de
disponibiliza-lo para o estudante com deficiéncia
intelectual

Disponibilizacéo de listas de exercicios e/ou videos
complementares extras, para auxiliar na compreensao

do conteudo.

Estudante com

deficiéncia multipla

Verificacao, junto ao estudante, de suas condicdes e 0s
recursos de acessibilidade que melhor favorecem a

acessibilidade as aulas remotas.

Estudantes com TEA

Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina,
defina, junto ao estudante, o melhor formato.
Considere a possibilidade de realizacdo de atividades
escritas e individuais, que considerem as

especificidades do estudante com TEA.
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¢ Disponibilizar materiais complementares relacionados
adisciplina e nas areas de interesse do estudante como:
Atividades mais complexas, videos e bibliografias e

Altas habilidades estimulo a pesquisa e producéo cientifica.

e Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, para o
estudante com altas habilidades/superdotacéo,

considere seu perfil de aprendizagem e area(s) de

interesse.
Transtornos e ldentificar as especificidades do estudante e
especificos considera-la ao elaborar aulas e atividades avaliativas.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de anélise documental.

As acles presentes no guia de acessibilidade se desenvolveram a partir do
reconhecimento das diferencas e dos direitos a acessibilidade da comunidade académica
com deficiéncia da UnB. A demanda do documento surgiu a partir do dialogo do DACES
com docentes (por meio questionamentos sobre recursos e atividades para 0 ensino
remoto) e com estudantes que demandaram a solicitagdo de orientacfes mais especificas
sobre como promover a acessibilidade no ensino remoto (durante o acolhimento e

acompanhamento realizado pelo DACES/DAC).

4.2 A percepcéo dos estudantes sobre as condigdes de acessibilidade durante o ensino

remoto emergencial

Nesta secdo, foram apresentadas as percep¢oes dos estudantes com deficiéncia e/ou
NEE que responderam ao questionario e participaram das entrevistas individuais dessa
pesquisa. Os resultados iniciam-se com a apresentacdo do perfil dos estudantes, em
seguida é exposto as condic¢des de ingresso e acolhimento na UnB, as experiéncias no
ensino remoto emergencial, destacando os recursos utilizados, os desafios e, por fim, a
percepcao sobre as condigdes de acessibilidade oferecidas pela universidade durante o

ensino remoto emergencial.

4.2.1 Perfil dos participantes
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Para melhor visualizar o perfil dos estudantes participantes no questionario, gerou-se
0 quadro 8 que apresenta um resumo da diversidade de género, deficiéncia e curso dos
participantes.

Quadro 8 - Perfil dos estudantes participantes do questionario:

Dados Descricéo N°
Feminino 14
CIEIED Masculino 16

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Deficiéncia Visual

Transtorno de espectro autista (TEA)

Transtornos Funcionais especificos (TFE)
Altas habilidades/Superdotacao
Artes

Biotecnologia

Ciéncias da computacéo

Ciéncias econdmicas

Engenharias

Fonoaudiologia

Jornalismo

Letras (Portugués, inglés, francés e libras)

Medicina

Curso Msica

Pedagogia

Psicologia

Quimica

Servico Social

R R R R N R R o R R W R W N R o o o BN o] k| Lo

Terapia ocupacional

Fonte: Elaboragéo propria.
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A partir dos dados contidos na tabela acima ¢é possivel verificar que houve maior
participacdo dos estudantes do género masculino em comparacdo com as do género
feminino, sendo 53,3% e 46,7% respectivamente. Sobre as deficiéncias dos estudantes,
nota-se que ha uma maior participacdo dos estudantes com TEF que representam 30% e
dos estudantes com TEA e deficiéncias fisica que representam 20% cada uma. Também
é possivel notar que ha uma grande diversidade de cursos de graduacdo, sendo Letras
(inglés, francés, portugués como segunda lingua...) e pedagogia 0s cursos com maior
representatividade.

Em relacdo as faixas etarias dos participantes, é possivel notar no grafico 1 que

também ha uma grande pluralidade:

Gréfico 1: Idade dos participantes

+ de 50 anos:
3

De 36 a 49 anos:
3

De 18 a 24 anos:
16

De 25 a 35 anos:
8

Fonte: Elaboracéo prépria

Nota-se, com o grafico acima, que a maioria dos estudantes participantes possuem
idades entre 18 e 24 anos, correspondendo a 53,3%, em seguida vem 0s estudantes com
idades entre 25 e 35 anos que correspondem a 26,7%. As faixas etarias com menor
representatividade sdo as de 36 a 49 anos e em seguida as pessoas com mais de 50 anos.
Um fato relevante a ser mencionado é que este grupo de menor representatividade em sua
maioria estdo cursando o seu segundo curso de graduacdo na UnB.

Sobre os participantes da entrevista individual, optou-se por identifica-los por um
nome ficticio a fim de manter suas identidades no sigilo. O quadro 9, apresenta 0 nome

ficticio, a deficiéncia e o curso dos entrevistados:

Quadro 9 - Estudantes que participaram da entrevista individual
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Estudante Deficiéncia Curso
Ana Deficiéncia fisica e superdotacédo Engenharia
Gabriel Baixa visdo Pedagogia
Jodo Baixa visédo Pedagogia
Maria Surdez Libras
Paula Surdez Letras traducdo Inglés

Fonte: Elaboracéo propria.

Ao contrério do questionario, nas entrevistas individuais houve uma maior
participacdo de estudantes do género feminino. Observa-se que as deficiéncias
apresentadas pelos participantes da entrevista sdo: Baixa visdo, Surdez, deficiéncia fisica
e superdotacdo, portanto, ao explorar os relatos sugere-se levar em conta as limitagdes de
cada entrevistado para uma melhor compreensao de suas percepgoes.

4.2.2 Ingresso e acolhimento na UnB

De acordo com Fernandes (2019) o debate sobre a inclusdo de minorias, sujeitos
historicamente marginalizados no sistema educacional, tem sido um dos assuntos mais
relevantes no cendrio educacional brasileiro. A inclusdo das pessoas com deficiéncia no
contexto do ensino superior se deu a partir da criacdo de diversos dispositivos legais, em
especial, a Lei n® 13.409/2016 que inclui as pessoas com deficiéncia na lei de cotas — Lei
n®12.711/2012.

Na UnB, o sistema de cotas garante no minimo 50% das vagas dos cursos de
graduacdo, por turno e curso, para estudantes oriundos de familias com renda igual ou
inferior a 1,5 salario-minimo per capita, que estudaram integralmente em escolas publicas
e que se autodeclaram Pretos, Pardos ou Indigenas (PPI) ou pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, um dos pontos abordado no questionario foi a questéo de ingresso
na UnB e a utilizacdo do programa de cotas garantido pela referida lei. O Grafico 2
apresenta a modalidade de ingresso optados pelos participantes para ingressarem na UnB
e foi sintetizado em: Cotas PPI (para aqueles que ingressaram com as cotas destinadas a
estudantes de escola publica que se autodeclaram PPI), Cotas para PCD (para aqueles
ingressam na modalidade de cotas de escola publica destinada as pessoas com deficiéncia)

e Sistema Universal.
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Grafico 2: Modalidades de Ingresso

Cotas PPI
7

Sistema universal
16

Cotas PCD
7

Fonte: Elaboracéo prépria

E possivel observar que houve uma maior preferéncia pelo sistema universal,
enquanto 7 estudantes ingressaram pelo sistema de cotas raciais e outros 7 pelas cotas
reservadas para pessoas com deficiéncia. Um dos fatores que pode influenciar nesse
resultado é o fato de que a Lei n® 13.409/2016 menciona apenas as pessoas com
deficiéncia que sdo oriundas do ensino publico, ou seja, as politicas de inclusdo das
pessoas com deficiéncia em ambientes universitarios necessitam de um aperfeicoamento
quanto a incluséo de todos as pessoas envolvidas sem excecao.

De acordo com Silva e Aradjo (2019), além de fornecer acesso, as universidades
também devem garantir condicdes de permanéncia, inclusdo e acompanhamento no
ambito académico desses estudantes. Assim, foi questionado aos estudantes entrevistados
sobre como foi a adaptacdo deles na UnB, ao ingressarem, e como se sentiram no novo
ambiente.

Dentre as respostas obtidas, podemos destacar a fala da estudante Paula que relata:
“No inicio, foi muito assustador. Porque ndo conhecemos o universo académico. Me senti
muito perdida, alguns momentos me senti acolhida e outros me sentia isolada.” (Paula).
A estudante Ana relata também que sentiu muita dificuldade no inicio, pois por ser
deficiente fisica, sua barreira é com a acessibilidade arquitetbnica e, embora a
universidade tenha boas estruturas, ainda encontra muita dificuldade com sua locomogéo
até a universidade especialmente nos transportes publicos.

Tais relatos nos leva a pensar sobre o acolhimento e 0 apoio dessas pessoas no
ambiente universitario. Em vista disso, foi questionado aos estudantes sobre quais

programas de apoio aos estudantes da UnB eles participam e como o conheceram. Dentre
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0s programas citados pelos estudantes estdo: o auxilio socioeconémico, auxilio moradia
e auxilio alimentacdo da DDS, o programa de tutoria especial e 0 apoio da equipe do
DACES e por fim o auxilio para aquisicao de recursos de tecnologia assistiva da parceria
entre DACES e DDS.

Quando questionados sobre como conheceram e buscaram o apoio do DACES, as
respostas se dividiram entre o grupo de estudantes que conheceram no momento de
realizacdo da matricula na universidade, por terem ingressado pelo sistema de cotas
reservado para estudantes com deficiéncia, ja o0 outro grupo relata que souberam a partir

de buscas nos sites e plataformas da instituicao.

4.2.3 Experiéncia no ensino remoto emergencial da UnB

Na perspectiva do ensino remoto emergencial, o acolhimento a esses estudantes
tornou-se um desafio maior, pois as condi¢des impostas pelo atual cenario afetam
diretamente na permanéncia deles no ambiente universitario. Quando indagados sobre
como avaliam a sua adaptagcdo ao ensino remoto emergencial da UnB, os estudantes

classificaram sua experiéncia conforme é apresentado no gréafico 3:

Gréfico 3: classificacdo da adaptacdo dos estudantes no ensino remoto emergencial da UnB.

Péssima
4

Boa

Otima

Ruim
10

Regular
7

Fonte: Elaboragao propria a partir de respostas obtidas no questionario.

Nota-se que a maior parte dos estudantes classificam sua experiéncia como ruim e

regular. Esse resultado, demonstra que a acessibilidade é um fator primordial nas
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experiéncias universitarias, de desenvolvimento e permanéncia desses estudantes,
especialmente, no contexto de ensino remoto emergencial.

Com a finalidade de destacar as principais dificuldades citadas pelos estudantes nas
entrevistas e questionario, foi gerado uma nuvem de palavras na plataforma mentimeter®
a partir de palavras chaves retiradas dos relatos. A nuvem de palavras pode ser verificada

na Figura 1.

Figura 1: Nuvem de Palavras dos principais desafios enfrentados pelos estudantes durante o ensino remoto

emergencial.

dcesso dos materiais
tem PO desorganizacgdo

dificil acompanhamento
recursos tecnoldgicos

tecnologia assistiva

Fonte: Elaboragdo propria a partir da plataforma mentimeter.

E possivel observar na imagem 1 que as palavras que mais se destacam so: Falta de
adaptacdo, recursos tecnoldgicos, dificil acompanhamento, desfoco e ampliacdo do
tempo. Essas dificuldades sé&o reafirmadas a partir das falas dos estudantes, na entrevista
individual, que relataram as suas experiéncias no ensino remoto emergencial. A estudante

Maria conta que:

O comego das aulas on-line pela pandemia foi extremamente dificil para mim,
porque eu tive que me acostumar a voz digital dos professores e procurar
aplicativos de legenda automatica. Minha concentracdo também ficou
prejudicada, e até hoje eu deixo de prestar atengdo na aula, mesmo ja tendo
legendas. (Maria)

® A mentimeter é uma plataforma online que possibilita a criagdo e compartilhamento de apresentacdes
interativas como nuvem de palavras, criagdo de quis, suporte a perguntas e respostas, dentre outros recursos.
Para acessar a plataforma basta acessar ao site mentimenter.com
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J& Ana, diz que a sua experiéncia varia muito e depende das disciplinas e professores

que ela possui no semestre:

[...] tem tido matérias que é bem tranquilo o professor é compreensivel e tenta
ajudar né, mas tem algumas matérias que a gente sente dificuldade. Mesmo as
vezes pedindo aos professores coisas simples para nos auxiliar a gente sente
aquela resisténcia do professor que é algo que as vezes nem faz muito sentido
né, porque sdo coisas que os professores tém a disposicao, as vezes gravacao
de aula, tempo adicional, mas que se V€ a resisténcia do professor como se ele
ndo quisesse aceitar essa necessidade. (Ana)

Jodo destaca ainda que, por consequéncia de sua limitagcdo (visdo monocular) uma
das barreiras que mais afetam a sua experiéncia no ensino remoto € justamente o tempo
de tela prolongado, pois, além das aulas remotas ele também trabalha remotamente o que
faz com que ele permanecga muitas horas do dia de frente a tela do computador. Ele relata
que: “[...] isso tem me causado muita dor de cabeca principalmente como eu enxergo s
de um olho acaba exigindo muito [...] entdo assim é uma infinidade de tela e isso € a parte
que tem me prejudicado mais.” (Jo&o).

No questionario as respostas sobre as experiéncias no ensino remoto emergencial
destacaram principalmente as dificuldades com recursos tecnoldgicos e a compreensdo
dos docentes sobre as limitagdes dos estudantes nesse periodo, conforme destacam os
estudantes Q5 e Q18:

Foi muito dificil para que os professores entendessem que mesmo estando em
casa, 0s desafios relacionados a deficiéncia permanecem e preciso de mais
tempo para as atividades ou nem sempre posso participar de encontros
sincronos. (Q5)

Dificil. Apesar de certa facilidade em estudar sozinha, a dificuldade de acesso
a materiais de estudo e gravacdes de aulas dificultaram o processo. Q18

Em contrapartida, alguns estudantes relataram que estdo tendo boas experiéncias
com o ensino remoto e classificam suas experiéncias como boas e 6timas. O estudante
Q15 afirma que esta sendo uma boa oportunidade para adiantar os seus estudos, ja a
estudante Q16 relata que: “Ao contrario da maioria 0 ensino remoto facilitou a minha
vida, o fato de poder estudar de casa para minha melhorar a qualidade do meu estudo”
(Q16).

Percebe-se pelos relatos dos estudantes que embora a UnB tenha elaborado diversas

estratégias para lidar com o ensino remoto emergencial, ainda sdo muitos os desafios
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enfrentados pelos estudantes com deficiéncia e/ou NEE nessa nova realidade,
especialmente em relacdo a adaptacdo as suas especificidades.

Para Oliveira, Pinto de Oliveira ¢ Rodrigues (2021) “quando falamos de incluséo
em tempos de pandemia ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para alcancar a
demanda total dos alunos e as suas especificidades.” (2021, p. 6). Nessa perspectiva
entende-se que é de fundamental importancia a promoc¢éo de metodologias e a¢des, por
parte das instituicdes de ensino e 6rgdo governamentais, a fim de garantir os direitos a

acessibilidade e inclusdo desses discentes no atual cenario vivido.

4.2.4 Recursos e servicos de acessibilidade

Sobre os recursos de acessibilidade utilizados pelos estudantes, foi questionado aos
estudantes sobre quais recursos e servigos de acessibilidade eles necessitam para atender
as suas especificidades nesse periodo, mostrados no Gréfico 4.

Os recursos foram sistematizados em: Materiais adaptados (transcricdo e legenda de
audios, gravacdo de aula, materiais em braile, ampliacdo de tempo para realizacdo de
atividades...), Tecnologia assistiva (equipamentos tecnoldgicos e recursos para
mobilidade manual ou elétrica), Acessibilidade arquitetdnica (necessidades fisicas de
mobilidade) e Guias para orientacdo e mobilidade (tradutores e intérpretes de libras,

acompanhante ou auxiliar, ledor etc.).

Gréfico 4: Recursos e servigos utilizados pelos discentes com deficiéncia no ensino remoto emergencial.

Nenhum
20%

Materiais adaptados
40%

Guias para orientacdo e mobilidade
14.3%

Acessibilidade arquitetdnica
5.7%

Tecnologia assistiva
20%

Fonte: Elaboracao propria.
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Os dados apontados nos mostram que a maioria dos estudantes necessitam de
materiais adaptados e tecnologia assistiva. De acordo com o artigo 28 da Lei Brasileira

de inclusdo da Pessoa com deficiéncia — Lei n°® 13.146/2015 — é dever do estado o:

I aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusdo plena (BRASIL, 2015)

Nesse sentido, entende-se que esses recursos foram de extrema importancia para o
processo de aprendizagem desses alunos nesse periodo e é fundamental que haja, uma
adaptacdo nos materiais didaticos de forma que atenda a todos os estudantes com
deficiéncia ou NEE na universidade. Entretanto, conforme observado nos relatos dos
estudantes, a falta de adaptagdo desses recursos tecnolégicos € um dos principais fatores
que dificultam o processo de aprendizagem e inclusdo deles no ensino remoto
emergencial da UnB.

A estudante Ana relata que sua principal dificuldade com relacdo aos materiais
adaptados, esta na garantia do tempo adicional para realizagdo de atividades e provas, ela
diz “[...] as vezes os professores até aceitam o tempo adicional que eles deveriam fazer
de qualquer maneira, mas tem dificuldade pra fazer” (Ana). Vale ressaltar que o tempo
adicional para realizacdo de atividades e provas, bem como a disponibilizacdo de
materiais em formato acessiveis, sdo um dos direitos apontados na Politica de
Acessibilidade da UnB e 0 ndo cumprimento desse direito compromete diretamente a
inclusdo e permanéncia dos estudantes.

O estudante Jodo também diz ter enfrentado dificuldades quanto aos materiais

disponibilizados, especialmente textos escaneados. Em seu relato ela destaca que:

“[...] as vezes eles utilizam livros e escaneiam os textos para disponibilizar para
a gente e ai quando vem a visibilidade boa, igual, por exemplo, agora eu estou
com um texto escaneado e a visibilidade esta boa! Mas, tem uns que como o
que os livro ja um pouco velho, fica um pouco borrado e as letras menores ai
dificulta muito. Mas sdo questdes pontuais e eu falo com o professor
diretamente quando isso acontece e ai a gente tenta buscar alguma solucéo.”
(Jodo)

E importante considerar que, esse desafio na elaboracdo e disponibilizacdo de

recursos acessiveis também é uma dificuldade de muitos docentes, especialmente aqueles
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que ndo possuem muito conhecimentos tecnolégicos. Conforme afirma Machado (2018),
muitos docentes se sentem despreparados por ndo conseguirem desenvolver materiais
acessiveis e adequados para cada especificidade de seus alunos com NEE. Nesse caso,
cabe aos setores especificos da universidade, fornecer apoio por meio de cursos e

capacitacOes aos docentes para a criagdo de materiais acessiveis.

4.2.5 Percepcao sobre as condicdes de acessibilidade da UnB

Considerando as experiéncias de vida dos discentes participantes da pesquisa em
relacdo ao ambiente universitario, foi questionado a estes sujeitos como é ser um
estudante com deficiéncia na UnB. Dentre as respostas destaco as falas dos discentes

Maria, Paula e Jodo:

[...] E bem dificil! Eu me sinto acolhida pelos colegas e professores, mas néo
pela universidade e pela comunidade de surdos que tem nela. [...] como sou
surda oralizada e usuéria de implante coclear bilateral, minhas necessidades
sdo diferentes e mais tecnolégicas, e aparentemente seria um investimento
muito caro para a UnB instalar aros magnéticos nos anfiteatros ou contratar
legendadores ao vivo para 0s grandes eventos on-line e presenciais. (Maria)

E gratificante e desafiador porque ainda falta acessibilidade em alguns lugares,
por exemplo pegar disciplina de outro curso e nao ter Intérprete de Libras que
ndo tem disponibilidade, ir algum lugar na UnB e ndo ter acessibilidade. Claro
que melhorou, mas precisa melhorar. (Paula)

[...] € uma experiencia boa, dentro desse campo eu me sinto até como pode
dizer, privilegiado porque a minha deficiéncia nédo é tdo limitadora, tem esses
pontos de situa¢fes muito pontuais, porque apesar de eu ter visdo monocular
eu tenho um olho muito bom. Entéo assim, ndo é uma deficiéncia, por exemplo,
de alguém que é totalmente cego ou de alguém que precisa se deslocar e usa
cadeiras de rodas, entdo eu me sinto privilegiado porque ndo é uma deficiéncia
muito limitadora apesar de ser uma deficiéncia. [...] de modo geral a minha
relacdo com a UnB tem sido muito boa porque depois que eu comecei a ter
contato com a DACES todas essas informacdes de pedir adaptacéo de material,
alguns editais que eu participei que eu fui contemplado para comprar material,
entdo assim é muito boa na verdade. (Jodo)

Ja a estudante Ana, relata que de modo geral sente que a universidade esta muito
bem estruturada para atender aos estudantes com deficiéncia fisica, pois ela ndo sente
dificuldades em acessar aos prédios da universidade, entretanto, sente muita falta de apoio
e auxilio da universidade no sentido de quebrar os preconceitos da comunidade académica
com os estudantes com deficiéncia.

A partir desses relatos é possivel observar que é essencial que as instituicdes de

ensino conhegam e criem acdes de apoio especificas para cada necessidade da
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comunidade académica com deficiéncia da universidade, pois esse apoio é fundamental
para o acolhimento e vivencias dessas pessoas no ambito académico.

Por fim, com o proposito de entender a percepgdo dos estudantes sobre como a
UnB pode melhorar as suas condi¢Ges de acessibilidade para os estudantes com
deficiéncia neste periodo de ensino remoto emergencial, foi solicitado as suas opinides
sobre o referido assunto. Dentre as respostas obtidas, destaco a fala da estudante Ana que
diz:

[...] Euacho que principalmente a capacita¢do dos professores, pois tem muitos
professores que ainda pensam que fornecer esse tipo adaptagdo para a
acessibilidade seria estar auxiliando um aluno em detrimento do ano como se
0 aluno precisasse disso, como se fosse uma vantagem para ele né. Entdo
principalmente essa mentalidade de alguns professores que precisa ser
trabalhada talvez cursos e esse tipo de coisa, capacitacbes dos professores,
porque eles estdo representando a UnB, entdo ndo adianta a UnB com a
diretoria ter um posicionamento e isso ndo acontecer na pratica. (Ana)

Jodo expbe que é muito importante buscar agdes que contemplem todas as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia e/ou NEE. O discente cita um

aspecto de acessibilidade de que deveria ser melhorado. Em seu relato ele diz:

[...] eu senti falta por exemplo de sinaliza¢Bes visuais nos pontos de dnibus.
Por exemplo, quando a gente chega na UnB que é na faculdade de educacéo,
eu ndo vejo na parada de 6nibus alguma coisa sinalizando que ali é a faculdade
de educacéo, a parada especifica de dnibus da faculdade de educagao entdo os
alunos ficam meio perdidos. [...] eu, por exemplo, preciso levantar e perguntar
para o cobrador ou algum colega, mas imagina um cadeirante que de repente
ndo tem essa mobilidade toda de ir 14 e perguntar e acaba descendo na parada
errada. (Jodo)

Com o intuito de sintetizar e organizar os principais pontos de melhorias
levantados pelos estudantes durante a entrevista e questionario, o quadro 10 apresenta
quais sdo as recomendacgOes dos estudantes para que a UnB possa melhorar as suas

condigdes de acessibilidade.

Quadro 10 — Sugestdes dos estudantes com deficiéncia da UnB para a melhoria das condicBes de

acessibilidade na Universidade.

Sugestodes

Ampliar nimero de profissionais — legendadores e intérpretes — para grandes eventos

on-line e presenciais.
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Capacitar os professores para possam saber como adaptar as suas aulas para atender as
especificidades dos estudantes com deficiéncia ou NEE.

Instalar aros magnéticos nos anfiteatros.

Melhorar as condicGes de sinalizacdo nas paradas de 6nibus

Produzir manuais de instrucdo ou cartilha para orientar os estudantes PCD recem

ingressos com sugestdes de projetos e programas.

Tornar os processos de aquisi¢cdo de bolsas e projetos menos burocraticos.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos dados obtidos na pesquisa.

A partir dos relatos apresentados nessa se¢do, € possivel identificar que os
principais resultados obtidos mostram que a UnB adotou inUmeras estratégias para
enfrentar o ensino remoto emergencial e garantir o direito de acessibilidade aos estudantes
com deficiéncia da universidade. Outro resultado obtido mostra que os estudantes
demonstraram muitas dificuldades com os recursos tecnoldgicos e com a relagdo com os
professores que se mostraram resistentes em muitos momentos sobre respeitar e atender
as limitacdes dos estudantes em suas disciplinas e atividades.

Esses resultados nos mostram que cada um dos estudantes possui suas préprias
particularidades e necessidades de aprendizagem e que embora haja inumeros
movimentos nacionais e internacionais que tratem sobre as questbes de inclusdo,
permanéncia e acessibilidade, esses estudantes ainda enfrentam diversas barreiras,
especialmente, no cenario de ensino remoto emergencial. Essas barreiras podem ser
explicadas tanto pela caréncia no planejamento como também pela falta de recursos

financeiros dos 6rgaos superiores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo principal identificar as percepgdes dos
estudantes com deficiéncia da UnB a respeito da acessibilidade durante o ensino remoto
emergencial da UnB. Também buscou identificar como a universidade se estruturou,
durante este periodo, para atender as demandas e questfes de acessibilidade para a
comunidade académica com deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais e quais
foram os principais desafios que esses estudantes encontraram durante esse periodo.

A partir da pesquisa documental, presente no percurso tedrico, foi possivel notar que
as principais politicas publicas que tratam sobre os direitos da pessoa com deficiéncia no
Brasil, preveem o acesso e a permanéncia dessas pessoas em todas as etapas e modalidade
de ensino. A politica de acessibilidade da Universidade de Brasilia demonstra que a
universidade esta em conformidade com esses normativos e possui um compromisso em
garantir acessibilidade para a comunidade académica com deficiéncia.

Entretanto, a partir dos resultados obtidos e apresentados, nota-se que, esse processo
ainda carece de um aperfeicoamento quanto a aproximacao desses normativos com a
realidade vividas pelos discentes na universidade. As barreiras referentes ao acesso e
adaptacdo de recursos tecnoldgicos e tecnologia assistiva, no ensino remoto, juntamente
com a barreira as barreiras atitudinais foram um dos pontos mais apontados pelos
discentes entrevistados e, essas barreiras, dificultam o processo de ensino-aprendizagem
desses discentes.

Os resultados também mostraram que embora a Universidade de Brasilia venha
buscando formas de evoluir suas acdes referentes a permanéncia e acessibilidade de sua
comunidade académica com deficiéncia, essa a¢do depende do apoio de todos incluindo
Orgaos superiores, técnicos, professores e estudantes. O simples descumprimento de uma
norma da politica de acessibilidade da UnB, como oferecer o tempo adicional em
atividades, interfere no comprometimento da legislacdo vigente e consequentemente na
permanecia desses discentes na universidade.

Os trabalhos do Centro de Educacéao a Distancia e da Diretoria de Acessibilidade se
mostram essenciais para a garantia do direito de acessibilidade, acesso e permanéncia
desses estudantes na universidade. Especialmente na qualificacdo e formacdo dos
professores para que estes saibam como adaptar as suas atividades, matérias e aulas

adequadamente para esses estudantes.
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Os resultados aqui apontados, basearam-se apenas no ponto de vista e experiéncias
dos discentes, ndo contendo a opini&o dos docentes e comunidade académica em geral o
que configura o presente estudo como uma investigacao inicial e sugestdo para pesquisas
futuras que abarquem de maneira mais ampla as questdes de acessibilidade e permanéncia

dos estudantes com deficiéncia da UnB.
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PARTE Il - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Diante de todas as minhas experiéncias e aprendizagem adquiridas durante a
minha graduacdo, jamais imaginei que me despediria da universidade de forma remota.
Apesar disso, tenho muito a agradecer a Universidade de Brasilia e, especialmente, a
Faculdade de Educacéo por todo o conhecimento construido e desenvolvido.

Sobre minhas expectativas de agora em diante, pretendo, em primeiro momento,
assumir a minha vaga na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) como
professora temporaria e seguir com meus estudos para conquistar a aprovagao no
concurso do professor efetivo, onde desejo contribuir e colocar em pratica todo o meu
aprendizado.

Para o futuro, pretendo especializar-me na area de psicopedagogia e educagéao
inclusiva para trabalhar com o atendimento desse publico na escola, ou quem sabe, em
espacos nao escolares. Além disso, pretendo ingressar no programa de mestrado para
continuar meus estudos nessa tematica, afinal, este trabalho de conclusdo de curso foi
apenas o inicio da minha trajetéria como pesquisadora.

Por fim, destaco que essa experiéncia me trouxe diversas reflexdes sobre a
educacdo, especialmente sobre as transformacgdes que os profissionais de educagéo

podem proporcionar e adquirir nesse percurso.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade deBrasilia

(UnB)

Faculdade de Educacéo
(FE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa
“Acessibilidade no ensino remoto emergencial da Universidade de Brasilia: Desafios e
Possibilidades”. Esta investigacao faz parte de uma pesquisa de conclusdo de curso de
graduacdo, realizada pela estudante Beatriz Oliveira dos Santos — 160113865 e
orientada pela Profa. Dra. Ana Maria deAlbuquerque Moreira. O objetivo deste estudo
visa compreender quais estdo sendo os desafios enfrentados pelos estudantes com
necessidades educacionais especiais, no ensino remoto da UnB, e expor quais agdes a
universidade vem tomando para responder as questdes de acessibilidade neste periodo.
Sua participacdo nesta pesquisa consistira em: responder ao questionario e
posteriormente, caso seja da sua vontade, participar de uma entrevista individual. Esta
pesquisa tem como previsdo ser realizada por um periodo de duas semanas. Logo
abaixo vocé devera assinalar seu consentimento ou ndo para a participacdo. Em caso
afirmativo, vocé estara cedendo os direitos a pesquisadora para o uso das informacées
que serdo analisadas na pesquisa, bem como as publicagdes advindas desse processo.
A qualquer momento vocé pode desistir de sua participagdo. Para isso basta apenas nos
informar, pois assim os dados serdo desconsiderados. Em qualquer etapa do estudo,
vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de
eventuais davidas. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais
e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma
a possibilitar sua identificacdo. As informac6es obtidas serdo analisadas em conjunto
pelos pesquisadores, ndo sendo divulgadaa identificacdo de nenhum participante da
pesquisa. Para qualquer esclarecimento, seguem os contatos das pesquisadoras:

Ana Maria de Albuquerque Moreira:anaalbuquerque@unb.br
Beatriz Oliveira dos Santos: biaoliveira832@gmail.com

( ) Concordo em participar desta pesquisa.
( ) N&o concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura do participante


mailto:biaoliveira832@gmail.com
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL COM
ESTUDANTES

1. Quando vocé ingressou na UnB? Assim que ingressou, VOcé buscou o programa de
apoio aos estudantes com deficiéncias da universidade?

2. Como vocé ficou sabendo desse programa?

3. Conte um pouco como foi a sua adaptacdo na universidade, vocé se sentiu acolhido no
ambiente universitario?

4. E sobre a sua adaptacdo ao ensino remoto emergencial da UnB? Conte um pouso da
sua experiencia.

5. Quantas disciplinas vocé vem realizando por semestre? Elas utilizam quais ambientes
virtuais?

6. Como esta sendo a sua relacdo com os docentes colegas de turma neste periodo de
ensino remoto?

7. Quais os tipos de avaliacdo de aprendizagem vocé realiza no remoto sentiu
dificuldades em algum deles?

8. Quais os principais desafios que vocé vem enfrentando nesse periodo em relacédo a sua
vida universitaria neste periodo?

9. De acordo com sua experiéncia, como € ser um estudante com deficiéncia na
Universidade de Brasilia?

10. Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar as condi¢6es de acessibilidade
estudantes com deficiéncia na UnB neste periodo de ensino remoto emergencial?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL COM A
DIRETORA DO CEAD

1. Qual o papel do CEAD dentro da Universidade de Brasilia, especialmente, no atual
cenario de ensino remoto emergencial?

2. Considerando a situacdo atual de ensino remoto emergencial, como o CEAD se
organizou para responder as demandas para atender aos professores e estudantes neste
periodo?

3. Com relacao a acessibilidade, quais foram os principais recursos adotados pelo CEAD
para atender alunos com NEE durante o periodo de isolamento?

4. O CEAD trabalha em articulagdo com a DACES/DAC? Se sim, como se d& essa
articulacao?

5. O CEAD promoveu/organizou alguma atividade para auxiliar os professores que
possuem alunos com NEE a utilizarem esses recursos?

6. Houve adaptacdes nos recursos disponiveis no Aprender 3?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL COM A
DIRETORA DO DACES

1. Quais sdo as acdes que a diretoria de acessibilidade esta realizando neste periodo de
ensino remoto emergencial?
2. Como ¢ feita a divulgacdo da DACES a comunidade universitaria da UnB?

3. Como estdo ocorrendo os atendimentos com 0s alunos neste periodo da pandemia da
COVID -19?

4. Quais as demandas mais frequentes dos estudantes que procuram a DACES?

5. Quantos estudantes com necessidades educativas especiais a DACES atende,
atualmente, na UnB?

6. Na sua opinido, a UnB pode ser considerada uma universidade que promove e tem
acessibilidade? Se ndo, o que a senhora observa como prioridades para que a UnB se torne
um lugar mais acessivel?
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APENDICE E — QUESTIONARIO ON-LINE APLICADO AOS ESTUDANTES

BLOCO 1: Identificacdo dos participantes

1. Qual sua idade?
() Até 17

() De 18 a 24 anos
() De 25 a 35 anos
() De 36 a 49 anos
() + de 50 anos

2. Com qual género vocé se identifica?
() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo dizer

() outros...

BLOCO 2: Ingresso na Universidade de Brasilia

3. Qual seu semestre/ ano de ingresso?

4. Qual foi seu sistema de ingresso na Universidade de Brasilia?

() Sistema universal

() Sistema de cotas Raciais da UnB

() Cotas para escola Publicas com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salarios — minimo
per capita e autodeclarado preto, pardo ou indigena

() Cotas para escola Publicas com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salarios — minimo
per capita reservadas para pessoas com deficiéncia

() Cotas para escola Publicas com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salarios — minimo
per capita e ndo autodeclarado preto, pardo ou indigena

() Cotas para escola Publicas com renda familiar superior a 1,5 salarios — minimo per

capita e autodeclarado preto, pardo ou indigena
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() Cotas para escola Publicas com renda familiar superior a 1,5 salarios — minimo per
capita reservadas para pessoas com deficiéncia

() Cotas para escola Publicas com renda familiar superior a 1,5 salarios — minimo per
capita e ndo autodeclarado preto, pardo ou indigena

() Outros...

5. Qual foi sua modalidade de ingresso na Universidade de Brasilia?
() Vestibular tradicional

() PAS

() ENEM

() Vagas remanescentes

() Admissao para portador de diploma de curso superior

() Transferéncia facultativa

() Transferéncia obrigatéria

() outros

6. Qual seu curso de graduagao?

7. Este é 0 seu primeiro curso de graduacao?
() Sim
() Néo

BLOCO 3 — Percepcdo sobre a acessibilidade durante o ensino remoto emergencial

8. Qual o tipo de deficiéncia e/ou necessidade educacional especial vocé possui?
() Cegueira

() Surdez

() Deficiéncia auditiva

() Surdocegueira

() Deficiéncia fisica

() Deficiéncia intelectual

() Deficiéncia multipla
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() Transtorno do espectro autista (TEA)
() Altas habilidades/superdotagéo
() Transtorno funcionais especificos (TFE).

() Qutros...

8.1 Se na questdo anterior vocé marcou Transtorno do espectro autista (TEA), qual
tipo?

() Autismo

() Sindrome de Asperger

() Sindrome de Rett

() Transtorno Desintegrativo da Infancia

8.2 Se na questdo 8 vocé marcou Transtornos funcionais especificos (TFE), qual
tipo?

() Dislexia

() Disgrafia

() Disortografia

() Transtorno de Déficit de Atencéo

() Hiperatividade

9. Vocé participa de algum programa de apoio a permanéncia ou assisténcia

estudantil? Em caso afirmativo, informe qual programa?

10. Que recursos de acessibilidade vocé necessita?
() Nenhum

() Material em audio

() Material em braile

() Material com caracteres ampliados

() Material com contraste de cores

() Material em formato digital acessivel
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() Material em Libras

() Informatica acessivel

() Gravacao das aulas mediante autorizacao
() Acessibilidade arquitetonica

() Recursos para mobilidade manual e elétrica
() Equipamentos de comunicacao alternativa

() Qutros...

11. Durante o periodo ensino remoto emergencial vocé encontrou dificuldades com

esse(s) recurso(s)?

() Néo
() Sim

12. Que servicos de acessibilidade vocé necessita?

() Nenhum

() Tradutor de Libras

() Intérprete de Libras Ledor

() Guia para orientacdo e mobilidade

() Guia-intérprete Acompanhante ou auxiliar

() Ampliacdo de tempo para realizagéo de atividades académicas e avaliagdes

() Outros

13. Durante o periodo ensino remoto emergencial vocé encontrou dificuldades com

esse(s) servico(s)?

() Néo
() Sim

14. Como vocé avalia sua adaptacéo ao ensino remoto emergencial?
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15. Além das disciplinas, vocé participou de outras(s) atividade(s) académica(s)

durante o ensino remoto emergencial?

() Iniciacdo cientifica

() Participacdo em eventos académicos/cientificos
() Néo participei

() Outros...

16. A fim de entender melhor qual seu ponto de vista sobre a promocao de
acessibilidade da UnB, esta pesquisa propdem uma entrevista via video conferéncia

com os estudantes. VVocé gostaria de participar dessa entrevista?

() Néo
() Sim

17. Se vocé respondeu sim a ultima pergunta, informe abaixo o seu endereco de e-

mail e/ou numero de telefone para agendarmos a entrevista.
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1. CENTRO DE EDUCAGAO A DISTANCIA

O Centro de Educacdo a Distancia da Universidade de Brasilia (CEAD/UnB) surgiu como érgdo na es-
trutura da universidade, com a tarefa de desenvolver e viabilizar acdes educativas a distancia. Para
tanto, desde o ano de 1979, promove acesso a educacdo, a cultura e aos saberes em diversas areas
do conhecimento.

Tem por objetivo maior ser referéncia em Educacdo a Distdncia, com reconhecimento nacional e
internacional. Como missdo, promove a oferta de ensino, com ag¢des integradas por metodologias
ativas, tecnologias digitais da informagao e comunicagao, além de medidas voltadas as praticas pe-
dagodgicas inovadoras.

Dentre os principais valores estao: velar pelo compromisso com qualidade, inovagao, tecnologia e
transparéncia. Sempre com foco na Comunidade Académica.

O CEAD tem uma atuacdo extensa e varios programas de referéncia, dentre as quais, é possivel des-
tacar:

» Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB): é um sistema integrado por universidades publicas que
oferece cursos de nivel superior, essencialmente aqueles que tém dificuldade de acesso a formacao
universitaria, por meio da Educacdo a Distancia;

» Programa Aprendizagem para o 3° Milénio (A3M): tem como objetivo atuar, junto a comunidade
universitaria, na identificacdo, valorizacdo e promocao de a¢cGes educacionais inovadoras.

Neste ultimo programa, também, é possivel evidenciar o Projeto Rotas de Inovagao Universitaria
(RIVU) (https://riu.cead.unb.br/), que atua, especificamente, na formacdo docente e de demais mem-
bros da comunidade académica, para o desenvolvimento de diferentes desenhos pedagdgicos, que
considera o uso de tecnologias educacionais, a mediacdo pedagdgica e a integracao de espagos
presenciais e a distancia.

Acrescenta-se, ainda, que é importante informar que o CEAD/UnB desenvolve tecnologias e meto-
dologias inovadoras por meio de servicos com webconferéncias, coordenacdo junto a Universidade


https://riu.cead.unb.br/

de Brasilia da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) — que é a primeira rede de acesso a inter-
net no Brasil, constituida por mais de 800 instituicGes de ensino —, e gerenciamento do Ambiente
Virtual de Aprendizagem da UnB, que ja estd em seu terceiro programa.

Para melhor compreender as plataformas virtuais oferecidas pelo CEAD/UnB, apresenta-se, a seguir,
a Educacao a Distancia e os diversos conceitos atrelados a ele, como o ensino remoto.

O contexto da Educacao a Distancia

A Educacdo a Distancia da UnB apresenta a sua modalidade de ensino baseada em duas fortes es-
truturas: a politica e a diddtico-pedagdgica. A estrutura politica se constitui com foco na diversidade,
nos direitos humanos e em leis especificas que consideram, principalmente, as caracteristicas distin-
tas e complexas encontradas na amplitude de um pais, com fatores socioemocionais tdao diversos. A
estrutura didatico-pedagdgica busca englobar, de maneira flexivel, toda uma gama de competéncias
e habilidades necessarias para se construir um espaco de ensino critico e participativo. Mais que
apresentar conteudos e encaminhar atividades, a Educagdo a Distancia (EaD) necessita desenvolver
metodologias dindmicas, que permitam a interacdo do discente com o docente, com o técnico e
todo o contexto académico, do qual faz parte.

A EaD é uma modalidade idealizada para oferecer ambiente virtual de aprendizagem flexivel e com
suporte tecnolégico, que favoreca a Educagdo a Distancia. Dessa forma, essa modalidade demanda
uma plataforma digital complexa, que suporte acessos continuos e simultaneos e ofereca um am-
biente de interagao intuitivo e acessivel.

1.1.1 O Ensino Remoto no universo da EaD

O Ensino Remoto se tornou uma tendéncia mundial, como saida para situacdes emergenciais, como
a pandemia decorrente do coronavirus. A ideia inicial é de permitir que o ensino ocorra de forma
interativa, no mesmo molde do presencial, porém em plataformas virtuais.

Destaca-se que, por ser um modelo que surgiu em meio a uma necessidade latente, muitos docen-
tes, discentes, técnicos de laboratérios ndo estavam preparados para lidar com o ensino, nas diver-
sas plataformas digitais. Com efeito, a elaboracdo dos conteldos, das aulas, avaliacdes e atividades
nesse modelo precisam ser repensadas para atender a esse universo académico e distinto.



Ao pensar nessa realidade do ensino remoto, considerando como eixo final a EaD, este Guia de
Orientacoes, pretende auxiliar, em especial, docentes, técnicos, tutores e monitores que atuam nas
aulas remotas neste periodo.

Apresentaremos a seguir, as plataformas virtuais existentes na Universidade de Brasilia (UnB), as
quais tém o CEAD como espago organizacional.

1.2 Plataformas virtuais para realizagcdao do ensino remoto

A UnB oferece, a sua comunidade académica, dois ambientes virtuais de aprendizagem: Aprender 3
(https://aprender3.unb.br/login/index.php) e Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/).

O Aprender 3 é uma plataforma baseada no sistema de gerenciamento de aprendizagem Moodle,
customizado pelo CEAD, exclusivamente para a UnB. O ambiente esta disponivel para alunos, profes-
sores e corpo técnico-administrativo, nos niveis de graduacdo e de pds-graduacao.

As credenciais para o acesso ao Aprender 3 sdo disponibilizadas no e-mail institucional. Os dados
sdo importados do Sistema Integrado de Gestdo das Atividades Académicas (SIGAA), e os usuarios
recebem os dados de login no e-mail cadastrado no SIGAA. Portanto, é importante o acesso do
e-mail institucional.

A suite de aplicativos Microsoft Office 365 Educacional (Office 365, versao Al) esta disponivel para
todos os alunos regulares da UnB, bem como para o seu corpo técnico-administrativo e professores,
mediante um acordo de cooperacao firmado entre a Universidade e a Microsoft. Dentre os benefi-
cios desse acordo, ha o incremento do espaco de armazenamento das contas de e-mail para 50 GB;
e de 1 TB disponivel para armazenamento de arquivos na nuvem (OneDrive), além de acesso aos
demais aplicativos da suite Office (Word, Excel, PowerPoint, Teams, OneNote, dentre outros).

Os usuarios podem acessar a suite Office 365, por meio de qualquer navegador de internet. A plata-
forma do Office 365 estd disponivel no site www.office.com.

1.3. Plataformas virtuais e Acessibilidade

As plataformas virtuais possuem um papel de destaque, ou mais que isso, é de vital importancia
para o ensino remoto e para a EaD. Esse espaco precisa estar disponivel para todos, ou seja, faz-se


https://teams.microsoft.com/
http://www.office.com

necessario que ele seja, de fato, inclusivo e acessivel. Com esse objetivo, o CEAD/UnB estabeleceu
uma parceria com a Diretoria de Acessibilidade (DACES), da UnB.

Outro passo importante foi a constituicdo do Nucleo de Acessibilidade dentro do CEAD. A equipe
tem como papel principal promover a acessibilidade nas atividades de educacgao a distancia e de en-
sino remoto desenvolvidas pelo CEAD/UnB. Assim, oferece Apoio Operacional a Pesquisa, Desenvol-
vimento e Inovac¢do (PD&lI) para os programas: i) Terceiro Milénio (A3M); ii) Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e iii) Projeto Rotas de Inovagdo Universitaria do CEAD/UNB, além de outras demandas
estipuladas pela direcdo do CEAD/ UnB.

O trabalho tem como principal eixo as Diretrizes de Acessibilidade para o Conteldo da Web por
meio da Web Content Accessibility Guidelines (WCAG ), que sdo as recomendacées de acessibilidade
para conteudo da web, ou seja, sdo diretrizes que explicam como tornar o conteido web acessivel,
e fazem parte de uma série de recomendacdes para acessibilidade publicadas pela Web Accessibility
Initiative do W3C, instituicdo mundialmente conhecida por pesquisar tecnologias que promovem
padrdes de uso e forma para a criacdo e a interpretacdo de conteldos para a Web.



O Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (PPNE) foi criado em 1999, vinculado a
Vice-Reitoria, apds diversas discussoes acerca do ingresso e das condicées de permanéncia e diplo-
macdo dos estudantes com deficiéncia e necessidades educacionais especificas na UnB. Em 2017,
o PPNE se tornou a Coordenacdo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia, vinculada ao Decanato de
Assuntos Comunitarios.

No ano de 2019, foi aprovada a Politica de Acessibilidade da UnB, instituida pela Resolu¢do do Con-
selho de Administragdo n° 50/2019. Essa normativa institucional tem como objetivo zelar pela apli-
cacdo da legislacdo referente aos direitos das pessoas com deficiéncia, Transtornos do Espectro Au-
tista (TEA), altas habilidades/superdotacdo e transtornos funcionais especificos, bem como definir
normas técnicas e recomendacdes acerca de acessibilidade nas ac¢des, atividades e projetos promo-
vidos e implementados pela UnB.

Em 2020, por meio do Ato da Reitoria n° 0845/2020, foi atualizada a estrutura organizacional do
Decanato de Assuntos Comunitarios (DAC) da UnB, com a criacdo da DACES/DAC. Essa a¢do esta
alinhada as orientagdes do Decreto n°® 7.611/2011, que prevé a criacdo de nucleos de acessibilidade
nas instituicdes federais de educacao superior, com objetivo de eliminar barreiras fisicas, de comu-
nicacdo e de informacdo que restringem a participacao e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas.

Portanto, a Diretoria assume a fungao estratégica de garantir e promover a inclusdo e a acessibili-
dade como uma politica transversal na UnB, de forma a ampliar condi¢des de acesso, participacao
e aprendizagem aos estudantes que apresentam deficiéncia e/ou necessidades educacionais espe-
cificas.

2.1 O que é acessibilidade

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) — Lei n® 13.146/2015, em seu Art. 3°, define a acessibilidade como a:

[...] possibilidade e condigao de alcance para utilizagao, com seguranca e autonomia, de espagos, mobilia-
rios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagGes abertos ao publico, de uso publico ou privados



de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

A Politica de Acessibilidade da UnB — Resolug¢do CAD n° 50/2019 ratifica a definicdo contida na LBI
e, em seu Art. 2°, reafirma a acessibilidade como direito para a comunidade universitaria. Na politica
institucional da UnB, a acessibilidade é considerada em perspectiva multidimensional:

Paragrafo Unico. Para fins desta politica, considera-se:

| Acessibilidade arquitetonica e urbanistica: aquela existente nos edificios, nas vias e espacos abertos ao
publico ou de uso coletivo;

Il Acessibilidade nos transportes: aquela existente nos sistemas e meios de transportes;

Il Acessibilidade na comunicagdo e na informacgdo: aquela existente nos sistemas de comunicagao e tec-
nologia da informacdo, e no acesso a informagdo e ao conhecimento;

IV Acessibilidade atitudinal: aquela existente nas atitudes e comportamentos, com vistas a garantir a par-
ticipagdo social da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigdes e oportunidades, com as demais
pessoas; e

V Acessibilidade pedagdgica: aquela compreendida nos processos de ensino e aprendizagem, bem como
no acompanhamento académico dos estudantes, com vistas a prevenir situagdes de retengdo e evasao.

Nesse sentido, a promocdo da acessibilidade no ensino remoto se refere a eliminacdo de barreiras
que impedem o acesso, a participacdo e a aprendizagem aos estudantes com deficiéncia e/ou ne-
cessidades educacionais especificas, em seus processos formativos, nos cursos de graduacao e de
pods-graduacao.

2.2 Publico atendido pela DACES/DAC

A Resolucdo CAD n° 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB, em seu Art. 3°, define
como publico atendido o corpo discente, os servidores técnico-administrativos, os docentes e a co-
munidade, em geral, da Universidade, identificados como:
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4 A
PESSOAS COM PESSOAS COM
DEFICIENCIA TRANSTORNO
DO ESPECTRO
Deficiéncia visual — AUTISTA (TEA)
cegueira
Deficiéncia visual — baixa
visdo .
Autismo

Surdez

Sindrome de Asperger

Deficiéncia auditiva 3
Sindrome de Rett

Surdocegueira . .
o Transtorno Desintegrativo

Deficiéncia fisica da Infancia

Deficiéncia intelectual

Deficiéncia multipla

PESSOAS COM
TRANSTORNOS

FUI\!CIONAIS

ESPECIFICOS (TFE) PESSOAS COM
ALTAS

Dislexia HABlLIDADE§I
Disortografia SUPERDOTACAO
Disgrafia
Discalculia

Transtorno de Déficit de
Atencao

Hiperatividade



2.3 OrientagOes para promog¢ao de acessibilidade no ensino remoto e sugestoes de recursos de
acessibilidade

Apresentamos, a seguir, a definicdo das deficiéncias e de necessidades educacionais especificas dos
estudantes atendidos pela DACES/DAC, bem como sugestdes de recursos de acessibilidade para
utilizagcdo no ensino remoto. Destacamos a necessidade de os docentes sempre dialogarem com os
estudantes, no sentido de verificar quais os recursos de acessibilidade que melhor atendem as suas
demandas. Lembramos que uma aula acessivel amplia as oportunidades de aprendizagem e a parti-
cipacdo para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia.

2.3.1 Estudantes com deficiéncia

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisi-
ca, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
(Art. 2°, Lei Brasileira de Inclusdo, 2015).

2.3.1.1 Estudantes com deficiéncia visual — cegueira

O Censo MEC/INEP (2020, p.7) define a cegueira como: “perda total da fungdo visual ou pouquissima
capacidade de enxergar”.

Diante de tal especificidade, sugerimos ao docente que, ao receber a lista da sua turma, confira a
indicacdo de quem sdo os alunos com deficiéncia atendidos pela DACES/UnB. No Portal do Docente
do SIGAA, é possivel verificar se na sua turma esta matriculado algum estudante com deficiéncia e/
ou necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente e clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Partici-
pantes >; no lado direito do nome do/da aluno/aluna com NEE constara no icone do NEE. Clique no

o
icone &/ para visualizar o parecer acerca das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).
Isso facilitara o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, oriente o estudante acerca da plataforma virtual que serd utilizada na
disciplina e o link ou a chave de acesso.
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P Organize o conteudo, na plataforma, em ordem cronoldgica e por aulas, assim, o estudante cego,
com auxilio do software leitor de telas, terd condi¢cdes de acompanhar o percurso formativo pro-
posto na disciplina. T

v

P Para organizar e identificar as unidades, médulos ou disciplinas, utilize um sistema de caixas e/ou
rétulos que possibilitem uma descricdo clara e objetiva. Veja o exemplo, a seguir.

A

_Exemplo

Unidade | - Tecnologias no Mundo Virtual —— Rétulo de identificagéo

] Contribuigtes da Tecnologia na Educagéo
- Tipos de Tecnologias

E Evolugéo da tecnologia nas linguas de sinais, no mundo e no Brasil

Modelo de rétulo de identificagao
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SOFTWARES LEITORES DE TELA

Vocé conhece os Softwares Leitores de Tela? Quer co-
nhecer um pouco mais? Leitores de tela sdo aplicativos
utilizados por pessoas com Deficiéncia visual para que
tenham, em telas de dispositivos diversos (computado-
res, tablets, smartphones, etc.), acesso as informagGes
presentes em forma de texto, convertendo-as em infor-
magoes sonoras, em dudio. O NVDA — Software Ledor de
tela é gratuito e faz leitura de toda tela do computador/
notebook. Conhega como o leitor de tela funciona a se-
guir. Veja abaixo dicas e sugestdes sobre os recursos de
acessibilidade deste manual!

Principais leitores de tela utilizados pelos estudantes
com deficiéncia visual:

NVDA: www.nvaccess.org/download/

JAWS: www.osbsoftware.com.br/produto/jaws

Virtual Vision: www.virtualvision.com.br/

DosVox:intervox.nce.ufrj.br/dosvox/

Orca: help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.
pt BR

VoiceOver: www.apple.com/br/accessibility/vision/



https://www.nvaccess.org/download/ 
https://www.osbsoftware.com.br/produto/jaws
https://www.virtualvision.com.br/
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/ 
https://help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.pt_BR
https://help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.pt_BR
https://www.apple.com/br/accessibility/vision/ 

P Disponibilize, na plataforma, a organizacdo da disciplina em formato digital (escrita) e, preferen-
cialmente, em formato de dudio, também.

Infografico do modelo de um plano de ensino: plano de ensino da disciplina Tecnologia e Lingua-
gem do Curso de Lingua de Sinais Brasileira - Portugués como segunda lingua.

Te.cnologia e
Llnguagem

Inclusdo educacional e sdcio-digital da pessoa com surdez.
Funcionalidade da Tecnologia Assistiva (TA) no ensino.
Recursos tecnolégicos empregados no ensino da lingua de
sinais. Técnicas de elaboracao de multimeios como recurso
na prética educativa. Preparagdo de materiais didaticos que
contemplem a Libras, o Portugués como L2 e a diversidade
cultural: planejamento; selecao de equipamentos e de
programas; organizacao de dados; execucao de projeto.

Ementa

Programa

Unidade | - As tecnologias no mundo virtual

1- Contribuicées da tecnologia na &rea da educacéo

2 - Evolucéao da tecnologia nas linguas de sinais, no mundo e no Brasil
3 - 0 papel do professor no funcionamento de tecnologias para o

|
Unidade IV - A contribuicao das tecnologias e dos multimeios para a
diversidade linguistica e cultural nas linguas de sinais - QR code
1 - Propagacao via web dos aspectos linguisticos e culturais das linguas

ensino
4 - Anélise de videos que contenham recursos tecnolégicos para o

ensino da libras de sinais

2 - Formas de contribuicdo das tecnologias e dos multimeios nos

espacos culturais: museu, centros histéricos e em outros patriménios

Unidade Il - Inclusd@o educacional e sécio-digital da pessoa com culturais.

surdez. 3 - Representacao cultural de recursos tecnolégicos em libras, nos
1- Tecnologias existentes e beneficios para o usuario da LSB meios diferenciados: TV, teatro, danca, musica, artes, cinema, entre
2 - Tecnologias existentes para o aprendizado de linguas de sinais outros.

internacionais. 4 - Oficina de elaborac&o de multimeios, desenvolvidos por tecnologia
3 - Tecnologia e escrita de sinais: andlise critica de aplicativos; apropriada em libras

possibilidades de uso. AVALI

4 - Oficina de recursos tecnolégicos para o ensino da libras

| 1. Participacao:Frequéncia/Pontualidade; Responsabilidade no cumprimento de tarefas dentro do

prazo; Participacdo em sala nos debates e discussges. Elaborac&o escrita de reflexes acerca dos
Unidade Il - A tecnologia no ensino da libras temas trabalhados e Exercicios e trabalhos orais e/ou escritos: Resenha; Debates; Semindrio /
Dialogo e Avaliacbes

1 - Tecnologia Assistiva: formas e padronizacao de registro de sinais-
termos

A nota final seréa obtida através da soma das

2 - Bancos tecnoldgicos para armazenamento de dados linguisticos e e R
quatro avaliacdes e a participacao.

culturais
3 - Oficina de padronizacéo de sinais gerais e de sinais-termos para
ensino da libras

Primeira Avalia 0 aluno seréa aprovado se a nota final for igual ou

maior que MM e se a frequéncia for igual ou
maior que 75%.

Segunda Av:

Fonte: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB”
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P Ao iniciar o semestre letivo, faca sua prépria audiodescricao, ou seja, descreva para o estudante,
brevemente, suas caracteristicas fisicas (cor, altura, tipo fisico, cabelos, cor dos olhos, estilo e cores
das roupas). Também, é importante descrever um pouco do local em que estd sendo ministrado a
aula (se é uma sala, como é a parede ao fundo, se ha quadros, livros, estantes ou qualquer outro
objeto que esteja visivel). Se possivel, sugira aos colegas de classe que, também, facam sua audio-
descrigao.

Como forma de Audiodescricdo de uma aula veja o exemplo abaixo:

VIDEO 1 - AUDIODESCRICAO

Fonte: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB

P Disponibilize, com antecedéncia, o material da disciplina (plano de ensino, material didatico,
videos, etc.) para o estudante. Os arquivos devem ser disponibilizados em formatos selecionaveis,
como Word ou PDF, por exemplo, e devem possuir uma boa qualidade de texto e imagem.

14

AUDIODESCRICAO

Ao iniciar o semestre letivo, faca sua prépria Audiodes-
cricdo, ou seja, descreva brevemente para o estudante
suas caracteristicas fisicas (cor, altura, tipo fisico, cabelos,
cor dos olhos, estilo e cores das roupas).

Também é importante descrever um pouco do local de
onde esta ministrando a aula (se é uma sala, como é a
parede ao fundo, se ha quadros, livros, estantes ou qual-
quer outro objeto que esteja visivel).

Se possivel sugira aos colegas de classe que também fa-
¢am sua Audiodescricao.


https://youtu.be/L1Xu8rNJVNY 

P Caso o professor deseje disponibilizar um arquivo em PDF, é preciso atentar para que ele ndo seja
um PDF de imagem. Os PDFs em formato de imagem ndo sdo acessiveis para as pessoas cegas, uma
vez que os leitores de tela ndo conseguem processar imagens, apenas textos. Se forem utilizados
documentos e atividades escritas diversas, de forma escaneada, o estudante ou o professor devera
enviar os materiais para a equipe da DACES/DAC e do Laboratério de Apoio a Pessoa com Deficién-
cia Visual (e-mail unb.adaptacaodemateriais@gmail.com), para que seja realizada, dentro do

pela equipe, a producdo do material em formato acessivel.

P Tais textos passarao pelos programas de reconhecimento 6tico, os OCRs, que converterao os PDFs
de imagem, para PDFs em formato texto. A seguir, disponibilizamos exemplos de PDFs de imagem
adequados, e de PDFs de imagem ndo adequados para o envio a equipe da DACES/DAC e ao Labora-
torio de Apoio a Pessoa com Deficiéncia Visual.

@ Texto escaneado de modo inadequado

A imagem, a seguir, apresenta um exemplo de texto escaneado de modo inadequado. O texto pos-
sui rasuras, como rabiscos e escritas. H3, também, desenho de linhas que sublinham o texto. Dessa
forma, ao converter a imagem scaneada para texto, o programa OCR ndo conseguira |é-lo correta-
mente. Recomendamos que se apaguem as rasuras e linhas sublinhadas do texto para uma leitura
adequada do programa.
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PRAZOS

E importante que o docente observe os prazos estipula-
dos, a fim de que os materiais retornem ao estudante em
tempo para a leitura, possibilitando a participagdao nas
aulas e nas atividades avaliativas. Para ter informagdes
sobre os prazos, consulte a tabela abaixo ou clique no
link: acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_con-
tent&view=article&id=12&Itemid=729

Braille Até 100 péginas 7 dias uteis
Braille Mais de 100 paginas 15 dias uteis

Até 100 péginas sem
Digital acessivel figuras, notas de 7 dias uteis

rodapé ou citagdes

Até 100 péginas com
Digital acessivel figuras, notas de 15 dias uteis

rodapé ou citagdes

Mais de 100 paginas
Digital acessivel sem ﬁguras,’notas 10 dias Uteis

de rodapé ou
citagoes

Mais de 100 paginas

Digital acessivel com ﬁguras,’ notas 20 dias Uteis
de rodapé ou
citagdes
Tamanho ampliado Até 100 péginas 7 dias uteis
Tamanho ampliado | Mais de 100 paginas 15 dias uteis
Audio por meio de X L o

sintetizador de voz Até 100 paginas 7 dias uteis
Audio por meio de ) L. N
S A i— Mais de 100 péginas 15 dias uteis



http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=729
http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=729

TEXTO ESCANEADO DE MODO INADEQUADO.

Bruce Ackerman. A nova separagio dos poderes

— cimara e presidente — cada um eleito para um perfodo de quatro anos, com
intervalos de dois anos.

Mesmo dentro deste modelo tio detalhadamente analisado, virios fend-
‘menos surgem que ndo tém simetria no sistema de poderes nio separados.

L piplo

(a) Impasse

O mais 6bvio é o problema do impasse: a cAmara e o presidente podem
ser dominados por partidos diferentes (ou facgées diferentes do mesmo par-
tido). Como governar até a eleigio seguinte?

N Hd trés cendrios possiveis. O primeiro acentua 4 acomodagio. Os parla-
mehtares opositores nio querem parecer criancas chatas e pirracentas peran-
te os eleitores. Em vez disso, eles realizardo uma ou outra combinacio de
raciocinio e barganha que podem resultar em um conjunto atraente de resul-
tados, mais atraente para muitos cidadios que qualquer outro arranjo que
fosse alcancado pelo sistema de Westminster, ou seja, “o vencedor leva
tudo”. Chamo isto de “a Esperanca Madisoniana”.!8

18 Keith Krehbiel tratou ivels algumas digo: sob as quais

! Madisonianos sio proviveis. Ver Keith KREHBIEL, Pivotal Politics: a Theory of U.S. Lawmaking

P 34-39 (1998). Quio bem o sistema americano tem de fato correspondido & esperanga de

Madison ¢ uma boa pergunta, contudo, ampla demais para este ensaio, o qual apenas questiona o
m:uwnm&mumadmmwumlmmmm

que enfarizo as , gostaria de dois.

mmmwmmmmdumammmmm

Government. Marriz Fiorina armimanta ms ne slsitoree seradimidencse amalmenrs docstam nm.

Wedilo

|

Colegio ANPR de Direito ¢ Democracia
Direlo de Antonio Carlos Alpino Bigonha & Luiz Moreira

1) O segundo cenirio é o colapso constitucional. Em um esforco de des-
{ruir o seu concorrente, um ou outro Poder toma de assalto o sistema cons-
fitucional e instala-se como o tinico legislador, com ou sem a graca redento-
ra de um plebiscito que sirva como sustentagio.

Chamo este colapso de “o pesadelo de Linzian”, em um tributo irnico
a0 meu amigo e colega Juan Linz. Como um dos nossos mais notdveis estu-
diosos sobre 0 governo cﬂmpmuvo, Lmz sustenta que a separacio dog pode-
res foi uma das da ica, feita
19 Geracdes de liberais latinos tomaram os

ditos de Montesquieu, em ooﬂ;u.uto com o exemplo dos Estados Unidos,

como uma inspiracio para criar governos constitucionais que dividem o

der]gggeram.e entre presidentes e congressos eleitos, somente para ver as
% suas mnsnmgées explodidas por pres;dentes frustrados quando estes d.lssal-

ve €on,; 5808 i igentes e se asi como 08
com o auxilio de militares e/ou plebiscitos extraconstitucionais. De um
ponto de vista comparativo, os resultados sio atordoantes. Hi aproximada-
mente trinta paises, em sua maioria na América Latina, que adotaram siste-
mas do estilo estadunidense. Todos eles, sem excegio, sucumbiram ao pesa-
delo Linzian em algum momento, muitas vezes repetidamente. Evidente-
mente, cada colapso vem associado a um milhio de outras varidveis,?® con-
tudo como Giovanni Sartori exprime, este triste registro “incita-nos a refle-
tir se o problema politico nfio poderia ser o préprio presidencialismo”.2!

em Juan J. LINZ, idential or Parlis 24

19 Linz apresenta seus mais

Fonte: ACKERMAN, Bruce. A Nova Separagao dos Poderes. Trad. Isabelle Maria C. Vasconcelos e Eliana Valadares

Santos Editora Lumen. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2009. Adaptada pela Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB em 2021
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A imagem, a seguir, apresenta outro exemplo de texto escaneado de modo inadequado.

O texto estd na diagonal e possui muitas partes com desfoque, o que deixa parte das letras apagada.
Texto em diagonal ndo é reconhecido pelos programas de OCR. Recomendamos utilizar um scaner
ou que se atente para ndo deixar o texto torto, desfocado ou apagado.

Texto escaneado de modo inadequado

Unives

3 do diploma. Na sociedade megieyy)

;ul‘ mem::;l (undux, a0 oo g o

. [das estudos que realizaram, E g, oy : ilharey

rmk;n. echesidsticos ou civis, disp . Pm "'F
Entretanto, nao se podena lulp; 2 Uni unmnuj.de

S " g versidade 3 @ principio,

gaica referéncia seu éxito social ¢ politico, Em gl ""‘ﬂlnql 1omando poy
e deve ser avaliado, Ma andlise, ¢ o,

wral ¢ Papel cul-

ParEL CULTURAL

Em boa parte, a Universidade nascera da my,
x|I. Por certo, cl.{ logo refreou um POUCO 3 inovacs
rigidos 0 saber estuziante dos primérdios, impés u
yeaes l""‘"""' Como negar, no entanto, as consid,
versidades medievais em todos os dominios do ¢
podemos esbogar aqui um balango sumirio,

A Universidade, no inicio, levoy a perfei

danga culiyra) do século
0, encerroy cm rsquc!nis
m controle de artodoxa 4
erives contribuiges das uni-
nsino e da cultura erudita? S

: ¢30 métodos de ensino cuja fe-
amndidade toi por muito tempo encoberta pelas criticas tardias e injustas dos
| nta das “autoridades” permi-
tia uma !Hlllllt iosa exepese de textos, a “disputa” abria caminho a grande li-
berdade intelectual, assenada no rigor racionalista do raciocinio dialético, O
contetido do ensino universitirio também deve ser considerado: os “artistas™
de Paris ¢ Oxtord levaram a logica formal a uma perfeiio que os filésofos de
hoje redescobrem: com Alberto Magno ¢ Santo Tomis de Aquino, os tedlo-
gos reconciliaram no século X1 ¢ ¢ razdo, confianga na Revelagio ¢ redesco-
berta do mundo; nos séculos XIV ¢ XV, os criticos de Ockham e de seus her-
deiros “nominalistas” enfraquecerio essas sinteses poderosas, mas para recolo-
arem primeiro plano problemas que ocupario a consciéncia moderna (liber-
dade, graga, salvagan), livrando, talvez, o pensamenta cientifico do encrave

humanistas ¢ fildsotos das Luzes, A “leiwra” are

weoligico. As ciéncias dos nimeros ¢ da natreza foram [reqiientemente negli-
genciadas nas universidades medievais. No entanto, sio clas que, em alguns
momentos privilegiados (meados do século XIV em € Wford ¢ Paris; século XV
em Pidua ¢ Salamanca), dario forma a certos rudimentos da ciéncia moder-
na (astronomia, mecinica). Sua introdugio na Universidade representou para
¥ medicina, malgrado o peso das autoridades (Galieno, Avicenal, uma verd-
deira revolugio, que a fer passar do estigio do saber empirico, se nio migico,

2. Artiens, em semiido restrio, ¢ o estudante da faculdade e anes, 50 &, 0 fildsafo. (N.T)
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Fonte: LE GOFF, Jacques; SCHMITT, Jean-Claude. Dicionario tematico do ocidente medieval. 2002.
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|l’ Texto escaneado de modo adequado

A imagem, a seguir, apresenta um exemplo de texto escaneado de modo adequado. O texto nao
possui rasuras, rabiscos, linhas sublinhadas, manchas, partes desfocadas ou qualquer outro empe-
cilho. O texto possui um escaneamento adequado, esta alinhado e reto. Dessa forma, o programa
OCR podera fazer uma leitura correta. Recomendamos que sigam este exemplo, a fim de gerar textos
para a produgao do material em formato acessivel, dentro do prazo determinado pela equipe.

Fonte: GRINBERG, Keila e SALLES, Ricardo (orgs.). O Brasil imperial. 3 Vols. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2010.

1.381p

Texto escaneado de modo adequado

© BRASIL IMPERIAL — VOLUME 3

torais até o sobrepeso do Poder Moderador. Assim, a forma de governo
& responsabilizada pela decadéncia. A solugdo seria a repiiblica federativa.
Esse regime politico “moderno” seria o iinico modo de consertar os es-
tragos provocados pelo antigo. A repiblica é justificada também a partir
do americanismo. O conteido indianista que Ihe foi dado pelo roman-
tismo de Alencar € substituido por uma exaltagéo das virmdes do fede-
ralismo norte-americano. Todo esse contexto vem descrito em linguagem
organicista, na qual termos da biologia ganham relevo: a crise € uma “gan-
grena” que afeta todo o “corpo social”.

O evolucionismo encaminhava a opgio por reformas graduais: a abo-
ligio da escravidio, a haicizagio do Estado, o fim das instituigoes politicas
vitalicias, tudo isso compunha a pauta de reformas necessérias. Textos de
Paul Les ilieu sok d ocial e ordem politis

—

APROPRIAGAO DE IDEIRS NO SEGUNDG REINADO

Da tradigio recuperara uma linhagem de reformadores nacionais, que
englobava liberais como José Bonifécio ¢ Tavares Bastosa conservadores
moderados, caso de Rio Branco. A veia catélica também foi mobilizada
contrasi mesma. cristis vinham deslegi Imente a
escravidio.? [dem para o romantismo. A poesia de Castro Alves ea lite-
ratura estrangeira de Walter Scort ¢ sobretudo A cabana do Pai Toris,
de Harriet Beecher Stowe, foram usadas contra o indianismo, para por
em relevo a escravidio. Do panfletismo dos liberais radicais da década
de 1860 veio ainda o estilo incisivo.

De virias fontes da polfrica cientifica, optisculos, discursos, artigos
de jornal vieram metdforas, sobrerudo da quimica, ¢ citagbes de autori-
dades cientificas. Os argumentos bebem largamente da teoria evolutiva

suas reflexd bre a formagio do prol do, sio a fonte de Bocaidva
‘para tratar da questdo social brasileira. igos deste, a andli p
rada da situagdo brasileira com congéneres curopeias ressalta  crise de
decadéncia e a emergéncia de novo género de conflito, opondo “o capital
¢ o salério” ' A maneira de evitar uma revolugio socialista nio poderia
ser a submissio das massas através da religido do Estado, e sim a reforma
gradual, promovendo a educagio das massas ¢ expandindo os direitos
politicos, conforme fizera a Franga. A reforma “oportuna” consistia pre-
i inflar a revolugi de 30 na ordem social,

‘mas nas instituigoes politicas, implantando a federagio e a reptiblica.

Osnovos liberais também combinaram tragos da tradigao imperial com
teorias da polftica cientifica, mas geraram uma explicagdo que ressaltava a
di i Omis lonial. Embora O. i 2
de Joaquim Nabuco, s¢ja o livro mais bem-acabado do grupo, textos de
André Rebougas, como Garantia de juros (1874), e Agricultura nacional
— Estud: i da abolicionis (1883),
€ de Rui Barbosa, como Abolicionismo (1885), Questdo militar (1887), &
Queda do inmpério (1889) exprimen teses correlatas.

Co liberais republicanos, O abolicionismo nioadota
uma teoria unificada. Apropria-se da tradigao imperial € de teses da po-
litica cientifica para construir seu quadro da decadéncia.

dah:
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do deputado e historiador alemzo Theodor Mommsen (1817-1903), cuja
Histévia de Roma (1854-5) reconstruiu a histéria ocidental dando énfa-
se economia, enfatizando a desagregagio da ordem feudal e a formagio
da sociedade capitalista. Nabuco incorporou esse dngulo ao reconstruir
a historia brasileira, mas a especificou com a andlise da colonizagao por-
tuguesa de outro historiador e politico, Joaquim Pedro de Oliveira
Martins (1845-1894). Em Histéria de Portugal (1879) e O Brasil e as
coldnias partuguesas (1380), a decadéncia na Ibéria é descrita em tom
fatalista, com referéncia ao ciclo vital. O Brasil teria sido colonizado na
hora da degenerago. O Estado-nagdo se teria fundado, Nabuco daf de-
riva, sobre as bases socioecondmicas viciadas do trinémio latifandio-

35 A ind déncia apenas as lizara. A
lidade da ida ; . reverb deleté:
para as instituicdes polfticas, a economia, a sociabilidade € para o pré-
prio cardter nacional, impedindo a formagdo de um povo basileiro, A
“obra da escravidio” seria a “decadéncia prematura™* da jovem nagao.
5 d 30inglesa dos Estados Unidos,
em que tudo se teria passado ao contririo: pequena propriedade, fomento
2 imigragao de mio de obra livre, diversificagio econdmica. O america-
nismo dos novos liberais discrepa do indianismo, mas também dos libe-
rais republicanos, ao adotar os Estados Unidos como modelo de sociedade
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PRAZOS

E importante que o docente observe os prazos estipula-
dos, a fim de que os materiais retornem ao estudante em
tempo para a leitura, possibilitando a participagdao nas
aulas e nas atividades avaliativas. Para ter informagdes
sobre os prazos, consulte a tabela abaixo ou clique no
link: acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_con-
tent&view=article&id=12&Iltemid=729

Braille Até 100 paginas 7 dias Uteis

Braille Mais de 100 paginas 15 dias uteis

Até 100 péginas sem
figuras, notas de 7 dias uteis
rodapé ou citagdes

Digital acessivel

Até 100 paginas com
figuras, notas de 15 dias uteis
rodapé ou citagdes

Digital acessivel

Mais de 100 paginas
sem figuras, notas
de rodapé ou
citagdes

Digital acessivel 10 dias uteis

Mais de 100 paginas
com figuras, notas

Digital acessivel .
de rodapé ou

20 dias uteis

citagoes
Tamanho ampliado Até 100 paginas 7 dias uteis
Tamanho ampliado | Mais de 100 paginas 15 dias uteis
AT (e D S Até 100 péginas 7 dias uteis

sintetizador de voz

Audio por meio d .
P lode Mais de 100 paginas 15 dias uteis

sintetizador de voz



http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=729
http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=729

» O estudante cego deverd indicar, a DACES/DAC, o formato acessivel de sua preferéncia: digital
acessivel, dudio ou braile. Os textos deverdo ser encaminhados com antecedéncia, conforme prazo
ja citado, para a producdo do formato acessivel, a fim de que retornem, ao estudante, em tempo
habil para a leitura. Isso possibilita a participacdo do discente nas aulas e nas atividades avaliativas.
Informacbes complementares a respeito do Programa de Producdo de Materiais Acessiveis podem
ser obtidas no site http://acessibilidade.unb.br/.

Texto acessivel em Braile

Fonte: https://www.freeimages.com/pt/photo/braille-1420102

P Viabilize o apoio de um tutor (um estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina),
conforme demanda do estudante.

P Ao utilizar recursos audiovisuais nas aulas (filmes, videos, documentarios, dentre outros), verifi-
gue se eles possuem audiodescri¢cdo. Caso ndo possuam, o professor, ou o tutor, podera descrever
as cenas e as imagens para os estudantes cegos.

P Ao utilizar slides nas aulas, devem-se descrever imagens, fotos, graficos e tabelas.
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http://acessibilidade.unb.br/
https://www.freeimages.com/pt/photo/braille-1420102

VIDEO 2 - AUDIODESCRICAO DE TABELA

Fonte: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB.Link: https://voutu.be/gQCLCRFTfPU

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, é preciso conversar com o estudante cego acer-
ca do formato acessivel de sua preferéncia. Caso seja necessario, a equipe da DACES/DAC podera
apoiar na producdo e na impressao da avaliagdo em braile, conforme os prazos descritos.

P Ao realizar as atividades avaliativas, é necessario garantir, ao estudante, o tempo adicional, confor-
me estabelece a Resolugdo CAD n° 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.1.2 Estudantes com deficiéncia visual — baixa viséo

O Censo MEC/INEP (2020, p. 7) define a baixa visdo como:
Perda parcial da fungdo visual. Nesse caso, o aluno possui residuo visual, e seu potencial de utilizagdo da

visdo para atividades escolares e de locomogdo é prejudicado, mesmo apds o melhor tratamento ou a
maxima corregdo Optica especifica.
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https://youtu.be/qQCLCRFTfPU
https://youtu.be/qQCLCRFTfPU

Diante de tal especificidade, sugerimos ao docente que, ao receber a lista da sua turma, confira a
indicacdo dos alunos com deficiéncia, que sdo atendidos pela DACES/UnB. No Portal do Docente
do SIGAA, é possivel verificar se na turma esta matriculado algum estudante com deficiéncia e/ou
necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Partici-
pantes. No lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE constard um icone do NEE. Clique no icone
para visualizar o parecer acerca das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a). & Isso
facilitara o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, informe, ao estudante, acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

» Organize o conteldo na plataforma, i1 em ordem cronoldgica e por aulas; assim, o estudante com
baixa visdo, com auxilio do ou de , terad condi-
¢Oes de acompanhar o percurso formativo proposto na disciplina.

P Disponibilize, na plataforma, a organizacdo da disciplina em formato digital (escrita) e, preferen-
cialmente, em formato dudio, também.
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SOFTWARES LEITORES DE TELA

Vocé conhece os Softwares Leitores de Tela? Quer co-
nhecer um pouco mais? Leitores de tela sdo softwares
utilizados por pessoas com Deficiéncia visual para que
tenham, em telas de dispositivos diversos (computado-
res, tablets, smartphones, etc.), acesso as informacdes
presentes em forma de texto, convertendo-as em infor-
magoes sonoras, em audio. O NVDA — Software Ledor de
tela, é gratuito e faz leitura de toda tela do computador/
notebook. Conhega como o leitor de tela funciona a se-
guir. Veja abaixo dicas e sugestdes sobre os recursos de
acessibilidade deste manual!

Principais leitores de tela utilizados pelos estudantes
com deficiéncia visual:

NVDA: www.nvaccess.org/download/

JAWS: www.osbsoftware.com.br/produto/jaws

Virtual Vision: www.virtualvision.com.br/

DosVox:intervox.nce.ufrj.br/dosvox/

Orca: help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.
pt BR
VoiceOver: www.apple.com/br/accessibility/vision/

RECURSO DE AMPLIAGAO DE TELA

Os softwares ampliadores de tela ou de caracteres am-
pliam todos os elementos da tela, determinadas areas da
tela e a regido onde se encontra a seta do mouse. Nor-
malmente, permitem que o tamanho da ampliagdo seja
configuravel, para responder as necessidades especificas
de cada usuario baixa-visao.

Vocé sabe como é feito o Recurso de Ampliagao de Tela?
Cligue aqui e veja como funciona!


https://www.nvaccess.org/download/ 
https://www.osbsoftware.com.br/produto/jaws
https://www.virtualvision.com.br/
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/ 
https://help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.pt_BR
https://help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.pt_BR
https://www.apple.com/br/accessibility/vision/ 
 https://youtu.be/-K5eteVp_lg

P As orientagdes da disciplina devem ser redigidas com

As fontes mais indicadas sao Arial e Verdana. O profes-
sor pode optar pela letra bastdo maiuscula, que é mais acessivel para a leitura da pessoa com baixa
visdo, no tamanho 24. Sugere-se utilizar o espagamento 1,5 e atentar para o contraste de cor entre
a letra e o fundo (geralmente, utiliza-se a fonte na cor preta e com o fundo branco).

Fontes com e sem serifa:

Sem serifa

(exemplos: Aral, Verdana, Tahoma, Helvetica)
Com serif:
A0m SCriia
(exemplos: Times New Roman, Cambria, Georgia, Book Antiqua)

Fonte: “Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB”

Fonte condensada:

HBGOEFGHIJKIM

NOPORSTUVWXY
ABCOEFGHIJKLM

NOPORSTUVWXY!
234067830

Fonte: “Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB”

22

FONTE ADEQUADAS

Vamos compreender um pouco mais sobre as fontes ade-
quadas? Ao final desse documento, ha um link com infor-
macoes sobre os tipos de fonte, o que é uma fonte sem
serifa e ndo condensada, para que vocé consiga elaborar
seu material com as fontes mais adequadas e acessiveis.

Fonte serifada sdo aquelas que possuem barras e tragos
alongados no fim da haste das letras. Ou seja, de uma
forma mais simples para entendermos, letras desenha-
das e com detalhes. Segue um exemplo:

Fonte Serifada

Exemplos de Fontes com serifa

e Times New Roman- Fonte serifada
e Century- Fonte serifada

e FrankRuehl- Fonte serifada

Exemplos de fontes condensadas:
o (loucester MT Extra Condensed — Fonte condensada
o Plaghill- Fonte condensada

Agora que ja sabe o que é fonte com serifa e conden-
sadas, vamos demonstrar alguns exemplos de fontes
adequadas. Vale ressaltar, que ao escolher é indicado
comparar com as fontes Arial e Verdana que sdo as mais
indicadas para o publico de baixa visdo.

e Calibri - Fonte recomendada

e Candara- Fonte recomendada

e Franklin Gothic Book- Fonte recomendada
e Gadugi- Fonte recomendada

e Leelawadee- Fonte recomendada

e Arial- Fonte recomendada

e VVerdana - Fonte recomendada



P Observar a qualidade das imagens disponibilizadas na plataforma, de forma que elas ndo percam
a qualidade, ao serem ampliadas pelo estudante no computador.

P Ao iniciar o semestre letivo, faca sua prépria audiodescricao, ou seja, descreva, brevemente, para
o estudante, suas caracteristicas fisicas (cor, altura, tipo fisico, cabelos, cor dos olhos, estilo e cores
das roupas). Também, é importante descrever um pouco do local de onde se estd ministrando a aula
(se é uma sala, como é a parede ao fundo, se ha quadros, livros, estantes ou qualquer outro objeto
que esteja visivel). Se possivel, sugira aos colegas de classe que, também, facam sua audiodescricdo.

COMO FORMA DE AUDIODESCRIGAO DE UMA AULA VEJA O EXEMPLO ABAIXO

VIDEO 1 - AUDIODESCRICAO

Fonte: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB

P Disponibilize, com antecedéncia, o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, vide-
os etc.), para o estudante. Os arquivos devem estar em formatos selecionaveis, como Word ou PDF,
por exemplo, e devem possuir uma boa qualidade de texto e imagem.
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AUDIODESCRIGAO

Ao iniciar o semestre letivo, faga sua prépria Audiodes-
cricdo, ou seja, descreva brevemente para o estudante
suas caracteristicas fisicas (cor, altura, tipo fisico, cabelos,
cor dos olhos, estilo e cores das roupas).

Também é importante descrever um pouco do local de
onde esta ministrando a aula (se é uma sala, como é a
parede ao fundo, se ha quadros, livros, estantes ou qual-
quer outro objeto que esteja visivel).

Se possivel sugira aos colegas de classe que também fa-
¢am sua Audiodescricdo.


https://youtu.be/L1Xu8rNJVNY

P Caso o professor deseje disponibilizar um arquivo em PDF, é preciso atentar para que ele ndo
seja um PDF de imagem. Os PDFs em formato de imagem ndo sdo acessiveis para as pessoas com
baixa visdo, uma vez que os leitores de tela ndo conseguem processar imagens, apenas textos. Se
forem utilizados documentos e atividades escritas diversas escaneados, o estudante, ou o professor,
devera enviar os materiais para a equipe da DACES/DAC e do Laboratdrio de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia Visual (e-mail unb.adaptacaodemateriais@gmail.com), para que seja realizada, dentro
do prazo determinado pela equipe, a producdo do material em formato acessivel

Esses textos passardo pelos programas de reconhecimento 6tico, os OCRs, que converterdo os PDFs
em imagem para PDFs de texto. A seguir, disponibilizamos exemplos de PDF de imagem adequados,
e PDF de imagem inadequados para envio a equipe da DACES/DAC e ao Laboratdrio de Apoio a Pes-
soa com Deficiéncia Visual.

@ Exemplos de texto escaneado de modo inadequado

A imagem, a seguir, apresenta um exemplo de texto escaneado de modo inadequado. O texto pos-
sui rasuras como rabisco e escritas. H3, também, desenho de linhas que sublinham o texto. Dessa
forma, ao converter a imagem scaneada para texto, o programa OCR ndo conseguird lé-la correta-
mente. Recomendamos que se apaguem as rasuras e linhas sublinhadas do texto para uma leitura
correta do programa.

Texto escaneado de modo inadequado

ruce Ackerman. A nova separaglo Colegio ANPR de Direito e Democracia
T E— s Direslo de Antonio Carlos Alpine Bigonha & Luiz Moreira

i-;&mam e presidente - cada um eleito para um perfodo de quatro anos, com 7) O segundo cenirio é o colapso constitucional. Em um esforgo de des-
intervalos de dois anos. truir 0 seu concorrente, um ou outro Poder toma de assalto o sistema cons-
Mesmo dentro deste modelo tio detalhadamente analisado, vérios fend- situcional e instala-se como o tnico legislador, com ou sem a graa redento-
menos surgem que nio tém simetria no sistema de poderes nio separados. ra de um plebiscito que sirva como sustentagao.
S( Chamo este colapso de “o pesadelo de Linzian”, em um tributo irbnico
(a) Impasse o meu amigo e colega Juan Linz. Como um dos nossos mais notdveis estu-
bre o governo comparativo, Linz sustenta que a separacio dos pode-
é O mais ébvio € o problema do impasse: a cdmara e o presidente podem res foi uma das exportagdes mais perigosas da América, feita especialmente,
2/ ser dominados por partidos diferentes (ou facgdes diferentes do mesmo par- para além das fronteiras do sul®? Geracdes de liberais latinos tomaram 05
tido). Como governar até a eleigio seguinte? ditos de Monnesquwu em conjunto com o exemplo dos Estados Unidos,
H trés cendrios possiveis. O primeiro acentua a acomadagio. Os parla- como uma inspiracio para criar governos constitucionais que dividem o
nmehtares opositores ndo querem parecer criancas chatas e pirracentas peran- < poder legnfenme entre presidentes e congressos eleitos, somente para ver as
te os eleitores. Em vez disso, eles realizario uma ou outra combinacio de + suas itui didas por presidentes frustrados quando estes dissol-
raciocinio e barganha que podem resultar em um conjunto atraente de resul- vem congressos intransigentes e se instalam a si mesmos como caudi hos
tados, mais atraente para muitos cidadios que gualquer o utro arranjo que com o auxilio de militares efou plebiscitos extraconstitucionais. De um
fosse alcancado pelo sistema de Westminster, ou seja, ‘o vencedor leva ponto de vista comparativo, s resultados sio atordoantes. Hi aproximada-
tudo”. Chamo isto de “a Esperanca Madisoniana”.18 mente trinta pafses, em sua maioria na América Latina, que adotaram siste-

mas.do.estilo.estadunidense. Todos eles, sem excegio, sucumbiram ao pesa-

- delo Linzian em algam momento, muitas vezes repetidamente. Evidente-

nete;lgiunes condicte s ety gy icnion. mente, cada colapso vem associado a um milkdo de outras varigveis,20 con-

g 2 tudo como Giovanni Sartori exprime, este triste registro “incita-nos a refle-
tir se o problema politico no poderia ser o proprio presidencialismo” 2!

o Juan]. LINZ.

Fonte: “Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB”
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A imagem, a seguir, apresenta um exemplo de texto escaneado de modo inadequado.

O texto estd na diagonal e possui muitas partes com desfoque, o que deixa parte das letras apagada.
Texto em diagonal ndo é reconhecido pelos programas de OCR. Recomendamos utilizar um scaner
ou que se tenha a aten¢do em nado deixar o texto torto, desfocado ou apagado.

Texto escaneado de modo inadequado

Univesg

diploma. Na sociedade meg;
dﬂ P for conduzido, v, Ontam.s
destino - 20 Menog 08 Milhape
e i real "M pane ¢ g, 9 homeng
. el SSUEOS U IR NI B B o Befalmenie po.i:
 eclesidsticos ou civis, di PR justific,, positi-

B SPensaram . 1 lengio
Entrctanto. nio se POGkn; |UIpr aUn llm\'tmj;du que og

i i A ivers U0 pringfpig,
dnicd referéncia seu €xito social ¢ politico, Em dl‘:ﬂdt !nu?mq] '“"‘Iindul;o,
ral que deve ser avaliado. M andlise, ¢ g Papel cul

ParEL CULTURAL

Em boa parte, a Universidade nascery
X1 Por certo, cla logo refreou um POUCO 2 inovagio
rigidos 0 saber estuziante dos primérdios, bt ':::"":'II'O:II em esquemas
veres pmdu. Como negar, no Cntanto, as considerdyeis conu:b ‘ ?fludoxla i.:
sersidades medievais em todos os dominios do ensine eda cuil::::n::sal:;:i

da mudanga cultura] do século

podemos eshogar aqui um balango sumdrio,

A Universidade, no inicio, levoy a perfeicio métodos de

. ensino cuja fe-
cundidade foi por muno ja

: pe tempo encoberta pelas criticas tardias e injustas dos
humanistas ¢ I|.In“llm das Luzes. A “leivura” atenta das “autoridades™ permi-
tid uma minuciosa exegese de textos, a “disputa” abria caminho a grande [i-
berdade intelectual, assentada no rigor racionalista do raciocinio dial 0
wnteido do ensino universitirio ambém deve ser considerado: os “artistas™
de Paris ¢ Oxtord levaram a logica formal a uma perfeigio que os fildsofos de
hje redescobrem: com Alberio Magno ¢ Santo Tomds de Aquino, os tedlo-
gos reconciliaram no século XIT I ¢ razdo, confianga na Revelagio e redesco-
berta do mundo; nas séculos XIV ¢ XV, os criticos de Ockham e de seus her-
deiros “nominalistas” enfraquecerio essas sinteses poderasas, mas para recolo-
arem primeiro plano problemas que ocupario a consciéncia moderna (liber-
dade, graga, salvagao), livrando, talvez, o pensamento cientifica do entrave
teoldgico, As ciéncias dos mimeros ¢ da nacureza foram freqiientemente negli-
genciadas nas universidades medievais. No entanto, sio clas que, em alguns
momentos privilegiados (meados do século XIV em Oxford ¢ Paris; século XV
m Pidua ¢ Salamanca), dario forma a certos rudimentos da ciéncia moder-
M (astronomia, mecanica), Sua introdugio na Universidade represeatou para
a flnﬂtlil.'ill.l‘ malgrado o peso das autoridades (Galieno, Avicena), uma vcrﬂn-
deira revolugio, que a fez passar do estigio do saber empirico, s niio migico,

2 Artiens, o senvidas restito, é @ cstudante da ficuklade de as, o & o fikdsofo. (N.T)

sty

Fonte: LE GOFF, Jacques; SCHMITT, Jean-Claude. Dicionario tematico do ocidente medieval. 2002.
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IL¥ Texto escaneado de modo adequado

A imagem, a seguir, apresenta um exemplo de texto escaneado de modo adequado. O texto ndo
possui rasuras, rabiscos, linhas sublinhadas, manchas, partes desfocadas ou qualquer outro empe-
cilho. O texto possui um escaneamento correto e esta alinhado e reto. Dessa forma, o programa OCR
podera fazer a leitura de modo adequado. Recomendamos que sigam este exemplo, a fim de gerar os
textos, para a producdao do material em formato acessivel, dentro do prazo determinado pela equipe.

Fonte: GRINBERG, Keila e SALLES, Ricardo (orgs.). O Brasil imperial. 3 Vols. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2010.

1.381p

Texto escaneado de modo adequado

F
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torais até o sobrepeso do Poder Moderador. Assim, a forma de governo
éresponsabilizada pela decadéncia. A solugio seria a repiiblica federativa.
Esse regime politico “moderno” seria o Gnico modo de consertar os es-
tragos provocados pelo antigo. A repiiblica é justificada também a partir
do americanismo. O conteido indianista que lhe foi dado pelo roman-
tismo de Alencar € substitufdo por uma exaltagio das virtudes do fede-
ralismo norte-americano. Todo esse contexto vem descrito em linguagem
organicista, na qual rermos da biologia ganham relevo: a crise € uma “gan-
grena” que afeta todo o “corpo social”.

O evolucionismo enc: aopgio por aabo-
licio da escravidio, a laicizagio do Estado, o fim das instituigbes politicas
vitalicias, tudo isso compunha a pauta de reformas necessérias. Textos de
Paul Leroy-Beaulieu sobre mudanga social e ordem politica, particularmente
suas reflexdes sobre a formagao do prolerariado, sio a fonte de Bocaifiva
para tratar da guestdo social brasileira. Nos artigos deste, a andlise compa-
rada da situagdo brasileira com congéneres europeias ressalta a crise de
jaea ia de novo g de conflito, opondo “o capital

"1 A maneira de evitar uma revolugdo socialista ndo poderia
ser a submissdo das massas através da religiao do Estado, € sim a reforma
gradual, promovendo a educagio das massas ¢ expandindo os direitos
politicos, conforme fizera a Franga. A reforma “oportuna” consistia pre-
cisamente em desinflar a revolugio fazendo reformas ndo na ordem social,
mas nas instituigdes politicas, implantando a federagio e a repliblica.

Os novos liberais também combinaram tragos da tradigio imperial com
teorias da politica cientifica, mas geraram uma icagio que ltavaa
dimensio socioecondmica da heranga colonial. Embora O abolicionisno,™
de Joaquim Nabuco, s¢ja o livro mais bem-acabado do grupo, textos de
André Rebougas, como Garartia de juros (1874), e Agricultura nacional
— Estudos icos (P da abolicionista e di ) (1883),
& de Rui Barbosa, como Abolicionismo (1885), Questdo militar (1887), €
Queda do império (1889) exprimem teses corrclatas.

Como nos textos dos liberais republicancs, O abolicionismo nio adota
uma teoria unificada. Apropria-se da tradigio imperial e de teses da po-
litica cientifica para construir seu quadro da decadéncia.

4

€ 0 saldri

100

—

o

26

APROPRIAGAQ DE IDEIAS NO SEGUNDO REINADO

Da tradigio recuperara uma linhagem de reformadores nacionais, que
englobava liberais como José Bonifacio e Tavares Bastos a conservadores
moderados, caso de Rio Branco. A veia catdlica também foi mobilizada
contra si mesma. Referéncias cristas vinham deslegitimar moralmente a
escraviddo.”? Idem para o romantismo. A poesia de Castro Alves e a lite-
ratura estrangeira de Walter Scorr ¢ sobretudo A cabana do Pai Tomds,
de Harriet Beecher Stowe, foram usadas contra o indianismo, para pér
em relevo a escravidio. Do panfletismo dos liberais radicais da década
de 1860 veio ainda o estilo incisivo.

De virias fontes da politica cientifica, opiisculos, discursos, artigos
de jornal vieram metdforas, sobremdo da quimica, € citages de autori-
dades cientificas. Os bebem da teoria evolutiva
do depurado ¢ historiador alemao Theodor Mommsen (1817-1903), cuja
Hist6rig de Roma (1854-5) reconstruiu a histéria ocidental dando énfa-
se  economia, enfatizando a desagregagio da ordem feudal e a formagao
da sociedade capitalista. Nabuco incorporou esse Angulo ao reconstruir
a hist6ria brasileira, mas a especificou com a anélise da colonizagio por-
tuguesa de outro historiador e politico, Joaquim Pedro de Oliveira
Martins (1845-1894). Em Histdria de Portugal (1879) e O Brusil e as
colGnias portuguesas (1880), a decadéncia na Tbéria é descrita em tom
fatalista, com referéncia ao ciclo vital. O Brasil teria sido colonizado na
hora da degeneragio. O Estado-nagdo se teria fundado, Nabuco dai de-
tiva, sobre as bases socioecondmicas viciadas do wrindmio latiféndio-
iddo.® A independéncia apenas as nacionalizara. A
centralidade da escravidio mantivera-se, reverberando efeitos deletérios
para as i politicas, a a sociabilidade e para o pré-
prio carter nacional, impedindo a formagdo de um povo brasileiro. A
“obra da escravidio” seria a "decadéncia prematura™* da jovem nagao.

Esses tragos sao comparados 4 colonizagio inglesa dos Estados Unidos,
em que tudo se teria passado ao contrério: pequena propriedade, fomento
4 imigragio de mio de obra livre, diversificagio econdmica. O america-
nismo dos novos liberais discrepa do indianismo, mas também dos libe-
rais republicanos, ao adotar os Estados Unidos como modelo de sociedade

1
monoc
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» O estudante com baixa visdo devera indicar, a DACES/DAC, o formato acessivel de sua preferéncia:
digital acessivel, dudio, ou texto impresso em formato ampliado (identificar a fonte e o tamanho de
preferéncia). Os textos deverdo ser encaminhados com antecedéncia para a producdo do formato
acessivel, a fim de que retornem, ao estudante, em tempo habil para a leitura. Isso possibilita a par-
ticipacdo mais ativa dos estudantes com baixa visdao nas aulas e nas atividades avaliativas. O formato
acessivel é de escolha do estudante. Informacdes complementares acerca do Programa de Producdo
de Materiais Acessiveis podem ser obtidas no site http://acessibilidade.unb.br/.

Para guiar os slides, sugere-se que o professor utilize um apontador ou laser point, para que o estu-
dante possa acompanhar a exposicao do conteudo. No caso do ensino remoto, ha orientadores de
texto disponiveis, ferramentas dos softwares utilizados para “apontar” o que se deseja.

VIDEO 5 - LASER POINT

Fonte: Elaboragdo Prépria: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB. Link:_https://youtu.be/9gkQ6LIrDNQ

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.
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» Ao utilizar recursos audiovisuais nas aulas (filmes, videos, documentarios, dentre outros), verifi-
gue se eles possuem audiodescri¢cdao. Caso nao tenha, o professor, ou o tutor, podera descrever as
cenas e as imagens para os estudantes com baixa visado.

» Ao utilizar slides nas aulas, é preciso descrever imagens, fotos, graficos e tabelas.

COMO FORMA DE AUDIODESCRIGAO DE UMA AULA VEJA O EXEMPLO ABAIXO

VIDEO 6 - AUDIODESCRICAO DE SLIDES (Advérbios)

Fonte: Elaboragdo Prépria: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB. Link: https://youtu.be/v-kjGXDkgfs

» Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.
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P Ao utilizar recursos audiovisuais nas aulas (filmes, videos, documentarios, dentre outros), verifi-
gue se eles possuem audiodescricdo. Caso nao tenha, o professor, ou o tutor, podera descrever as
cenas e as imagens para os estudantes com baixa visao.

P Ao utilizar slides nas aulas, é preciso descrever

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, converse com o estudante de baixa visdo acerca
do formato acessivel de sua preferéncia, ou seja, o tipo de fonte, tamanho e cor de contraste. Caso
necessario, a equipe da DACES/DAC podera ajudar com informacdes e orientacGes a respeito de
organizacao, producdo e impressao da avaliacdo, conforme os prazos ja apresentados.

P Ao realizar as atividades avaliativas, é preciso garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolugdo CAD n°® 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.1.3 Estudantes surdos

O Censo MEC/INEP (2020, p. 7) define a surdez como:

Consiste em impedimentos permanentes de natureza auditiva, ou seja, na perda total (surdez) da audicdo
que, em interacdo com barreiras comunicacionais e atitudinais, podem impedir a plena participacdo e
aprendizagem do aluno.

Diante de tal especificidade, sugerimos ao docente que, ao receber a lista da sua turma, confira a
indicagdo de alunos com deficiéncia que sdo atendidos pela DACES/UnB. No Portal do Docente do
SIGAA, é possivel verificar se na sua turma esta matriculado algum estudante com deficiéncia e/ou
necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Partici-

o . , . o
pantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE, constard um icone do NEE. Clique no &/
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AUDIODESCRIGAO

Ao iniciar o semestre letivo, faga sua prépria Audiodes-
cricdo, ou seja, descreva brevemente para o estudante
suas caracteristicas fisicas (cor, altura, tipo fisico, cabelos,
cor dos olhos, estilo e cores das roupas).

Também é importante descrever um pouco do local de
onde esta ministrando a aula (se é uma sala, como é a
parede ao fundo, se ha quadros, livros, estantes ou qual-
quer outro objeto que esteja visivel).

Se possivel sugira aos colegas de classe que também fa-
¢am sua Audiodescrigao.



icone para visualizar o parecer acerca das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a). Isso
facilitara o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, informe ao estudante acerca da plataforma virtual que serd utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso; e verifique,

P Disponibilize o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.), com
antecedéncia, para o estudante. Destacamos que, se possivel, inclua imagens explicativas nos mate-
riais didaticos e organize as atividades de forma intuitiva e que sejam compreensiveis, visualmente.

plataforma, em ordem cronoldgica e por aulas; e disponibilize as
e em Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

» Organize o conteudo na
orientagdes da disciplina em

» Ao utilizar recursos audiovisuais nas aulas (filmes, videos, documentarios, dentre outros),
verificar se eles possuem ou traducdo para Libras. Caso ndo tenha, apresentar com antece-
déncia a demanda para a DACES/DAC, ou para a equipe de acessibilidade do CEAD/DEG, que fard o
encaminhamento a Secretaria de Acessibilidade?, onde estdo os Tradutores e Intérpretes de Lingua
de Sinais (TILS).

» Disponibilizar videoaulas gravadas previamente em Libras para auxiliar os estudantes surdos na
compreensdo do conteudo.

1 O conteudo em Libras deve ser solicitado para a Secretaria de Acessibilidade (ACES) pelo e-mail: tils.unb@gmail.com
e por processo SE| para ACES pelo documento de SOLICITACAO DE TRADUGAO E INTERPRETAGAO DE LIBRAS-PORTU-
GUES.
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E PORTUGUES COMO
SEGUNDA LiINGUA

De acordo com o Decreto 5.626/2005 e com a Lei
13.146/2015 (Lei Brasileira da Inclusdo), o direito a edu-
cagdo é garantia basica de todo cidaddo e dever do Es-
tado.

No caso das pessoas Surdas, essa legislacdo garante o
direito a Educagdo Bilingue, na qual a Lingua Brasileira
de Sinais é tratada como Primeira Lingua e a Lingua Por-
tuguesa é tratada, em sua modalidade escrita, como Se-
gunda Lingua. Para essas pessoas, o uso do Portugués na
modalidade oral é uma opg¢do, ndo uma obrigatoriedade.

Mas por que vocé precisa saber disso?

Porque seu estudante pode apresentar algumas dificul-
dades com a Lingua Portuguesa. O fato de ele estar ro-
deado de pessoas que utilizam o portugués constante e
diariamente ndo significa que ele esteja exposto a essa
lingua. Assim, ele ndo adquire o portugués de forma na-
tural, como os ouvintes, e isso interfere na compreensao
e produgao escritas também.

O decreto e a Lei acima citados também determinam
que os estudantes tém direito a avaliacdes que levem
em conta sua singularidade linguistica. Dessa forma, nas
avaliagGes e nas atividades, é importante que o professor
leve em consideragdo o conteudo, acima da forma e da
escrita do portugués. Caso seja necessario, um intérpre-
te pode auxiliar com a tradugdo e a interpretacdo de si-
tuagdes que envolvem o par linguistico Libras/Portugués.

LEGENDAGEM

Legenda para surdos e ensurdecidos possui uma estrutura pe-
culiar. Ndo sdo todos os programas que se adaptam a essa for-
ma. Contudo vocé professor, pode legendar seus filmes a partir
de alguns programas, vamos conhecer um deles?

Veja o video! https://youtu.be/7IkSXndouF8



 https://youtu.be/7lkSXndouF8

P Durante a aula sincrona, e em aulas pré-gravadas, deixe sua tela em destague, no momento da
exposicao; fale de forma clara e bem articulada, a fim de favorecer a , por parte dos
estudantes surdos que se utilizam dessa técnica.

P Assim que identificar um estudante surdo em sua turma, ao iniciar o semestre letivo, verifique
qual a equipe TILS acompanhara o aluno. Este contato pode ser feito junto ao Instituto de Letras (IL/
UnB), pelo e-mail tils.unb@gmail.com, para promover a acessibilidade comunicacional aos estu-
dantes.

» E importante promover um encontro com a equipe de TILS para que se organize a estrutura das
aulas, de acordo com a necessidade linguistica do aluno e a forma da lingua. Apresente a equipe os
exemplos que sdo exclusivamente orais, para que juntos possam encontrar opgdes visuais para o
aluno.

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que estd cursando ou que ja cursou a disciplina), que
tenha, no minimo, cursado Libras Basico e Intermedidrio, conforme demanda do estudante.

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, considere a ado¢do de critérios de avaliagdo que
reconhe¢cam a singularidade linguistica do estudante surdo — Libras como primeira lingua; e lingua
portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua. Os enunciados deverdo ser claros, curtos
e objetivos. As provas poderao, também, ser realizadas em Libras.
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LEITURA LABIAL

Vocé conhece a Leitura Labial? Sabe quem precisa ou utiliza
esta técnica?

A Leitura Labial é uma ferramenta utilizada principalmente por
pessoas com Deficiéncia Auditiva e que sdo oralizadas, pessoas
que utilizam a Lingua Portuguesa como principal forma de co-
municagdo. E uma técnica na qual a pessoa realiza a percepc¢do
e o reconhecimento do que esta sendo dito ou falado através
dos movimentos orofaciais realizados pelo falante.

Para que a leitura labial se torne eficaz é importante seguir al-
gumas dicas:

e Fale sempre em ritmo normal, um pouco mais lento, mas sem
perder a naturalidade. Nem muito rdpido, nem muito deva-
gar! Vocé pode também interagir com o estudante deficiente
auditivo e verificar se o ritmo esta bom;

e Articule as palavras naturalmente, sem exageros ou extrapo-
lagdes. Respire, faga pausas, é importante para a compreen-
sdo.

e Fale de forma clara e sem nenhum tipo de adereco ou ador-
no que possa obstruir a visdo, como mascaras, bigodes muito
grandes, batons com cores muito vibrantes e chamativas, etc.
Esse tipo de adorno é como uma poluigao visual, que interfe-
re na compreensao e na leitura;

e Ndo precisa aumentar o volume da fala. Ndo grite! Fale em
tom normal;

e Qutro aspecto importantissimo é que se deve falar sempre
de frente para o interlocutor ou a camera, para que o campo
de visdo seja completo, sem cortes. Nunca vire de lado, dé
as costas ou fale cobrindo a boca com a mao ou com algum
objeto;

¢ A iluminagao do ambiente deve ser levada em consideragao!
Certifique-se de que o ambiente esta claro o suficiente;

e Por fim, a comunicagdo é importante. Nunca deixe de se co-
municar com o estudante e realize adaptagdes durante o se-
mestre, caso seja necessario.



P Ao realizar as atividades avaliativas, é preciso garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolugdo CAD n° 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.1.4 Estudantes com deficiéncia auditiva

O Censo MEC/INEP (2020, p. 7) define a deficiéncia auditiva como:

Consiste em impedimentos permanentes de natureza auditiva, ou seja, na perda parcial (deficiéncia au-
ditiva) da audigdo que, em interagdo com barreiras comunicacionais e atitudinais, podem impedir a plena
participacdo e aprendizagem do aluno.

Diante de tal especificidade, sugerimos ao docente que, ao receber a lista da sua turma, confira a
indicacdo de alunos com deficiéncia que sdo atendidos pela DACES/UnB. No Portal do Docente do
SIGAA, é possivel verificar se na sua turma esta matriculado algum estudante com deficiéncia e/ou
necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma, acesse virtual o Menu Turma Virtual > Turma > Parti-
cipantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE constard um icone do NEE. Clique no
icone para visualizar o parecer a respeito das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).
& Isso facilitara seu contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar informe ao estudante acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

P Disponibilize o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.) com
antecedéncia para o estudante. Se possivel, inclua imagens explicativas nos materiais didaticos e
organize as atividades de forma intuitiva e que sejam compreensiveis, visualmente.
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Infografico do modelo de um plano de ensino: plano de ensino da disciplina Tecnologia e Lingua-

gem do Curso de Lingua de Sinais Brasileira - Portugués como segunda lingua.

Te.cnolo ia e
Llnguagem

Inclus&o educacional e sdcio-digital da pessoa com surdez.
Funcionalidade da Tecnologia Assistiva (TA) no ensino.
Recursos tecnoldgicos empregados no ensino da lingua de
sinais. Técnicas de elaboragao de multimeios como recurso
na prética educativa. Preparacao de materiais didaticos que
contemplem a Libras, o Portugués como L2 e a diversidade
cultural: planejamento; selecao de equipamentos e de

programas; organizacao de dados; execucdo de projeto.

Programa

Unidade | - As tecnologias no mundo virtual

1- Contribuicées da tecnologia na &rea da educacéo

2 - Evolucéo da tecnologia nas linguas de sinais, no mundo e no Brasil
3 - 0 papel do professor no funcionamento de tecnologias para o
ensino

4 - Anélise de videos que contenham recursos tecnolégicos para o
ensino da libras

-
Unidade Il - Inclus@o educacional e soécio-digital da pessoa com
surdez.

1- Tecnologias existentes e beneficios para o usuario da LSB

2 - Tecnologias existentes para o aprendizado de linguas de sinais
internacionais.

3 - Tecnologia e escrita de sinais: andlise critica de aplicativos;
possibilidades de uso.

4 - Oficina de recursos tecnolégicos para o ensino da libras

Unidade Ill - A tecnologia no ensino da libras
1 - Tecnologia Assistiva: formas e padronizacao de registro de sinais-
termos

2 - Bancos tecnoldgicos para armazenamento de dados linguisticos e

culturais
3 - Oficina de padronizacéo de sinais gerais e de sinais-termos para
ensino da libras

Fonte: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB”

Unidade IV - A contribuicao das tecnologias e dos multimeios para a
diversidade linguistica e cultural nas linguas de sinais - QR code

1- Propagacéo via web dos aspectos linguisticos e culturais das linguas
de sinais

2 - Formas de contribuicdo das tecnologias e dos multimeios nos
espacos culturais: museu, centros histéricos e em outros patriménios
culturais.

3 - Representagdo cultural de recursos tecnolégicos em libras, nos
meios diferenciados: TV, teatro, danca, musica, artes, cinema, entre
outros.

4 - Oficina de elaboragdo de multimeios, desenvolvidos por tecnologia

apropriada em libras

1. Participacao:Frequéncia/Pontualidade; Responsabilidade no cumprimento de tarefas dentro do
prazo; Participacdo em sala nos debates e discussdes. Elaborac&o escrita de reflexes acerca dos
temas trabalhados e Exercicios e trabalhos orais e/ou escritos: Resenha; Debates; Seminario /

Dialogo e Avaliacbes

nota final serd obtida através da soma das
quatro avaliacGes e a participacao.

2. Ponderagao:

Participa

Erimem ivaling 0 aluno serd aprovado se a nota final for igual ou
maior que MM e se a frequéncia for igual ou

maior que 75%.
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P Organize o conteldo na plataforma em ordem cronolégica e por aulas; e disponibilize as orienta-
¢Oes da disciplina em enunciados claros e objetivos.

LEGENDAGEM

P Ao utilizar recursos audiovisuais nas aulas (filmes, videos, documentarios, dentre outros), verifi- Legenda para surdos e ensurdecidos possui uma estrutura pe-

que se eles possuem legenda. culiar. Ndo sdo todos os programas que se adaptam a essa for-
ma. Contudo vocé professor, pode legendar seus filmes a partir
de alguns programas, vamos conhecer um deles?

Veja o video!_https://youtu.be/71kSXndouF8

P Para aulas remotas sincronas, sugere-se utilizar o recurso de legendas Web Captioner (https://
webcaptioner.com/). Para aulas pré-gravadas, a inser¢do de legenda pode ser feita pelo recurso de
legendagem do Office 365. Também, recomenda-se o upload da aula gravada na plataforma Stream
(parte da suite do Office 365), que permite a insercdo de legendas no video.

VIDEO 7 - LEGENDAGEM

Fonte: Elaboragdo Prépria: Equipe de Acessibilidade CEAD/UnB. Link: https://youtu.be/7IkSXndouF8
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» Durante a aula sincrona, e em aulas pré-gravadas, deixe sua tela em destaque no momento da
exposicao; fale de forma clara e bem articulada, a fim de favorecer a , por parte dos
estudantes com deficiéncia auditiva que utilizam desta técnica.

P Atente para a qualidade do som na gravacdo das aulas (utilize recursos para a eliminac¢do de ru-
idos, como microfones ou fones de ouvido, e solicite que os participantes fechem seus microfones
durante a aula).

» O conteudo em adudio da aula podera ser convertido em formato digital no Office 365 — a ferra-
menta “Transcrever” do Word permite a conversao do som da fala em anotagdes escritas no Word.
Sugira ao estudante essa alternativa, para que ele possa ter acesso ao conteudo da aula na integra.

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, utilize enunciados claros, curtos e objetivos. Defi-
na, junto ao estudante, o melhor formato para realiza¢cdo da atividade avaliativa.

P Ao realizar as atividades avaliativas, deve-se garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolugdo CAD n° 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.1.5 Estudantes surdocegos

O Censo MEC/INEP (2020, p. 8) define a surdocegueira como:

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela associagdo da deficiéncia auditiva (com ou sem residuo
auditivo) e visual (com ou sem residuo visual) concomitante. A surdocegueira pode ser classificada de
duas formas: pré-linguistica e pds-linguistica. Na pré-linguistica, a pessoa nasce surdocega ou adquire
a surdocegueira muito precocemente, antes da aquisicdo de uma lingua. Na forma pés-linguistica, uma
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LEITURA LABIAL

Vocé conhece a Leitura Labial? Sabe quem precisa ou utiliza
esta técnica?

A Leitura Labial é uma ferramenta utilizada principalmente por
pessoas com Deficiéncia Auditiva e que sdo oralizadas, pessoas
que utilizam a Lingua Portuguesa como principal forma de co-
municacdo. E uma técnica na qual a pessoa realiza a percep¢do
e o reconhecimento do que esta sendo dito ou falado através
dos movimentos orofaciais realizados pelo falante.

Para que a leitura labial se torne eficaz é importante seguir al-
gumas dicas:

¢ Fale sempre em ritmo normal, um pouco mais lento, mas sem
perder a naturalidade. Nem muito rapido, nem muito deva-
gar! Vocé pode também interagir com o estudante deficiente
auditivo e verificar se o ritmo esta bom;

¢ Articule as palavras naturalmente, sem exageros ou extrapo-
lagGes. Respire, faga pausas, é importante para a compreen-
sdo.

e Fale de forma clara e sem nenhum tipo de aderego ou ador-
no que possa obstruir a visdo, como mascaras, bigodes muito
grandes, batons com cores muito vibrantes e chamativas, etc.
Esse tipo de adorno é como uma poluigdo visual, que interfe-
re na compreensao e na leitura;

e Ndo precisa aumentar o volume da fala. Nao grite! Fale em
tom normal;

e Outro aspecto importantissimo é que se deve falar sempre
de frente para o interlocutor ou a camera, para que o campo
de visdo seja completo, sem cortes. Nunca vire de lado, dé
as costas ou fale cobrindo a boca com a mao ou com algum
objeto;

¢ A iluminagdo do ambiente deve ser levada em consideragdo!
Certifique-se de que o ambiente esta claro o suficiente;

¢ Por fim, a comunicagao é importante. Nunca deixe de se co-

municar com o estudante e realize adaptagdes durante o se-
mestre, caso seja necessario.



das deficiéncias (auditiva ou visual) ou ambas sdo adquiridas apds a aquisi¢do de uma lingua (a Lingua
Portuguesa ou a Lingua Brasileira de Sinais). Cabe destacar que essa condi¢do apresenta outras particula-
ridades, além daquelas causadas pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visdo e cegueira.

Sugerimos ao docente que verifique, junto ao estudante, a sua condicdo e os recursos que melhor
favorecem a acessibilidade as aulas remotas. A seguir, algumas orientacdes.

P Solicite uma reunido junto ao Instituto que o aluno faz parte com a presenca do aluno Surdocego.
Indique a necessidade da presenca da DACES; da Secretaria de Acessibilidade (ACES/IL) e da Equipe
de Acessibilidade do CEAD, para que juntos possam desenhar um modelo préprio de acessibilidade,
com base na demanda do aluno.

P Ao receber a lista da sua turma, confira a indicacdo dos alunos com deficiéncia, que sdo atendidos
pela DACES/UnB.

P Verifique, no Portal do Docente do SIGAA, é possivel verificar se na turma estd matriculado algum
estudante com deficiéncia e/ou necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

P Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Parti-
cipantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE, constara um icone do NEE. Clique no
icone para visualizar o parecer a respeito das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).
& 1ss0 facilitara seu contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, informe ao estudante acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

» Disponibilize | o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.), com
antecedéncia, [l para o estudante. O estudante deverd informar o formato acessivel de preferéncia:
braile, ou Libras. Caso o estudante necessite de apoio pedagdgico para a producao
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TEXTO AMPLIADO

Vocé sabia que um texto ampliado ajuda os alunos com
baixa visao e, dependendo alunos surdocegos também.
Como?

Quando o texto for escaneado corretamente, ou tiver
algum material com texto para ser entregue, alguns alu-
nos necessitam que o texto seja ampliado. Algumas dicas
como fonte, o tamanho da fonte, se necessita ou ndo de
espacamento s3o importantes a serem seguidas. E ne-
cessario, entdo, perguntar ao aluno qual é o melhor para
que ele consiga visualizar.

Fonte: geralmente sendo uma fonte que seja de claro
entendimento para uma forma ampliada. Arial, Calibri,
Verdana, Tahoma e Helvetica, que sdo sem serifas. Por
exemplo:

e Tamanho da Fonte: geralmente o tamanho da fonte é
20— 24.

¢ Espagamento: o espagamento pode ser de 1,5.

e Cores e contrastes: cores fortes, por exemplo a cor cin-
za ndo pode funcionar muito bem. Utilize uma cor que
consiga contrastar com a fonte das letras e o fundo de
modo que fique confortavel para o aluno. Indique o clas-
sico: Cor preta em fundo branco.

e Pagina: utilize uma folha que for possivel para imprimir
e que consiga passar todo o contelido necessario para
o aluno. Preferencialmente com palavras completas em
cada pagina, sem palavras cortadas de uma pagina para
outra.



de materiais explicativos em Libras?, devera solicitar apoio da DACES/DAC, com antecedéncia, para
solicitagdo junto a ACES/IL.

P Organize o contelddo na plataforma, em ordem cronoldgica e por aulas, e disponibilize as orienta-
¢Oes da disciplina em enunciados claros e objetivos. A depender da forma de comunicac¢do do estu-
dante, disponibilize as orientacdes da disciplina em lingua portuguesa escrita e em Lingua Brasileira
de Sinais, conforme ja foi orientado.

» Durante a aula sincrona, e em aulas pré-gravadas, deixe sua tela em destaque, no momento da
exposicao; e atente-se ao contraste necessario. Evite paredes com quadros, estantes, livros ou infor-
magoes que possam interferir na visualidade. O ideal é que se utilize um fundo e roupa, de acordo
com a necessidade do aluno, sem desenhos ou estampas. Isso melhora a visualizagao do estudante
surdocego e/ou com baixa-visdo.

P Ao utilizar recursos audiovisuais nas aulas (filmes, videos, documentarios, dentre outros), verificar
se eles possuem ou interpretacdo em Libras.

P Se solicitado pelo aluno, disponibilizar videoaulas gravadas previamente em Libras e com legen-
das para auxiliar os estudantes surdocegos na compreensao do contetdo.

P Ao iniciar o semestre letivo, verifique a equipe de Guia-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
(Gl) que acompanhara o aluno. Esse contato pode ser feito junto ao IL/UnB, pelo e-mail
tils.unb@gmail.com, para promover a acessibilidade comunicacional aos estudantes.

2 O conteudo em Libras deve ser solicitado para a Secretaria de Acessibilidade (ACES) pelo e-mail: tils.unb@gmail.com
e por processo SEl para a ACES pelo documento de SOLICITACAO DE TRADUGAO E INTERPRETAGAO DE LIBRAS-PORTU-
GUES.
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LEGENDAGEM

Legenda para surdos e ensurdecidos possui uma estrutura pe-
culiar. Ndo sao todos os programas que se adaptam a essa for-
ma. Contudo vocé professor, pode legendar seus filmes a partir
de alguns programas, vamos conhecer um deles?

Veja o video!_https://youtu.be/71kSXndouF8



 https://youtu.be/7lkSXndouF8

» E importante promover um encontro com a equipe de Gl, para a organizagdo da estrutura das
aulas, de acordo com a necessidade linguistica do aluno e a forma de uso da lingua. Apresente os
exemplos que sdo exclusivamente orais e com muitas imagens, para que, juntos, possam encontrar
opcOes acessiveis para o aluno.

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), que
possua curso de tutoria para alunos surdocegos, conforme demanda do estudante.

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, considere a adogao de critérios de avaliagao que
reconhegam a singularidade linguistica do estudante surdocego. Defina, junto ao estudante, o me-
Ihor formato para realizagdo da atividade avaliativa: braile, formato com fonte ampliada, Libras ou
outro de preferéncia do estudante.

P Para avaliacdo das atividades, considere a adog¢do de critérios que reconhegcam a singularidade
linguistica do estudante surdocego: Libras, ou lingua portuguesa como segunda lingua.

P Ao realizar as atividades avaliativas, deve-se garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolugdo CAD n°® 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.1.7 Estudantes com deficiéncia intelectual

O Censo MEC/INEP (2020, p. 7) define a deficiéncia intelectual como “ Caracteriza-se por alteragdes
significativas, relacionadas a déficit tanto no desenvolvimento intelectual quanto na conduta adap-
tativa e na forma de expressar habilidades praticas, sociais e conceituais”.

Sugerimos, ao docente, que verifique junto ao estudante, os recursos de acessibilidade que melhor
favorecem o ensino remoto.

Ao receber a lista da sua turma, confira a indicacdo dos alunos com deficiéncia que sdo atendidos
pela DACES/UnB. No Portal do Docente do SIGAA, é possivel verificar se na sua turma esta matricula-
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do algum estudante com deficiéncia e/ou necessidade educacional especifica atendido pela DACES/
DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente, clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Parti-
cipantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE, constard um icone do NEE. Clique no
icone para visualizar o parecer a respeito das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).
& Isso facilitard o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar informe, ao estudante, acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

P Disponibilize o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.), com
antecedéncia, para o estudante.

P Organize o conteudo na plataforma, em ordem cronolégica e por aulas, e disponibilize as orienta-
¢Oes da disciplina em enunciados claros e objetivos.

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.

» Durante a aula sincrona, e em aulas pré-gravadas, deixe sua tela em destaque; no momento da
exposicao; fale de forma clara e bem articulada.

P Atente para a qualidade do som na gravacdo das aulas (utilize recursos para a eliminac¢do de ru-
idos, como microfones ou fones de ouvido, e solicite que os participantes fechem seus microfones
durante a aula).

P Disponibilize a aula gravada para que o estudante possa ouvi-la mais de uma vez, se necessario. A
ferramenta do Word, “Transcricdao”, no Office 365, pode auxiliar no registro e na conversdo do con-
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teudo em dudio da aula gravada para o formato escrito. Também, é recomendado o upload da aula
gravada na Stream (parte da suite Office 365), o que permitird que o aluno ative legendas no video,
a fim de melhor a compreensdo do conteudo;

P Solicite apoio do seu monitor, ou do tutor do estudante, para elaboracdo de sinteses do contetdo,
esquemas ou mapas mentais, a fim de disponibilizd-lo para o estudante com deficiéncia intelectual.

» Disponibilize listas de exercicios extras, ou videos complementares, para auxiliar na compreensao
do conteudo.

» Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, defina, junto ao estudante, o melhor formato:
escrita em formato digital ou oral. Considere o tipo de questdo, também: questdes objetivas, de
multipla escolha ou verdadeiro e falso, com enunciados claros e objetivos, se podem promover a
acessibilidade para o estudante com deficiéncia intelectual.

P Ao realizar as atividades avaliativas, deve-se garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolu¢do CAD n°® 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.1.8 Estudantes com deficiéncia multipla

O Censo MEC/INEP (2020, p. 8) define que a deficiéncia multipla “[...] consiste na associagdo de duas
ou mais deficiéncias”.

Sugerimos, ao docente, que verifique, junto ao estudante, a sua condicdo e os recursos de acessibili-
dade que melhor favorecem a acessibilidade as aulas remotas. Para estes casos, é necessario utilizar
a combinacdo das recomendacdes de promocdo de acessibilidade relativas a cada especificidade,
por exemplo, para estudantes que associam a deficiéncia fisica com a baixa visdao, ou a deficiéncia
intelectual com a surdez, dentre outros casos.
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2.3.2 Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Censo MEC/INEP (2020, p. 6) define os Transtornos do Espectro Autista (TEA) como:

Quadro clinico caracterizado por deficiéncia persistente e clinicamente significativa que causa altera¢des
qualitativas nas interagdes sociais reciprocas e na comunicac¢do verbal e ndo verbal, auséncia de reciproci-
dade social e dificuldade em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao nivel de desenvolvimento da
pessoa. Além disso, a pessoa apresenta um repertério de interesses e atividades restrito e repetitivo, ma-
nifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados. Assim sendo, sdo comuns a exces-
siva adogdo de rotinas e padrdes de comportamento ritualizados, bem como interesses restritos e fixos.

Sugerimos, ao docente, que verifique, junto ao estudante, a sua condicdo e os recursos de acessibi-
lidade que melhor favorecem a sua participacdo e aprendizagem nas aulas remotas.

Ao receber a lista da sua turma, confira a indicacdo dos alunos com deficiéncia que sdo atendidos
pela DACES/UnB.

No Portal do Docente do SIGAA, é possivel verificar se na sua turma estd matriculado algum estu-
dante com deficiéncia e/ou necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Parti-
cipantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE, constard um icone do NEE. Clique no
icone para visualizar o parecer a respeito das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).

@ e, L
7 Isso facilitard o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, informe, ao estudante, acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

P Se possivel, realize contato com o estudante, antes do inicio do semestre letivo e do inicio das
aulas, para compreender sua necessidade e realizar as adaptagGes possiveis, antecipadamente.

P Disponibilize o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.), com
antecedéncia, para o estudante.
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P Organize o conteudo, na plataforma, em ordem cronolégica e por aulas, e disponibilize as orienta-
¢Oes da disciplina em enunciados claros e objetivos.

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.

P Durante a aula sincrona, e em aulas pré-gravadas, deixe sua tela em destaque, no momento da
exposicao; fale de forma clara e bem articulada. H3, também, a legenda automatica, que pode ser
um mecanismo de apoio para o aluno.

P Atente para a qualidade do som na gravacdo das aulas (utilize recursos para a eliminagao de ru-
idos, como microfones ou fones de ouvido, e solicite que os participantes fechem seus microfones
durante a aula).

P Disponibilize a aula gravada, para que o estudante possa ouvi-la mais de uma vez, se necessario;

P Disponibilize listas de exercicios extras, ou videos complementares, para auxiliar na compreensao
do conteuldo. Converse com a DACES, acerca da necessidade que o aluno possui, para significar me-
Ihor os conteudos.

P> Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, defina, junto ao estudante, o melhor formato.
Considere a possibilidade de realizacdo de atividades escritas e individuais, que considerem as espe-
cificidades do estudante com TEA.

P Ao realizar as atividades avaliativas, deve-se garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolugdo CAD n° 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).
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2.3.3 Estudantes com altas habilidades/superdotagéo

O Censo MEC/INEP (2020, p. 6) define as pessoas com altas habilidades/superdotacdo como:

Pessoas com altas habilidades/superdotacdo demonstram elevado potencial intelectual, académico, de
lideranca, psicomotor e artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem grande criativi-
dade e envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

Sugerimos, ao docente, que verifique junto ao estudante com altas habilidades/superdotacao, a(s)
area(s) de seu interesse e, de forma conjunta, defina as melhores formas de apoio especializado.

P Ao receber a lista da sua turma, confira a indicacao dos alunos com deficiéncia, que sdo atendidos
pela DACES/UnB.

No Portal do Docente do SIGAA, é possivel verificar se na sua turma estd matriculado algum estu-
dante com deficiéncia e/ou necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Partici-
pantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE, constard um icone do NEE. Clique no ico-
ne & para visualizar o parecer a respeito das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).
Isso facilitara o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, informe, ao estudante, acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

P Disponibilize o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.), com
antecedéncia, para o estudante.

P Organize o conteudo na plataforma, em ordem cronoldgica e por aulas.
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P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.

P Disponibilize as aulas gravadas, para que o estudante possa ouvi-la mais de uma vez, se necessario.

P Considere a necessidade de complementacdo de conteldo, ou o fornecimento de listas de exer-
cicios extras ou videos complementares nas disciplinas nas quais o estudante apresente desafios na
aprendizagem.

P Considere a necessidade de suplementacao de conteudos nas disciplinas relacionadas a(s) area(s)
de interesse do estudante, por meio da disponibilizacdo de atividades mais complexas, listas de vi-
deos e de bibliografias complementares nacionais e internacionais, bem como incentive a pesquisa
e a producdo criativa.

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, para o estudante com altas habilidades/superdo-
tacdo, considere seu perfil de aprendizagem e area(s) de interesse.

P Ao realizar as atividades avaliativas, deve-se garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolugdo CAD n°® 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).

2.3.4 Estudantes com transtornos funcionais especificos

A Resolugdo CAD n° 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB, define, em seu Art. 3°,
pessoas com transtornos funcionais especificos como “[...] as que apresentam dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia e transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros”.
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Sugerimos, ao docente, que verifique, junto ao estudante, a sua especificidade e defina as melhores
formas de apoio especializado.

P Ao receber a lista da sua turma, confira a indicacdo dos alunos com deficiéncia, que sdo atendidos
pela DACES/UnB.

No Portal do Docente do SIGAA, é possivel verificar se na sua turma esta matriculado algum estu-
dante com deficiéncia e/ou necessidade educacional especifica, atendido pela DACES/DAC.

Para acessar o parecer do estudante no SIGAA, acesse o Portal do docente; clique no componente
curricular (disciplina); para entrar na turma virtual, acesse o Menu Turma Virtual > Turma > Partici-
pantes >; no lado direito do nome do(a) aluno(a) com NEE, constara um icone do NEE. Clique no ico-
ne & para visualizar o parecer a respeito das Necessidades Educacionais Especificas do(a) aluno(a).
Isso facilitara o contato inicial com o aluno.

Antes de o semestre comecar, informe, ao estudante, acerca da plataforma virtual que sera utilizada
na disciplina e o link ou a chave de acesso.

P Disponibilize o material da disciplina (plano de ensino, material didatico, videos, slides, etc.), com
antecedéncia, para o estudante.

P Organize o conteudo na plataforma, em ordem cronolégica e por aulas, com enunciados claros e
objetivos.

P Viabilize o apoio de um tutor (estudante que esta cursando ou que ja cursou a disciplina), confor-
me demanda do estudante.

» Durante a aula sincrona, e em aulas pré-gravadas, deixe sua tela em destague, no momento da
exposicao; fale de forma clara e bem articulada.
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P> Atente para a qualidade do som na gravacdo das aulas (utilize recursos para a eliminacdo de
ruidos, como microfones ou fones de ouvido; e solicite que os participantes fechem seus microfones
durante a aula).

P Disponibilize a aula gravada, para que o estudante possa ouvi-la, mais de uma vez, se necessario.

P Disponibilize listas de exercicios extras ou videos complementares, para auxiliar na compreensao
do conteudo.

P Ao elaborar a atividade avaliativa da disciplina, considere o perfil de aprendizagem do estudante
e sua especificidade.

P Ao realizar as atividades avaliativas, deve-se garantir, ao estudante, o tempo adicional, conforme
estabelece a Resolu¢do CAD n°® 50/2019, que institui a Politica de Acessibilidade da UnB (Art. 17).
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2.4 Acoes desenvolvidas pela DACES/DAC para apoio ao ensino remoto

A seguir, apresentamos as acbes desenvolvidas pela Diretoria de Acessibilidade do Decanato de Assuntos
Comunitarios da UnB para apoio ao ensino remoto:

a) Cadastro na DACES/DAC: a solicitacdo de cadastro na DACES/DAC deve ser realizada pelo estudante, pelo
SIGAA, no Médulo NEE. O Tutorial para solicitacdo de atendimento estd disponivel no site: http://acessibili-
dade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=71:prioridade-de-matricula&catid=175&Ite-
mid=780;

b) Acolhimento e Plano de Desenvolvimento Estudantil (PDE): trata-se de acdo dialogada entre o estudante
e a equipe da DACES/DAC, para apresentacdo das normativas institucionais acerca de acessibilidade e iden-
tificacdo das demandas de apoio especializado. Tal acdo tem como resultado a elaboracdo de um Plano de
Desenvolvimento Estudantil (parecer técnico-educacional), que informa, aos docentes e coordenadores de
curso, a condicdo de deficiéncia e/ou necessidade educacional especifica do estudante, bem como orienta a
respeito de recursos e de servicos de acessibilidade a serem promovidos nas aulas. Os pareceres sdo inseridos
no SIGAA para o acesso do docente;

c) Prioridade de matricula: a prioridade de matricula é um direito assegurado aos estudantes com deficiéncia
e/ou necessidades educacionais especificas pela Resolucdo do Conselho de Administracdo n° 050/2019, que
institui a Politica de Acessibilidade da UnB. A partir de 1/2021, a prioridade de matricula sera automatizada,
de forma que o estudante atendido pela DACES/DAC fara a requisicdo por meio do SIGAA, conforme periodo
estabelecido no calendario académico, elaborado pela SAA e pelo DEG;

d) Programa de Tutoria Especial: regulamentado pela Resolu¢do CEPE n° 10/2007, o Programa de Tutoria
Especial (PTE) tem o objetivo de fornecer apoio académico a estudantes com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especificas, regularmente matriculados na UnB e atendidos pela DACES/DAC (tutorados), por
meio de outros estudantes (tutores, voluntarios ou remunerados), com o acompanhamento do professor da
disciplina e dessa Diretoria. Informacdes a respeito do PTE podem ser obtidos em: http://acessibilidade.unb.
br/index.php?option=com_content&view=article&id=31&Iltemid=378;

e) Formacdo de tutores e monitores, por meio de cursos mensais, voltados para o atendimento académico de
alunos atendidos pela DACES/DAC;

f) Acompanhamento académico para estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especifi-
cas, atendidos pela DACES/DAC, com vistas a prevenir situacBes de retencdo e de evasio;

g) Orientacdo aos coordenadores de curso e docentes, por meio de cursos oferecidos pelo CEAD e pela DA-
CES, acerca de recursos de acessibilidade para o ensino dos estudantes publico da Politica de Acessibilidade;

47


http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=71:prioridade-de-matricula
http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=71:prioridade-de-matricula
http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=71:prioridade-de-matricula

h) Producdo de materiais em formato acessivel: consiste em acdo voltada para a producdo de materiais di-
daticos e informacionais em formato acessivel (formato digital acessivel, audio, braile e impressdo ampliada)
para estudantes com deficiéncia visual — cegos e com baixa visdo, matriculados em cursos de graduacdo e
pos-graduacdo da UnB (e-mail para contato: unb.adaptacaodemateriais@gmail.com);

i) Musicografia braile: trata-se de a¢do voltada para a produgdo de partituras musicais em braile para estu-
dantes cegos matriculados no curso de Mdusica da UnB (e-mail para contato: unb.adaptacaodemateriais@
gmail.com);

j) Projeto de apoio pedagdgico para estudantes surdos e surdocegos: trata-se de a¢do, em fase de implemen-
tacdo, para promover apoio pedagdgico, por meio da producdo de materiais didaticos em Libras/Portugués
como segunda lingua, bem como para apoio dos estudantes na elaboragdo de textos e de atividades avaliati-
vas em Lingua Portuguesa escrita.

48



BRASIL. Decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: mar/2021.

BRASIL. Lei N2 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm. Acesso em: mar/2021.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Resolu¢do CEPE n2 10/2007. Cria o Programa de Tutoria
Especial (PTE), normaliza o apoio académico a estudantes com necessidades especiais e da
outras providéncias. Disponivel em: http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com
content&view=article&id=37&Itemid=704. Acesso em: mar/2021.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Resolugdo do Conselho de Administracdo n2 50/2019. Institui a Politica
de Acessibilidade da Universidade de Brasilia. Disponivel em: http://acessibilidade.unb.br/images/
PDF/Resoluo_CAD_50 2019 Poltica_de_Acessibilidade.pdf. Acesso em: mar/2021.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Ato da Reitoria n® 0845/2020. Atualiza a estrutura organizacional
do Decanato de Assuntos Comunitarios (DAC). Disponivel em: http://repositoriocovid19.unb.br/
repositorio-produtos/ato-da-reitoria-no-0845-2020/. Acesso em: mar/2021.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Plano de Desenvolvimento Institucional 2018-2022. UnB:
Brasilia, 2019. Disponivel em: http://planejamentodpo.unb.br/index.php?option=com
content&view=article&id=20&Itemid=791. Acesso em: mar/2021.

49


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=37&Itemid=704
http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=37&Itemid=704
http://acessibilidade.unb.br/images/PDF/Resoluo_CAD_50_2019_Poltica_de_Acessibilidade.pdf
http://acessibilidade.unb.br/images/PDF/Resoluo_CAD_50_2019_Poltica_de_Acessibilidade.pdf
http://repositoriocovid19.unb.br/repositorio-produtos/ato-da-reitoria-no-0845-2020/
http://repositoriocovid19.unb.br/repositorio-produtos/ato-da-reitoria-no-0845-2020/
http://planejamentodpo.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=20&Itemid=791
http://planejamentodpo.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=20&Itemid=791

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Glossario da
educacdo especial: Censo Escolar 2020 [recurso eletronico]. — Brasilia : Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020. 21 p. : il. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/
informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6945769. Acesso em:
abr/2021

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 16.452: acessibilidade na comunicacio —
Audiodescricdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2016.

JANNUZZI, Adriana Padula et. alli. Rede de Acessibilidade: como construir um ambiente acessivel
nas organizagdes publicas. 12 edi¢cdo. Senado Federal. Brasilia, 2019.

Recursos de acessibilidade citados no Guia de Orientagdes

Para saber mais sobre recursos de acessibilidade citados no documento acima, sugerimos os
seguintes links:

Guia para Produgdes Audiovisuais Acessiveis (2018).

Disponivel em: https://inclusao.enap.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Guia-para-Producoes-
Audiovisuais-Acessiveis-com-audiodescricao-das-imagens-1.pdf

Como inserir contetido em audio no Aprender 3. Tutorial do Moodle disponivel em: https://moodle.
ead.unb.br/mod/book/view.php?id=49885

Como verificar a acessibilidade em documentos Word e Power Point (Office 365): https://
support.microsoft.com/pt-br/topic/melhore-a-acessibilidade-com-o-verificador-de-acessibilidade-
al6f6de0-2f39-4a2b-8bd8-5ad801426c7f

Como utilizar o recurso de leitura com sintetizador de voz no Office 365: https://support.microsoft.
com/pt-br/office/ouvir-seus-documentos-do-word-5a2de7{3-1ef4-4795-b24e-64fc2731b001

Como converter textos em audio com o DSpeech: https://oampliadordeideias.com.br/como-
converter-texto-em-audio-mp3-usando-o-dspeech/
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Principais leitores de tela utilizados pelos estudantes com deficiéncia visual:

NVDA: https://www.nvaccess.org/download/

JAWS: https://www.osbsoftware.com.br/produto/jaws

Virtual Vision: https://www.virtualvision.com.br/

DosVox: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/

Orca: https://help.gnome.org/users/orca/stable/index.html.pt BR

VoiceOver: https://www.apple.com/br/accessibility/vision/

Como inserir legendas em videos:

https://support.microsoft.com/pt-br/office/adicionar-legendas-ou-legendas-fechadas-%C3%A0-
mM%C3%ADdia-no-powerpoint-df091537-fb22-4507-898f-2358ddc0df18

Como inserir videos explicativos em Libras no Aprender 3:

https://moodle.ead.unb.br/mod/book/view.php?id=49885

Como posicionar a janela do intérprete de Libras na aula online no Office 365:

https://support.microsoft.com/pt-br/topic/cinco-dicas-para-usar-o-microsoft-teams-quando-
vOoc%C3%AA-for-surdo-ou-dif%C3%ADcil-de-ouvir-21132160-bc6a-4838-9eff-583e2df2becb

Como utilizar o recurso de legendas Web Captioner:

Tutorial disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=xop7DQpcHe4;
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Como utilizar o recurso de legendas em aulas e videos pré-gravados no Office 365: https://
support.microsoft.com/pt-br/office/apresentar-com-legendas-ou-legendas-autom%C3%A1ticas-
em-tempo-real-no-powerpoint-68d20e49-aec3-456a-939d-34a79e8ddd5f

Conhecga os principais aplicativos ou ferramentas que auxiliam na compreensao de vocabularios
do texto original em Portugués para Libras:

Hand Talk (https://handtalk.me/),

Suite VLibras (http://www.vlibras.gov.br/).

Como utilizar a ferramenta “Transcrigao” no Word do Office 365:

https://support.microsoft.com/pt-br/office/transcrever-suas-grava%C3%A7%C3%B5es-7fc2efec-
245e-45f0-b053-2a97531ecf57

Como utilizar a ferramenta “Ditar” no Word do Office 365:

https://support.microsoft.com/pt-br/windows/ditar-texto-usando-o-reconhecimento-de-fala-
854eflde-7041-9482-d755-8fdf2126ef27

Informacgodes sobre o Programa de Tutoria:

http://acessibilidade.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=31&Itemid=378;

Para obter informagd6es sobre o Programa de Produgao de Material Acessivel para Estudantes com
Deficiéncia Visual, acesse o site:

http://acessibilidade.unb.br/. As demandas de producdo de material acessivel (formato
digital acessivel, dudio, braille e formato ampliado) devem ser enviadas para o e-mail unb.
adaptacaodemateriais@gmail.com”unb.adaptacaodemateriais@gmail.com;
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Para mais informacdes sobre a Deficiéncia Visual e seus recursos de acessibilidade, acesse o site
https://fundacaodorina.org.br/ ;

Quer saber como funcionam os softwares ampliadores de tela? Acesse o site https://grupoevolucao.
com.br/livro/Tecnologia_Assistiva/ampliadores_de_tela.html e conhega!

Vocé sabia que hd padrdes mais acessiveis de fonte, quando pensamos em pessoas com Deficiéncia
Visual? Acesse o site https://cta.ifrs.edu.br/tipos-de-fonte-e-acessibilidade-digital/ e saiba como
tornar seu material mais legivel e acessivel.
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