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RESUMO

Esse trabalho discute como podemos oportunizar a emergéncia de leitores criticos e
reflexivos, que tenham habito e gosto pelo ato de ler. Para isso, durante a abordagem
tedrica foram levantados aspectos normativos, sécio-histéricos, emancipatérios e
narrativos sobre a leitura. Em seguida, utilizando o método (auto)biografico, a
pesquisa empirica teve como objetivo investigar os sentidos atribuidos a leitura e as
préaticas pedagdgicas de leitura em sala de aula por professores da Educacéao Infantil
e/ou do Ensino Fundamental Anos Iniciais, contando para isso, com duas professoras
atuantes no ensino fundamental, da rede publica de ensino. Como resultados,
inicialmente, foram construidos dois diagramas para cada sujeito-participante,
tracando trajetorias de memoarias de leitura a partir de suas narrativas (auto)biograficas
e, em seguida, detalhados os dados advindos das entrevistas narrativas aplicadas, as
guais complementam as histérias contadas. Com base nisso, foi possivel observar e
tecer associagdes entre os achados tedricos desenvolvidos no trabalho e as falas das
professoras, demonstrando avancos significativos para a construcdo de uma leitura
voltada para a fruicdo e a transformacao. Sendo possivel concluir que, para que
possamos atingir todo o potencial do ato de ler e promover uma cultura leitora
promissora no pais, deve haver, além do empenho diario dos professores, o efetivo
interesse do poder publico em cumprir os ideais concebidos em seus ambitos
normativos.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica de leitura. Narrativa (auto)biografica.
Professores. Educacéo Basica. Pesquisa narrativa.



ABSTRACT

This work discusses how we can create opportunities for the emergence of critical and
reflective readers, who have the habit and taste for the act of reading. For this, during
the theoretical approach normative, socio-historical, emancipatory and narrative
aspects about reading were raised. Then, using the (auto)biographical method, the
empirical research aimed to investigate the meanings attributed to reading and the
pedagogical practices of reading in the classroom by teachers of Early Childhood
Education and/or Elementary School, counting for this, with two teachers working in
elementary school, from the public school system. As a result, initially, two diagrams
were built for each subject-participant, tracing trajectories of reading memories from
their (auto)biographical narratives and, soon after, detailed data from applied narrative
interviews, which complement the stories told. Based on this, it was possible to observe
and weave associations between the theoretical findings developed at work and the
teachers' statements, demonstrating significant advances in the construction of a
reading focused on fruition and transformation. It is possible to conclude that, in order
for us to reach the full potential of the act of reading and promote a promising reading
culture in the country, there must be, in addition to the daily commitment of teachers,
the effective interest of the public power in fulfilling the ideals conceived in its normative
spheres.

Keywords: Pedagogical practice of reading. Autobiographical narratives. Teachers.
Primary education. Narrative research.
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PARTE | - MEMORIAL

Quando paro e penso nas lembrancas que me vem a cabeca sobre a minha
trajetoria escolar, percebo que elas remontam ao Jardim | e I, guando estudava em
uma escola espirita. Inicio com essa memdria longinqua, ja que percebi com a
rememoracao aqui posta, o impacto das conviccles religiosas dos meus pais na
minha formacao.

As primeiras influéncias literarias que tive, vieram tanto de praticas religiosas
gue eu tinha nessa escola, com leituras de parabolas feitas pela professora, quanto
de fora dos muros da instituicdo, fosse em casa com meus pais, na casa dos meus
avos ou em Centros Espiritas, propriamente, ouvindo palestras, fazendo cursos ou
participando de encontros e eventos.

Por ser de familia espirita, semanalmente, estive presente em cultos do
Evangelho no Lar, um momento de apreciacdo do Evangelho segundo o Espiritismo
e de livros de mensagens para autoanalise e reflexdo. Foi durante essa pratica
religiosa, que vi e ouvi meus pais e meus avos recitando os ensinamentos estudados,
interpretando e realizando reflexdes junto aos familiares ali reunidos.

Foi presenciando esse debrucar sobre aqueles livros religiosos, que percebi
gue o habito de leitura sobre o espiritismo era constantemente ressaltado como atitude
indispensavel para os seus praticantes; e tendo me simpatizado de maneira geral com
a religido, acabei colocando na cabeca a ideia de que eu precisaria “gostar de ler para
dar certo no espiritismo”. As bases das questdes filoséficas, morais e mediunicas
pertinentes para o aprimoramento intimo de seus seguidores, estavam impressas
naqgueles livros, que deveriam ser estudados continuamente.

Com o inicio do meu processo de alfabetizagdo no Jardim lll, j& em outra
escola, agora catdlica, conforme eu ia desenvolvendo minha fluéncia na leitura e na
escrita, também comecei a fazer leituras de livros espiritas (voltados inicialmente para
0 publico infanto-juvenil) e tecer meus comentarios nas reunides familiares.

Reforgo essa questéo da religiosidade, pela sua relevancia na minha trajetoria,
visto que 0 meu primeiro contato com a leitura partiu desse meio. Também tenho
marcada na memoria a lembranca de ir frequentemente a livrarias espiritas e de ver
as prateleiras e estantes de casa abarrotadas com exemplares sobre o espiritismo.

Mas, concomitantemente a esse contato expressivo com a leitura que eu recebia
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dentro de casa, a escola também foi demonstrando o seu protagonismo nas
influéncias que eu recebia.

Voltando ao processo de alfabetizacdo no Jardim lll, relembro de agradaveis
momentos, sempre as sextas-feiras, nos quais a professora levava a turma para a
biblioteca da escola para escolher um livro e leva-lo para casa para ler durante o final
de semana. Nessa escola, os livros liberados para empréstimo ficavam em uma
espécie de estacao dentro da biblioteca, setorizados em cima de um tapete colorido
de borracha, dentro de algumas caixas de papeldo decoradas.

N&o havia muitas opc¢des de escolha, o que me gerava uma certa frustracao
por saber que com o tempo eu nao teria novas histérias para conhecer, tendo que
reler sempre as mesmas. Dessas obras, ainda lembro de algumas capas vibrantes e
titulos consagrados que ali se encontravam, como “Menina bonita do lago de fita”, “A
historia da Ameba” e “Tudo bem ser diferente”.

Nesse momento de escolha do livro, lembro que a professora nos dava
bastante autonomia, tinhamos o tempo que precisassemos para escolher uma obra,
nova ou repetida, com muitas imagens ou muito texto. Depois de escolhido o livro que
seria levado para casa, faziamos fila no balcdo para anotar junto a bibliotecaria,
NosSs0s nomes no registro de papel que ficava colado em sua contracapa, com a data
de empréstimo e o dia de devolucao.

Além da escolha do livro, outro aspecto que marcou a minha memaria foi como
se caracterizava o ambiente da biblioteca. Lembro que ao lado do “tapetinho” com os
livros surrados pelo tempo e pelo constante manuseio, havia uma sala fechada, com
pufes e estantes de livros infantis, novos e intocados. Uma sala que s6 podiamos
adentrar com a companhia da professora, caso ela houvesse marcado um horario.
Pelo que consigo rememorar, acredito que entrei naquele local apenas uma vez ao
longo dos anos em que estive matriculada nessa mesma instituigdo, para ouvir uma
contagao de historias.

De qualquer maneira, fora o local maravilhoso e proibido que ndo podiamos
usufruir, a estrutura da biblioteca dessa escola, a qual frequentei entre idas e vindas
de colégios diferentes, me chamava a atencdo por ser uma das mais convidativas,
nao por beleza advinda de equipamentos, acabamentos ou qualquer coisa que o
valha, mas pela luz natural do sol que entrava pelas varias e enormes janelas ali

presentes, as quais tinham vista para algumas arvores da escola, que em certos
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momentos do ano se enchiam de florezinhas cor de magenta. Além disso, era um
ambiente organizado, que se mantinha sempre em siléncio, sendo cuidado pela
bibliotecaria e sua assistente.

Essa experiéncia no Jardim Il se manteve também durante a 12 série, e foi a
partir delas que comecei a ter um gosto genuino pela leitura, ja que a pratica
incentivada pelas professoras era para puro deleite e divertimento.

Em casa eu também era motivada a continuar lendo, e com isso, tive o privilégio
de comprar e ter meus préprios livros de literatura, além de uma assinatura mensal de
gibis da Turma da Monica. Nos finais de semana, lembro que passava horas em
livrarias, folhneando diferentes livros na parte infantil ou infanto-juvenil. Com o tempo,
além dos livros de fabulas e contos de fadas, comecei a me interessar por livros de
aventura e ficcdo com protagonistas femininas, dentre elas, Judy Moody, Clarice Bean
e Pippi Meialonga; livros com menos de cem paginas, mas ja com poucas figuras.

Alguns anos se passaram sem nenhuma lembranca muito significativa, até a
chegada do 5° ano (ndo chamavamos mais de 42 série), quando mudei para um
colégio preparatorio para o vestibular. Foi a primeira vez que os livros eram comprados
antes do inicio das aulas e a biblioteca da escola era sempre ignorada (ndo que ela
fosse muito convidativa, ja que ficava em uma sala escura e apertada). Os livros lidos
durante o ano eram adquiridos pelos alunos e ficavam dentro de caixas no fundo da
sala, postas no chéo.

Dessa forma, todas as sextas-feiras, ao final do dia, depois de copiar o dever
de casa na agenda e deixa-la com a professora, iamos de um em um,
organizadamente e em siléncio, escolher qual livro levariamos para casa. Podiamos
pegar qualquer um, desde que nao fosse repetido, para ler inteiro e resenhar durante
o final de semana.

Essa tarefa, individual e pontuada, era feita em uma ficha na qual deveriamos
inicialmente preencher os dados catalogréaficos do livro e depois, em algumas linhas
logo abaixo, contar sua histéria; provando de certa forma que o lemos por inteiro. Por
conta dessa demanda escolar, pouco apreciada, alguns colegas me contaram na
época que “se empenhavam em pegar os livros mais finos que achassem nas caixas”.

Nos trés anos seguintes do Ensino Fundamental Il, estudei nessa mesma
escola preparatéria durante dois anos e em um ano na escola catdlica anteriormente

citada. Pontuo esse fato, pois apesar de mudar de escola e professores, as dinamicas



14

de leitura eram impressionantemente as mesmas. Agora, com a leitura sendo apenas
trabalho destinado ao docente de Lingua Portuguesa, tinhamos que comprar os livros
antes do inicio do ano letivo, e poderiamos ler somente o que fosse predefinido na
lista de materiais pelo professor.

Com nosso poder de escolha podado e as atividades leitoras voltadas apenas
para resolucdo de questdes interpretativas em avaliagdbes somativas, a leitura se
tornou uma mera obrigacdo, muitos colegas comentavam que os livros eram chatos,
varios deles nédo liam o que era pedido e eu também comecei a me questionar se
ainda gostava de ler.

Apesar dessa ruptura com a escola, enquanto instituicdo e inspiracdo para o
gosto literério, foi naquele ambiente, por conta da comunidade escolar ali construida,
gue eu comecei a ler com mais assiduidade, me aproximando de novos géneros
literarios e livros com maior quantidade de paginas. Junto a minha rede de amigas,
comecei a trocar experiéncias e indicacdes; foi nessa época que lemos em conjunto
sagas renomadas e best-sellers, como Crepusculo, Percy Jackson e Harry Potter.

Além das minhas amigas da escola, eu buscava em espacos da internet, como
sites e redes sociais, pessoas que tinham o mesmo gosto literario que o meu, a fim de
conhecer novos autores, géneros e lancamentos de livros. Fui me afastando nesse
periodo da influéncia familiar e escolar, e buscando conexdes entre aqueles que eu
considerava meus iguais.

No entanto, no ultimo ano do Ensino Fundamental Il, acabei me aproximando
surpreendentemente da influéncia escolar, apesar de manter minhas leituras
“extraescolares”. Em uma nova escola, também de viés preparatdrio para o vestibular,
mesmo com os livros sendo comprados previamente, de acordo com a escolha da
professora de Lingua Portuguesa, e com as atividades atreladas aos livros voltadas
somente para a resolucdo de questdes de prova, tive o prazer de conhecer pela
primeira vez um dos autores classicos da literatura brasileira: Jorge Amado! A
professora havia pedido para comprarmos Quincas Berro d’Agua. Eu amei o livro e o
estilo de escrita do autor, e por conta dessa Unica indicacdo, comecei a me interessar
por outros autores brasileiros.

Fora isso, no ano seguinte, eu estava no Ensino Médio, e consequentemente,

passei a ler as obras apresentadas na matriz curricular do PAS e a ter uma disciplina
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prépria para Literatura, o que me aproximou de maneira geral das correntes literarias
e da historia da literatura no ocidente.

Algum tempo depois, iniciei minha trajetoria na Universidade de Brasilia, no
curso de Pedagogia, onde tive contato com diversos textos académicos e acabei me
afastando da leitura que eu fazia por lazer, por ndo conseguir conciliar a ela tantas
leituras demandadas pela faculdade.

Ao longo do curso fui descobrindo diversos interesses, mas no processo de
pensar em um trabalho de concluséo de curso, busquei resgatar nas minhas memoérias
escolares aquilo que sempre me causou inquietacéo e que me acompanhava do inicio
da minha trajetéria escolar até o vivenciar da universidade (mesmo que de maneira
diminuta).

Com isso, cursei com ainda mais afinco e atencao, disciplinas voltadas para
formacéo de professores-leitores, uso de narrativas na formacao de professores e 0
préprio estagio obrigatoério (reparando na utilizacdo do espaco da biblioteca escolar e
nas atividades desempenhadas com o foco na leitura), buscando nessas experiéncias
algo que pudesse me inspirar a desenvolver meu tema.

E € com base em toda essa narrativa que me coloco, no final do curso, nessa
tarefa de ressaltar a importancia da leitura e do olhar para dentro de nos e de nossas
experiéncias de vida, a fim de refletir, de maneira critica e bem amparada em estudos
e autores referenciados, sobre como podemos construir ou perdurar boas praticas de
leitura nas escolas, ou até mesmo ressignificar as experiéncias pouco produtivas que
vivemos enquanto alunos, e que agora, formados, materializaremos enquanto
educadores, levando em consideragao para isso, nossos alunos, o conhecimento que
adquirimos, 0 espago escolar em que nos encontramos e a sociedade em constante

mudanca na qual estamos inseridos.
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PARTE Il - MONOGRAFIA

INTRODUCAO

O debate sobre a leitura por fruicdo, € algo que comumente acontece nos
nossos circulos familiares, de amigos, nas midias sociais ou nos ambientes escolares.
Entretanto, como de fato a cultura leitora do nosso pais est4 sendo construida?
Convém que, para pensar sobre o ato de ler no contexto brasileiro, € preciso definir
de qual momento histdrico estamos partindo e sobre qual vertente do vasto campo da
leitura buscamos nos aprofundar.

Por isso, organizo esse trabalho de concluséo de curso em trés capitulos, 0s
guais trazem reflexdes sobre esse assunto bastante controverso para a nossa
sociedade, a aquisicao do hébito e do gosto pela leitura, através de discussdes sobre
0 que as normativas elaboradas apds a redemocratizacédo do pais, em 1988, tem a
nos dizer acerca do tema, como esta se desenvolvendo historicamente o deleite pela
leitura no campo escolar e 0 que podemos desvendar, por meio de memarias
(auto)biogréficas, sobre as trajetorias de leitura de professores formadores de alunos-
leitores na educacao basica.

Ademais, buscando compreender como podemos oportunizar a emergéncia de
leitores criticos e reflexivos, através de préticas transformadoras e emancipatérias,
foram estruturados alguns componentes para a pesquisa empirica. Tendo a seguinte
pergunta problema “Como as experiéncias de leitura do professor dos Anos Iniciais se
relacionam as praticas de ensino de leitura desenvolvidas em sala de aula?”, mediante
o objetivo de “investigar como a relagdo com a leitura do professor de Educagéao
Infantil e/ou Ensino Fundamental Anos Iniciais se revela nas suas praticas de ensino
de leitura na sala de aula, por meio da abordagem de pesquisa (auto)biografica”, foram
tracados os objetivos especificos listados a seguir:

(1) Explorar o sentido de leitura no contexto educativo (pratica pedagogica) no

ambito dos marcos normativos apés a Constituicdo Federal de 1988;

(2) Identificar praticas transformadoras de ensino de leitura no contexto brasileiro;
(3) E analisar o processo reflexivo de um professor sobre a sua pratica de ensino

de leitura a partir de sua (auto)biografia.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. A leitura no Brasil, uma breve contextualizacao

Para compreender o que se entende como ensino de leitura no Brasil, € preciso
apresentar inicialmente, através de documentos normativos e pesquisas académicas,
em que bases a educacéo brasileira se institui e como esta se estabelece socialmente.
Visualizamos, com isso, 0 que se espera construir, quais serdo os individuos
contemplados e de que maneira tais proposicfes poderdo ser implementadas e

desenvolvidas nos ambientes educacionais.

1.1.1. Aspecto normativo

Dando inicio ao aspecto normativo, de acordo com Aires e Freitas (2017, p. 66),
0 povo brasileiro vivenciou diversas interrupcdes do pacto democréatico ao longo de
sua historia; tendo a efetiva instituicdo do Estado Democrético de Direito somente
através de uma nova Constituicdo Federal, promulgada em 1988.

Com esta nova carta magna, intitulada de Constituicdo Cidada, a sociedade
brasileira recupera e solidifica: “a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa
humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, e o pluralismo politico”
(AIRES; FREITAS, 2017, p. 66), podendo utilizar-se desses fundamentos para se
reorganizar como um todo e, consequentemente, estruturar o novo ideal de educacao
do pais.

Desta forma, no Titulo VIII, Capitulo 11l da Constituicdo Federal de 1988, onde
séo tratados os assuntos concernentes a educacao, admite-se por meio do Art. 205

que:

A educacao [é] direito de todos e dever do Estado e da familia,
[devendo ser] promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, [...] [buscando atingir o] pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (CONSTITUICAO FEDERATIVA DO BRASIL, 1988)
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Com base nisso, sdo apontados dois principios no Art. 206 (o qual trata sobre
a maneira como 0 ensino devera ser ministrado), respectivamente descritos nos
incisos | e Il, que valem ser ressaltados nesse trabalho, séo eles: “a igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola, [e] a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (CONSTITUICAO
FEDERATIVA DO BRASIL, 1988).

Todos esses pontos colocados na Constituicdo Federal, norteiam tanto as
préaticas estabelecidas para a educacao brasileira de um modo geral, quanto para o
gue se compreende como ensino da leitura na contemporaneidade.

Nessa mesma linha de raciocinio, menos de uma década depois, estendendo
o debate e as propostas iniciadas com a Constituicdo de 1988 sao definidas diretrizes
e bases para a educacédo nacional. Assim, por meio da Lei n°® 9.394 de 1996, com a
qual ainda permanecemos em conformidade até os dias atuais, em concordancia com
o Art. 205 da Constituicdo Federal (citado anteriormente), institui-se no Art. 1° da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifesta¢des culturais. (BRASIL, Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996)

Seguidamente, no § 2° do Art. 1° determina-se que a educacao escolar nao
deve se isolar das experiéncias sociais desenvolvidas fora das instituicbes de ensino,
mas a favor do vinculo entre o mundo do trabalho e a prética social; e em decorréncia
a essas determinagdes, desenvolvem-se os principios e fins da educacao nacional no
Art. 2° da LDBEN, ratificando o ja exposto na Constituicdo Federal, destacando-se o
dever que a familia e o Estado possuem na promocao da educacao (segundo os
principios da liberdade e solidariedade humana) em busca do desenvolvimento pleno
do educando; tendo como principal objetivo o preparo para o exercicio da cidadania e
a qualificacéao para o trabalho.

Ja no Art. 3° sdo estipulados os principios para o0 magistério (0s quais
vinculam-se diretamente ao que se propde atualmente para o ensino da leitura) por
meio dos incisos I, Il, lll, IV, VI, IX, X, XI e XIlI, onde se estabelece: a igualdade de

condi¢cBes para a permanéncia escolar, a liberdade de catedra, o respeito aos direitos
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humanos, a luta pela educacdo publica, gratuita e de qualidade, e novamente, a
valorizagéo dos saberes extraescolares.

Como o presente trabalho é dedicado a apresentar questdes voltadas para o
ensino da leitura no magistério através da atuacao do professor de educacéao infantil
e de ensino fundamental anos iniciais, mais alguns pontos retratados na LDBEN
precisam ser mencionados. Nesse sentido, no Art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, concebe-se dentro das disposi¢cOes gerais sobre a educacao
basica, que esta tem como finalidade desenvolver o educando, com a garantia de uma
formacdo comum e obrigatdria que permita ao sujeito o exercicio da cidadania,
assegurando-se ainda no mesmo artigo, que sejam propiciados meios para que o
individuo possa progredir no trabalho e em estudos posteriores.

E para além das disposi¢cdes gerais acerca da educacdo basica, sdo
especificadas na LDBEN, as ac¢fes diretas que o professor atuante em sala de aula
deve assumir, destacando-se primeiramente através do Art. 29, o que se compreende

enquanto educacéo infantil e a sua finalidade:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade. (BRASIL, Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996)

Posteriormente, no Art. 32, é definido o entendimento acerca do ensino
fundamental, detalhando a sua duracdo de nove anos com inicio a partir dos seis anos
de idade da crianca, e mais adiante, nos incisos desse mesmo dispositivo, sédo
alocados os objetivos almejados para essa etapa (dos quais se ressaltam apenas
alguns para fins desse trabalho), sendo eles: o desenvolvimento da capacidade de
aprender, por meio do pleno dominio da leitura; a atengdo ao ambiente natural e
social, ao sistema politico, tecnoldgico, artistico e aos valores sociais; 0
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, em busca da aquisicdo de
conhecimentos e habilidades, e da formacéo de atitudes e valores; e o fortalecimento
de vinculos familiares, lacos de solidariedade e tolerancia.

Voltando um pouco na ordem dos artigos da LDBEN, mas seguindo a
argumentacdo desenvolvida no presente trabalho, no Art. 26 € determinada a

implementacdo de uma base nacional comum curricular, para direcionar os curriculos
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da educacdo infantii e do ensino fundamental (respeitando a complementacéo
curricular em cada sistema de ensino e instituicdo escolar, caso seja necessario
adaptar o ensino para atender as demandas e especificidades regionais, locais,
culturais e econbmicas do universo social dos diferentes educandos).

Colocada tal questédo e para finalizar a explanacdo acerca das contribuicdes
instituidas na Lei n® 9.394 de 1996, no Art. 27 da LDBEN, estipula-se que os contetdos
da educacédo basica deverdo ter como uma de suas diretrizes, o que se detalha no
inciso |: “a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Subsequentemente, correspondendo as disposicbes das normativas
apresentadas anteriormente, € veiculada no ano de 2018 a Base Nacional Comum
Curricular (em seu estado definitivo). A partir desse documento,

[...] [é definido] o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgéo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento [...].
(BRASIL, 2018, p. 7)

No decorrer do documento, também sdo detalhadas as caracteristicas gerais
de cada uma das etapas englobadas na educacéo basica, a fim de explicar o que esta
sendo agregado com a implementacdo da BNCC, antes de serem tracados os
caminhos possiveis para o desenvolvimento educacional dos estudantes, através dos
curriculos propostos (com suas competéncias, objetivos, objetos, componentes
curriculares e habilidades).

Mas, por discutir neste trabalho de conclusédo de curso apenas a concepgao
acerca do ensino da leitura ministrado por intermédio da atuacdo do professor
enquanto profissional atuante na educacéo infantil e no ensino fundamental anos
iniciais, cabe ressaltar particularmente o que a BNCC traz no que diz respeito a essas
etapas de ensino.

A educacao infantil, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), € a fase compreendida como creche e pré-escola; um momento no qual cabe
ao professor complementar o que a crianga ja vivenciou em decorréncia da educacéo

familiar, acolhendo com isso 0s conhecimentos construidos na comunidade e no
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ambito onde a crianga esta inserida. Para isso “[...] [impde-se] a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas [dessa etapa] [...]"
(BRASIL, 2018, p. 38), incentivando-se que o professor promova interagdes da crianca

com o outro.

Seguindo esses apontamentos, a organizagao curricular da educacao infantil
se estrutura na BNCC em eixos denominados campos de experiéncia, sendo um deles
voltado diretamente para o ensino da leitura. De acordo com o detalhado no campo

“Escuta, fala, pensamento e imaginagao”,

Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relacdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitério e escolar,
ela vai construindo sua concepc¢do de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
Na Educacao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que
as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.
As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre o0s textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo e da
ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, 0 contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacao entre
ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcéo da escrita e as formas
corretas de manipulacéo de livros. (BRASIL, 2018, p. 42)

J& a etapa do ensino fundamental anos iniciais, enquanto fase que percorre o
primeiro ao quinto ano, apesar de demandar, assim como na educacao infantil, que o
trabalho pedagogico executado pelo professor seja desenvolvido com base nos
interesses manifestados pelos educandos, tém como principal objetivo consolidar
aprendizagens anteriores e ampliar a gama de novos saberes. Também é nesse
momento, onde o incentivo a autonomia, o ensino para a cidadania e a busca pelo
conhecimento de maneira reflexiva e critica se expandem significativamente.

Além disso, destaca-se para essa etapa, no que diz respeito ao ensino da
leitura, que cabe ao professor, nos primeiros anos do ensino fundamental, consolidar
a alfabetizacdo dos alunos e, quando oportuno, desenvolver habilidades de leitura
mais complexas. Desta forma, o foco parte da alfabetizacdo, objetivando a
apropriacdo da escrita e da leitura de maneira mecanica, mas, ainda assim,
perpassando o alfabetizar letrando, contextualizando a apresentacdo da linguagem

escrita através de textos que estejam inseridos nas situagdes realmente vivenciadas
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pelos estudantes (por meio de jornal, internet, contos, receitas, etc.) até progredir para

0 que se entende na BNCC como leitura enquanto aspecto “artistico-literario”.

Mas, antes de desenvolver o que se reconhece como ensino de leitura de
acordo com os fins do presente trabalho, cabe ressaltar o porqué da centralidade do

texto para o ensino do ato de ler e a necessidade do seu uso:

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, [...] [visto 0] seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacao/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre
as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da
ampliagdo das possibilidades de participagdo em préaticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p.
67)

Colocadas essas questbes, dando seguimento a maneira como o curriculo se
organiza na Base Nacional Comum Curricular, concebe-se que o trabalho mais
aprofundado de leitura é tido majoritariamente como objeto de trabalho da disciplina
de Lingua Portuguesa. Nesse interim, faz-se necessério citar a presenca de dois eixos
gue contribuem para o desenvolvimento dessa habilidade nos anos iniciais do ensino

fundamental, sdo eles o “Eixo Leitura” e o “Eixo da Oralidade”:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos,
orais e multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
[...][J4] o Eixo da Oralidade [...] envolve também a oralizagao de textos
em situacdes socialmente significativas e interacdes e discussdes
envolvendo teméticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuagéo. (BRASIL, 2018, p. 71 e 79)

Feita a definicdo dos eixos de trabalho, apresenta-se na BNCC o conceito de
‘campos de atuacdo” para o ensino fundamental, os quais servem como

direcionamento para a atuacdo do professor. Por meio dos campos, ressalta-se
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novamente a importancia de exercer uma pratica contextualizada, e a partir deles, séo
propostas ordenacdes didaticas. Desta forma, com base no que se define como
“Campo Artistico-Literario”, desenvolve-se o entendimento acerca da leitura, o qual se

enfoca esse trabalho:

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacbes de leitura,
fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos,
cronicas, cancao, poemas, poemas Vvisuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum, dentre outros. (BRASIL, 2018, p. 96)

Mais adiante, conforme as disposi¢cdes feitas acima, sdo abordadas as
propostas didaticas pertinentes as praticas de leitura e escuta, tanto compartilhadas
guanto autbnomas, o incentivo a formacéo de leitores de maneira geral e de leitores
literarios, e dentro das praticas de oralidade, sdo fomentados momentos de contagem
de histdrias. Com isso, se encerram as consideracfes abordadas conforme a BNCC.

Assim, analisados os argumentos manifestados na Constituicdo Federal de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996, e as perspectivas
pedagdgicas almejadas na Base Nacional Comum Curricular para o desenvolvimento
do ensino da leitura (em particular), convém destacar mais alguns aspectos
normativos relativos as estratégias de fomento a essa pratica propostos em ambito
nacional pelo poder publico, que de maneira complementar, contribuem para a
promocéo do ensino da leitura.

Para isso, destaca-se conforme o instituido na Constituicdo Federal e na
LDBEN, a promulgacgdo do Plano Nacional de Educacao (na primeira demanda-se a
sua elaboragéo por meio do Art. 214, e na segunda estipula-se a sua criacao através
do Art. 87, com a declaracdo da Década da Educacdo). Com esse dispositivo,
aprovado por intermédio da Lei n® 13.005 de 2014, assegura-se a atencéo do poder
publico as diversas demandas néo atendidas da educac&o brasileira, as quais
requerem planejamento de longo prazo para se cumprirem. A partir dessa
necessidade, sdo definidas metas e estratégias, estando entre elas assuntos
concernentes ao ensino da leitura conforme o que j& foi tracado anteriormente nesse

trabalho.
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Desta forma, o que diz respeito a leitura expressa-se basicamente através de
determinadas estratégias, dispostas em duas metas, sendo elas: a meta seis, na qual
concebe-se a oferta de educagdo em tempo integral na educacao basica (abordando
através das estratégias trés e quatro, acdes que abarcam de certa forma um elemento
favoravel ao ensino da leitura, sendo ele a institucionalizacdo, a manutencéo e o
fomento as bibliotecas nas escolas publicas) e a meta sete, na qual incentiva-se a
qualidade da educacdo basica. Através da sétima meta, na vigésima estratégia
almeja-se o provimento as condicbes necessarias para a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicGes educacionais e na trigésima terceira estratégia, descreve-

se uma acao direta para a promocéo da leitura, a qual visa:

Promover, com especial énfase, em consonancia com as diretrizes do
Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formagé&o de leitores e leitoras
e a capacitacdo de professores e professoras, bibliotecarios e
bibliotecérias e agentes da comunidade para atuar como mediadores
e mediadoras da leitura, de acordo com a especificidade das diferentes
etapas do desenvolvimento e da aprendizagem. (BRASIL, Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014)

Paralelamente ao que propde o PNE e as outras normativas anteriormente
citadas, promulgam-se trés leis e um decreto que integram as estratégias de estimulo
a leitura no pais. Tais normas séo a Lei n° 10.753 de 2003, a qual institui a Politica
Nacional do Livro; a Lei n® 12.244 de 2010, a qual dispde sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino; o Decreto n® 7.559 de 2011, o qual versa sobre
o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL); e a Lei n°® 13.696 de 2018, a qual
estabelece a Politica Nacional de Leitura e Escrita.

Conforme a Lei n° 10.753 de 2003, deve-se assegurar plenamente ao cidadao
o direito de acesso ao livro e ao seu uso (destacando-se constantemente o papel do

poder publico em tais acdes), visto que o livro é tido como:

[...] meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissao
do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da
conservagdo do patriménio nacional, da transformacdo e
aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida. (BRASIL,

Lei n° 10.753, de 30 de outubro de 2003)
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Defende-se também a promocao e o incentivo ao habito de leitura, o apoio a
sua circulacao nacional, a instalagéo e ampliacdo de livrarias, bibliotecas e pontos de
vendas de livro e a “[capacitagcdo da] populacdo para o uso do livro como fator
fundamental para seu progresso econdmico, politico [e] social, [promovendo] a justa
distribuicdo do saber e da renda” (BRASIL, Lei n® 10.753, de 30 de outubro de 2003).
Difunde-se ainda na Politica Nacional do Livro, a criacdo e execuc¢do de projetos que
estimulem e consolidem habitos de leitura, destacando-se a introdu¢éo de horas de
leitura diaria nas escolas e um acervo minimo de livros nas bibliotecas escolares.

De acordo com a Lei n® 12.244 de 2010, todas as instituicbes de ensino
brasileiras, de qualquer natureza, devem contar com bibliotecas em suas
dependéncias, considerando-se bibliotecas escolares: “a colegao de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta,
pesquisa, estudo ou leitura” (BRASIL, Lei n°® 12.244, de 24 de maio de 2010).

E outras colocacgdes relevantes se fazem no Decreto n® 7.559 de 2011, o qual
promove estratégia de planejamento, apoio, articulacao e referéncia para o fomento a
leitura no pais, por meio do que se denomina Plano Nacional do Livro e da Leitura.
Desta forma, sdo visadas algumas acdes, como a democratizacdo do acesso ao livro,
a formacao de mediadores de leitura e a valorizacao institucional da leitura.

O PNLL também possui eixos estratégicos e linhas de ac¢édo que auxiliam o seu
cumprimento. Nesse sentido, a partir da proposi¢cédo da democratizagdo do acesso ao
livro, articulam-se: o fortalecimento das redes de bibliotecas publicas existentes e a
implantacdo de novos espacos (em prol da comunidade), a criacdo de novos
ambientes de leitura e a distribuicdo de livros gratuitamente (de acordo com as
especificidades dos novos leitores). Ja na busca pelo fomento a leitura e a formacao
de mediadores, alinham-se: o reconhecimento as acdes ja desempenhadas nesse
sentido, a capacitacdo de mediadores e educadores leitores, a criagdo de projetos
sociais de leitura e o fomento a pesquisa nas areas do livro e da leitura. Para a
valorizagcédo institucional e simbodlica da leitura, propbe-se: “agdes para criar
consciéncia sobre o valor social do livro e da leitura” (BRASIL, Decreto n° 7.559, de
1° de setembro de 2011). E por ultimo, como estratégia de fomento a criagdo e
producédo do livro, h4 o estimulo a valorizacao dos bens de leitura, a leitura literaria e,

novamente, a contemplacéao das necessidades geradas por novos leitores.



26

Para finalizar o topico normativo e tecer novas observacdes acerca de outros
aspectos pertinentes ao desenvolvimento da leitura no pais, é preciso mencionar, em
sintese, a Lei n°® 13.696 de 2018. Ao instituir a Politica Nacional de Leitura e Escrita,
cria-se por meio desta lei, a “estratégia permanente para promover o livro, a leitura, a
escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso publico no Brasil” (BRASIL, Lei n°
13.696, de 12 de julho de 2018). Assim, esboca-se através dessa norma, o0 aspecto
de que a leitura e seus mecanismos de promocdo sao direitos universais, que
permitem o exercicio da cidadania e o impulso a dignidade e igualdade social.

Além disso, ressaltam-se 0s objetivos de democratizacdo do acesso ao livro e
aos suportes de leitura (dentre eles as bibliotecas), de formacé&o de mediadores de
leitura, de capacitacdo em praticas de leitura para professores, bibliotecarios e outros
agentes (educativos, culturais e sociais), e de valorizacdo da leitura como ato
simbdlico, em meios institucionais, através de campanhas, premiacfes e eventos
culturais.

Feito todo esse delineamento normativo, que fundamenta a maneira como a
leitura é compreendida na contemporaneidade (percebendo a sua estruturacdo ao
longo da redemocratiza¢éo do pais), € possivel tracar também as contribuicdes sociais
e, consequentemente, historicas que se articulam e efetivamente se concretizam na

pratica, com base nas normas anteriormente apresentadas.

1.1.2. Aspecto socio-histérico

Como percebido de acordo com a explanagdo normativa, 0 panorama
estabelecido para a educacdo, segundo a Constituicdo de 1988 e o0s outros
documentos abordados, mostra-se ainda recente. Consequentemente, a leitura no
Brasil (na perspectiva do ensino) inicialmente se instaura entre 0s poucos que tinham
acesso a educacao, privilegiando assim as elites. Desta forma, o debate e os efeitos

da leitura foram se desenvolvendo lentamente nas diferentes esferas sociais do pais.

Segundo Dresch, Lebedeff e Dickel (2011),

E a partir da década de 1970 que a escola publica amplia seu alcance
e passa a atender um maior numero de criangas e jovens. [...] Dadas
as condicbes minimas para o desenvolvimento de uma sociedade
leitora, o discurso sobre a importancia da leitura propaga-se. [...]
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[Nisso, surgem] campanhas que ha décadas circulam na midia e em

cujas chamadas circundam enunciados como "ler € bom demais”, "ler

€ uma viagem"; "ler € o melhor exercicio para a mente", "ler é muito

bom", "ler é transformar”; "ler abre a cabeca", "ler € fundamental", "ler
é viver". (DRESCH; LEBEDEFF; DICKEL, 2011, p. 51)

Com a retomada das reivindicacdes sociais ao longo dos anos 1970 e durante
o periodo de promulgacao da nova Constituigao Federal de 1988, no qual “a sociedade
civil, através de seus segmentos organizados, levantava significativas bandeiras de
luta pela educacgao publica, gratuita e de qualidade” (AIRES; FREITAS, 2017, p. 66),
ampliam-se as argumentacdes em prol da leitura, tal o exposto nas propagandas
governamentais retratas.

Em contrapartida, Yunes (2014) menciona também que, apesar de nos anos
1990 a leitura passar a ser entendida como exercicio de qualificacdo da vida social
(recebendo por isso mais atencdo), a época, as discussfes sobre o tema ainda
permaneciam diminutas no meio académico.

Nessa perspectiva, constréi-se com o passar dos anos um imaginario de que a
sociedade brasileira é composta por individuos avessos a leitura, sendo essa cultura
literaria sustentada, em alguns aspectos, pela dificuldade de acesso aos livros e as
bibliotecas, e pela falta de manutencéo fisica e de recursos materiais e humanos
desses espagos.

Apesar do que foi apresentado no topico anterior no que diz respeito a mudanca
no ponto de vista educacional, a promulgacdo de normas que incentivam a
implementacéo de bibliotecas publicas e escolares, e a0 amparo a tais espacos e aos
profissionais que neles atuam, ha um intervalo temporal entre o que se propde
legislativamente e a efetiva concretizagéo das medidas recomendadas.

Outra questéo que contribui para essa suposta aversao dos brasileiros a leitura,
€ gerada em certa medida pela formacao de professores delineada nas instituicées de
ensino superior do pais, que conforme Belmiro, Machado e Baptista (2015, p. 101)
apontam em consulta realizada (pelas préprias autoras) as propostas curriculares de
cursos presenciais de Pedagogia, de trinta e nove universidades federais brasileiras,
menos da metade instituiram em seus planos de curso (ao longo desses anos de pos-
redemocratizacdo) disciplinas obrigatérias de literatura, o0 que gera impacto
consideravel na formacdo de professores-leitores e, consequentemente, na futura

formacéao de alunos-leitores.
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Como posto outrora, no presente trabalho desenvolve-se o0 conceito do ensino
da leitura promovido por professores, atuantes na educacgao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental; ressaltando-se, com isso, a importancia desses educadores
no fomento a leitura, os quais além de formar leitores competentes, no quesito
mecanico da alfabetizacdo, devem formar leitores que saibam usufruir os textos e os
livros lidos (a fim de adquirir nesse processo habilidades criticas e reflexivas). Mas,
para que iSSO ocorra, é necessario que esses professores, principalmente quando
estiverem no processo de formacao inicial, reconhecam o valor da mediacdo de
leitura, sendo estimulados através dos seus curriculos académicos a entrarem em
contato com as suas proprias identidades como leitores, recuperando-as ou avivando-
as.

Por ultimo, Silva (2011) destaca que na falta de dados teoricos e empiricos
produzidos no pais, que possibilitem a elaboracdo de uma pedagogia para a leitura de
qualidade, e com uma exacerbacdo somente a responsabilidade de alfabetizadores
como formadores de alunos-leitores (sem a devida preocupacdo em estender o que
foi previamente orientado no pés-alfabetizacdo ao longo do restante da educacéo
basica), os estudantes ndo aprendem propriamente a ler, reforcando assim, a cultura
do desgosto pela leitura.

Isto posto, percebe-se, no que compete ao Estado enquanto promotor de
politicas de leitura, que as leis, os decretos e os documentos publicos se fazem
presentes, mas contar somente com a a¢ao politica ou té-la e ndo concretiza-la, gera
atraso em acdes que demandam urgéncia.

Nesse sentido, acentuando a capacidade dos mediadores de leitura (dentre
eles os professores) na promocéo de mudancgas efetivas, Yunes (2020, p. 28) ressalta
gue as politicas publicas, em sua grande maioria, evidenciam e geram reforgo e apoio
aquilo que muitas vezes ja estd ocorrendo com certo éxito em diversos ambitos
sociais, sendo a leitura uma dessas experiéncias que independem de programas
governamentais para existir e gerar efeitos. Assim, desenvolvendo ainda mais essa

guestéao, a autora destaca que:

Porque a leitura ndo € uma politica publica que dependa
essencialmente das estruturas e do funcionamento da maquina
governamental, [...] o compromisso do Estado deve ser o de apoiar,
favorecer, alimentar as iniciativas, acompanhando as demandas e
acoes, para registro e multiplicagédo. (YUNES, 2020, p. 28)
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Em virtude dessas questdes, constata-se a importancia de tornar a agao dos
professores, no que diz respeito a leitura, um ato com intencionalidade critica e
reflexiva. Dessa forma, Silva (2011) argumenta que para promover a leitura como meio
de libertacdo e desenvolvimento dos individuos, a educacdo de uma maneira geral,
deve ser entendida enquanto projeto, abarcando o educar através de um
planejamento que favoreca o debate, a reflexdo e a transformacéo (em oposicao ao

ensino tradicional), visto que:

[...] se a educagcdo for tomada como projeto, a importancia das
mensagens escritas e do ato de ler torna-se bastante evidente. Uma
mensagem escrita deixa de ser o mero conteudo informativo para se
transformar no pretexto (condi¢cdo) para a formacdo da consciéncia
critica. (SILVA, 2011, p. 91)

A partir dessa viséo de Silva (2011) e de acordo com o que foi argumentado e
descrito nesse trabalho, onde o ler assume caracteristicas voltadas para o deleite e o
compartilhamento de experiéncias, o ensino da leitura passa a demandar dos
professores planejamento e preparacdo para além das atividades promovidas
regularmente em lingua portuguesa, possuindo local e momento proprios, atendendo
de maneira qualitativa a esse aprendizado dos estudantes.

Assim sendo, apresentadas tais questdes, compreende-se que mesmo com as
normas em vigor e em circulacdo, e apesar das adversidades encontradas nas
trajetorias educacionais, o0 ato de ler se constitui consistentemente através das trocas
sociais, tendo respaldo no ambiente escolar para ampliar-se ainda mais, adquirindo
assim, novas perspectivas formativas; e é a partir desse entendimento que agora

podemos conceituar, de maneira objetiva, o que se entende aqui como leitura.

1.2. Sobre o ato de ler: uma perspectiva em construgao

Manifestadas as contribuices normativas para a leitura e o seu contexto sécio-
histérico, desenvolvido no pais ao longo dos ultimos anos, convém estabelecer o que

se pode construir futuramente como ato de ler, com base nas lutas anteriormente
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vividas e no que ainda se busca defender. Para isso, as definicdes aqui apreciadas
tém como base as contribui¢cdes de Freire (1989).

Com isso, compreendendo que a leitura enquanto acdo permeada por
subjetividades, torna-se objeto de complexa definicdo, € preciso esclarecer que ao
longo do trabalho que se segue, o conceito a ser difundido mostra-se intrinsecamente
respaldado na reflexao, na criticidade e no potencial transformador envolto no ato aqui
analisado.

Nesse sentido, o que se entende como leitura est4 além de um mecanicismo
voltado para a decodificacdo de palavras, no contexto de uma educacédo massificada,
caracterizada pela produtividade, e pelo controle da aprendizagem e do ensino. O que
se espera alcancar € o fomento a uma leitura intencional e ativa, que nao invalide a
formacdo escolar, os professores e alunos, mas que possa complementa-la;
encorajando-os e unindo-0s na construgdo de uma educagéo significativa.

Dessa forma, utilizando como norteamento a concepcgao de que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9), além do que foi
anteriormente apresentado, podemos entender que o ato de ler é constantemente
influenciado pelo meio no qual o leitor esta inserido, da familia a comunidade, durante
seus processos pedagdgicos e por toda a sua trajetoria de vida.

Assim, a leitura mostra-se diretamente relacionada com a constituicdo da
identidade do sujeito e da sua ideia de mundo, ao despertar emocdes, sensacoes e
essa interpretacdo de seu mundo, em seu intimo.

Mediante essa viséo, a qual compreende que o ato de ler deve envolver fruicao
e conscientizacao (através do pensamento critico-reflexivo), inicia-se a construg¢ao por
parte do professor de planejamentos de ensino que contribuam de maneira
significativa para a formacgao de leitores literarios eficientes e autbnomos. Onde cabe
a escola, enquanto espaco propicio para o desenvolvimento da leitura, ocasionar
momentos de troca entre pares, contribuir para o estimulo a criatividade e a
curiosidade, através de objetivos educativos bem orientados e incentivados pelos
educadores.

Nisso, 0 espaco escolar se transforma em um local onde o gosto pelo ato de
ler € capaz de superar os distanciamentos entre a escola e as préaticas sociais,

transportando “[...] [0] universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua
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real linguagem, os seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s

seus sonhos” (FREIRE, 1989, p. 13) também para o contexto de sala de aula.

1.3. A importancia de desbravar os livros

Esclarecido o entendimento dado sobre a leitura no pais e o que podemos
definir como ato de ler, € preciso aprofundar um pouco mais o porqué da leitura ser
posta no centro das discussodes e propostas educativas na contemporaneidade.

De acordo com Silva (2011), sendo a leitura uma problemética essencialmente
humana, os livros, enquanto seus objetos, carregam em diferentes sociedades, 0
patrimonio histdrico, cultural e cientifico da humanidade, ja que com o “[...] [surgimento
da] linguagem escrita, [...] [viabiliza-se] o registro de acontecimentos fisicos, afetivos,
econOmicos, historicos, artisticos etc e [...] [facilitam-se] as possibilidades de
expressdo e comunicagdo humana” (SILVA, 2011, p. 73), instituindo-se em
decorréncia desta, para além das obras, as bibliotecas e a imprensa, permitindo a
perpetuacdo de discursos ao longo da historia e a valorizacdo de producdes
intelectuais como classicos atemporais.

Consequentemente, ainda segundo o autor, no decorrer do tempo o0s
ambientes educacionais passaram a conceber o livro como meio majoritario de
consulta e como instrumento indispensavel as atividades pedagégicas dos
professores; a partir disso, de acordo com essa visao educacional, a qual reforca a
importancia da leitura, Silva (2011, p. 48-49) acrescenta a suas argumentacoes,
algumas funcbes que o ato de ler pode proporcionar para os estudantes, como:
permitir o acesso a bens culturais contidos em todas as areas do conhecimento;
garantir 0 sucesso académico e o enfrentamento a evasao escolar; proporcionar a
discusséo e a critica; e "[...] [facilitar a] aprendizagem eficiente, [...] [que suscite] a
aquisicao de diferentes pontos de vista [...] [e 0 desenvolvimento da] originalidade e
autenticidade” (SILVA, 2011, p. 49).

Finalizando as contribui¢cdes do autor, em relacéo a defesa do livro e da leitura,
cabe mencionar que este também ressalta o carater democratico de uma educacao
gue promova o acesso de todos ao ato de ler como forma de conhecimento, fazendo

em dado momento, a seguinte indagacgéao: “[...] sera que o ndo desenvolvimento ou
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regressdo na area da leitura atende a determinados interesses de dominagao?”
(SILVA, 2011, p. 56).

Corroborando as ideias aqui apresentadas de Silva (2011), Severino ao
prefaciar a obra de Freire (1989, p. 7) sobre “A importancia do ato de ler”, destaca que
segundo a perspectiva freiriana (defendida no topico anterior, no qual foi abordada a
propagacdo de uma leitura critica e reflexiva), devemos negar a neutralidade muitas
vezes empregada a educacdo, passando a compreendé-la como um ato
fundamentalmente politico que tem como causa a recuperacdo da dignidade do
oprimido.

Almeida (2019) sustenta o0 mesmo entendimento, classificando o ato de ler
como caminho para uma educacao transformadora, quando enuncia que "[...] a leitura
literéria, [...] [seja ela] individualizada ou socializada, € ndo sé importante ou
‘humanizadora’, mas essencial e (apud CANDIDO, 2011) um 'direito inalienavel™
(ALMEIDA, 2019, p. 50).

Assim, quando defendemos a leitura a partir de um foco voltado para a fruicao
e a transformacédo, como proposto anteriormente, € preciso que facamos com que o
ato de ler seja efetivado no planejamento educacional na qualidade de um projeto,
proporcionando-lhe espaco e tempo proprios, visto que tal forma de ensino e
desenvolvimento do gosto pela leitura demanda intencionalidade ativa.

Desta forma, viabiliza-se a incorporacao efetiva desse ato no dia a dia da sala
de aula, gerando mudancas significativas para os alunos, os quais adquirem
perspectivas criticas e reflexivas para se formarem como sujeitos qualificados para o
exercicio da cidadania, evitando com base nisso, que a leitura se torne um mero
exercicio curricular e corriqueiro, voltado para atividades avaliativas (como resolucao
de provas, deveres de casa ou tarefas) de cunho estritamente individual e
descontextualizado do universo social dos estudantes.

Com base nisso, compreendida a importancia dessa visdo sobre a leitura, é
necessario identificar seus agentes promotores. Como caracterizado na BNCC,
através do topico normativo, aqueles que incentivam conscientemente o ato de ler por
deleite, sdo nomeados como mediadores, 0s quais nao precisam necessariamente ser
professores. Dresch, Lebedeff e Dickel (2011, p. 47), por exemplo, ressaltam como o0s
sujeitos podem ter um primeiro contato com a leitura através da oralizag&o de historias

(feitas por terceiros, sejam eles familiares ou outros membros do circulo social dos
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individuos) antes mesmo destes iniciarem o contato formal com a escola, podendo
esse incentivo externo se prolongar posteriormente em outros momentos fora do
convivio escolar.

Ademais, atentar-se e reconhecer a presenca dessa esfera social na
construcdo da identidade leitora dos sujeitos (como salientado pelas autoras), € de
extrema relevancia para a construcdo de um planejamento que seja idealizado
segundo as vivéncias dos alunos (as quais podem ser identificadas em momentos de
escuta desenvolvidos durante o processo inicial de implementacdo de um projeto de
leitura). Mas, para que ocorra essa formacéao de leitores através da acdo mediada por
professores, atuantes na educacao infantil e no ensino fundamental anos iniciais,
estes precisam, como ressalta Yunes (2014), estar seguros naquilo que deveréo
promover.

Para isso, Belmiro, Machado e Baptista (2015), pontuam como proposta ideal
para a construcdo dessa mentalidade propositiva, uma formacdo académica que
aborde a literatura em disciplinas preferencialmente obrigatdrias nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, dada a observacdo de que as trajetérias vivenciadas pelos
professores na graduacao contribuem para o fortalecimento da sua sensacédo de
seguranca na realizacao de atividades de leitura.

Entretanto, infere-se que mesmo néo tendo o estimulo necessério durante a
formacdo académica universitaria, os professores podem resgatar de suas
experiéncias pessoais, em processo critico-reflexivo, maneiras de se fazer

gualitativamente essa acao pedagdgica. Nesse sentido, as autoras declaram que:

O repertério e as experiéncias de leitura dos professores sao
elementos decisivos para a garantia de uma mediacdo mais
apropriada, capaz de aproximar as criancas dos livros de literatura e
proporcionar-lhes uma trajetoria de formagcé&o como leitores perenes.
(BELMIRO; MACHADO; BAPTISTA, 2015, p. 104)

Aléem disso, Yunes (2014) ao explicar o papel que o mediador deve
desempenhar, também contribui para essa conceituagao traga por Belmiro, Machado
e Baptista (2015), concernente ao trabalho de mediacéo, visto que, nas palavras da

autora:
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Eis o papel do mediador: ajudar a ler... [...] A partir disso, percebe-se
gque a funcdo de um mediador, um formador de leitores é a de dar
passagem aos afetos e reflexdes que a leitura promoveu nele mesmo,
para que o outro reconheca que h& espaco para sentir e pensar diante
de algo novo. (YUNES, 2014)

Isto posto, com base nos principios dispostos ao longo desse trabalho,
abordados através dos documentos normativos, da contextualizagao socio-histérica e
dos achados tedricos realizados por autores referenciados na area de leitura, cabe
também mencionar a existéncia de praticas inovadoras de leitura que ja estdo sendo
realizadas em instituicdes de ensino brasileiras, as quais servem de inspiragdo para a
pratica dos professores e para 0 que se busca propagar efetivamente enquanto ato
de ler.

Assim, compreendendo a mediacdo como forma de concretizar projetos de
leitura que privilegiem a escolha significativa, preferencialmente de livros, trazendo
para essa experiéncia uma conversa sobre 0s interesses genuinos dos estudantes e
discussfes acerca dos pensamentos suscitados nos alunos pelo ato de ler, através
de trocas horizontais entre o0 mediador e as criancas, vale destacar nesse trabalho
alguns relatos existentes sobre praticas efetivas de estimulo a leitura. O primeiro

deles, descreve uma pratica denomina “Tertulia Literaria”, a qual trata-se de:

[...] uma perspectiva de leitura dialdgica, [que] concebe a prética da
leitura literaria como uma atividade propicia para o estabelecimento de
relacbes intersubjetivas, favorecendo a ampliagdo da circulacdo de
textos escritos e a promogdo de experiéncias diversificadas entre
leitores. (BELMIRO; MACHADO; BAPTISTA, 2015, p. 103)

A partir da Tertdlia Literaria, também é possivel de acordo com Belmiro,
Machado e Baptista (2015), “[garantir] que os leitores expressem suas opinides e suas
satisfacdes ou insatisfacdes, articulem novos pensamentos [e] exteriorizem elementos
[...] provocados pela histéria” (BELMIRO; MACHADO; BAPTISTA, 2015, p. 111).
Como resultado disso, as autoras pontuam que 0s estudantes passam a exercitar a
autonomia de pensamento, ja que “quem Ié também tem muito a dizer” (BELMIRO;
MACHADO; BAPTISTA, 2015, p. 113).

Outra pratica existente, apresentada por Gontijo (2020) é a “Tertulia Literaria

Dialégica (TLD)”, a qual “trata-se de uma atividade cultural, artistica e educativa
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baseada nos principios freirianos de educacéo dialdgica, e nos de Antonio Candido
sobre a literatura como um direito humano [...]" (GONTIJO, 2020, p. 7).

Vale ressaltar que por meio da abordagem da TLD, a autora também demonstra
gue é possivel trabalhar a leitura e o didlogo com as criancas desde a educacao
infantil, adaptando a pratica quando necessario, por meio de técnicas como o desenho
e a diminuicdo do tempo de partilha de ideias, a fim de que as criangas possam
prender efetivamente a atencao na atividade.

Além disso, outra contribuicdo expressiva dessa pratica, diz respeito ao
momento de construgcdo do “mapa da vida”’, no qual sdo levantados assuntos e
situacBes que tiveram relevancia na vida dos alunos participantes do projeto, com o
intuito de identificar as melhores obras e textos a serem trabalhados ao longo da
execucao da atividade.

Através do vivenciado com 0 mapa, acentua-se no decorrer do trabalho de
Gontijo (2020) que os estudantes tém muito a dizer, mesmo sendo criancas com
pouco tempo de vida, havendo significativos sentimentos e pensamentos para se
compartilhar. Também fica nitida a importdncia da escuta sensivel e desses
momentos de troca, quando ao longo do trabalho sdo descritas situacdes onde 0s
familiares deram retornos positivos para os professores sobre a Tertulia Literaria
Dial6gica, comunicando a empolgacdo das criangcas com o ato de ler e o interesse do
grupo familiar em também se inteirar sobre as obras lidas.

Explanadas todas essas questdes, identifica-se que o ensino da leitura no
Brasil caminha para uma pratica realmente significativa e transformadora, atraveés do
trabalho dos professores mediadores e promotores de leitura, na luta pela formacéo
de leitores criticos e reflexivos, que possam através do aprendizado adquirido pelo ato

de ler, agir socialmente como cidadaos conscientes.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA

2.1. Estabelecendo a abordagem investigativa

A pesquisa planejada para esse trabalho, tem como intuito valorizar “[...] a
formagdo continuada como um exercicio inerente a profissdo docente” (PLACIDO;
ALBERTO; PLACIDO, 2021, p. 30), buscando através desta, estimular que os

professores conduzam as suas praticas de ensino de maneira critico-reflexiva.

Entende-se nessa perspectiva, que:

[...] a formagéo continuada de docentes torna-se uma condi¢éo sine
gua non para o exercicio da docéncia mais humana e justa que
considere [...] os educandos sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, [...] [sendo] o cotidiano da pratica docente [...] uma
oportunidade para repensar a praxis educativa e [...] analisar a relacao
entre o exercicio da pedagogia inovadora e a superacdo de
paradigmas conservadores. (PLACIDO; ALBERTO; PLACIDO, 2021,
p. 32-33)

Com isso, ainda segundo as consideracdes de Placido, Alberto e Placido
(2021), a formagao continuada adquire um viés de transformacéo, ja que “quando
contextualizada com a realidade social dos envolvidos pode ajudar a consolidar seus
ideais, visando modificar o pais e as pessoas que nele se encontram” (PLACIDO,
ALBERTO; PLACIDO, 2021, p. 35).

Entretanto, € importante ressaltar que o que se espera atingir com a formacao
continuada ndo € uma sobrecarga de responsabilidade para os professores
(instituindo-os como Unicos agentes decisivos para a mudanca), mas o
reconhecimento, através de praticas reflexivas e de trocas dialéticas entre professores
e alunos, da existéncia intrinseca de subjetividades e diversidades em cada processo
educativo, admitindo que tais particularidades, quando levadas em consideracéo,
podem proporcionar a construcao de um melhor aprendizado.

Ademais, visando aprofundar o que se entende como pratica reflexiva, Placido,
Alberto e Placido (2021), utilizam o termo praxis como forma de conceituar e
desenvolver tal ideia, destacando-a “como uma ag¢dao pensada e refletida
continuamente” (PLACIDO; ALBERTO; PLACIDO, 2021, p. 37), na qual o professor

utiliza referenciais teoéricos para fundamentar sua atuagdo em sala de aula e conduzir



37

0 exercicio docente conforme a realidade dos alunos; revisitando teoria e pratica
constantemente, esforgcando-se para alcancar uma educacdo verdadeiramente
emancipatoria.

Assim, em virtude das motivacdes apresentadas, defino a metodologia de
pesquisa (auto)biografica como abordagem que considero favorvel para a
investigacdo, em conjunto com o método (auto)biogréafico, sobre o qual discorro

brevemente no tépico subsequente.

2.2. O método (auto)biografico

Segundo Alves (2015), os primeiros indicios de uso do método (auto)biografico
surgem no inicio do século XX, nos Estados Unidos, em estudos na area de Ciéncias
Sociais da Escola de Chicago, “como método de investigagdo sobre as relagdes
sociais e culturais do individuo e seu(s) diferente(s) contexto(s) sociais” (ALVES,
2015).

Mais tarde, como apontam Passeggi e Souza (2017) e Almeida e Louro (2018)
a partir dos anos 1980, comecam a surgir vertentes da pesquisa (auto)biografica na
Europa, ja no ambito da pesquisa qualitativa em Educacdo, as quais vao se
intensificando com o passar do tempo a ponto de influenciar posteriormente o0s
pesquisadores brasileiros. Dessa forma, conforme Alves (2015) assinala “a pesquisa
(auto)biogréfica no Brasil, na area da Educacgao, surge por volta da década de 19907,
centrando-se no estudo do sujeito e de suas experiéncias pessoais.

Além disso, é preciso explicitar que a orientacdo do movimento (auto)biografico
utilizada na pesquisa desenvolvida nesse trabalho, diz respeito ao que Passeggi e
Souza (2017, p. 10) apontam como:

[...] orientagdo [que] utiliza as narrativas como fonte e método de
investigacdo qualitativa, indagando-se sobre praticas sociais, nao
apenas para produzir conhecimento sobre essas préticas, mas para
perceber como os individuos dao sentido a elas.

Nesse mesmo sentido, Alves (2015) detalha que a obtencdo de dados nessa

abordagem metodoldgica pode ser feita através de “entrevista estruturada, narrativas
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orais e escritas, memoriais, diarios intimos e tematicos, fotografias, documentarios,
relatorios entre outros materiais [...]".

Outro ponto importante a ser levantado sobre o método de pesquisa
(auto)biogréfico, vem da discusséo feita por Passeggi e Souza (2017, p. 15-16), a qual
aprofunda ainda mais o entendimento sobre essa abordagem. Para os autores, a
referéncia ao termo “biografico” ressalta a agao do sujeito no processo de investigagao
e de escrita sobre a vida; e a jungdo da particula “(auto)” (em destaque pelos
parénteses) evidencia a presenca de um individuo que participa da pesquisa
desenvolvida e contribui com suas vivéncias e subjetividades.

Assim, considerando que através do “trabalho de biografizacéao, [...] a pessoa
gue narra se converte em autor e caminha na direcdo da conscientizacdo, da
resisténcia e da emancipag¢ao” (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 11), infere-se que o
proprio professor ao analisar sua pratica, em processo de formagdo continuada e
reflexiva, pode através da pesquisa (auto)biografica investigar as suas experiéncias
pessoais de aprendizagem e ensino. Feitas tais consideracdes acerca do método
utilizado, discorro no subtdpico a seguir sobre os instrumentos escolhidos para a
coleta de dados.

2.2.1. Uso da narrativa para a coleta de dados

Segundo Oliveira (2017), a narrativa da voz aos individuos ao Ihes permitir
compartilhar suas experiéncias de vida, entrando em contato durante esse processo
com suas dimensdes subjetivas. Desta forma, para o autor “a narrativa seria o melhor
modo de representar e entender a experiéncia” (OLIVEIRA, 2017) e possivelmente

ressignifica-la, ja que:

Ao deslocar-se ao passado, por meio da retrospeccao, o sujeito que
narra emerge em direcdo ao seu futuro, ou seja, ele se projeta a um
devir, portanto, transfigurando-se em um novo, embotando o sujeito
gue foi e, deslocando-se do sujeito que €, para transfigurar-se em um
sujeito a devir. (OLIVEIRA, 2017)

Nessa mesma perspectiva, Passeggi (2016) argumenta que “as capacidades
‘mais poderosas’ do humano, desde a infancia, sdo a de ‘refletir’ para avaliar o que a

cultura lhe oferece e ‘projetar alternativas’ para (sobre)viver nessa cultura e,
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eventualmente, transforma-la” (PASSEGGI, 2016, p. 72). Com base nisso, a autora
defende o uso da narrativa por professores, como forma de refletir sobre a sua

formacgéao e atuacgéo, enunciando que:

[é preciso] [...] conceber os professores como um adulto em formacéo,
uma pessoa plena de experiéncias, com capacidade para refletir sobre
si, e gue tem muito mais para nos contar sobre a escola do que a
producao cientifica atual dispde sobre o tema. (PASSEGGI, 2016, p.
68)

Assim, compreendendo que a narrativa, no método de pesquisa
(auto)biogréfico, pode ser constituida através de diversos procedimentos de coleta de
dados, utilizei como fonte para a obtencdo de material para andlise: a narrativa
(auto)biogréfica e a entrevista narrativa. Sendo a narrativa (auto)biografica aplicada
inicialmente, visto o foco primordial da pesquisa (auto)biografica na escrita de si; e
posteriormente a entrevista narrativa, que como forma de aprofundamento da histoéria

de vida dos sujeitos participantes, complementa os episodios contados.

2.2.2. A narrativa e o despertar de memdrias de leitura

Estendendo as ponderagdes feitas acerca do uso da narrativa para um campo
mais especifico da educacédo (tratado de maneira central no presente trabalho de
conclusdo de curso), direciono os procedimentos escolhidos para a pesquisa na
investigacdo de memoarias de leitura.

Estabelecido o uso da narrativa como um dos caminhos para uma educacao
transformadora e emancipatéria, e entendendo que o ato de narrar abrange a
rememoracao do passado, em um processo diretamente relacionado a reflexdo sobre
0s acontecimentos vivenciados, os quais darao sentido a recriacéo ou ressignificacéo
das experiéncias do sujeito, Guedes-Pinto, Gomes e Silva (2008, p. 21), ressaltam no
que diz respeito a recuperacdo de memorias de leitura para a contribuicdo a formacéo

de professores, que:

[as] memodrias de leitura sdo também possibilidades, porque ndo sé
fornecem informacdes sobre as praticas escolares e ndo-escolares,
mas trazem a tona também uma multiplicidade de situacdes desejadas



40

e re-elaboras [...] [pautadas] no repertério atual de leitura [do
professor] [...].

E como as autoras sinalizam posteriormente:

O professor, ao rememorar seu percurso de letramento, o faz, na
maioria das vezes, retracando para si mesmo as inter-relacdes entre
sua formacdo como leitor e seu trabalho com leitura na escola, re-
elaborando sua propria auto-percepgao como sujeito-leitor que exerce
a profissdo de ensinar outros sujeitos a lerem e a escreverem.
(GUEDES-PINTO; GOMES; SILVA, 2008, p. 42)

Feito esse recorte, sigo para o detalhamento da pesquisa desenvolvida para o
presente trabalho, a qual buscou compreender os sentidos das memorias de leitura

através de um resgate narrativo e (auto)biografico.

2.3. A pesquisa

A investigacdo proposta possui carater qualitativo, baseia-se na metodologia
(auto)biografica e faz uso do método (auto)biografico, tendo como objeto “A relagao
do professor com a leitura” e como problematizagao a seguinte questao: “Como as
experiéncias de leitura do professor dos Anos Iniciais se relacionam as praticas de
ensino de leitura desenvolvidas em sala de aula?”.

Feito esse norteamento, utilizando como procedimentos de coleta de dados, a
narrativa (auto)biografica e a entrevista narrativa, defini como objetivo geral “investigar
0s sentidos atribuidos a leitura e as praticas pedagogicas de leitura em sala de aula
por professores da Educacéo Infantil e/ou do Ensino Fundamental Anos Iniciais”.

Buscando, através dos objetivos especificos listados a seguir:

(1) Explorar o sentido de leitura no contexto educativo (pratica pedagogica) no

ambito dos marcos normativos apos a Constituicdo Federal de 1988;

(2) Identificar praticas transformadoras de ensino de leitura no contexto brasileiro;
(3) E analisar o processo reflexivo de um professor sobre a sua pratica de ensino

de leitura a partir de sua (auto)biografia.
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2.3.1. Contexto de pesquisa e participantes

Uma vez delineados os objetivos, trago o contexto de realizacdo da pesquisa
empirica, o qual, em respeito e concordancia aos protocolos de seguranca e
distanciamento social para o enfrentamento a disseminagdo do novo coronavirus,
estabelecidos pela Organizacdo Mundial de Saude e seguidos pela Universidade de
Brasilia (mantida em ensino remoto emergencial ao longo dos anos de 2020 e 2021,
e durante o primeiro semestre de 2022), teve sua conducéo realizada somente por
meios digitais.

Desta forma, para conseguir participantes para a investigacdo, contatei por
aplicativo de mensagens uma pessoa do meu convivio particular, a qual atua em
escola publica, expliquei a ela brevemente o objetivo da pesquisa e as a¢bes que
seriam realizadas no decorrer do processo e lhe pedi auxilio para encontrar
professores interessados em compartilhar suas memorias de leitura.

Conforme a conversa fluia, citei os critérios de incluséo e exclusédo da pesquisa,
sendo eles: dois professores, que atuassem na Educacéo Infantil e/ou no Ensino
Fundamental Anos Iniciais e que desenvolvessem atividades de leitura em sala de
aula. A partir disso, decorrido algum tempo, visto que as aulas na Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal ainda n&o haviam comecado, recebi a indicagéo e o contato
de duas professoras, atuantes no ensino fundamental, que se mostraram interessadas
em participar da pesquisa.

Por meio do mesmo aplicativo de mensagens, me apresentei a cada uma delas
separadamente, agradeci pela disponibilidade, falei sobre o objetivo da pesquisa e
sobre as etapas do processo, e seguindo os padrdes éticos necessarios, enviei 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e esperei 0 recebimento
do documento, preenchido e assinado, para dar inicio a pesquisa.

Como parte da investigacdo, também busquei informacfes praticas que
pudessem caracterizar 0s sujeitos-participantes, sendo de extrema importancia fazer
a diferenciagéo entre cada individuo, a fim de valorizar suas historias pessoais. Por
esse motivo, nomearei as professoras como Professora F e Professora T.

A Professora F cursou Magistério no municipio de Valparaiso de Goiés,
finalizando-o no ano de 1994, teve sua primeira atuagcdo como professora no municipio

de Luziania, apos realizar concurso publico em 2002, e em 2009, incentivada por
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proposta de melhoria do plano de carreira, graduou-se em Pedagogia na modalidade
a distancia, pela Universidade Norte do Parana (Unopar), a qual tem cunho privado.

Depois de vasta atuacdo no estado de Goias, em municipio vizinho a capital
federal, a Professora F realizou novo concurso publico, para a Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), sendo efetivada no ano de 2013 e
permanecendo nesta até o presente momento. Com isso, a professora F conta com
vinte anos de sala de aula, em escolas publicas, estando atualmente com uma turma
de 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Ja a Professora T, graduou-se em Pedagogia, no ano de 2013, pelo Instituto
de Ciéncias Sociais e Humanas do Centro de Ensino Superior do Brasil (ICSH-CESB),
instituicdo privada localizada no municipio de Valparaiso de Goias e sua primeira
atuacdo ocorreu no mesmo ano da graduacao, apés aprovacdo em concurso publico
para atuar como professora no municipio de Luziania.

Depois de um intervalo de tempo longe do mercado de trabalho, por questdes
pessoais, e consequentemente afastada das salas de aula, a Professora T realizou
novo concurso publico para o cargo de professora, dessa vez como temporéaria da
SEEDF, onde estd atuando desde 2019. Com quatro anos de experiéncia adquirida
em escolas publicas, a Professora T trabalha atualmente com uma turma de 5° ano

do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

2.3.2. Procedimentos de pesquisa

Feita a contextualizacdo da pesquisa e apresentados 0S seus sujeitos-
participantes, passo para a explicacdo dos procedimentos adotados. Como exposto
no desdobramento do topico sobre o método (auto)biogréfico, ha diversas formas de
colher narrativas advindas de memoarias. Por conseguinte, utilizei como procedimentos
de coleta de dados a narrativa (auto)biografica, a qual ressalta o carater da pesquisa
sobre a escrita de si e a entrevista narrativa, como auxilio a complementacdo de
episddios narrados. Além disso, para que os procedimentos de coleta de dados
trouxessem dados diversos e nédo chocassem informacdes, estabeleci uma vertente

de investigagao para cada um.



43

e Primeiro procedimento de coleta de dados: Narrativa (auto)biografica — Relacao
com a leitura da infancia até a vida adulta; e a forma que usa a leitura na
conducéo de professor(a).

e Segundo procedimento de coleta de dados: Entrevista narrativa — Convite para
narrar episddios que constam na narrativa (auto)biografica.

Colocadas tais informacfes, descrevo o processo de aplicacdo desses
procedimentos de coleta de dados. Recebidos os termos de consentimento
preenchidos e assinados, enviei para as professoras a Orientacdo para Elaboracao
de Narrativa (Auto)Biogréfica (Apéndice B), a fim de auxilid-las no processo de escrita;
nesse documento, expliquei que através da narrativa (auto)biogréfica, procedimento
escolhido para a primeira fase de coleta de dados, elas seriam provocadas a
rememorar suas experiéncias com a leitura, da infancia até a vida adulta e a forma
como a utilizam nas suas praticas de sala de aula como professoras.

Também detalhei que estaria disponivel para eventuais davidas, explicitei que
a narrativa poderia ser escrita a mao ou digitada, e estabeleci um prazo de alguns dias
para a devolutiva. Prontamente as professoras me devolveram suas narrativas
(auto)biogréficas, ambas escolhendo digita-las, em paginas que compartilham muitos
momentos em que a leitura desempenhou algum papel em suas vidas.

Com as narrativas escritas em maos, li cada uma delas e esclareci que a
entrevista narrativa, como segundo procedimento de coleta de dados escolhido para
a coleta de dados, seria um convite para que elas narrassem e complementassem
episddios que constavam em suas (auto)biografias. Assim, conciliamos nossos
horarios e marcamos os encontros individuais via plataforma de videoconferéncia.

Os guestionamentos utilizados para conduzir a entrevista foram roteirizados
previamente (Apéndices C e D) de acordo com a narrativa (auto)biografica de cada
participante, e os audios das entrevistas foram gravados, com aceite das professoras,
via aplicativo de gravacdo do meu smartphone e transcritos de maneira literal para
esse trabalho.

Apresentados os procedimentos de coleta de dados de pesquisa e detalhados
0S seus processos de aplicacéo, sigo para o ultimo topico desse capitulo, o qual trata

sobre a maneira como os dados coletados nessa investigacdo serdo analisados.
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2.4. Procedimentos de analise

A apresentacao da analise e dos resultados encontrados nos dados advindos
da narrativa (auto)biografica e da entrevista narrativa das Professoras F e T possui
trés momentos, onde cada sujeito-participante teve sua narrativa apreciada tanto
isoladamente quanto em conjunto.

Com inspiracao em técnicas elaboradas por Schitze (2010), para as narrativas

escritas dos sujeitos-participantes, recorro a ideia que o autor traz de que:

[...] é fundamental ter em vista, desde o inicio, a estrutura temporal e
sequencial da histéria de vida do portador da biografia. A histéria de
vida € uma sedimentagdo de estruturas processuais maiores ou
menores, que estdo ordenadas sequencialmente [...]. (SCHUTZE,
2010, p. 211)

Com base nisso, identifiquei e caracterizei, a cada insercdo de novo paragrafo
do texto, elementos das histérias que remetiam a um tema predominante. Criando, a
partir disso, dois diagramas que apresentam, individualmente, as trajetérias de
memodrias de leitura das professoras.

Em seguida, apresentei os dados advindos das transcrices das entrevistas
narrativas, as quais, vale ressaltar, tiveram seus roteiros construidos a partir de duas
vertentes: “[...] fios narrativos transversais [...] [e] capacidade de explicacdo e de
abstracdo do informante como especialista e tedrico de seu ‘eu” (SCHUTZE, 2010, p.
212); e destaquei que ao passar as falas do &udio para o texto, evitei fazer
intervencdes, utilizando a pontuacédo apenas para elucidar a entoacao das falas das
entrevistadas e alguns codigos para demonstrar pausas longas ou trechos inaudiveis.

Assim, ao esmiucar os dados das entrevistas, iniciei a apresentacdo de cada
resposta trazendo o questionamento que foi submetido as professoras e, em seguida,
as reflexdes que lhes foram suscitadas. Por fim, relacionei elementos narrativos
advindos das professoras aos achados tedricos do presente trabalho de conclusédo de

Curso.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS

No presente capitulo, apresento e analiso os dados produzidos através de
narrativas (auto)biogréficas escritas e entrevistas narrativas com duas professoras do
ensino fundamental anos iniciais. Para isso, divido o capitulo em dois topicos para
discorrer individualmente sobre os achados de cada-sujeito participante e, por ultimo,
trago um topico para relacionar as narrativas das duas professoras aos achados
tedricos trazidos nos capitulos anteriores desse trabalho de conclusao de curso. Além
disso, nos dois primeiros tdpicos, ha uma subdivisdo das narrativas da Professora F
e da Professora T, a fim de explorar de maneira detalhada o que foi escrito na narrativa

(auto)biogréfica e o que foi dito na entrevista narrativa de cada uma.

3.1. Professora F

3.1.1. Narrativa (auto)biografica

Para a primeira parte da apresentacao e analise dos dados, ao ler a narrativa
(auto)biogréfica da Professora F, inspirada na proposta de Schitze (2010),
caracterizei cronologicamente cada paragrafo utilizando os elementos textuais nele
ressaltados. A partir disso, identifiquei 0os seguintes temas: contacdo de histérias;
papel da familia; habito de leitura; papel da escola; atuacdo como professora; e pratica
transformadora. Seguindo-se a isso, selecionei trechos do discurso da professora que
clarificam a ideia por tras de cada tematica encontrada, a fim de exemplificar, através
de seis eixos, sua trajetéria de memorias de leitura. Dessa forma, culminei na

construcéo do seguinte diagrama:
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Diagrama 1 — Trajetéria das memorias de leitura da Professora F

1% paragrafo

2° paragrafo

3% paragrafo

4° paragrafo

5% paragrafo

6° paragrafo

CONTAGAO
DE

HISTORIAS

[...] lembro muito da minha
professora Lizete [...]
Todos os dias ela contava
uma histéria pra gente e
um dia ela mudou a forma
de contar, passou a contar
uma pagina e deixar
suspense para o outro dia,
ela iniciou essa nova
forma de contar [...] a
partir dessa pratica que ela
utilizou fez com que eu me
apaixonasse pela leitura.

Quando crianga,
também lembro
que minha méae
e minha tia
compravam
livros de contos
de fada para
mim {...] mas
ndo me lembro
de ouvir a
contagdo dessas
histérias por
nenhum membro
familiar.

{..] o que
marcou mesmo
a minha pratica
de leitura foi na
7% série [...] a
professora de
Portugués [...]
nos apresentou
a colegdo vaga-
lume, eram
o b r a s
marcantes, pois
traziam
aventuras e
mistérios.

Ja no ensino
médio, ficou
marcado em
min h a s
memobrias as
obras de
Machado de
Assis. [...] posso
afirmar que a
escola teve um
p a p e |
fundamental na
minha formagéo
como leifora.

Hoje, na minha
profissdo, busco
sempre ampliar
meu repertério
de leitura, pois a
prética de leitura
¢ indispensavel
para o meu
papel.

Na minha pratica de
alfabetizadora, procuro
sempre ler, desenvolver
estratégias de leitura e
propiciar momentos
prazerosos de leitura com
meus alunos, busco me
preparar antes para fazer
a leitura compartilhada,
ndo abro médo do ludico.
Na alfabetizagdo as
criangas precisam
desenvolver habilidades
de leitura e escrita, entdo
apresento diferentes

géneros textuais, para que
tenham acesso a uma
ampla leitura. Insiro ainda
na minha prética, o projeto
de leitura com agées
voltadas para o estimulo
da leitura e por
consequéncia a formagéo
do leitor.

Fonte: A autora (2022).

Como pode ser visto no Diagrama 1, as primeiras memorias da Professora F
remontam a contacdo de histérias feita por sua professora de Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Este evento, que introduz a narrativa e descreve a forma como a
professora conduzia sua pratica, enfatiza como cada ato executado foi Ihe causando
interesse pela leitura.

Seguindo a rememoracgédo, destaque-se o papel da familia, na lembranca da
mée e da tia, que lhe proporcionaram acesso aos livros e no reconhecimento da falta
de mediacéo de leitura por parte de membros familiares.

JA em um retorno as memdérias escolares, a Professora F relata que a
construcdo de seu habito de leitura se deu, primordialmente, no Ensino Fundamental
Anos Finais, através de uma oportuna escolha de livros feita por sua professora; e
conta que no seu Ensino Médio lhe foram apresentadas obras classicas de renomado
escritor brasileiro, chegando ao entendimento de que, no todo, a escola teve papel

fundamental em sua formag¢ao como leitora.
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Por fim, encerrando a trajetéria de memdrias de leitura, a professora escreve
sobre a sua atuacao, demonstrando que, como algo inerente a profissdo docente, ela
se mantém em constante processo de formacao; e elenca uma multiplicidade de
atividades e atitudes que busca utilizar para auxiliar na formacao de novos leitores,
manifestando que por tras de sua pratica ha intencionalidade transformadora.

Colocadas tais analises acerca da narrativa (auto)biografica da Professora F,
encerro a primeira parte da apresentacdo dos dados coletados e trago, no subtopico

abaixo, informacdes sobre sua entrevista narrativa.

3.1.2. Entrevista narrativa

Como posto no topico acerca dos procedimentos de analise, as indagacdes
feitas durante a entrevista narrativa foram baseadas “[...] [em] fios narrativos
transversais [...] [e em] explorar a capacidade de explicagdo e de abstragdo do
informante como especialista e tedrico de seu ‘eu” (SCHUTZE, 2010, p. 212). Desta
forma, foram elaborados oito pontos de discussao, sendo os quatro primeiros voltados
para a transversalidade da narrativa escrita e 0s outros quatro para provocar novas
reflexdes do sujeito-participante.

Durante o encontro, as respostas da Professora F foram gravadas (com sua
autorizacdo) e o audio produzido pela entrevista foi transcrito de maneira literal, com
a ressalva de que a insercao de pontuacfes na transcricdo serve como auxilio ao
entendimento de entoacdes e o uso de cédigos como indicagdo de trechos inaudiveis?!
ou pausas? feitas nos relatos.

Explicados tais pormenores, destaco que durante a apresentacéo e analise dos
dados da entrevista narrativa faco referéncia aos questionamentos que foram
apresentados no decorrer do processo a Professora F, acompanhados da reproducéo
de suas ideias.

Buscando compreender as marcas deixadas por determinados livros ao longo
de sua trajetéria escolar, perguntei a Professora F o que a levou a citar aquelas obras,

em especifico, no seu texto. A partir disso, a professora escolheu destacar, assim

1 Uso dos parénteses intercalados com espaco.
2 Uso do travess3o.
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como na introducdo de sua narrativa (auto)biografica, a importancia da contacdo de

historias que vivenciou em seu Ensino Fundamental Anos Iniciais:

F3: "O menino do dedo verde" foi a forma como a professora narrava
a histéria — era era bem legal! Ela ela contava uma pagina... Ai deixava
aquele suspense pro outro dia... Entdo assim, essa forma, que ela
adotou — E... Dispertou, em mim, o gosto pela leitura — assim, ela...
Estimulou.

G* Uhum.

F: Né, assim, esse gosto.

G: Entendi.

F: E assim, eu coloquei ai porque eu tinha acesso a livros quando
crianga, mas assim, ndo que algum membro da minha familia, ndo
lembro de sentar e ler pra gente — eu ndo me recordo.

G: Uhum.

F: N&o ficou memoria!

Ainda no sentido da discussao sobre vivéncias marcantes de leitura ao longo
da vida escolar, elaborei mais uma indagacao. Assim, perguntada sobre as atividades
gue mais gostava, a Professora F voltou a destacar a constru¢do de seu habito de
leitura a partir das atividades propostas por sua professora de Ensino Fundamental

Anos Finais:

F: Entdo, eu lembro que... Foi no 7° ano né, que hoje, era 72 série.

G: Uhum.

F: A professora ela levava né, essa "Cole¢do Vagalume" e a gente
tinha que levar pra casa, ler e responder uma ficha literaria — E... a
gente também tinha que fazer resumos da histéria que leu, era assim
uma prética bem legal.

Depois disso, retomando outro ponto tratado em sua narrativa (auto)biografica,

incentivei a professora a falar um pouco mais sobre suas leituras atuais:

F: Hoje eu leio de tudo — né, assim, eu leio, eu gosto muito de noticias,
eu leio todas, todos os dias, € um hébito assim que eu criei. Eu acordo,
leio todas as noticias. Agora livro mesmo, o ultimo que eu li — foi do...
— Augusto Freire, do Augusto Cury! Falei até errado o nome dele. Do
Augusto Cury!

3 F - Professora F (participante).
4 G - Gabriela (entrevistadora).
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E para encerrar as perguntas transversais, encorajei a professora a narrar
sobre momentos marcantes de sua atuacao, relacionados a leitura, o que gerou novos

relatos e até mesmo mencao ao impacto da pandemia:

F: Ah, eu gosto de usar varias estratégias... Entdo, essa da ficha de
leitura eu gosto, porque... Eles também gostam de levar o livrinho pra
casa, ler, levar a ficha de leitura. Mesmo aquelas criancas que ainda
nao sabem ler, o pai pode ler e a crianca fazer a visitacdo da historia.
G: Uhum.

F: Entdo assim, eu gosto de trabalhar vérias estratégias de leitura.
Assim, quando eles — no 2° ano eles sairam da alfabetizacdo né,
devido a pandemia, eles tiveram um prejuizo né, entdo assim, a
maioria da minha turminha t4 alfabética. Eles sabem ler: consoante-
vogal-consoante-vogal. Palavras simples... Entdo assim, é eu to
fazendo, ja d6 né, proporcionando, trabalhando os padrées complexos
com eles, trabalhando leitura, né, claro. Mas quando eles ja estdo
lendo, eu gosto de fazer estratégias na sala, por exemplo: "|é a crianca
gue ta de short", ai eles ficam procurando. "Lé o que ta de 6culos", "do
cabelo cacheado”, ai eu vou fazendo estratégias também, trabalho
muito jogo de leitura, loto-leitura, é... Muita atividade! ().

Passando para as discussfes de cunho mais geral, provocando a Professora
F a realizar novas reflexdes, indaguei como eram feitas as escolhas de livros literarios

para os seus alunos. Nisso, a professora ressaltou o trabalho com variados géneros

by

textuais, o incentivo a autonomia das criancas e a participacdo da familia nos

momentos de leitura:

F: Entdo, eu gosto de mostrar pra eles todos os tipos de texto né. A
receita, a fabula, o gibi (Que eles gostam muito). E assim, eu deixo bem
a vontade pra eles escolherem os livrinhos que mais se identificam.
Eles escolhem e levam pra casa pra ler — mas assim, a gente na sala
de aula a gente tem que levar todos os géneros textuais, mostrar pra
eles... Igual eu te falei, mesmo aqueles que ndo sabem ler, de alguma
forma a familia vai ler pra ele e ele vai fazer a atividade.

Em seguida, perguntei a professora sobre a sua visdo quanto a importancia da

leitura e dos livros:

F: Ah, é muito importante... A leitura ela proporciona né, o leitor o
conhecimento, amplo... Diversificado de varios assuntos, através da
leitura né, a crianga consegue interpretar, consegue localizar, no texto,
as informacdes que estdo explicitas e implicitas também, entdo, a
leitura é tudo! — Super importante na formacao das criangas.
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G: Uhum.

E para complementar os questionamentos anteriores, perguntei a Professora F

sobre a sua percepcao acerca do papel da escola na formacao de leitores:

F: Entdo, como assim, na minha formacéo foi a escola que despertou
em mim esse gosto pela leitura, € fundamental o papel da escola. A
escola tem que... Sempre criar agdes de leitura, estratégias... Porque
assim, é fundamental.

Por fim, para encerrar a entrevista narrativa, incentivei a Professora F a refletir

sobre a expressao “o brasileiro ndo gosta de ler”:

F: E verdade, assim, a gente fica triste, porém é fato! E...a gente vé
gue assim, muitos ndo, ndo — nao gostam da leitura, as vezes assim,
ndo teve esse estimulo, quando crianga, na escola, né, na vida. Mas
é... Assim, a gente fica triste, mas é um fato...

G: Uhum... E!

Feitas as apresentacfes e analises dos dados da Professora F, a seguir,

discorro sobre as contribuicdes da Professora T.

3.2. Professora T

3.2.1. Narrativa (auto)biogréfica

Seguindo os mesmos passos da apresentacéo e da analise anterior, apos ler a
narrativa (auto)biogréafica da Professora T, caracterizei cada paragrafo de seu texto de
acordo com os elementos apresentados, a fim de exemplificar sua trajetoria de
memorias de leitura. Com isso, pude identificar os seguintes temas: cultura;
transformacgao social; introspeccao; potencial da leitura; atuagdo como professora; e
formacéao de leitores.

Novamente, ressalto que a construcdo de cada eixo foi feita de maneira
cronologica, inspirada na proposta de Schitze (2010), paragrafo por paragrafo,
utilizando a reproducao da fala da professora para esclarecer a ideia por tras de cada

tematica. Foi construido, a partir disso, o seguinte diagrama:
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Diagrama 2 — Trajetéria das memorias de leitura da Professora T

1° paragrafo

2° paragrafo

3° paragrafo

4° paragrafo

5° paragrafo

6° paragrafo

Lembro-me perfeitamente
da biblioteca da escola;
muitas enciclopédias e
livros literérios. [...] tenho
boas lembrangas das
professoras realizando
rodas de leituras e
elaborando pecas teatrais
baseadas nas historias
contadas dentro de sala.
Era fascinante,
principalmente para uma
crianga, como eu, de
origem muito humilde e
sem acesso & cultura.

Ali, na escola,
conseguia
esquecer um
pouco a realidade
na qual estava
inserida.
[..]Esses
momentos me
faziam acreditar
gue poderia fazer
coisas no mundo.

Fonte: A autora (2022).

Depois de vencer
todas as etapas
da educacgédo
basica passei um
tempo afastada
da leitura.
Durante essa
fase de
introspecgdo i
um livro que
chamou minha
atengdo. A
principio, a
histéria parecia
se tratar somente
de um livro
religioso ou de
auto ajuda.

E fécil compreender
o potencial
terapéutico que a
leitura oferece.
Quando abrimos
um livro, néao
importando qual
género ou assunto
ele trata, acabamos
por merguthar toda
a nossa alengdo
para a historia que
esta sendo ali
contada,
imaginando
cendarios e
personagens, e
sentindo emocgdes
diversas
desencadeadas
pelos enredos. E foi
assim utilizando a
leitura como uma
espécie de
“meditagdo” que
consegui amenizar
momentos de
estresse e
ansiedade.

[..] em sala [...]
procuro
estabelecer uma
rotina de leitura
com a fturma, ora
algo mais casual,
ora para revelar as
mailtiplas
possibilidades que
os livros podem
ofertar. Nesses
momentos as
criangas vivenciam
narrativas, lugares,
personagens e
autores e tém a
oportunidade de se
encantar com a
leitura. Esses
momentos
acontecem de
varias formas,
dentre elas: rodas
de conversas,
malas viajantes e
I i v r o s
compartilhados
entre os proprios
estudantes.

Tendo como ponto de
partida minha experiéncia
pessoal com a leitura,
comecei a me perguntar
se estamos cumprindo
bem o papel na formagdo
dos educandos como
leitores? Cheguei a
conclusdo de que tanto as
escolas quanto os
professores, tem papeis
fundamentais nesse
processo. [...] as salas de
aula e os outros ambientes
da escola podem e devem
ser campos férteis para
gue a leitura seja
estimulada e aconteca,
para que os alunos [..]
tenham prazer e criem o
habito de ler.

Como se nota na representacao do Diagrama 2, o primeiro marco identificado
na historia da Professora T, diz respeito a cultura, visto que esta cita que a escola
possuia recursos, atividades e profissionais que Ihe proporcionaram acesso a meios
culturais, os quais fora daquele ambiente ela ndo usufruia por condi¢cdes
socioecondmicas.

Em seguida, a professora caracteriza que para ela a escola pode ser um
espaco de transformacdo social, jA que naquele local ela conseguia esquecer a
realidade onde estava inserida, abrir espaco para a imaginacéo e, consequentemente,

acreditar que poderia atuar no mundo.
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Dando continuidade e avancando para um momento posterior as experiéncias
escolares, a Professora T relata que passou um tempo afastada dos livros, mas que
a partir de uma leitura feita em um momento de introspeccéao, ela pode se reconectar
a seus interesses e encontrar respostas que precisava para 0 momento. No trecho
seguinte, ainda relacionado a tematica anterior, a professora descreve o que ela vé
como potencial advindo do ato de ler, falando sobre aspectos psicologicos,
imaginativos, criativos e meditativos.

Chegando ao final de sua trajetéria, a Professora T narra sobre as diferentes
praticas de leitura empregadas em sua atuacdo como professora, demonstrando o
seu empenho em fazer com que esta se torne significativa para seus alunos; e fala
sobre aspectos relevantes para a formacao de leitores, ressaltando a importancia do
professor analisar sua propria pratica de ensino de leitura e da escola desenvolver o
seu papel no estimulo ao ato de ler, para que os alunos criem esse habito.

Isto posto, apresentada e analisada a primeira parte das memodrias da
Professora T, passo para 0 segundo momento, empregando a entrevista narrativa

como fonte de dados.

3.2.2. Entrevista narrativa

Mais uma vez, refor¢co que as indagacdes feitas durante a entrevista narrativa
foram baseadas “[...] [em] fios narrativos transversais [...] [e em] explorar a
capacidade de explicacdo e de abstracao do informante como especialista e teorico
de seu ‘eu” (SCHUTZE, 2010, p. 212). Desta forma, foram elaborados sete pontos de
discusséo, sendo os quatro primeiros voltados para a transversalidade da narrativa
escrita e os outros trés para provocar novas reflexdes do sujeito-participante.

Assim como no encontro discutido anteriormente, as respostas da Professora
T também foram gravadas (com sua autoriza¢ao) e o audio produzido pela entrevista
foi transcrito de maneira literal, com a mesma ressalva de que a insercdo de
pontuacdes na transcricdo serve como auxilio ao entendimento de entoagdes e 0 uso

de cédigos como indicacédo de trechos inaudiveis® ou pausas® feitas nos relatos.

5 Uso dos parénteses intercalados com espaco.
6 Uso do travess3o.
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Elucidados esses pormenores, destaco que durante a apresentacao e analise
dos dados da entrevista narrativa fagco referéncia aos questionamentos que foram
apresentados no decorrer do processo a Professora T, acompanhados da reproducéo

de suas ideias.

Iniciei as indagac¢Oes buscando compreender o que fez a Professora T
relembrar e citar em sua narrativa as rodas de leitura e as pecas teatrais vivenciadas

em seu Ensino Fundamental:

T”: O que mais me marcou foi a quebra da barreira que existia,
principalmente a barreira social que existia naquela época né, ()
porque durante o meu — No inicio dos anos 90 existia uma divisdo
muito clara de classes, entdo () nés nao tinhamos acesso a... muitas
coisas, livros, a... a pegas de teatros, a leitura (), eu t6 falando nés
no caso da minha familia.

G8& Uhum.

T: Eu digo que se a gente tivesse oportunidade de ter contato com a
cultura. E la na escola, quando eu, eu consegui pela primeira vez ter
acesso por essas rodas de leitura, eu consegui me perceber como
pessoa né, porque antes eu nao me percebia na, na sociedade em que
eu estava inserida, eu sempre estava a margem dessa sociedade e
guando eu estava ali, nessa roda e em todas as intervencgdes que as
professoras faziam de leitura, eu me sentia parte daquela — daquela
sociedade, de fato ali, eu achava, eu me percebia como pessoa e
como integrante daquela — daquela atividade né.

G: Uhum.

Lendo na (auto)biografia da Professora T que, em algum momento de sua

trajetéria escolar, ela havia se visto como “uma das madrinhas da Bela Adormecida”

e como “uma nordestina arretada”, perguntei com quais caracteristicas dessas

personagens existia maior identificacao:

T: Entdo, é... Na verdade — eu, eu lembro que existia uma insisténcia
das professoras em, em nos trazer pra, pra essas apresentagdes, mas
sempre acontecia uma coisa que eu trago muito na, na conversa
guando eu tenho oportunidade no meu ambiente de trabalho.

G: Uhum.

T: Existia sempre uma resisténcia, porque ali ndo era o nosso lugar.
G: Uhum.

T: Entdo os papéis principais, 0os papéis das, das pecinhas de teatro
gque eram feitas na escola, sempre ficavam com pessoas com poder
aquisitivo maior, entdo era a filha do dono do mercadinho, era a filha

’T - Professora T (participante).
8 G - Gabriela (entrevistadora).
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do dentista, porque nessas escolas de interior, ndo tem escolas
particulares né, escolas privadas, entdo todo mundo mei que acaba
estudando nas mesmas escolas, porque € uma comunidade menor.
G: Uhum.

T: E eu percebia que eu tinha uma desenvoltura, eu tinha oralidade,
mesmo crianga, mas eu sempre sentia que... Aqueles papéis,
maiores, ndo eram pra mim.

G: Uhum.

T: Mesmo que... as, as criangas que estavam no papel principal, elas
ndo tinham muita desenvoltura, ndo conseguia as vezes desenvolver
as falas né, mas, aquilo pra mim era suficiente. Entdo assim, a
professora percebia que eu tinha — dominio né, pra conseguir fazer o
personagem, mas eu nunca consegui 0 personagem principal, por
mais que elas me falavam em segredo: "Ah, vocé merecia ter o papel
da Bela, vocé merecia", mas eu nunca entendi. Hoje, adulta... Eu
entendo né, o que que aconteceu.

G: Uhum.

T: Mas eu nunca entendia de fato o que que acontecia, crianca né.

G: Uhum.

Em seguida, tentei compreender um pouco mais sobre o processo de

distanciamento e reaproximagao com a leitura, pelo qual a professora passou:

T: Entédo, € porque... Mais uma vez né, sobre a realidade que eu
estava inserida.

G: Uhum.

T: Era interior, as pessoas é... Se relacionavam, casavam, muito
jovens né, e eu acabei sendo uma dessas pessoas. Uma garota que...
é... Casou muito cedo. E nesse momento, pra me dedicar a familia, eu
acabei abdicando dos estudos né.

G: Uhum.

T:( ) eu fiquei um bom tempo sem ter contato nenhum com a area
da educacao, sem fazer nada, mas eu sempre tive o0 desejo de cursar
0 ensino superior né.

G: Uhum.

T: E nesse periodo que eu fiquei sem — sem me conectar de novo com
essas questdes que eram tdo importantes pra mim. Eu passei um
periodo de muita angustia né, eu ndo sabia ao certo o que, 0 que que
eu tava buscando, eu senti que tava faltando alguma coisa. E quando
eu li aquele livro, e eu e eu devorei ele, foram dias, muitas paginas e
em dias eu li, e eu fiquei surpresa com a velocidade que eulie a, e a
mensagem que ele passou e ai eu fui lendo outros e outros livros,
porque ele respondeu muitos questionamentos que eu tinha naquela
época né, é... De me (), de me reconectar comigo mesma, de fazer
as coisas gue eu gostava ( ). Entdo o livro ele passou essa
mensagem pra mim.

G: Uhum.

T: E ai quando eu me reconectei, eu voltei a, a ler outras obras e a,
abri a, a matricula né, fiz faculdade!
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E para encerrar a parte transversal da entrevista, perguntei sobre as atividades

marcantes de leitura que ela ja havia realizado com seus alunos:

T: As que marcaram mais... — Tem uma que me marcou, muito! E...
uma experiéncia que eu sempre lembro, gosto muito de recordar. A
minha primeira atuacao, foi numa escola do municipio de Luziania, é
uma comunidade muito carente — que vive em situaco... precaria. E
mais uma vez parecia comigo também, crianca né, que era
exatamente o mesmo tipo de comunidade e... com as mesmas
caracteristicas né, e ai, quando eu fui convidada a dar aula pra essa
turma, a diretora da escola, ela, ela me chamou pra conversar comigo
e ela falou: "Olha, se vocé nao topar o desafio, eu vou entender. E uma
turma muito dificil". Era uma turma de quatro ano, 4° ano! E eles eram
muito indisciplinados, por causa da realidade, por causa das coisas
que eles vivenciaram, por causa da, da auséncia da familia ( ). E ela
falou: "Olha, quatro professores desistiram da turma. Eles sdo muito
indisciplinados, eles sdo — eles ndo tém interesse em estudar". Eles
tinham desistido deles mesmos né, entao assim a... () e eu pensei
assim: "Olha, eu posso tentar, né". Quando eu cheguei na sala eu
percebi que a primeira coisa que eu tinha que fazer ndo tinha nada
vinculado a aprendizagem, eu precisava de trabalhar a autoestima
daquelas criangas.

G: Uhum.

T: E ai, nés fizemos uma roda de leitura. Claro que se funcionou
comigo poderia funcionar com eles também né. E eu propus pra eles
fazer uma peca de teatro.

G: Uhum.

T: Muito parecido com o que eu vivenciei — E eu expliquei pra eles, a
gente fez varios combinados, eu falei olha: "No dia da apresentacao
vocés vao ter que se comportar assim, vocés vao receber estrelas
depois dela, todo mundo vai sentar pra assistir vocés, entao vocés tem
gque se comportar, de maneira adequada, vocés tem (), vocés sdo
habilidosos e talentosos, incriveis, e eu ja vejo isso em vocés () eu
fui delegando funcdes né, deleguei alguns personagens para aqueles
gque eram mais extrovertidos, e aqueles que eram mais introspectivos
eu, eu falei: "Olha, vocés ficam responsavel pela organizacdo do
evento".

G: Uhum.

T: "Entéo, ta tendo desordem, ta tendo baguncga, vocés vao la, com
muita educacdo, porque vocés sdo criancas inteligentes, cordiais,
educadas e habilidosas: 'vocé pode fazer siléncio, por favor, meu
colega esta se apresentando’. Eu vou observar tudo isso". E ai,
aconteceu tudo, todo mundo amou, todo mundo gostou —e... Um dos
alunos me chamou atras da porta, ele tava chorando, muito, e ele falou
assim: "Professora, eu queria te agradecer, porque, nunca, ninguém
olhou pra mim assim" — e ai os outros foram se achegando e falou:
"Professora, ninguém nunca tratou a gente assim", "Professora,
ninguém nunca pensou em fazer isso com a gente antes". E a turma
mud®, como num passe de magica. () E... quando eu sai da escola,
a ela diretora fez uma carta de recomendacdo, ela relatou nessa carta
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dizendo sobre o quanto o projeto foi incrivel, foi importante praquela
turma né, funcionou naquela turma, pode ser que nao funcione em
outras, né?! () Também marcou por isso.

G: Entendi. Muito legal!

Seguindo para as discussdes de cunho geral da entrevista da Professora T,

indaguei como eram escolhidos os livros literarios de seus alunos:

T: A escola que eu td trabalhando, ela ta trabalhando com a temética
de uma educacdo transformadora e antirracista. Entdo assim,
seguindo, é... Seguindo, é...

— pausa longa na entrevista, por questéo técnica —

T: E... ai... Eu tento buscar livros dentro dessa teméatica que ja ta
sendo proposta pela escola. O que ndo impede da gente ler outras
obras também, de outras tematicas. Mas sempre trazendo alguma
coisa que tenha a ver com uma educacdo que seja transformadora,
inclusiva, antirracista, entdo a escolha é feita respeitando essa
tematica, e — Mas nédo impede, por exemplo, que eles fagcam a leitura
deleite daquilo que eles sintam vontade de ler. E é uma leitura deleite
no sentido de "n&o preciso fazer nada, s preciso ler e degustare (),
nao preciso responder nada, eu ndo preciso entregar nenhuma
atividade", é s6 pelo belo prazer de ler.

G: Uhum.

T: Assim, ndo impede, é — Eles séo, eles sdo bem livres pra fazer isso
também.

E para complementar, busquei saber a sua visao sobre a importancia da leitura

e dos livros:

T: Entao, é... Eu acho que a, a nossa cultura né, do Brasil, infelizmente
€ um habito tdo desvalorizado, tdo pouco estimulado. E quando eu
digo isso, eu t6 dizendo no geral né, nossa sociedade ela, ela se
comporta assim né, ela ndo valoriza a importancia do livro e da leitura,
e eu sei que a escola tem, tem, tem feito muito pra tentar mudar essa
realidade, mas eu sinto que — falta um reforco, falta um estimulo, falta
a intervencao da familia e quando eu digo isso eu nao t6 falando de
algo — Como eu citei... sobre a leitura deleite, nada que seja cobrado,
mas que seja algo prazeroso. E... uma cultura onde os pais possam
deitar na cama, ler para os seus filhos e seus filhos lerem, lerem para
seus pais também! Que € uma coisa, uma préatica que eu fago muito
aqui, eu amo ver meus filhos, eu amo ouvir meus filhos lendo pra mim,
entdo as vezes eu pego uma pagina aleatdria e eu falo "leia pra mim!"
e, e é uma prética que deveria, deveriamos fazer né. Entdo eu acho
gue é importante porque ela faz a pessoa, faz o individuo interpretar
enqguanto ele |&, fazer a leitura, e eu ndo falo a leitura apenas, eu falo
leitura de mundo, as pessoas se tornam letradas quando elas ()
leitura de mundo — acho que € isso.
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Mesmo com a completude da resposta anterior, segui com a pergunta final da
parte reflexiva, dando oportunidade para a professora adicionar mais elementos a sua
fala. Com isso, Ihe perguntei o que pensava ao escutar a expressao “o brasileiro n&o

gosta de ler”:

T: "Os brasileiros ndo gostam de ler"... Eu, eu vejo que existe, um, um,
um... A intencionalidade da frase é vexatoria. E eu vejo como algo
mais preocupante. Quando a gente fala "o brasileiro ndo gosta de ler",
a gente ta dizendo "o brasileiro, o brasileiro ndo tem a cultura de ler".
E isso se da por causa da realidade que nés, que nos vivemos né. E
muito dificil, por exemplo, vocé é... pedir pra uma méae ler pro seu filho
guando ela passa 12 horas trabalhando, 12 horas nao, 8 horas
trabalhando, mas gasta praticamente 12 horas fora de casa.

G: Uhum.

T: E muito dificil eu falar pra vocé que essa cultura tem que ser
estabelecida quando um pai trabalha e as vezes nem se encontra com
o filho. E muito dificil te falar é... Que o filho precisa ler pra mae, a mae
precisa ler pro filho, quando na verdade os filhos ficam o dia todo em
casa sozinhos, trancados, porque 0s seus pais precisam trabalhar.
Entao é... eu acho que ta muito vinculado a qualidade de vida. Quando
o brasileiro melhorar a qualidade de vida, esses espagos vao ser
preenchidos pela leitura, pelo lazer, e tudo ta... ligado né, quando toda
essa situagdo melhorar, eu acredito que tem espago sim, pra uma
cultura mais... Literaria.

G: Uhum.

Realizada a apresentacao e andlise dos dados isolados da Professora T, no
topico seguinte prossigo para o Ultimo momento da investigacdo de narrativas,
relacionando as falas dos dois sujeitos-participantes aos achados tedéricos desse

trabalho de conclusao de curso.

3.3. Achados teo6ricos

Feitas as apresentacdes e analises individuais dos dados coletados na
pesquisa empirica, nesse ultimo momento, exploro como as histérias da Professora F
e da Professora T se relacionam aos achados teoricos do presente trabalho, os quais
se resumem através dos objetivos especificos apresentados no capitulo da
metodologia. Para isso, retomo o conteudo desses objetivos ao longo da discussao,

fazendo um paralelo entre tais assuntos e a visdo das duas professoras.
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O primeiro objetivo tracado busca explorar o sentido da leitura no contexto
educativo da pratica pedagodgica, no ambito dos marcos normativos apds a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. Com base nessa colocacao, é possivel
identificar na fala das duas professoras, que estas reconhecem que “a educagao
direito de todos e dever do Estado e da familia, [deve ser] promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, [...] [buscando atingir o] pleno desenvolvimento da
pessoa [...]” (CONSTITUICAO FEDERATIVA DO BRASIL, 1988).

Tal citacdo, relaciona-se diretamente a momentos em que tanto a Professora F
guanto a Professora T, destacam o papel da familia, dos professores e da escola como
incentivadores a leitura. Logo mais, as professoras relatam estratégias de leitura que
desenvolvem em sala de aula, as quais estdo em concordancia com o0 proposto na

Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental anos iniciais:

Campo de atuagédo relativo a participacdo em situacdes de leitura,
fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos,
cronicas, cangdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum [...]. (BRASIL, 2018, p. 96)

Assim, dentre as atividades da Professora F, destaco o trabalho com multiplos
géneros e tipos textuais, e momentos de leitura coletiva com a turma; e da Professora
T, pontuo suas acOes voltadas para a leitura deleite, as rotinas de leitura e o
compartilhamento de livros entre seus alunos. Outro aspecto legislativo que se

correlaciona com as suas narrativas, diz respeito a como o livro é percebido:

[...] meio principal e insubstituivel da difusao da cultura e transmissao
do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da
conservagdo do patrimbnio nacional, da transformagdo e
aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida. (BRASIL,
Lei n°® 10.753, de 30 de outubro de 2003)

Para a Professora F, por exemplo, através do livro é possivel adquirir
conhecimento amplo e diversificado de varios assuntos, e para a Professora T, o livro
proporciona cultura, mudanca social e, consequentemente, mais qualidade de vida.
Reconhecidos tais cruzamentos, entre as memorias das professoras e as normativas

discutidas de forma tedrica nesse trabalho de conclusdo de curso, passo para o
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objetivo seguinte, o qual busca identificar praticas transformadoras de ensino de

leitura no contexto brasileiro.

Em conformidade com o exposto por Silva (2011, p. 91):

[...] se a educacgado for tomada como projeto, a importancia das
mensagens escritas e do ato de ler torna-se bastante evidente. Uma
mensagem escrita deixa de ser o mero contetdo informativo para se
transformar no pretexto (condicdo) para a formacdo da consciéncia
critica.

Logo, trago a fala da Professora F sobre o papel da leitura enquanto ato
fundamental para a formagdo do ser humano e como meio para a aquisicao do
conhecimento, e a demonstracdo da Professora T de que a leitura pode ser um
caminho para promover uma educacado transformadora, ao trabalhar com temas
inclusivos e antirracistas.

Ja no que diz respeito a legitimagao do “[...] universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas inquietacoes,
as suas reivindicagdes, os seus sonhos” (FREIRE, 1989, p. 13), temos como
representacdo desse topico, a atitude da Professora F em se preocupar e agir no
combate as consequéncias da pandemia no desenvolvimento escolar de seus alunos,
e a constatacdo da Professora T de que ao trabalhar com uma turma estigmatizada,
ela precisaria ir além do conteddo programatico de suas aulas e recuperar a

autoestima daquelas criangas.

Por ultimo, destaco o conceito de mediacao de leitura trazido por Yunes (2014),

Eis o papel do mediador: ajudar a ler... [...] A partir disso, percebe-se
que a funcdo de um mediador, um formador de leitores é a de dar
passagem aos afetos e reflexdes que a leitura promoveu nele mesmo,
para que o outro reconhec¢a que ha espaco para sentir e pensar diante
de algo novo.

Nas duas narrativas, é possivel vislumbrar o ponto de vista dessa citacao,
guando a Professora F promove atividades de leitura que foram frutiferas em sua
trajetdria e que também sdo apreciadas por seus alunos (como levar o livro para casa);
e quando a Professora T reproduz, junto com seus alunos, a atividade teatral

vivenciada em sua infancia, a qual Ihe trouxe inimeros ganhos.
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Finalizadas as apreciacdes sobre as praticas transformadoras, passo para o
ltimo objetivo, o qual busca analisar o processo reflexivo do professor sobre a sua
pratica de ensino de leitura a partir de sua (auto)biografia. Para isso, ressalto o que
Passeggi e Souza (2017, p. 10) proferem acerca do uso de narrativas no movimento

(auto)biogréfico:

[...] [essa] orientacdo utiliza as narrativas como fonte e método de
investigacdo qualitativa, indagando-se sobre praticas sociais, ndo
apenas para produzir conhecimento sobre essas préticas, mas para
perceber como os individuos dao sentido a elas.

Assim, a partir de dois momentos narrativos, um inicial e outro complementar,
proporcionados pela escrita da narrativa (auto)biogréafica e pelas falas da entrevista
narrativa das Professoras F e T, foi possivel perceber o sentido dessas praticas
vivenciadas através da construcédo linear das trajetorias de leitura das professoras, as
guais perpassaram suas infancias, juventudes e vidas adultas, expressando
processos de aprendizagem escolar e atuacdo no magistério, identificando e

caracterizando momentos cruciais de suas formacdes.

Ja no que se relaciona ao disposto por Oliveira (2017):

Ao deslocar-se ao passado, por meio da retrospeccao, o sujeito que
narra emerge em direcdo ao seu futuro, ou seja, ele se projeta a um
devir, portanto, transfigurando-se em um novo, embotando o sujeito
gue foi e, deslocando-se do sujeito que é, para transfigurar-se em um
sujeito a devir.

Com base em seus episédios reflexivos, a Professora F ao pensar no processo
de aquisicdo do gosto pela leitura, chega ao entendimento de que o estimulo
adequado a formacao de leitores é de fundamental importancia para a conquista
desse habito; e a Professora T, reconhece nitidamente o seu papel enquanto
formadora de novos leitores e chega a se questionar, em dado periodo de sua
narrativa, sobre a formacao leitora que a educacéo brasileira estd promovendo.

Por fim, encerro as apresentacfes e andlises dos dados advindos das
narrativas de memoérias de leitura das Professoras F e T, com a seguinte citacdo de
Guedes-Pinto, Gomes e Silva (2008, p. 42), os quais resumem 0s achados tedricos

dessa pesquisa empirica através da seguinte citacao:
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O professor, ao rememorar seu percurso de letramento, o faz, na
maioria das vezes, retracando para si mesmo as inter-relagdes entre
sua formacéo como leitor e seu trabalho com leitura na escola, re-
elaborando sua prépria auto-percepcao como sujeito-leitor que exerce
a profissdo de ensinar outros sujeitos a lerem e a escreverem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Utilizando como procedimentos de coleta de dados, a narrativa (auto)biografica
e a entrevista narrativa, o objetivo desse trabalho de conclus&o de curso foi “investigar
0s sentidos atribuidos a leitura e as praticas pedagdgicas de leitura em sala de aula
por professores da Educacdo Infantil e/ou do Ensino Fundamental Anos Iniciais”,
tendo como problematizacédo o seguinte questionamento: "Como as experiéncias de
leitura do professor dos Anos Iniciais se relacionam as préticas de ensino de leitura
desenvolvidas em sala de aula?".

Para desbravar tais assuntos, obtive a contribuicdo de duas professoras da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, as quais, no momento da investigacao
promovida, atuavam em turmas de segundo e quinto ano. Denominadas como
Professora F e Professora T, elas narraram suas vivéncias e puderam reconstituir
suas trajetorias de leitura, auxiliando na reflexdo sobre a cultura leitora que
pretendemos ter no nosso pais. Além disso, ao demonstrar em seus relatos o potencial
transformador e emancipatério do ato de ler, as professoras ratificaram as discussfes

desenvolvidas teoricamente ao longo desse trabalho.

Assim como no primeiro capitulo, as professoras discorreram sobre temas
relacionados a influéncia das normativas brasileiras instituidas apés a
redemocratizacdo do pais para a educacao e, consequentemente, para o ensino de
leitura; evidenciaram como a concretizacdo das acbes pedagodgicas divergem em
guestdes praticas das normas elaboradas; e ilustraram como o incentivo a formacao
de novos leitores requer empenho e reflexdo constante por parte do professor para
promover experiéncias significativas.

Seguidamente, em conformidade com o que foi delineado no segundo capitulo,
as professoras através da proposta de investigagdo pautada no metodo
(auto)biogréafico, puderam contar sobre suas experiéncias enquanto alunas e
professoras, e pensar sobre as suas caminhadas junto a leitura, as quais foram
retratadas ao longo do terceiro e ultimo capitulo.

Com isso, finalizo as apreciacdes sobre o tema, destacando que € possivel
compreender que a leitura, enquanto ato de fruicdo e desenvolvimento do senso critico
e criativo, realizada de forma acessivel e dialética para todos os individuos, ainda é

algo em construcdo no pais. Devendo contar, para que possamos atingir todo o seu
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potencial e promover uma cultura leitora promissora, ndo apenas com 0 COMpPromisso
diario dos professores, mas com o efetivo interesse do poder publico para cumprir 0s

ideais concebidos em seus ambitos normativos.
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PARTE Ill - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Falar sobre os meus préximos passos € um grande desafio... Demorei alguns
anos até conseguir escolher a minha primeira graduagdo; e durante 0s onze
semestres em que estive na Pedagogia, pude conhecer multiplas &reas em que nés,
pedagogos, podemos atuar e tive interesse por varias delas.

Além disso, por ter acesso, gracas ao esforco de todos os professores que
integram ou ja integraram a Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia, a
um projeto emancipatorio de educacao e formacao de professores que visa o melhor
para 0 nosso pais, fiquei muito indecisa sobre o rumo que deveria tomar depois de
finalizar o curso, frente a tantas possibilidades.

E independentemente dos planos que tracamos para nossas carreiras, a vida
acontece: conhecemos pessoas novas, perdemos pessoas queridas, finalizamos
ciclos e comegamos novas jornadas.

Fora do nosso controle, ocorrem fatos que mudam nossas trajetérias, sendo
um deles, infelizmente, a pandemia do novo coronavirus. E impossivel ndo mencionar
algo que devasta o planeta, agrava desigualdades sociais e compromete a melhoria
de um pais j& muito castigado, principalmente nos ultimos anos, por liderancas
politicas retrogradas.

Assim, me vendo em um cenario bastante comprometido por incertezas que
afetam minhas escolhas, busco, com muita cautela, delinear quais serdo os meus
préximos passos.

Com base nisso, a Unica coisa que tenho em mente no momento é que
pretendo ingressar na Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal para o
cargo de Orientador(a) Educacional ou Professor(a), e se possivel for, ter uma atuacao
critica, reflexiva, significativa e transformadora, em consonancia com os ideais que

aprendi durante a minha formagao.



APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacio
Departamento de Teoria e Fundamentos
Area: Psicologia da Educagio - Periodo: 02/2021
Projeto 5 ~ Trabalho de Conclusio de Curso
Titulo: Usa da {auto)siografizacio de professoras sobre as suas experiéncias de ensino de leitura
Gabriela Cunha Miguel - 16/0121639
Orientadora: Prof®. Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN
Brasilia, 17 de margo de 2022
Senhor(a) professor(a),

Meu nome & Gabriela Cunha Miguel, sou aluna do curse de Pedagogia da Universidade de
Brasilia, matricula UnB n". 16/012163%, CPF . Atualmente, estou na fase final da
graduagio, momento da realizagio do trabalhe monogrifico de conclusio de curso, denominado no
curticulo da Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia, de “Projeto 57, sob orientagio da
Prof* Dr* Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire.

O programa do Projeto 5 busca proporcionar ao aluno em formagdo oportunidade de
desenvolver um olhar investigative sobre os processos escolares como forma de enriquecer a sua

experiéncia de formagio tanto no magistério como em pesquisa.

Isto posto, venho, por meio deste documento, convidi-lo para participar de um Esmudo de Caso
cujo principal objetivo & investigar como a relagiio com a leitura do professor de Educagio Infantil ou
Ensino Fundamental Anos Iniciais se expressa nas suas priticas de ensino de leitura na sala de aula, por

meio de wna abordagem de pesquisa (auto)biogrifica.

Caso se sinta confortivel para contribuir, a sua participagio se dard através da elaboragio de
uma narrativa (auto)biogrifica, em formato escrito, e de uma entrevista oral, na qual conversarermos

sobre a sua narrativa, a fim de aprofundar o meun entendimento acerca das suas vivénciag de leitura.
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Para assegurar seus direitos como voluntdrio do estudo, vocé receberd uma copia do seu Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, preenchido e assinado, atestando sua participagdo; todas as suas
informagdes pessoais serdo preservadas; e em decorréncia da pandemia do Covid-19, cada etapa do
estudo serd realizada de maneira remota, via e-mail, aplicativo de mensagens e plataforma de

videoconferéncia.

Em caso de dividas sobre o estudo, vocé poderd entrar em contato com os responséaveis: Prof*
Dr* Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire (orientadora) - Telefone: E-mail:
| Gabriela Cunha Miguel (orientanda) - Telefone: E-mail:

Desde j, agradego sua inestimével contribuigdo.

Atenciosamente,
Gabriela Cunha Miguel

Prof. Sandra Ferraz C. D. Freire, Matricula UnB 1032593

() Aceito participar deste estudo e informo meus dados abaixo.

Nome do(a) participante:

CPF:

Enderego:

Telefone:

Email:

Brasilia, DF. Data: / /

Assinatura do(a) participante:
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APENDICE B - Orientac&o para Elaborac&o de Narrativa (Auto)Biografica

Universidade de Brasilia, Faculdade de Educagio
Departamento de Teoria ¢ Fundamentos
Area: Peicologia da Educacho - Perfodo: 022021
Projeto § — Trabalho de Conclusiio de Curso
Titule: Uso da (auto}blografizacio de professoras sobre as suas experiénclas de ensino de leltura
Gabricla Cunha Miguel - 160121639
Oricntadora: Prof. Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire

DRIENTA{;,;.D PARA ELABORACAO DE NARRATIVA {AUTD]BIDGMHCA
Senhon{a) professor(a),

Agradego pela sua disponibilidade para participar do Estudo de Caso o qual estou
desenvolvendo para o meu trabalho monogrifico, sob orientagio da Prof* Dr* Sandra Ferraz de
Castillo Dourado Freire'. A pesgquisa tem como objetive conhecer as suas priticas de ensino de

leitura na sala de aula, por meio de uma abordagem (auto)biogrifica.

Por conta disso, pego que elabore uma narrativa escrita, de forma livre, onde vocé possa
compartilhar comigo suas experiéncias de leitura ao longo da sua trajetbria de vida. A narrativa

pode ser feita & mio ou digitada, e enviada para o e-mail:
Para auxilid-lofa), deixo algumas ideias para que voed comegar a sua narrativa:

=* Busque se lembrar de memdrias de experiéncias de leitura ocorridas durante sua vida escolar
(quando crianga [ adolescente [ adultofa));

=¥ Bememore momentos de leitura fora do ambiente escolar que foram marcantes para vocé;

= Conte-me algumas experiéncias de leitura do seu trabalho como professor(a) com seus

alunos e alunas.
Wamos la?
Alenciosamente,

Gabriela Cunha Miguel®

! Contate: Peol® DF* Sandrs Fervaz - E-mail:
* Contate: Gabriela Cunba Miguel - Telefone: E-mail:
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APENDICE C - Roteiro para Entrevista Narrativa: Professora F

ROTEIRO PARA ENTREVISTA NARRATIVA: PROFESSORAF

I. Iniciar com informagdes praticas.

Il. Primeiro momento: perguntas transversais.

1.

Desses livros que vocé citou, "0 menino do dedo verde®, os contos de fadas, “O
rapto do garoto de ouro” e as obras de Machado de Assis, o que fez eles te
marcarem?

Quais atividades de leitura, feitas no seu Ensino Fundamental e Médio vocé
gostava mais?

3. Quais livros fazem parte do seu repertario de leitura atualmenta?

4. Das atividades de leitura gue vocé ja fez com seus alunos, guais te marcaram

mais?

lll. Segundo momento: informante como especialista e tedrico de seu “eu’.

1.

Comao € feita a escolha dos livros literarios dos seus alunos?

2. MNa sua visdo, gual € a importancia da leitura e dos livros?
3.
4

. O gue vocé pensa guando vocé escuta a expressdo: "o brasileiro ndo gosta de

MNa sua percepgao, gual é o papel da escola na formagao de leitores?

ler™?

71



APENDICE D - Roteiro para Entrevista Narrativa: Professora T

ROTEIRO PARA ENTREVISTA NARRATIVA: PROFESSORAT

l. Iniciar com informagoes praticas.

Il. Primeiro momento: perguntas transversais.

1.

O gue mais te marcou nas rodas de leitura e nas pecgas teafrais, que vocé
vivenciou no seu Ensine Fundamental?

Com quais caracterislicas de personagens como a “fada madrinha” e a
‘nordesting arretada” vocé mais se identificava?

O que te afastou da leitura, depois da educagdo basica? E como se deu seu
processo de reaproximacao, ligado a religido?

Das atividades de leitura gue vocé ja fez com seus alunos, guais te marcaram

mais?

lll. Segundo momento: informante como especialista e tedrico de seu “eu”.

1.
2.
3.

Como € feita a escolha dos livros literarios dos seus alunos?

Ma sua visao, qual & a importéncia da leitura e dos livros?

O gue vocé pensa guando vocé escuta a expressio: "o brasileiro ndo gosta de
ler™?
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