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RESUMO

O intuito deste trabalho é pesquisar as possibilidades das praticas de leitura,
fazendo um estudo bibliogréafico sobre a Leitura Compartilhada e a Leitura Dialdgica.
O objetivo geral € compreender a Leitura Compartilhada e a Leitura Dialdgica e
tratar as potencialidades dessas préticas e a sua implicacdo na formacao da crianca
nos anos iniciais de escolarizagéo, elucidando com o objetivo especifico de abordar
os estudos sobre a Leitura Dialdgica como funcdo social e interativa na formacgéo
leitor literario, discorrer sobre métodos de leitura e relacionar teoria e préatica na
Leitura Dialogica. Uma pratica de leitura bastante frequente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental € a contacdo de historia de um texto literario realizada em voz
alta por um adulto para um estudante ou grupo de estudantes. Essa pratica pode ser
realizada de diversas formas e adaptada por diversas técnicas de leituras diferentes,
cada uma com a sua especificidade. Espera-se que, ao final do trabalho, tenha-se
conseguido desenvolver de maneira satisfatoria as potencialidades dos métodos no
empenho de um desenvolvimento mais amplo e ativo na compreenséao da leitura. O
levantamento feito das praticas de leitura e contacdo de historia mostraram
promissores no amadurecimento da autonomia da crianca, fomentando uma maior

compreensao e interacdo com a sociedade.

Palavras-chave: Préticas de Leitura. Leitura Compartilhada. Leitura Dialdgica.



ABSTRACT

The purpose of this work is to research the possibilities of reading practices,
making a bibliographical study on Shared Reading and Dialogic Reading. The
general objective is to understand Shared Reading and Dialogic Reading and
address the potential of these practices and their implication in the education of
children in the early years of schooling, elucidating with the specific objective of
approaching studies on Dialogic Reading as a social and interactive function. in the
formation of literary reader, talk about reading methods and relate theory and
practice in Dialogic Reading. A very frequent reading practice in the early years of
elementary school is the storytelling of a literary text performed aloud by an adult to a
student or group of students. This practice can be performed in different ways and
adapted by different reading techniques, each with its own specificity. It is expected
that, at the end of the work, it was possible to satisfactorily develop the potential of
the methods in the effort to a broader and more active development in reading
comprehension. The survey carried out on reading and storytelling practices showed
promise in the maturation of the child's autonomy, fostering greater understanding

and interaction with society.

Key words: Reading Practices. Shared Reading. Dialogic Reading.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Ao revisitar as minhas lembrangas e vivéncias de minha trajetoria, até o
presente momento em que me encontro, sinto-me tomada por um sentimento
nostalgico e grato, pela oportunidade de analisar o meu percurso de vida, algo que
ndo observava ha muito tempo, talvez pelas exigéncias do cotidiano. Mas ainda
assim, sou grata por todo aprendizado que adquiri nesse periodo de vida, que
contribuiu para minha formacdo como um todo, me orgulho muito e carrego comigo

a plena consciéncia do eterno caminho de aprendizado que me aguarda na vida.

Meu nome é Andressa Fernandes da Silva, nasci no dia 10 de fevereiro de
1995, no Hospital Regional do Gama - DF. Tenho hoje, 26 anos de idade. Sou Filha
da Celma da Mota Fernandes da Silva e Adalto Ribeiro da Silva, tenho dois irmaos
mais velhos e um sobrinho. Meus pais, principalmente, foram os que mais
compreenderam e motivaram 0s meus sonhos pelos estudos, e esse apoio foi
fundamental para a relacdo que temos até hoje de suporte, amparo e

companheirismo.

Meu pai veio do Maranhdo para Brasilia em busca de trabalho e condictes
melhores de vida, ele iniciou e se qualificou no trabalho de Florista de Eventos, da
gual se aposentou alguns anos atrds e continua exercendo pequenos trabalhos
devido a paixdo que adquiriu pelos anos de oficio, seja cuidando das plantas de
casa, trabalhando em pequenos eventos ou no jardim da rua comunitaria. Logo que
chegou a Brasilia e comecou a trabalhar, ele se encontrou com minha mae, por
amigos em comum.

Na época, minha mae trabalhava de maneira informal (sem carteira assinada)
como empregada domeéstica, ndo demoraram muito e logo comecaram a se
relacionar, pouco tempo depois minha mae engravidou e se casaram em seguida. E
assim nasceu o meu irmao mais velho, cinco anos depois nasceu 0 meu irmao do
meio. A parte econbmica da familia sempre foi administrada para manter o basico

dentro das condi¢Bes que tinham disponiveis.
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No que se refere a escolarizagdo, o0 meu pai parou de ir a escola na 42 série,
para ajudar a familia dele no campo. Minha mde ndo chegou a concluir o ensino
médio naquela época, mas concluiu anos depois, pelo supletivo. Mas sempre
reforcaram a importancia dos estudos, principalmente o meu pai, por passar por
dificuldades de ler e escrever até hoje, ndo queria que os filhos passassem pelo
mesmo.

Nove anos depois do nascimento do filho do meio, eu nasci. Ndo foi uma
gravidez planejada, mas foi uma surpresa terem uma filha mulher, ja que a minha
mae nao achava mais possivel que isso pudesse ocorrer. Um ano antes do meu
nascimento, minha mae tinha prestado e passado no concurso da Secretaria da
Educacdo do GDF como auxiliar de educacédo, sua funcdo era voltada para a
limpeza da escola e sempre se mostrou grata por essa conquista. As condi¢des
econdmicas melhoram um pouco, mas até hoje eles mantém uma vida bem
humilde.

Nos meus quatro anos de idade, meus pais me colocaram em uma escolinha
perto de casa, que se chamava Pato Donald. Foi o0 meu primeiro contato mais
significativo com a educacao e brincadeiras que me marcaram muito. Até hoje nao
me esqueco da tamanha felicidade que foi escrever o meu nome completo pela
primeira vez.

Pouco tempo depois, iniciei a educacao infantil e o ensino fundamental | na
Escola Classe 206 de Santa Maria-DF, uma escola publica no bairro perto de onde
eu morava, e onde a minha mae trabalhava. Foi, a meu ver, uma experiéncia muito
interessante, pois tive o privilégio de poder ver minha mde em algumas ocasiodes,
ajuda-la em algumas tarefas e tive sua companhia nas idas e voltas da escola.
Talvez esse tempo em gque eu ficava a mais na escola tenha sido decisivo para a
escolha da minha profissdo, talvez seja uma memoria afetiva ou uma relacédo que eu
tenha estabelecido como familiar. De todo modo, o ambiente escolar para mim é
muito reconfortante e sempre tive um certo encanto pelo processo de aprendizagem,
do novo e suas inumeras possibilidades.

Foi a partir dessa escola que 0 meu interesse pela leitura se desenvolveu, de
acordo com o tempo que ali passava. Lembro-me de ver um livro cuja capa muito me
interessou, as imagens ilustrativas prendiam-me a atengdo, assim como a
curiosidade por saber o que se passava nas escritas que ali continham. No meu

primeiro ano nessa escola, lembro-me de pegar um livro que estava no chéo, tinha
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na capa um cachorrinho, ndo me recordo do titulo, mas a ilustracdo muito me
encantava. Ao passar as paginas, sentia um certo fascinio e conforto com uma outra
realidade que néo sabia que seria possivel sentir através dos livros. Desde entéo,
adquiri um habito de leitura justamente pela sensagéo prazerosa que era de “entrar
em outro universo”, outras historias e situagdes, provavelmente esse interesse pela
leitura foi o ponto inicial que se encadeou pela proposta de pesquisa a que hoje me
dedico.

Passados alguns anos, ingressei na escola Centro de Ensino Fundamental
209 de Santa Maria — DF, que se localizava em um bairro mais carente, onde cursei
da quinta a oitava série. Nessa escola lembro-me mais de estimulos relacionados as
artes, sejam producdes artisticas, musicais ou até mesmo teatrais, alguns projetos
também foram marcantes naquele periodo, como um projeto de leitura. Lembrava-
me de uma espécie de clube do livro, que sempre estimulava a leitura livre. Esses
encontros eram realizados uma vez na semana, pelas professoras de historia e
geografia. Era necessario realizar um fichamento por portfélio, relatando o resumo
dos livros que havia lido, a quantidade paginas, a avaliacdo, o que foi construtivo
dos debates e dinamicas durante os encontros e, por fim, sempre aconteciam alguns
sorteios ao final dos encontros. Provavelmente esse periodo foi um dos mais
construtivos na minha formacdo como individuo e no processo de transicdo para a
adolescéncia, reforcando ainda mais 0 meu gosto pelas artes e leituras.

Alguns anos depois, iniciei 0 ensino médio na escola Centro de Ensino Médio
404 de Santa Maria - DF. Meu primeiro ano l4 ndo foi exatamente um dos melhores,
estudei no periodo da tarde e ndo me recordo de uma gestdo escolar efetiva, mas
me sai bem conforme era esperado. JA no segundo e terceiro ano, estudei pela
manha, a equipe da gestdo da escola era outra, com objetivos bem tracados e
definidos no que se refere a estrutura da escola, dindmica as aulas, eventos
escolares e preparacdo voltada para o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) e
vestibular para o ingresso na Universidade de Brasilia (UnB). Lembro de ser um
projeto ainda simples, comparado com tamanho recurso e melhorias que a escola
garantiu nos ultimos anos relacionado ao projeto, provavelmente pelo sucesso e
guantidade de alunos que ingressaram na UnB nos anos anteriores. Apesar dos
poucos recursos que tinham em maos naquele periodo, devo reforcar o quéo
importante foram as aulas, os debates e os estudos especificos para compreender

melhor como ocorreria 0 processo das provas. Tive a sorte de a minha escola
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orientar sobre, visto que foi uma das poucas escolas publicas da minha cidade que
fizeram esse processo.

Entdo, a partir do meu segundo ano de ensino médio, foi onde eu conheci a
existéncia da Universidade de Brasilia e o que ela oferecia como recurso para
formacéo de um profissional e humano. E era isso que eu queria para a vida. Pela
vida humilde de minha familia, o destino certo sempre foi o emprego apds os
estudos, mas, na escola, eu compreendia a importancia de uma profissdo e o quanto
eu me identificava com aquilo. Ao escolher o curso, sempre ecoava 0 ambiente
escolar com um qué de compreender o psiquismo humano. Logo, fiquei entre
psicologia e pedagogia, no final, escolhi a pedagogia, sabendo que haveria inimeras
areas de atuacéo com uma formacéo conjunta com a psicologia.

N&o passei na primeira tentativa, como era esperado, comecei a trabalhar,
mas o0 sonho de ingressar na UnB nunca cessou. Eu me dediquei aos estudos
voltados para o vestibular e concursos, comecei a estudar em um cursinho de pré-
vestibular e de fato me dediquei por meses. No ano seguinte, também havia
prestado vestibular para Universidade Catolica de Brasilia e consegui passar com
uma bolsa de 50% de desconto na mensalidade. Acabei cursando dois semestres
ate, finalmente, ingressar pelo vestibular da Universidade de Brasilia em pedagogia.
Quando comecei o curso na UnB, em 2016, senti tanta alegria, que ndo havia
sentido em nenhum outro momento antes, em parte por realizar uma meta de vida e
em outra, por, de fato, me encontrar no curso e na Universidade e poder estudar
assuntos de outras areas que também contribuiram para minha formacdo como um
todo.

Chega a ser dificil enumerar tantos momentos significativos no meio desse
meu processo de formacdo, mas posso dizer que as disciplinas de outros cursos e
os Projetos de Extensdes muito contribuiram na minha formacédo. Nos primeiros
semestres, eu passava metade do dia trabalhando em uma escola perto de casa e a
outra metade na UnB, participei do Projeto de Extensdo do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Formacdo e Atuacdo de Professores/Pedagogos (GEPFAPe). Foi
um dos primeiros projetos de extensdo que muito me cativou pela proposta de
pesquisa, que na época era voltava para acompanhar e analisar a inser¢cdo dos
professores iniciantes/ingressantes, durante sua docéncia em uma instituicdo
publica de educacdo do Distrito Federal. Por ser um dos objetivos de vida futura, o

de ingressar como docente em uma instituicdo publica, pude acompanhar as
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dificuldades e anseios desses professores em seus primeiros anos de oficio. Ao final
dos encontros, buscamos solugdes para os eventuais problemas e frustragbes que
encontravam nesse periodo, era de certa forma um apoio aos professores e
aprendizados para nds discentes da Universidade de Brasilia. De certa forma, ja nos
preparavamos para eventuais demandas futuras. Tinha tudo para que o meu objeto
de pesquisa fosse realizado por esse projeto, no entanto ocorreram diversas
mudancas de percurso durante esse meio tempo.

No meio para o final da graduacdo, consegui um estagio no Centro de
Atendimento e Estudos Psicolégicos (CAEP/UnB), como auxiliar de assistente
administrativo. A clinica é voltada para atendimentos psicologicos realizados tanto
pelos alunos de psicologia em final de graduacdo, quanto pelos quadros de
psicologos efetivos e professores da area e eventuais pesquisas que ali poderiam
ser realizadas. Foi um periodo de grande aprendizado, ndo soO relacionado ao
atendimento ao publico, mas também relacionado com questdes psicolégicas que
me ajudaram a administrar a minha propria vida, bem como compreender a jornada
das pessoas ao meu redor.

Além de ter feito amizades com estudantes de psicologia, fiquei proxima de
muitos professores da area também, gostava de conversar sobre assuntos variados
da area e sempre senti que contribuia com a minha formacéo pessoal, profissional e
com o meu curso de pedagogia. Com isso, muito foi-me orientado cursar algumas
disciplinas, uma delas foi a Psicologia da Aprendizagem |. Através dessa disciplina
conheci as professoras/mestrandas Ana Paula e Raphaella Caldas, duas pessoas
maravilhosas, que ministraram a disciplina com a maior leveza, com debates e
discussdes de forma mais democréatica e confortavel possivel, foi definitivamente
uma das melhores disciplinas que tive nesse periodo.

Em uma das aulas, as professoras apresentaram o Projeto de Extensao
Livros Abertos, do qual faziam parte e orientaram como poderia participar caso fosse
do interesse dos alunos. Nesse dia, fizeram a experiéncia de contacdo em aula, e foi
incrivel como os meus olhos brilharam como néo faziam ha muito tempo. O que mais
me surpreendeu é que era um projeto voltado a leitura, isso me gerou muitas
lembrancas da infancia, que lia muito em casa ou na escola. Logo, entrei no projeto

assim que as inscricoes foram abertas, no semestre seguinte.
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O semestre ja tinha iniciado a todo vapor, o meu primeiro dia no Projeto Livros
Abertos foi cheio de informacdes e me apresentaram diversas pessoas, de que ali ja
faziam parte. Foram abordados brevemente os conceitos e os referencias teéricos
que sao a base do projeto e como seriam administradas as contacfes naquele
semestre. Ja havia grupos de mediadores pré-estabelecidos, pois participaram nos
semestres anteriores. Conheci entdo a Mariana, mestranda de psicologia que tinha
como objetivo fazer contacdo em lares temporarios para criancas em estado de
vulnerabilidade. Faziamos contacdo de histérias em dupla, visitivamos os lares uma
vez na semana, eram dois lares, um deles era a Casa da Crianca Batuira, na
Ceilandia-DF, e a outra era um lar temporario em Taguatinga-DF, que era
administrado por uma cuidadora. Toda quinta-feira, os mediadores se reuniam e
relatavam as experiéncias de leituras das mais satisfatorias até as mais

desafiadoras.

Desse modo, tornava a pratica ainda mais leve, pois a contribuicdo era
continua. Nessa minha experiéncia, pude observar o qudo bem a pratica da leitura
dialogica fazia para as criancas dos lares temporarios, a alegria de ver as
mediadoras chegando, a participacdo sempre ativa nas leituras e a curiosidade e 0s
guestionamentos surgindo de maneira espontanea. Com isto, 0 meu interesse por
esse objeto de pesquisa aumentou significativamente, e o quao fundamental seria
essa pratica de leitura no ambiente escolar. E aqui estou, estudando e pesquisando
cada vez mais sobre o assunto, porque acredito na educacdo como transformadora
na formacédo do individuo e como a leitura pode contribuir nesse campo, sendo
realizada de maneira prazerosa e acolhedora, tornando o0 processo de

aprendizagem mais leve e significativo.
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1 LEITURA COMPARTILHADA NO CONTEXTO ESCOLAR

Quando se trabalha com ensino de literatura, sobretudo no ensino
fundamental, pode eventualmente haver uma certa confusdo entre a formagédo do
leitor e a formacao do leitor literario. Embora ndo se possa falar em um sem o outro,
a superposicdo que se faz entre eles muitas vezes termina, por questbes
pragmaticas do ensino da escrita e suas dificuldades, gerando o apagamento da
especificidade do leitor literario (COSSON, 2020, p. 17). Pode parecer que ler
literariamente é uma decorréncia natural da aprendizagem de escrita, mas nao é
bem assim, Cosson (2020) considera que essa dinamica precisa fazer parte do
processo da escola como qualquer outra competéncia cultural considerada
importante para a formagéo integral do ser humano. Por isso & importante trabalhar
com métodos que possam agregar as idealizacbes que podem atuar distantes das
préaticas culturais, que destacam habilidades tipicas do letramento funcional, ligadas
a leitura de textos basicos para a vida diaria do cidaddao (COSSON, 2020, p. 17),
incluindo assim metodologias de trabalho que lidem com as especificidades da
literatura. Para isso o trabalho pretende analisar as praticas de Leitura
Compartilhada e Leitura Dialégica. No que diz respeito as especificidades da leitura
literaria, serd usando o entendimento Prado Coelho (1976) como balizador do

conceito:

No meu entender, tanto no liceu como nas Faculdades de Letras as
disciplinas literarias compete uma funcdo mais formativa que informativa,
pensando-se, claro, numa formacao integral do espirito; devem, acima de
tudo, ensinar a ler e despertar nos alunos a forma da leitura. Ler com
inteligéncia e finura, ler criticamente — é uma arte dificil (PRADO COELHO,
1976, p. 58 apud COSSON, p. 14).

7

Para Prado Coelho (1976), esse € 0 objetivo das disciplinas literarias em
gualquer grau de ensino. Indo ao encontro dessa percepcéo de Prado Coelho, este
trabalho ter4 como objetivo geral compreender a Leitura Compartilhada e a Leitura
Dialdgica e tratar as limitacdes e potencialidades dessas praticas e sua implicacao
na formacdo da crianga nos anos iniciais de escolarizagédo, elucidando com os

objetivos especificos de discorrer sobre métodos de leitura, abordar os estudos
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sobre a Leitura Dial6gica como funcao social e interativa na formacao leitor literario e
relacionar teoria e pratica na leitura dialdgica. Inclusive, o artigo do Rildo Cosson
(2020) é usado como parte da referéncia bibliografica nesse trabalho traz uma
experiéncia do método da Leitura Compartilhada aplicada a professores do ensino
basico que deram aula do inicio do fundamental aos ultimos anos do ensino médio.
A experiéncia aconteceu como parte de um evento maior, um Seminario com
palestras, mesas-redondas e comunicagdes, na forma de uma oficina. O principal
motivo para participagdo da oficina foi justamente a dificuldade enfrentada pelos
profissionais para ensina literatura.

A Leitura Compartilhada tem por definicdo um adulto lendo um livro para uma
crianga ou um pequeno grupo de criancas. A pratica do método em sala de aula
envolve o professor lendo historias para uma criangca ou grupo de criancas, muitas
vezes relendo a historia e dando a crianga ou grupo de criangas a oportunidade de
recontar a historia (COSSON, 2020, p.17). Para Cosson (2020) esse recontar a
historia faria parte de um processo de circulos concéntricos que comecou na leitura
do professor e avangou progressivamente para o didlogo com os colegas. Nessa
pratica de recontar a historia, pode-se perceber a partir dos pontos que mais
chamaram a atenc&o da crianca e perceber como se da o processo de selecédo de
importancia que permite a criatividade nessa pratica de recontar. Seguindo adiante
nesse processo de ampliacédo de circulos o ouvinte poderia dialogar com o contador
de histéria, no caso o professor, que poderia ressaltar outros pontos da historia,
ampliando e enriquecendo a leitura literaria acerca do texto escolhido para trabalhar
nessa pratica da Leitura Compartilhada. E perceptivel como a teoria fundamenta
bem a amplitude do processo de letramento ao aplicar a Leitura Compartilhada no
processo de alfabetizacdo, pois ela desenvolve ndo apenas a aprendizagem
funcional da alfabetizacdo, o método vai além complementando a formacédo do
estudante e apurando o que Prado Coelho (1976) diria ser ler com inteligéncia e
finura, estabelecendo os alicerces de uma leitura critica. O professor pode atuar
como um mediador, sustentando as atividades a serem desenvolvidas
autonomamente pelo aluno (COSSON, 2020, p.20). Pode ser uma opcéao
interessante para avaliar qualitativamente a melhora do aluno manter um registro
das diversas atividades realizadas em, possibilitando a visualizacdo do crescimento

alcancado pela comparacao dos resultados iniciais com os ultimos.
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Esse tipo de prética de leitura tem o intuito de dar um passo adiante no
método tradicional que limita o aluno no processo de construcdo de sons a partir das
silabas decodificadas em um meio fisico ou digital. Claro que é importante se ater
também a esse processo, pois formar um leitor € um dos principais meios para
preparar o aluno a lidar com os mais variados conteudos escolares. Mas fechar a
construcdo do leitor apenas em uma perspectiva funcional ndo leva em conta o
respeito as individualidades e potencialidades das criancas, que poderiam ser

exploradas de forma mais abrangente aplicando préticas de Leitura Compartilhada.

Apesar de ainda serem criangas nos primeiros anos do fundamental, os
alunos ja carregam consigo especificidades proprias que os tornam unicos, fazendo
com que ja tenham capacidade de atividade na interagdo com o ambiente. Marisa
Lajolo em “Do mundo da Leitura para a Leitura do Mundo” (2006), trabalha como o
processo da leitura € uma dinamica ativa e ndo passiva, vide:

Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre,
refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura
em pratica circular e infinita Como fonte de prazer e de sabedoria,
a leitura ndo esgota seu poder de seducao nos estreitos circulos da
escola. (LAJOLO, 2006, p. 7).

A autora trata a leitura como uma via de mdo dupla, momento em que o
processo ndo se encerra no ato do professor desenvolver no aluno a habilidade
funcional de leitura, € um processo de retroalimentacdo. Lajolo (2006) tem uma
perspectiva sobre a leitura como processo dinamico, da qual, todos envolvidos sao
ativos, ndo haveria ponto passivo, fazendo da leitura uma pratica como fonte de
prazer e sabedoria que nao findaria na escola. Esse processo descrito por Lajolo so
pode ser cumprido se o processo de letramento for levado além da leitura como
simples processo funcional para lidar com demandas do cotidiano, que pode acabar
se tornando a pratica macante para a crianca. E preciso usar métodos como a
Leitura Compartilhada que tenham o conddo de desenvolver na leitura uma fonte de

prazer e sabedoria.

Para que se possa ampliar a percepcao no trato do processo de letramento e
aplicar a contagdo de historia junto ao trabalho da literatura, € necessario que se

amplie a nocdo do que é o aluno nos primeiros anos de escola no processo de
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contacdo de histéria. Uma crianca traz consigo um capital cultural® Gnico, mesmo
gue seja pouco desenvolvida ainda, toda crianga j& tem um conjunto de valores
individuais que os tornam unicos dentro de uma sala de aula. Dado que nem todo
campo familiar possui condi¢Bes financeiras ou propriedades linguisticas para
fornecer um pleno dominio da compreensao da leitura, cabe justamente a escola
desenvolver essas propriedades nas criancas. O desenvolvimento dessas
propriedades linguisticas ndo precisa ser a imposi¢cao de uma perspectiva Unica com
a literatura, baseado em uma ideia de hierarquizac¢do, no qual cada aluno esteja em
um degrau subindo em uma espécie de escada metaférica até atingir o topo,
podendo avancar ou regredir nesses degraus quando submetidos a processos
avaliativos. Respeitar as individualidades € sobretudo respeitar o tipo de relacéo a
ser desenvolvida com a literatura, ajudar o aluno a desenvolver sua potencialidade
usando metodologias de pratica de leitura € um processo importante, mas mais
importante ainda é se atentar para que futuramente néo seja frustrado por néo

atender ao arbitrario cultural dominante2.

Para que se tenha uma compreensdo abrangente sobre as praticas de leitura
no contexto escolar e a quais finalidades ela poderia aderir, € necessario analisar
legislacbes referentes a educacdo que tratam dos anos iniciais do ensino
fundamental. Essas legislacbes sdo constituidas pelos documentos normativos e

federais para a educacédo no Brasil. Neste trabalho, serdo analisados:

e Base Nacional Comum Curricular (2018) voltado para o ensino da
lingua portuguesa,;
e Parametros Curriculares Nacionais (1998), no que se refere as

sugestdes e orientacdes das praticas de leitura.

! Para fins apenas de conceituacdo, entende-se a nogdo de capital cultural como uma
hipotese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas
provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o "sucesso escolar", ou seja, 0s
beneficios especificos que as criancas das diferentes classes e fragbes de classe podem
obter no mercado escolar. Fonte: Bourdieu, Pierre, "Les trois états du capital culturel,
publicado originalmente in: Actes de la recherche en sciences sociales, Paris, n. 30,
novembro de 1979, p. 3.

2 Para Bourdieu e Passeron em A Reproducédo: Elementos para uma Teoria do
Sistema de Ensino, o arbitrio cultural trata-se de uma constru¢gdo social que atua na
manutencdo de uma determinada sociedade e dominacdo de um dado grupo, garantindo o
status quo, pois promove uma cultura como sendo melhor e/ou verdadeira em detrimento da
negacéo e inferiorizagédo das demais.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi definida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Essa legislacao tem como
proposito nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, contribuindo também com as propostas pedagdgicas, de carater
obrigatorio, devendo ser respeitada e seguida por todas as escolas publicas e
privadas, contemplando todas as etapas de educacdo, sendo elas, a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A BNCC estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que sé&o
esperados no decorrer do desenvolvimento dos estudantes durante todo o periodo
da escolaridade basica, sendo um modelo orientado de acordo com os principios
eticos, politicos e estéticos propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica, com propoésitos que contribuam com a educacéo brasileira para
uma formacé&o humana integral, de equidade e igualdade durante todo o processo
escolar, com o intuito de contribuir para uma sociedade justa, democrética e
inclusiva. (BRASIL, 2008).

O desenvolvimento do trabalho ndo tem a pretensédo de se aprofundar neste
referencial curricular, no entanto, sera necessario pontuar algumas questdes que
norteiam o ensino de leitura no ambiente escolar e consequentemente a formacao
do aluno leitor. Em um primeiro momento, a BNCC estabelece competéncias no trato
gue se da a educacdo aplicada aos alunos em sala de aula, tratando do pleno
desenvolvimento das competéncias gerais que consolidam as areas do ambito
pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento destinados aos alunos
ao longo de sua formacao e, no segundo momento, espera-se o desenvolvimento
das competéncias especificas de cada componente curricular. De acordo com a
BNCC:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p.8).

Para cada etapa de ensino, ha areas e campos de competéncias gerais e

especificas que sdo esperadas que o aluno alcance ao longo de sua trajetéria
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escolar. Enquanto etapa, abordaremos aqui, o Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
dos quais, o desenvolvimento da leitura se apresenta com maior énfase pelo
processo de alfabetizacdo e letramento. O trabalho seguird com énfase no debate
do propésito da leitura através da area das linguagens, mais precisamente, pelo

componente curricular da Lingua Portuguesa.

Importante enfatizar que o processo de leitura ndo € excludente de outras
areas de ensino e muito menos dos demais componentes curriculares, 0
aprofundamento desse componente destina-se justamente por ser um dos principais
no papel da alfabetizacdo e letramento, quando aplicado aos dois primeiros anos do

ensino fundamental.

Os dois primeiros anos desse segmento sdo destinados ao primeiro contato
com a alfabetizacdo e o trabalho conjunto com o processo de letramento, tanto
adquiridos anteriormente de um ambiente familiar, como adquiridos ao longo dos
anos escolares. Em uma sociedade baseada em cédigos e simbolos transcritos em
meios fisicos ou digitais para disseminacdo de arcaboucos culturais, a leitura e a
escrita sdo a principal base para que os estudantes se tornem aptos a
compreenderem novas possibilidades de desenvolvimento e amadurecimento de
suas habilidades individuais e de construir conhecimentos nos diferentes
componentes curriculares. Fazendo com que estejam cada vez mais cientes de seus
posicionamentos como cidaddos e adquirindo uma maior autonomia dentro da
sociedade e protagonismo social dentro de suas histérias. O componente Lingua
Portuguesa se torna o principal meio de oferecer aos estudantes experiéncias que
visam contribuir na ampliacdo do processo de letramento. A depender de como é
trabalhado esse componente em sala de aula, ele pode possibilitar uma acao
participativa, critica e significativa nas diversas areas de praticas sociais, sendo elas
constituidas por eixos que contemplam as areas da oralidade, leitura/escrita e dentre
outros meios de linguagem. Esses sdo processos importantes na constru¢do de
sujeitos inseridos em sociedade, bem como, no processo de formacao do leitor.
Segundo a BNCC, espera-se que os estudantes sejam contemplados durante seu
processo de formacéo através dos eixos da seguinte forma:

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,

aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e
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escuta em intercambios orais; no eixo Andlise Linguistica/Semiética,
sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observagdo das regularidades e a andlise do funcionamento da
lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produgédo de Textos,
pela progressiva incorporacao de estratégias de producdo de textos
de diferentes géneros textuais. (BRASIL, 2018, p. 89).

E dificil ndo perceber que o trato da BNCC da aos anos iniciais vai ao
encontro da perspectiva de Marisa Lajolo (2006) tratado anteriormente, a BNCC
enfatiza que o eixo da oralidade é desenvolvido a partir de interacbes e
intercambios. Essas palavras ndo tém apenas um sentido genérico, elas servem a
uma leitura de mundo, no qual a sala de aula proporciona uma interacéo baseada no
processo de aprendizagem do aluno com o professor e do professor com o aluno.
Estabelecendo o intercambio necessario para o aprofundamento da relacéo do aluno

com a lingua e do professor com o aluno na mediagédo desse processo.

De modo que, dentro dessa perspectiva da BNCC, o campo de praticas de
linguagem, no primeiro momento, estabelece a leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma) com o principal objetivo considerar o campo da vida cotidiana do
estudante, para enfatizar a abordagem da questdo pode-se usar Carlos Rodrigues

Brandao (2017), no momento em que ele trata do método de Paulo Freire:

€ a ideia de que ninguém educa ninguém e ninguém se educa
sozinho. A educacédo, que deve ser um ato coletivo, solidario — um
ato de amor, da pra pensar sem susto —, ndo pode ser imposta.
Porque educar é uma tarefa de trocas entre pessoas e, se nao pode
ser nunca feita por um sujeito isolado (até a auto-educacdo é um
didlogo a distancia), ndo pode ser também o resultado do despejo de
gquem supde que possui todo o saber, sobre aquele que, do outro
lado, foi obrigado apensar que ndo possui nenhum. “Nao ha
educadores puros”, pensou Paulo Freire. “Nem educandos.” De um
lado e do outro do trabalho em gue se ensina-e-aprende, ha sempre
educadores-educandos e educandos-educadores. De lado a lado se
ensina. De lado a lado se aprende. (BRANDAO, 2017, p. 9).

A compreensao gue se da a partir do trecho € que a leitura envolve atividades
vivenciadas de maneiras cotidianas por parte do ouvinte de uma histéria, de modo
que usar esse aparato vivencial das criangas em praticas de leitura acaba

estimulando ainda mais a compreensao e os sentidos no contexto da contagao de
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historia. Pois pode haver uma identificacdo com o ambito familiar, com o escolar

além da sala de aula e cultural que os cercam ao longo de suas vivéncias.

Para enfatizar como se daria esse processo de contacdo de histéria,
poderiam se considerar o mais diversos géneros textuais (textos, agendas, lista,
bilhetes, avisos, cartas, cardapios, receitas e entre outros), que contemplem a maior
guantidade possivel de formas de comunicacdo que rodeiam 0s ouvintes das
histérias, tornando-os ainda mais familiarizados com o processo de letramento e
alfabetizacédo dentro da realidade em que vivem, fazendo com que esse processo

seja ainda mais tatil e compreensivel.

N&o findando apenas no entendimento de que a leitura se limita a
decodificacdo de algarismos colocados em ordem racional em um arquivo de
formato fisico ou digital, mas abrangendo esse entendimento para outros formatos,
facilitando o reconhecimento também em outros meios, como nos diversos campos
artisticos literarios (mito, lenda, fabulas, canc¢des, contos, poemas, quadrinhos,
charge/cartum e etc). Esses géneros devem ser apresentados ao longo do trajeto
escolar justamente para que o estudante se familiarize com a diversidade cultural e
linguistica, reconhecendo situacdes de leituras variadas, fruicdo e producdo de

textos literarios e artisticos que permeiam a sociedade em que vivem.

Quando falamos de Leitura Compartilhada dentro dos documentos normativos
para a Etapa do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, que engloba do 1° ao 5° ano,
de maneira geral, o principal intuito é de preparar o estudante para a sociedade
letrada em que vive. Com habilidades que promovam a modalidade de préatica de
leitura, sendo este o0 primeiro contato literario mais préximo do estudante,

desenvolvendo um processo de formacao do leitor literario.

Ainda dentro dos pressupostos da BNCC, baseado no entendimento de
Marisa Lajolo (2006) sobre a literatura e com o método freiriano exposto por
Branddo (2017), o mediador torna-se responsavel por apresentar situacdes e
diversos géneros literarios, com enredos proximos da realidade dos alunos, para que
assim seja possivel realizar o processo da leitura de maneira mais compreensivel.
No método do letramento tradicional baseado no funcionalismo ha uma limitacdo do
leque de possibilidades, vivéncias e opinides variados. Cabe ao estudante o papel

passivo de ouvir e tentar compreender as restritas possibilidades que nao levam em
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conta 0 seu campo individual baseado nas suas vivéncias e experiéncias, inibindo
seu repertorio para uma diversidade cultural e linguisticas, restringindo

guestionamentos sobre os mais diversos tipos de situacdes apresentadas.

Com o contraste dessas percepcdes confrontadas e maturadas, é possivel
organizar objetivos acerca dos métodos propostos de leitura, e com isso identificar
as praticas mais indicadas que tenham a tendéncia de propiciar o desenvolvimento
posterior de maneira autbnoma, da qual, o aluno ap6s observar os mais diversos
meios de interpretacdo em um processo de contacao de histdria, conseguira agir de
maneira livre para escolher aquilo que mais faz sentido para si, sem excluir como um
todo as outras possibilidades, mas compreendendo que esse processo nao se
resume no certo ou errado de uma juncdo de silabas, mas que ha infinitas
perspectivas. Descontruindo a dindmica de subir degraus em um caminho Unico
preestabelecida, onde o mediador seria 0 impositor de uma visdo de mundo
maniqueista baseada em uma dicotomia do certo e do errado e elevando esse
processo para que o mediador sirva, na verdade, como colaborador na construgcéao

do caminho que o aluno traz consigo de acordo com suas experiéncias.

Ressaltando ainda o desenvolvimento da habilidade relacionado a formacéao
do leitor literario e explicar o que é,ja que € um dos recursos inseridos em
sociedade mais utilizados para acompanhar noticias, informacfes e entretenimentos
gue nos cercam, sabendo distinguir esses elementos e agir de maneira ativa perante
o que lhe é apresentado, colaborando posteriormente para o desenvolvimento de um

pensamento critico.

O método de formacdo baseado no letramento tradicional prepara o aluno
para uma compreensao letrada do ambiente em que vive e o insere numa atividade
mecanica da escrita. A pratica da leitura deve ser analisada de maneira mais
complexa na formacéo leitora do aluno, para o além do aprendizado adquirido nos
eixos e habilidades que desse estudante é esperado, com isto, surge a importancia
de complementar esse processo de letramento e alfabetizacdo com os Parametros

Curriculares Nacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram elaborados e publicados
em 1997 e desde entdo, tém como principal funcdo nortear com referenciais para

uma renovacdo e reelaboracdo de proposta curricular das escolas e demais
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diretrizes curriculares. Seguem diretrizes separadas por disciplinas que foram
selecionadas e elaboradas pelo governo federal, no entanto, ndo € obrigatéria por
lei, mas ainda assim, € um modelo de parametros que podem e devem ser utilizados
nas contribuicdes curriculares, j& que este documento tem uma visdo mais ampla.
Os PCNs buscam ainda subsidiar e orientar na elaboracdo ou revisao curricular, a
formacdo inicial e continuada dos professores, discussdes pedagdgicas proprias da
escola, a producado de livros e escolha de outros materiais didaticos, bem como, a
avaliacdo do sistema de educacdo. Ela € uma bussola que serve para orientar
possibilidades de nortes que orientam todo o processo de ensino de aprendizagem.

No que diz respeito aos PCNSs, este trabalho so6 ir4 tomar como referéncia a
area de linguagens, que se destina ao ensino de leitura na escola. Tem como
principal objetivo compreender como esse referencial curricular procura orientar o
ensino de leitura e formagédo de leitores. Bem como preparar de maneira mais
dindmica e fluida esse processo no contexto curricular da escola. Esse modelo
curricular ndo é muito diferente do que se espera atingir da BNCC, no entanto, é
notorio a énfase social e autbnoma da leitura e escrita como meio essencial na
formacé&o do individuo enquanto compreensdo do mundo em que vive. Note como a
Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais trata do objetivo dele em relacao
ao professor:

Nosso objetivo € auxilid-lo na execucdo de seu trabalho,
compartilhando seu esfor¢co diario de fazer com que as criancas
dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem

como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel
em nossa sociedade. (Brasil, 1997, p. 4).

Considera-se além da compreensado didatica, reforcando assim o papel da
educacdo na formacdo de um cidaddo, que dentre outras habilidades deve ter o
dominio dos mais diversos discursos e meios de comunicagdo. Isso corrobora para
uma reflexdo sobre diversas possibilidades dentro das linguagens orais e escritas,

gue constituem o processo da leitura.

Segundo os Parametros, para formar leitores € necessario que a instituicao
escolar disponibilize condi¢des favoraveis para a pratica de leitura. Disponibilizar de
um ambiente de leitura com arsenais de livros e demais recursos, como a biblioteca,
gue se tenha momentos proprios destinados a leitura de maneira livre, da qual, o

professor também leia, reforcando um modelo de leitor para a turma, para que
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possam observar ndo s0 a entonacdo e énfase das falas, mas também, a
compreensao do contexto envolvido. O livre acesso aos livros e a escolha das
leituras se tornam essenciais para uma aproxima¢ao mais honesta com as inUmeras

possibilidades de leitura, tornando esse processo diversificado pelo o aluno.

Segundo os PCNs: “A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca
um fim. Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal.” (BRASIL, 1997,
p. 43). Sendo assim, a pratica de leitura ndo deve ser vista e analisada apenas como
um método de aprendizado didatico ou avaliativo, deve-se admitir uma compreensao
ampla a partir das varias leituras, superando o mito da interpretacdo Unica,
reforcando a construcao da interpretacdo do leitor, ndo sé pelo o que esta escrito,

mas do conhecimento que traz consigo para o texto.

Apesar do ambiente escolar ser propicio para a formacao de leitores, deve-se
levar em consideracdo ndo s6 o ambiente e meios didaticos, mas sim, a forma como
se da o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura. Nesse ponto, o PCN
desenvolve bem a necessidade de uma pratica de leitura mais acolhedora para o

aluno.

Quando se disponibiliza o ambiente, como as bibliotecas e 0 momento ideal
para leitura, deve se levar em consideracdo os gostos e as escolhas dos alunos pela
tematica, para que nao se torne uma pratica macante e desgastante ao longo do
processo de alfabetizacdo e letramento, respeitando o tempo e a individualidade de
cada aluno para que, com a pratica, se tenha a compreensdo da leitura,

desenvolvendo, assim, uma leitura autbnoma.

Os PCN se aprofundam entdo, em sugestdes para o trabalho com alunos na
formacdo de leitores através da leitura diaria e projetos de leitura, propondo uma

forma compreensiva e leve na formacédo desse aluno (BRASIL, 1997).

O trabalho com leitura deve ser diario. Ha inUmeras possibilidades
para isso, pois a leitura pode ser realizada:

« de forma silenciosa, individualmente;

* em voz alta (individualmente ou em grupo) quando fizer
sentido dentro

da atividade; e

* pela escuta de alguém que |é. (BRASIL,1997, p. 44)
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Apresentando-o a uma Otima situagdo para contextualizar a necessidade de
ler e avaliar todas as nuances que podem ser apresentadas nas tarefas de maneira
mais fluidas através dos variados contextos apresentados.

Ainda de acordo com os PCN, a Leitura Compartilhada ou Colaborativa, é
uma atividade em que o professor realiza a leitura de um texto com a classe.
Durante esse momento situagdes chaves para extrair questionamentos sobre pistas
linguisticas que possam atribuir determinados sentidos durante a leitura. Pensada
como um modelo de estratégia didatica para o trabalho de formacéo de leitores com
ressalvas de que os alunos envolvidos possam explicitar para os demais integrantes
da roda de leitura quais procedimentos foram utilizados para utilizar tais inferéncias,
antecipando determinados acontecimentos, fazendo diferenciagéo entre a realidade
e ficgdo, interpretagdo de sentido figurado, e demais elementos discriminatérios,
recursos persuasivos e varias outras taticas. Sao aspectos dos conteudos
relacionados a compreensao de textos, fornecendo um ambiente propicio para 0s
enunciados e respostas, criando uma compreensdo critica que em boa parte
depende desses procedimentos. Segundo os PCN:

A leitura em voz alta feita pelo professor ndo € uma préatica muito
comum na escola. E, quanto mais avangcam as séries, mais incomum
se torna, 0 que nao deveria acontecer, pois, muitas vezes, sdo 0s

alunos maiores que mais precisam de bons modelos de leitores.
(BRASIL, 1997, p. 47).

E é justamente pela pouca préatica de leitura compartiihada no ambiente
escolar que buscamos evidenciar a importancia da pratica, para o além de um
método avaliativo de aquisicdo da prética de leitura. Com isso surge a necessidade
de abordar as praticas de leituras dentro da leitura compartilhada, como um meio de
aquisicdo ndo so de interpretacdo, mas para que o estudante possa perceber esse
meio como uma pratica compreensivel da realidade através da ficcdo, utilizando
esse método ndo como algo obrigatério sem vida, mas sim, como meio de
reconhecer outras funcdes que a literatura pode oferecer até mesmo como uma

guestao terapéutica e reflexiva dentro desse processo.
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2 PRATICAS DE LEITURAS

Para que se compreenda o processo de leitura compartilhada nas instituicoes
escolares, é necessario analisar as praticas de leituras que nelas sao possiveis de
serem realizadas. Refletir como a leitura dialégica pode contribuir para o que os
PCN entendem por desenvolver o conhecimento ajustado em si mesmo (BRASIL,
1997, p 5). Durante a pratica de leitura, visa valorizar a formacgao do aluno leitor para
0 além dos campos avaliativos nos processos de letramento e alfabetizacéo.

As préticas de leituras sdo métodos utilizados no contexto escolar como um
meio mais proximo de apresentar aos estudantes contextos e situacbes de
letramento e alfabetizacao, realiza-se na pratica uma acao de ensino aprendizagem
gue envolva os estudantes na acao de leitura e compreensédo dos contextos que ali

estao disponibilizados, de acordo com a tematica a ser trabalhada em sala de aula.

Para que seja possivel fazer tal analise sobre as praticas de leituras, sera
necessario aprofundar sobre as principais abordagens que circulam esse meio,
neste trabalho, serdo observadas as principais praticas de leituras através da obra
publicada na revista CELLreviews, que publica sinteses de pesquisas baseadas em
praticas de estudo de alfabetizac&o precoce. A pratica em questdo esta no volume 1
da revista traz os autores Trivette® e Dunst*, que em 2007 publicaram a sintese
intitulada Eficacia Relativa de Leitura Dialdgica, Interativa, e Intervencdes de Leitura

Compartilhada.

Trivette e Dunst (2007) sdo pesquisadores que atuam na area de educacao
infantil e apresentaram na sua sintese trés métodos de leitura de historias: Leitura
Compartilhada, a Leitura Interativa e a Leitura Dialogica. Na sintese dos autores, a

Leitura Compartilhada € um método de leitura realizada por um adulto para uma

3 Carol Trivette, PhD, atualmente professora da East Tennessee State University, foi
pesquisadora do Orelena Hawks Puckett Institute por mais de 25 anos. A énfase de sua
pesquisa de intervengdo é aumentar a competéncia e a confian¢a das familias de criangas
pequenas, que estdo em risco ou tém deficiéncias de desenvolvimento.

4 Carl J. Dust é um pesquisador no Orelena Hawks Puckett Institute. Foi diretor do Family,
Infant and Preschool Program, no qual atendeu familias de criangas com deficiéncia desde o
nascimento até os cinco anos de idade. Foi um dos principais pesquisadores do Centro de
Treinamento em Desenvolvimento na Primeira Infancia. Ele completou varias sinteses de
pesquisa sobre praticas baseadas em evidéncias para trabalhar efetivamente com crianas
pequenas com deficiéncias e suas familias.
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crianga ou um grupo de criangas, sendo um momento propicio para reler a historia e
abrir oportunidades para os participantes possam recontar a histdria ou, até mesmo,
reforcar aquilo que entenderam de acordo com a leitura. A ideia se aproxima do
conceito desenvolvido por Cosson (2020), abordado no inicio do trabalho, mas como
foco diferente no tratamento dos conceitos. Trivette e Dunst ndo se aprofundam no
plano conceitual por terem foco em fazer uma sintese mais voltada para o viés

guantitativo, hierarquizando as préticas:

As trés praticas diferem, em parte, de acordo com o envolvimento
das criancas nas experiéncias de leitura, com a leitura dialégica
exigindo o maior envolvimento e a leitura compartilhada do livro
incluindo o minimo ou minimo envolvimento. Codificamos os estudos
incluidos nas trés sinteses de acordo com o grau de envolvimento da
crianca nas intervencgdes de leitura em um continuum de participacéo
passiva a ativa para fins desta sintese secundéaria, onde
esperavamos que uma participacdo infantii mais ativa estivesse
relacionada a resultados de estudo mais positivos. (Trivette e Dunst,
2007, p. 2)

A anélise do desempenho dos alunos nessa sintese desenvolvia por Trivette
e Dunst se da partir de tabelas e niumeros, que nao séo tao relevantes aos objetivos
dessa pesquisa, por isso ndo sera necessario um maior aprofundamento no trabalho
dos autores. No entendo em conceito usado por eles € didatico para demonstrar

como ocorre a metodologia da contacéo de histéria nos diferentes tipos de leitura.

Na perspectiva da sintese desenvolvida por Trivette e Dunst, a Leitura
Interativa ficaria em um meio intermediario de envolvimento das criancas nas
experiéncias de leitura. Sua pratica envolve uma série de técnicas e recursos que
podem ser usadas antes, durante e depois da leitura do livro, incentivando a crianca
a responder perguntas, fornecer explicacdes, apontar imagens ou palavras e tentar
ler aquilo que conseguem identificar no texto, seja o livro ou um trecho em

especifico.

Por fim tem-se o que os autores consideram o0 que tem o0 maior grau de
envolvimento da crianca, A Leitura Dialégica. Uma concluséo interessante da
sintese foi o entendimento de que “a maneira como se |é para as criangas parece
ser mais importante do que a quantidade de leitura em termos de desenvolvimento
de habilidades de leitura” (TRIVETTE e DUNST, 2007, p. 4). Mas voltando a

conceituacdo do método, nesse caso eles entendem a Leitura Dialdégica uma pratica
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de leitura que envolve cinco tipos de prompts para que seja possivel obter respostas

da crianca a diferentes perguntas e situacdes diversas.

Essa técnica que envolvem ativamente as criangas no processo de
leitura incluem perguntar Wh perguntas sobre a histéria que
esta sendo lida, pedindo descric6es ou explicacdes de imagens de
livros, solicitando elaboracbes e expansdes da linguagem infantil,
pedindo a uma crianca para completar ou preencher o final de uma
frase, acrescentando ou expandindo a linguagem infantil e
fornecendo a criangca 0 apoio e assisténcia necessarios para ser
parte ativa do episédio de leitura do livro. (Trivette e Dunst, 2007, p.
4)

Como ja dito, ndo haveria necessidade de hierarquizar métodos, pois todos
tem seu valor. Percebe-se quando para Trivette e Dunst a Leitura Compartilhada
teria um baixo valor de participacdo do Aluno e Cosson, por outro lado, mostra a
rigueza do método em sala de aula ao fazer uso da pratica com o grupo de
professores no Seminario. O importante € destacar que tanto da sintese de Trivette
e Dunst quando do Artigo do Cosson, que a aplicacdo de métodos de leitura em sala
de aula obteve maior sucesso no desenvolvimento de uma participacdo mais ativa
dos alunos. Pois como ja citado anteriormente, esse envolvimento do aluno com a
literatura pode influenciar de maneira positiva no amadurecimento de um
pensamento critico. Tentando tornar mais facil o que Prado Coelho intitulou ser a
dificil arte de ensinar a ler e despertar nos alunos a forma da leitura, ler com
inteligéncia e finura, ler criticamente (PRADO COELHO, 1976, p. 58 apud COSSON,
p. 14). Isso corrobora com o desenvolvimento de outras habilidades e

potencialidades que existem na crianca ao longo da vida.
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3 AS PRATICAS DE LEITURAS DE ACORDO COM AS ABORDAGENS
PEDAGOGICAS PROPOSTAS POR MIZUKAMI

O intuito deste capitulo é aprofundar sobre as préaticas de leituras de acordo
com as abordagens pedagodgicas apresentadas pela obra de Mizukami (1986), com
apoio do autor Silva (1999), a fim de investigar as principais implicacdes que
ocorrem sobre cada pratica. Os principais modelos de ensino-aprendizagem de
leitura sdo divididos e analisados em cinco abordagens, sendo elas: tradicional,

comportamentalista, humanista, cognitiva e socialcultural.

3.1 ABORDAGEM TRADICIONAL

Para Mizukami (1986), o ensino-aprendizagem tradicional ndo se fundamenta
diretamente de forma implicita ou explicita em teorias empiricamente validadas, mas
se realiza devido a uma pratica educativa transmitida ha anos. Nessa abordagem,
de acordo com Mizukami, "o aluno apenas executa prescricdes que Ihe sao fixadas
por autoridades” (1986, p. 8). Isso ocorre porque o professor é visto como centro do
ensino e o aluno receptor passivo até que adquire as informacdes necessarias para
dar continuidade no processo de aprendizagem. Estabelecendo, assim, uma relacéo
social na concepcao vertical de ensino, sendo o professor visto como autoridade

intelectual para os alunos.

Na concepcgéao tradicional, “o0 homem, no inicio de sua vida, é considerado
uma espécie de tabula rasa, na qual sdo impressas, progressivamente, imagens e
informacdes fornecidas pelo o ambiente”. (MIZUKAMI, 1986, p, 9). Sendo o sujeito
passivo, receptor de informacdes, sem historia e sem voz. Dessa forma, 0 processo
de ensino é visto como o produto da aprendizagem, que tende a ser assegurado
através da reproducdo dos conteudos realizados pelos alunos. Sendo reforcado
pelos métodos de avaliacdo, que visam a exatiddo da reproducdo dos contetdos
gue foram administrados em sala de aula, sendo medidos pela exatiddo do aluno

pelas informagdes que consegue reproduzir.

Segundo Silva (1999), a leitura na concepg¢ao tradicional apresenta uma

guestao complexa, da qual, a leitura acaba sendo apresentada como decodificagao
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de mensagens. Gera-se, por esse modelo, uma comparagdao dos componentes do
processo de leitura (autor/texto/leitor) com os de um canal de comunicagao (emissor,
mensagem/receptor ou destinatario). A problematica dessa questdo estd pautada
justamente na passividade do leitor no que se refere a producdo de sentidos.
Podendo ocorrer o desprezo dos docentes pelo repertorio prévio e interesses dos
estudantes. Corroborando assim, com a ideia de Mizukami na abordagem
tradicional, no que se refere o0 homem na fase inicial ser considerado a uma tabula

rasa:

Se tal comparacéo for levada ao extremo, podera parecer que cabe a
esse leitor-destinatario "receber" a mensagem sem muito empenho
ou esforco ou, o que é bem pior, sem demonstrar propdsitos,
posicionamentos, sentimentos, atitudes, etc. (SILVA, 1999, p.13)

Seguindo essa perspectiva de leitura na abordagem tradicional, para SILVA
(1999), a concepcédo de leitura é reduzida a acéo de oralizar o texto pelo leitor, ou
seja, ler é ler em voz alta, para que o aluno possa obedecer as regras de entonagao
das frases, capaz de apresentar boa postura expressiva, respeitando as pausas de
pontuacdo apresentados no texto. O que acaba gerando uma falta de preparacéo

para a compreensdao das ideias referenciadas pelos textos apresentados.
3.2 ABORDAGEM COMPORTAMENTALISTA

Segundo Mizukami (1986), a abordagem comportamentalista ou behaviorista,
segundo os instrumentalistas e o0s positivistas l0gicos, se caracteriza principalmente
pelo objeto do empirismo, considera-se o conhecimento como resultado direto da
experiéncia. O conteldo tem como intuito transmitir conhecimento via objetivos e
habilidades que se destinam as competéncias de ensino. Nessa concepcao de
ensino traz novamente o aluno como sujeito passivo, destinado apenas a se adaptar

com a realidade de mundo.

O ensino tem como func¢ao utilizar meios tecnoldgicos e cientificos na pratica
pedagogica, utilizando de técnicas e de contextualizacdo das tematicas abordadas
em sala de aula, a fim de, medir os resultados esperados por metodologias e

avaliagBes com base em anélise experimental do comportamento.

O ensino €, pois, composto por padrbes de comportamentos que
podem ser mudados através de treinamento, segundo objetivos pré-
fixados. Os objetivos de treinamentos sdo as categorias de
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comportamento ou habilidades a serem desenvolvidas. Habilidades
sdo compreendidas como respostas emitidas, caracterizadas por
formas e sequéncias especificas. (MIZUKAMI, 1986, p. 21)

Skinner é um dos maiores percussores sobre a abordagem
comportamentalista. Segundo Mizukami (1986), para Skinner, a realidade € um
fendmeno objetivo, pois o0 mundo ja é construido, e o homem € o produto do meio.
Logo, o meio pode ser manipulado enquanto o comportamento pode se alterar de

acordo com as condi¢des dos elementos ambientes.

Para Skinner, a sua teoria relacionada ao aprendizado se baseia na funcéo de
mudanca de comportamento, uma vez que, a mudanca de comportamento €
resultado de uma resposta individual a eventos (estimulos) que acontece no meio do
individuo. Ocorre entdo, um padrao Estimulo-Resposta (R-S), da qual, o sujeito
apresenta um comportamento para que posteriormente receba um estimulo, que é
reforcado (recompensado) pela resposta de uma consequéncia, podendo ocorrer um
reforco positivo para que fortaleca a resposta desejada ou um refor¢co negativo para

gue se evite uma consequéncia indesejada no processo de aprendizagem.

Desse modo, a pratica de ensino no ponto de vista de Skinner, consiste em
um meio de planejamento de contingéncia de reforco, podendo modular a aquisicéo
do comportamento e da aprendizagem. Sempre que 0 aluno demonstrar um
comportamento esperado sera instalado e mantido as condicionantes e reforcadores
arbitrarios, mais conhecidos como reconhecimento do professor, tais como elogios,
boas notas, prémios, elevacao de grau etc. E reforcadores remotos e generalizados,
conhecidos como diploma, aprovacdo final de curso, monetaria, prestigio de
profissdo e etc. (MIZUKAMI, 1986)

A prética de leitura no contexto da abordagem comportamentalista estimula o
aluno através dos acertos e melhoras com reforcadores positivos, sejam eles
arbitrarios ou remotos e generalizados, baseado em modelos de respostas
preestabelecidos pelo manual do professor e apesar de modular o comportamento
nao esperado com reforcadores negativos, ha ainda implicagbes na confianca no

processo de aprendizagem do aluno. De acordo com Theodoro da Silva:

Despreza-se aqui quaisquer possibilidades de um mesmo texto
permitir diferentes interpretagbes ou sentidos, mesmo porque uma
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resposta protocolar, firmada pelo professor, é privilegiada no intuito
de permitir correcéo e controle. (SILVA. 1999, p. 13).

Caracterize-se, assim, uma resposta universal sobre a leitura, com o objetivo
Gnico de que os alunos extraiam a ideia central do texto, sem que ocorra o
desenvolvimento de outras percepcbes e ideias proprias, é ignorada a sua
individualidade para que se alcance a resposta esperada. A prética de leitura nesse
contexto é realcada pela repeticdo constante de como deve ocorrer uma leitura ideal

em sala de aula e o objetivo geral que dela é esperada.

Pode ser que o habito de leitura apresentado em sala de aula torna-se menos
atrativo relacionado ao gosto pela leitura, jA que ndo abre espaco para o aluno
interagir de maneira livre sobre a tematica da leitura proposta em sala, muitas vezes
se torna uma leitura mecanica e, até mesmo, exaustiva, mesmo que o intuito seja
atingir o gosto pela leitura através do reforco positivo ndo surte efeito, pois sem
interacdo pessoal, ndo gera aproximacgao da leitura, apenas a automatizacao do ato

de ler baseada em um objetivo Unico, ignorando a contribuicdo pessoal do aluno.

Essa abordagem também pode ter como conddo a manutencédo da sociedade,
inibindo ou dificultando o processo de criagdo de novas respostas para problemas
antigos, consequentemente o individuo acaba ficando condicionado a seguir a
tradicdo, pois lhe foi negada a capacidade de liberdade de criacdo. Entdo além de
dificultar a relacéo da crianca com a literatura e assim falhar no intuito de introduzir a
crianca no habito da leitura, também acarreta problemas em caso de sucesso pois

reduz a capacidade da escola na formacao de individuos inovadores e criativos.
3.3 ABORDAGEM HUMANISTA

A abordagem humanista tem como defensores Carl Rogers e Alexander Nell,
essa abordagem tem como principal enfoque o sujeito, com énfase a vida
psicologica e emocional do individuo, propdem uma construcdo de orientacéo
interna e o desenvolvimento que ocorre no processo de aprendizagem a partir de
uma visao auténtica de si mesmo, que tende a ser orientada de maneira individual e
grupal. O professor ndo transmite o conteldo, mas orienta como facilitador da
aprendizagem. (MIZUKAMI, 1986)
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A teoria Rogeriana, considerada também como psicologia humanista, enfatiza
as relacdes interpessoais entre professor-aluno, sem que haja um detentor ou
autoridade de conhecimento. Para que contribua de maneira significativa no

processo de construgéo e organizacao pessoal de acordo com a realidade do aluno,

o professor em si ndo transmite conteldo, da assisténcia, sendo um
facilitador da aprendizagem. O conteltdo advém das proprias
experiéncias dos alunos. A atividade € considerada um processo
natural que se realiza através da interacdo com o meio. O contetdo
da educacdo deveria consistir em experiéncias com o meio. O
contelido da educacao deveria consistir em experiéncias que o aluno
reconstréi. O professor ndo ensina: apenas cria condi¢cdes para que
os alunos aprendam. (MIZUKAMI, 1986, p. 38)

Para que ocorra o habito de leitura de acordo com a abordagem humanista,
fica a critério de cada professor desenvolver a técnica que melhor acolher a
liberdade de interacdo e expressdo de seus alunos. Constroi-se um repertorio
proprio e ndo decorrente de um curriculo que lhe € imposto. O professor deve
apresentar questdes que envolvam a realidade do aluno para que ele possa ficar a
par e co-relacionar com sua existéncia e com isso, realizar a criacdo de um clima
favoravel de aprendizagem. O aluno leitor tem livre escolha no que se refere a
realizar a leitura, seja através de seus posicionamentos individuais, interesses e

experiéncias que os rodeiam.

A teoria Rogeriana € bastante instigante no que diz respeito para a formacao
do leitor, que € possivel de ser realizada por uma abordagem centrada no aluno,
considerando suas perspectivas pessoais e de mundo. Desenvolve-se um habito de
leitura de acordo com a sua proépria consciéncia, quando se tornam responsaveis por
suas acoes. No entanto, alguns criticos consideram essa abordagem utépica, pois, a
formacdo de um leitor é centrada através das experiéncias individuais do leitor,
sendo possivel que a ampliacdo de mundo ndo seja explorada como deveria,
situacBes como essa podem reduzir a ampliacdo, outros tipos de conhecimentos a

partir de outros contextos e experiéncias que poderiam ser explorados.
3.4 ABORDAGEM COGNITIVISTA

Jean Piaget e Jerome Bruner sdo os principais defensores da abordagem
cognitivista. E um modelo de abordagem considerada interacionista, sendo

analisados o0 homem e o0 mundo conjuntamente e, através dessa jungdo, gera-se 0
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conhecimento, conhecido como o produto da interagdo entre eles. Para Piaget, o
desenvolvimento do ser humano ocorre por fases que se inter-relacionam e se
sucedem até que atinjam estagios da inteligéncia por maior mobilidade e
estabilidade. (MIZUKAMI, 1986)

Para Piaget, a aquisicao de conhecimento acontece em duas fases, a fase
exdgena, quando ocorre a constatacdo, modelo de coOpia e repeticdo, € uma
abstracdo empirica que foca apenas na retirada de informacédo do objeto. E a fase
endogena, quando ocorre de fato a compreensédo das relacdes e das combinacdes
gue sdo possiveis de serem realizadas, sendo uma abstracdo reflexiva, da qual,
ocorre uma reorganizacdo mental através das atividades apresentadas. E possivel
gue a aprendizagem adquirida pelo aluno figue apenas no campo exdgeno, sem
muitas reflexdes sobre o processo de aprendizagem. Enquanto que, no campo
enddgeno, possa ocorrer uma abstracdo empirica ou reflexiva, para um estado final

de equilibrio, apesar de nunca ser alcancado por completo.

O professor, nesse contexto, deve propiciar um ambiente desafiador ao aluno,
para que desperte interesse pelas resolucdes de problemas, evitando fixacdo de
respostas, mas sim, em propor desafios, orientando-os as margens de autocontrole
e autonomia, auxiliam-se os alunos assumirem um papel de investigador, sendo um

meio mais independente possivel como individuos.

O ambiente no qual o aluno estd inserido precisa ser desafiador,
promovendo sempre desequilibrios. A motivacao € caracterizada por
desequilibrio, necessidade, caréncia, contradicdo, desorganizagéo
etc. Um ambiente de tal tipo seré favoravel a motivacgédo intrinseca do
aluno. (Mizukami, 1986, p. 80)

Nesse contexto, deve-se lembrar de que ler € um processo de interagéo,
realizado entre o aluno e o texto, sendo o professor um mediador desse meio. “Ao
longo dessa interacdo, o sujeito recria esses referenciais pela dinamizacao do seu
repertério. Nestes termos, o texto age sobre o leitor e, retrodinamicamente, o leitor
age sobre o texto.” (SILVA, 1999, p. 16)

3.5 ABORDAGEM SOCIOCULTURAL

Um dos principais tedricos da abordagem sociocultural e igualmente umas

das mais difundidas é a de Paulo Freire, com o principal intuito de trabalhar com
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aspectos socio-politico-culturais. Nessa abordagem, entende-se que ha a jungéo da
perspectiva interacionista com énfase no sujeito como elaborador e criador do
sujeito. Deve-se enfatizar que o individuo esta situado no tempo e no espaco,
inseridos em um contexto sécio-econémico-cultural-politico, ou seja, em um contexto
historico. (MIZUKAMI, 1986)

O homem chegard a ser sujeito através da reflexdo sobre seu
ambiente concreto: quanto mais ele reflete sobre a realidade, sobre a
sua propria situacdo concreta, mais se torna progressiva e
gradualmente consciente, comprometido a intervir na realidade para
muda-la. (Mizukami, 1986, p. 86)

A relacao professor-aluno nessa concepcao € horizontal, da qual, hd uma
troca muatua, o educador se torna educando e o educando se torna educador. O
professor busca trazer conteudos que visam ser analisados no contexto social e
cultural, a fim de despertar a consciéncia para que percebam as contradicbes da
sociedade e grupos que vivem. O dialogo se torna um meio de oportunidade e
cooperacao no processo de aprendizagem, na procura da solucdo em comum dos

problemas, participando desse processo 0s alunos e professores.

Aprender a ler e a escrever deveria ser uma oportunidade para que o
homem saiba qual é o significado verdadeiro de “falar a palavra” um
ato humano que implica reflexado e acéo. Deveriam ser considerados
como um direito humano primordial e ndo o privilégio de poucos.
Falar uma palavra ndo € um ato verdadeiro se ndo estd a0 mesmo
tempo associado com o direito de “expressar a si mesmo”,
“expressdo do mundo”, criando e recriando, decidindo, elegendo e,
finalmente, participando do processo histérico da sociedade. (Freire,
1975d, p. 30 apud Mizukami, 1986, p. 98)

A leitura se torna palpavel e compreensivel através das experiéncias de
mundo que o leitor traz consigo, sejam elas linguisticas, afetivas e principalmente,
socioculturais. Por meio do dialogo € possivel articular ideias, possibilitando assim,
uma interacdo de mundo e na construcdo de significados com 0s contextos
individuais do aluno. A leitura nessa abordagem é definida como sociointeracionista,

uma atividade dialdgica que visa ocorrer no meio social do sujeito.
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4. LEITURA DIALOGICA COMO FUNCAO SOCIAL NOS ANOS INICIAIS

O conceito de Leitura Dialogica tem origem nos estudos do autor Whitehurst
et al. (1998); Whitehurst et al. (1999), da qual, apresenta-se através dos conceitos
Prompts, Evaluate, Expand e Repeat (PEER); e Complete, Recall, Open-ended, Wh
guestions e Distancing (CROWD), conhecidos também como estratégias evocativas
utilizadas durante uma leitura compartilhada, corroborando com o desenvolvimento
do “letramento emergente”, que tem por definicio fomentar habilidades,
conhecimentos e atitudes que sao precursores do desenvolvimento da leitura e
escrita. (WHITEHURST e LONIGAN, 1998)

O estudo desenvolvido pelo autor Whitehurst et al. (1998), teve como intuito
desenvolver uma intervencao de leitura que durou cerca de um més com um grupo
seleto de 29 criancas com idades entre 21 e 35 meses de classe média. Com o
objetivo de treinar os pais no processo de leitura para contribuir de maneira efetiva
nas praticas de leitura de historias, reforcando a interacdo e técnica especifica com
as criancas ressaltando efeitos positivos sobre o desenvolvimento da linguagem e
compreensao textual. Foram divididos em dois grupos, um grupo experimental com
intencdo de treinamento realizado em duas sessfes, da qual, foi ensinada a devida
utilizacdo de principios da leitura dialégica, enquanto o grupo de controle ficou

combinado de ler de maneira costumeira.

O resultado do estudo demonstrou uma maior desenvoltura e ganhos
significativos do grupo experimental em relacdo ao grupo de controle. O estudo que
foi desenvolvido em idade pré-escolar é tdo importante, que dele, é possivel extrair
técnicas que contribuam nos dois primeiros anos do ensino fundamental, podendo

ser adaptado até mesmo pelas séries que sucedem esse periodo escolar.

A Leitura Dial6gica reforca a troca de interacdo entre o leitor e o ouvinte, da qual,
0 adulto auxilia a crianga no processo de ser a contadora da historia e ele o ouvinte,
realizando assim, uma troca de papéis. Esse tipo de leitura contribui na formacao

leitora e social do aluno. Para que seja possivel realizar a leitura dial6gica, é
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necessario fomentar a participacdo das criancas através de dois acrénimos
fundamentais, conhecidos como PEER E CROWD, que sdo caracteristicas desse
tipo de leitura.

PEER:

A sequéncia PEER é uma técnica fundamental utilizada em uma curta
interacdo entre a crianga e o adulto durante a leitura compartilhada, o adulto por sua

vez, utiliza-se dessa técnica para instigar a interacéo da criangca com o livro.

e P = Prompts (estimulo): Esse estimulo destina-se a incentivar a interacdo da
participacao da crianca durante a conversacao sobre a leitura do livro;

e E = Evaluate (avaliagdo): Procura avaliar as intervengdes das criangcas em
dada situacao da leitura.

e E = Expand (Expansé&o): Propde aumentar possiveis nimeros de respostas

das criancas sobre a leitura do livro.

R = Repeat (Repeticdo): Repete-se a acdo da expansado para reforcar a

compreensao e interiorizacao da leitura.
CROWD:

Ainda dentro do contexto de prompt, € possivel fomentar essa técnica com a
metodologia CROWD, que visa auxiliar o professor ou o mediador de leitura a
estimular a crianca durante o progresso da leitura dialdgica, através de cinco

maneiras, conhecidas como CROWND pelas inicias que cada uma representa:

e C = Complete (Completar): Visa o mediador de leitura iniciar uma frase ou
trecho do livro com um espaco em branco de forma intencional, para que a
crianca possa completar de acordo com a resposta esperada durante a
compreensao da leitura. Nessa técnica, € possivel que a conclusao tirada
forneca uma critica para uma leitura posterior.

e R = Recall (Recordar): S&o perguntas de memoérias/recordacdo de
determinado trecho do livro, como personagens ou acontecimentos, para que

ocorra uma fixagcdo dos fatos. Assim, as criancas podem compreender o
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enredo e descrever as sequencias de eventos da melhor forma possivel,
pode-se usar essa técnica no final da leitura de um livro ou até mesmo no
inicio, caso a historia ja tenha sido lida anteriormente pela crianca.

e O = Open-ended (Perguntas Abertas): Um meio de encorajar a crianca de
participar da conversacdo sobre a leitura através de perguntas abertas
relacionadas ao livro pelas suas proprias palavras.

e W = Wh questions (Questdes fechadas): Necesséaria para se estabelecer
percepcdes das imagens e contexto do livro. Geralmente sé&o perguntas que
se iniciam com Porqué? O qué? Como? Onde? Assim como nas perguntas
abertas (open-ended) as questbes fechadas (wh questions) visa focar em
uma imagem ou trecho do livro para que a criangca possa apontar para o
objeto exemplificando o questionamento feito, atribuindo ainda um meio de
insercado de um novo vocabulario através das perguntas e respostas.

e D = Distancing (Distanciamento): Para que seja possivel a crianca relacionar
a percepcao entre a historia e acontecimentos da sua vida. As experiéncias
fora livro ajudam as criancas a formar uma ponte entre os livros e 0 mundo
real, um fator que pode contribuir na fluéncia verbal, habilidades de

(610) nversagéo e narrativas.

E possivel ainda, relacionar trés principios que norteiam a leitura dialdgica:
(WHITEHURST e ZEVENBERGEN, 2003)

(a) Encorajar a crianca a participar da leitura;
(b) Fornecer feedback as intervencdes apresentadas;
(c) Adaptar a leitura de acordo com as habilidades linguisticas e compreensao

textual.

Vale ressaltar que praticamente todos os livros infantis sdo apropriados para a
leitura dialogica. O melhor meio de reforcar uma leitura ativa nos anos iniciais é
pelas escolhas de livros com ilustracdes ricas e cheias de detalhes, com interesse
genuino pelos alunos, para que seja possivel relacionar as imagens como objetos e
contextos neles inserido, de maneira fluida de acordo com a realidade que o aluno

vivencia.
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Para Whitehurst e Lonigan (1998), ha duas habilidades que constitui o letramento
emergente, denominadas pelas habilidades inside-out (de dentro para fora) que
consiste em consciéncia fonoldgica, conhecimento das letras pela leitura e a
habilidade outside-in (de fora para dentro) essa esta associada aos aspectos dos
ambientes de alfabetizacdo da crianca, capaz de extrair significado através da
leitura. Contribuindo assim, na compreensdo leitora da crianca. A seguir, sera
apresentada uma experiéncia de contacao de histérias em lares temporarios através
da pratica de leitura dialégica, para que se compreenda um pouco mais sobre suas
potencialidades na compreensao leitora da criangca, comportando assim, as teorias

fomentas durante a pesquisa deste trabalho.

4.1 EXPERIENCIA NA PRATICA DE LEITURA DIALOGICA.

O fator que motivou a leitura dialogica como escolha do tema deste trabalho
final de curso foi a minha participagcdo no Livros Abertos, um Projeto de Extenséo
Continuada oferecido na Universidade de Brasilia, que se encontra no Instituto de
Psicologia/lP, criado em 2011, pela professora de psicologia, Dra. Eileen Pfeiffer

Flores. Eu tive a experiéncia de participar desse Projeto em 27 de marco de 2019.

Conheci anteriormente em um semestre na disciplina de Aprendizagem |,
através das professoras mestrandas Ana Paula e Raphaella Caldas, que
apresentaram o Projeto de Extensédo Livros Abertos, com o intuito de compartilhar
historias pela pratica de leitura dialégica, a fim de promover o acesso aos livros e
leitura de maneira dindmica entre os participantes, sendo constituida tanto pela

comunidade interna quanto externa da Universidade de Brasilia.

Assim como o projeto idealiza, a Marisa Lojolo discorre sobre a préatica de
leitura, que ndo se limita aos estreitos circulos da escola, mas sim, a uma
perspectiva de leitura como processo dindmico por parte de todos os integrantes,

tornando a pratica de leitura como fonte de prazer e sabedoria constante.

Os estudos que abordam a Leitura Dialégica contribuem em boa parte com o

intuito do projeto, que séo referenciados pelos autores Whitehurst e Lonigan (1998).
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Com o propdsito de que o ouvinte seja participativo durante a préatica de leitura,

envolvendo assim, uma troca de papéis entre o mediador e o0 ouvinte.

O Projeto tem por objetivo compartilhar histérias e didlogo com criancas,
jovens e adultos, por meio de rodas de leitura dialégica. Segundo as bases de
orientacdo a respeito de como desenvolver essas leituras dialdgicas, é necessario
criar um ambiente propicio, com espacos ludicos de didlogos com a literatura
infanto-juvenil, para que possa ocorrer, assim, uma experiéncia leitora e

transformadora para todos os participantes desta agéo.

As rodas de leitura dialégica séo realizadas por mediadores de leitura, que
podem ser estudantes de todos os cursos da UnB, profissionais da educacédo e
outros membros da comunidade académica ou ndo. As experiéncias e
conhecimentos gerados sobre esse projeto de leitura sdo compartilhados em
eventos académicos, minicursos, rodas de leitura na cidade, nas escolas e
instituicbes parceiras em que o projeto atua. A divulgacdo das experiéncias de
leituras e objetivo do projeto se encontra também nas plataformas digitais, que é

possivel conhecer um pouco mais sobre.
4.1.1 ESTRUTURA DO PROJETO LIVROS ABERTOS

O Projeto tem a prépria plataforma digital, que divulga o Blog e a Revista
Livros Abertos, que serdo abordadas cada uma com a sua especificidade no
decorrer da leitura deste trabalho. Pensadas justamente por acreditar nas
potencialidades da leitura dialdgica, almeja-se alcancar profissionais de educacao e
educadores (independente de seu lugar de trabalho) que possam ter acesso a
experiéncias e dicas de leitura, para que possam ser adaptadas da melhor forma
possivel dentro dos objetivos que visam alcancar, seja em ambientes escolares,

lares, bibliotecas ou hospitais.
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O blog Livros Abertos, Aqui Todos Contam® tem como objetivo tornar
acessivel o método de leitura dialégica e os livros infanto-juvenis utilizados no

decorrer do projeto mais acessivel ao publico em geral.

O blog é composto por trés tipos de publicacéo: Diario do Contador, O Acervo
Indica e Dica de leitura. O Diario do Contador é destinado a um momento de relato
dos mediadores, com o propésito de compartilhar suas experiéncias de contacéo de
histérias. Utilizam-se exemplos das leituras dialégicas, propondo uma troca de
experiéncias com os mediadores e iniciantes de contacdo de histoérias, fornecendo

troca de novas ideias, dicas de mediacao e obras literarias.

O Acervo Indica faz referéncia ao acervo fisico, que se localiza em uma das
salas do Instituto de Psicologia, que ultrapassa 1.000 exemplares de livros de todos
0s géneros, tamanho e modelos. Nesse acervo fisico, algumas pessoas sé&o
designadas a abrir, cuidar, organizar e fechar o acervo diariamente, controlando
ainda o acesso aos livros pelo empréstimo de livros. A equipe designada a cuidar do
acervo também fica responsavel por selecionar novas obras para divulgar e
contribuir nas reunides do projeto, dando visibilidade e promovendo uma maior

diversidade de livros ao longo do ano.

Dica de Leitura € responsavel pela publicagcdo no site dos mediadores de
suas experiéncias enquanto leitores, compartilhando éxitos e desafios nas
contacbes de historias, incluindo recomendacfes e comentarios de obras que

podem ser Uteis para futuras leituras.

Hé& ainda uma aba de Producdes Académicas, voltada para dar visibilidade a
pesquisas disponiveis para acesso ao publico através de material informativo e
técnico. E, no mais, palavras-chaves, em que o visitante do site pode ter acesso a
diversas publicacbes ao longo dos varios anos do projeto, producdes de
mediadores, reflexdes sobre a leitura dialdgica, producdes independentes e originais
dos integrantes do projeto. Conhecido também como um diario de bordo ou

prontuario, em que sao registradas experiéncias e memorias, que podem vir a

® SOBRE LITERATURA E RECOMECOS. Livros Abertos, Aqui Todos Contam, 2019.
Disponivel em: <http:/livrosabertosaquitodoscontam.blogspot.com.br/>.  Acesso em:
07/11/2021.
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contribuir como um modelo de leitura ou recurso aos futuros mediadores,

compartilhando conquistas, insegurancas e afetos.

Ha também disponivel uma Revista Digital® chamada Revista Livros Abertos,
dicas para a mediacao de leitura, que tem como proposta ser mais especifica do que
o blog, focando nas possiveis intervencdes e conversas que podem ser extraidas
através da leitura de um livro pelos mediadores. Propondo uma maneira mais
flexivel na compreens@o de uma leitura, ao contrario dos modelos de cartilhas que

restringem muitas vezes essa interagao flexivel.

As matérias da revista sdo compostas por algumas sec¢des especificas, sendo

elas:

e Sinopse: inicia-se a matéria pela breve sinopse do livro escolhido,
contextualizando seu objetivo de leitura. Sdo desenvolvidas ainda
descricdes de estilo de narrativa e das ilustragcdes, como também, a
atmosfera afetiva da obra e possiveis impressdes gerais.

e Pontos de Conversa: nesta secdo, explora-se 0s possiveis meios de
conversas sobre o que um livro pode despertar, amplia-se o foco na
leitura, possibilitando fatos e historias pessoais que podem se encaixar
durante a leitura.

e Dicas de Mediacéo: sintetiza-se nesta secdo, um compartilhamento de
experiéncias de leituras sobre o livro em questdo, contribuindo com
dicas e sugestdes de intervencdes para que seja possivel realizar uma
leitura dialégica de maneira mais direcionada, com sugestbes de
perguntas que podem ser feitas pelos mediadores para a fruicéo,
compreensao da leitura e ampliacdo de sentidos pelos ouvintes.
Utilizando técnicas na contacdo da narrativa, através de elementos
como ilustracbes ou numero da pagina que sera aplicada dicas

pontuais.

® REVISTA LIVROS ABERTOS. Dicas Para a Mediacédo de Leitura, 2019. Disponivel em:
<http://www.revistalivrosabertos.org/>. Acesso em: 07/11/2021.
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O intuito da revista ndo é de padronizar um meio de contacdo, mas sim, de
oferecer modelos e sugestdes de intervencdes e mediagdes, podendo ser facilmente
adaptadas de acordo com o intuito do mediador e da interagdo dos ouvintes,
possibilita-se assim, uma diversidade de dialogos diferentes. Mesmo que o livro seja
0 mesmo, as pessoas e 0 contexto s&do outros, trazendo sempre novos exemplos de
contacdo. Com o decorrer da pratica o mediador descobre a sua prépria maneira de
mediar, incentivando a criatividade, espontaneidade e autonomia de mediadores
novos e experientes. Reconhecendo a profundidade e a riqueza das relagbes que

podem surgir de uma leitura dialdgica.

Exemplo de como sédo dadas as sugestbes de atividades: cada livro carrega
consigo a sua particularidade, seja pela ilustracdo, cancéao, danca e outros meios de
interacdo que sdo possiveis de se serem encontrados a depender do modelo de
leitura. Nesta secdo, é possivel encontrar sugestdes de atividades que podem
contribuir com ideias de estimulos artisticos, sensoriais, teatrais e afins.
Contemplando uma leitura mais interativa proposta por alguns livros e

consequentemente a leitura.

4.1.2 MINHA PARTICIPACAO NO PROJETO LIVROS

A minha participacdo no Projeto Livros Abertos aconteceu no primeiro
semestre de 2019. A primeira reunido ocorreu no dia 27 de marcgo, coordenada na
época pela professora do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia,
Gabriela Mietto. Os participantes da reunido eram o0s organizadores e mediadores
mais experientes e alguns novos membros, como eu. Os encontros das reunides
aconteciam em uma das salas dos instituto de psicologia/lP, organizavamos o

espaco sempre em circulo para que pudesse ocorrer as reunides.

Foi passada uma breve explicacdo, realizado através de um slide, com o
propdsito de sua criacdo de compartilhar histérias pelas leituras, respaldado em
estudos que defendem e relatam o beneficio da leitura dialégica, como os autores
Whitehurst et al (1988), com questfes pontuais que guiam esse dinamica de leitura,
apresentada pelo os acrénimos desses autores, conhecidos como PEER e CROWD,

gue sdo técnicas evocativas para envolver a interacdo de dialogo entre o mediador e
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0 ouvinte, de maneira mais efetiva no processo de conversacdo e compreensao da
leitura, relatando ainda, a trajetoria do projeto com mediadores dos semestres
anteriores nas instituicdes parceiras e em participacdo de eventos académicos da
Universidade.

ApGs essa breve apresentacdo, 0s participantes se apresentaram, e 0
mediador Victor, um dos mediadores mais experientes do Projeto, fez uma contagéao
do livro: Momo e o senhor do tempo, do autor Michael Ende, o livro fala sobre o
tempo e seus mistérios, a histéria de Momo é um convite para analisar o tempo, e
em como ela e seus amigos podem lutar para libertar uma cidade dos temidos

homens cinza.

Para ilustrar como séo realizadas as conta¢fes e propiciar um dialogo sobre a
leitura escolhida, conversamos e questionamos sobre as varias possibilidades que
alguns trechos do livro carregavam na concepcao do livro e em nossas vidas. O
trecho era voltado para o “tempo” e para como ele era desperdicado sem que
percebéssemos e dialogamos por um longo momento, realizando uma reflexdo cada
um com suas perspectivas e vivéncias. Sem trabalhar com uma verdade Unica do
livro ou nossa, mas sim, refletir sobre as inUmeras possibilidades que aquele trecho

poderia proporcionar como interpretacao.

Discutimos sobre o seguinte trecho do livro: “Porque nutrem sua existéncia de
algo morto - respondeu Mestre Hora. - Como vocé sabe, o que mantém sua
existéncia € o tempo de vida dos seres humanos. Mas esse tempo morre,
literalmente, quando é arrancado de seu verdadeiro dono. Pois cada pessoa tem seu

tempo. E esse tempo s6 permanece vivo enguanto €, de fato, dela”.
Cada participante trouxe uma perspectiva diferente sobre esse trecho:
Bianca: “Talvez ele estivesse se referindo ao tempo de vida das pessoas”.

Mariana: “Talvez fosse ao sentido de ter tempo quando vocé de fato o

aproveita”.

Andressa: “Talvez quando ele diz que o tempo € arrancado dos verdadeiros

donos, seja pela falta de tempo que temos, como uma rotina 24/7, jornadas longas
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de trabalhos, ndo ter tempo de ficar com a familia ou amigos. Entdo o tempo s €

vivo quando aproveitamos ele”.

(..)

Em seguida, estabelecemos as reunides semanais, que seriam realizadas
todas as quintas-feiras das 12h as 14h, para relatar sobre as conta¢cfes de historia
realizadas daquela semana, contribuindo com uma escuta acolhida sobre sucessos
e desafios das praticas literarias, realizando sempre uma leitura e dinamica entre os

participantes ao final da reuniéo.

Definimos o local e a dupla de mediadores que iriam realizar a leitura em
campo pratico, essa leitura também era realizada uma vez na semana, foi
determinado de acordo com o melhor dia e horario dos mediadores. Alguns ja
estavam estabelecidos, por realizarem a contacdo por mais tempo e outros foram
constituidos, conforme o interesse do local ou publico. Os locais definidos s&o
instituicbes parceiras do Projeto, tais como: A Escola Classe 415 Norte, Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos da Asa Sul (CESAS), Hospital Universitario de

Brasilia (HUB), Lares Temporarios e dentre outros.

Conheci entdo a Mariana, mestranda de psicologia, que tinha como intuito
realizar as contacfes de histérias em lares temporarios para criancas em estado de
vulnerabilidade. Escolhemos duas instituices para praticarmos a leitura dialdgica,
alterndvamos uma vez na semana em cada instituicdo, sempre na quinta-feira das
9h as 10h, para a realizacdo da contacdo de histéria. Uma das Instituicbes era a
Casa da Crianca Batuira, localizada na Ceilandia-DF, e a outra era um Lar

Temporario em Taguatinga-DF, que era administrado por uma cuidadora.

Cada instituicdo contava com um numero variado de criancas, iSSo porque,
podia ingressar ou sair do lar com certa frequéncia, ja que dependia de alguns
fatores judiciais para que aquilo ocorresse. N&o tinhamos acesso a qualquer
documentacédo ou histérico familiar das criancas e a recomendacéo era de que néo
tirassemos fotos durante a pratica de leitura, preservando o sigilo do Estado, sem

afetar também a privacidade dos participantes.
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As criangas tinham idades que alternavam entre 1 e 16 anos, podendo
sempre variar, mas a estimativa ficou em torno dessas idades. Além de o lar ser uma
garantia de protecdo a crianca pelo Estado, elas também estudavam em turno
parcial. Visitavamos em turno contrario da escola para que ndo prejudicasse na

participagao da leitura.

Varias contacdes foram significativas ao longo do semestre, alguns livros
como: Os Dez Amigos, As Boas Acdes do Seu Simbes, O Homem que Amava
Caixas, entre outros, foram a ponte de ligacdo entre as mediadoras e as criangas.
No total foram realizados 12 leituras, levando em consideracéo feriados e eventuais
imprevistos, em que néo foi possivel realizar a pratica de leitura. No decorrer dos
encontros, as criancas se demonstraram cada vez mais participativas,
compreendendo o contexto da leitura com alusbes de seus conhecimentos e
vivéncias. O entusiasmo era nitido pelos pequenos, até mesmo pelos adolescentes,

a cada nova ida ao abrigo.

Duas contac¢des foram marcantes na minha construcdo de mediadora, ao ver
gue as criancas se sentiam a vontade para expor seus sentimentos e realidades de
vida, relacionando-os com o livro. Isso tornou o meu papel de mediadora gratificante,
por propiciar um momento de leitura mais acolhedora e sincera durante esse
processo, e ver as criangcas passando por um momento reflexivo sobre seus
pensamentos e anseios serem trabalhados desde cedo, encontrando apoios, mas
capaz de racionalizar. Essa experiéncia me fez sentir que realizei um trabalho

completo durante aquele semestre.

Realizamos as contacfes de acordo com a teoria do autor Whitehurst et al
(1988). Para que fosse possivel realizar a leitura dialégica, foi necessario fomentar a
participacdo das criancas através de dois acrénimos fundamentais, conhecidos
como PEER e CROWD, que séo caracteristicas desse tipo de leitura. A sequéncia
PEER é uma técnica fundamental utilizada em uma curta interacao entre a crianca e
0 adulto durante a leitura compartilhada, o adulto por sua vez, utiliza-se dessa

técnica para instigar a interacdo da crianca com o livro.

PEER = P(prompts): Estimulo de incentivo de interacdo da participacdo da

criangca com a leitura; E(Evaluate): Avaliagdo das intervengdes das criancas durante
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a leitura; E(Expand): Expansdo Propdem aumentar possiveis nimeros de respostas
sobre a leitura; R(Repeat): Repeticdo de certa acdo para que se tenha o refor¢co da

compreensao da leitura.

Ainda dentro do contexto de prompt, é possivel fomentar essa técnica com a
metodologia CROWD, que visa auxiliar o professor ou o mediador de leitura a
estimular a crianca durante o progresso da leitura dial6gica, através de cinco
maneiras, conhecidas como CROWD pelas inicias que cada uma representa.
CROWD = Complete (Completar): Visa o mediador de leitura iniciar uma frase ou
trecho do livro com um espag¢o em branco de forma intencional, para que a crianga
possa completar de acordo com a resposta esperada durante a compreensédo da
leitura; Recall (Recordar): Sdo perguntas de memoarias/recordacédo de determinado
trecho do livro, como personagens ou acontecimentos, para que ocorra uma fixagao
dos fatos; Open-ended (Perguntas Abertas): Um meio de encorajar a crianca de
participar da conversacao sobre a leitura através de perguntas abertas relacionadas
ao livro pelas suas proprias palavras; Wh questions (Questbes fechadas):
Necessaria para se estabelecer percepcdes das imagens e contexto do livro.
Geralmente sdo perguntas que se iniciam com Porqué? O qué? Como? Onde?;
Distancing (Distanciamento): Para que seja possivel a crianca relacionar a

percepcao entre a histdria e acontecimentos da sua vida.

4.1.3 LEITURA DO LIVRO CHAPEUZINHO AMARELO

Realizamos a contacdo do livro Chapeuzinho Amarelo, do autor Chico
Buarque, na Casa da Crianca Baitura, com criancas que tinham idade entre 1 a 7
anos. No primeiro momento, organizamos as criancas em meia lua, para que
pudessem visualizar e participar da leitura de maneira mais efetiva. O melhor local
nesse abrigo para realizar a contacdo foi a sala que tinha um espaco mais amplo.
Apresentamos o livro primeiramente pela capa, realizando um levantamento de
conhecimentos prévios das criancas, trazendo questionamentos sobre 0 que aquela
histéria poderia tratar, quem estava na capa, que emocao Ou expressdo a

personagem da capa poderia apresentar?



49

Apds essa interacdo, comecamos a contar a histéria de acordo com a
narrativa melddica, utilizando da intensidade das rimas e énfase da linguagem de
medo que a Chapeuzinho apresentava ao longo da leitura. As criangas logo
entravam no clima de medo e risadas, a ilustracdo e a narrativa contribuiram para

gue se sentissem envolvidas com a histdria.

Elas notaram o medo da chapeuzinho amarelo, identificando essa acédo ao
gue ela deixa de fazer, bem como, a variacdo de cor da personagem cada vez que
sentia receio de algo, ao perceberem pela ilustracdo e fala que o medo néo era téo
grande quanto apresentava ter no inicio, eles relaxaram um pouco na tensao que o

livro foi construindo e comecaram a cacgoar do lobo que viraria um bolo.

Mediadora (1): “Vocés também teriam medo desse lobo?” (Questionamento
destinado ao prompt (estimulo) para incentivar a participacdo da crianca durante a

conversacao sobre a leitura do livro)
Lucas: - Ele parece ser muito assustador, olha o tamanho dos dentes dele!
Pedro: - Sim, ele tem um bocéo!

Ana: - Se fosse eu, teria corrido pra bem longe dele.
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as o engracado € que,
assim que encontrou 0 LOBO,
a Chapeuzinho Amarelo

foi perdendo aquele medo,
o medo do medo do medo
de um dia encontrar um LOBO.

Mediadora: (2) - E por que vocés acham que a Chapeuzinho Amarelo néao
correu de medo? (Evaluate (Avaliar) as intervencbes das criancas sobre essa

situacao)
(Eles analisaram por um tempo essas ilustracdes)

Ana: - Nessa imagem o lobo ja ndo parece ser tao forte, € quase do tamanho
da Chapeuzinho!

Pedro: - Verdade! Ele parece mais magro que a Chapeuzinho.

Lucas: - Eu ja vi monstros mais assustadores e mais forte do que ele.
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Mediadora (1): - Por que o lobo ficou tdo furioso? (Expand (Expans&o),

propdem possiveis nimeros de respostas das crian¢as sobre o livro)
Lucas: - Por que a Chapeuzinho n&o tinha mais medo dele.

Ana: - Ele na verdade é muito engracado quando fica zangado, nem eu tenho
medo dele! (risos)

Pedro: - Ele ficou muito nervoso s6 porque a Chapeuzinho ndo tad nem ai pra

ele.

Mediadora (1): - E agora, quem esta com medo? E por que?
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Todos: - O lobo!
Ana: - Agora ele ficou com medo de ser comido por que virou um bolo.

Pedro: - Eca, eu ndo comeria esse bolo.

Mediadora (2): - E por que vocés acham que a chapeuzinho perdeu o medo
de todas as outras coisas? (Repeat (repeticdo), repetimos a acao de expansdo

sobre 0 medo da situacéo para reforcar a compreensao e interiorizacao da leitura.)

Lucas: - Acho que ela percebeu que nédo tinha tanto problema brincar e se
machucar, as vezes nem doi tanto e tem como melhorar depois. Olha o meu joelho

tia, eu machuquei mais nem fiquei com medo de doer depois.

Ana: - Ela ndo tentava nada de medo, acho que sé da pra saber se tem medo
guando vocé sente mesmo. Até hoje eu tenho medo de barata, quando vejo uma

saio correndo.

Pedro: - Também, eu tinha muito medo de escuro, mas hoje nem ligo muito,

acho que ela percebeu que ndo eram coisas tdo assustadoras assim.

Aproveitando essa brecha, discutimos ainda durante a leitura, qual eram os
medos que eles tinham assim como a chapeuzinho, muitos falaram que tinham

medo de escuro, baratas e até mesmo do lobo da histéria. Discutimos ainda como
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poderiamos superar esse medo e se seria possivel realizar essa superagao, assim

como fez a chapeuzinho.

Ao final da discussdo da leitura, organizamos um lanche com bolo que
levamos, afinal, a leitura tinha tantos elementos de narrativa relacionado ao bolo,

gue foi a melhor maneira que encontramos para realizar o fechamento da leitura.

4.1.4 LEITURA DO LIVRO A PARTE QUE FALTA

Realizamos a contacdo do livro A Parte que Falta do autor Sheil Silverstein,
no Lar Temporario de Taguatinga-DF. As criancas dessa instituicdo tinham de 4 a 16
anos de idade. Essa foi a ultima leitura que realizamos naquele semestre. Como de
costume, realizamos uma roda em meia lua, a sala também era o melhor ambiente

para que ocorre-se a leitura pelo o espaco amplo e confortavel.

Todos interagiram de maneira bastante significativa, exceto um adolescente
gue nunca quis participar, por considerar a pratica de leitura infantil, principalmente
pela quantidade de criancas que participavam, repeitamos sua escola, sempre
deixando aberta a participacdo, caso se sentisse confortavel. Nesse dia, a Andreia,
de 10 anos, e a Fernanda, de 14 anos, foram as mais incisivas durante a

participacéo da leitura.

Como de costume, apresentamos primeiramente a capa do livro,
apresentando a ilustracdo e nome da obra, instigando questionamentos sobre esses
elementos. Alguns chutavam que ele era um circulo, mas nao estava completo, por
isso, a parte que falta do titulo poderia ser ele procurando algo para ficar completo,

outros falaram que poderia ser algo que ele perdeu e procurava de volta.

Ao iniciar a leitura, todos participavam de maneira muito curiosa de saber o
gue circulo sentia falta, conforme a leitura prosseguia 0s encontros com outros seres
também eram momento muitos reflexivos para as criancas. Elas percebiam quando
ele se sentia feliz, inquieto e triste, e tentavam de acordo com as ilustracdes

encontrar meios de ajudar o circulo a perceber o que faltava nele.
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Mediadora (1): - Por que vocés acham que ele ndo era feliz?
(Questionamento destinado ao prompt (estimulo) para incentivar a participacao da

crianca durante a conversacao sobre a leitura do livro)
Andreia: - Ele ndo gostava de ficar sozinho, por isso nao era feliz.

Caio: - Talvez seja porgue precisasse de amigos para brincar.

Mediadora (1): - E agora que ele encontrou, vocés acham que ele ficou feliz?

(Evaluate (avaliar): as intervencdes das criancas sobre essa situacao)

Caio: - Sim! Da pra ver no rosto dele a alegria de ter encontrado a parte que

encaixa.
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Andreia: - Ele ndo estd mais sozinho, agora ele ganhou um companhia para

passar os dias, podem fazer véarias coisas juntos!

Yasmin: - E agora ele pode rolar mais rapido.

Ent#&o parou de rolar.

84 B85

Mediadora (2): - E por que agora ele ndo parece mais tao feliz? (Repeat
(repeticéo): repetimos a acdo de expansdo sobre a falta/soliddo da situacdo para

reforcar a compreensao e interiorizacao da leitura.)

Fernanda: - Ele deixou de fazer coisas que gostava antes, iSso 0 deixou triste

de novo.

Andreia — Ele ndo podia mais conversar com a minhoca, e ele sentia falta de

conversar com ela.
Caio: - Ele ndo podia cantar e adorava cantar.

Mediadora (1): - O que falta em vocés para se sentirem felizes ou completos?
(Repeat (repeticdo): repetimos a acao de expansao sobre o sentimento de falta da

situacao para reforcar a compreensao e interiorizacao da leitura.)

Andreia: - Sinto muita falta do meu pai, sinto muitas saudades mesmo, hoje
ele ndo ligou, mas amanha eu sei que ele vai ligar, quero muito ver ele de novo, ele

€ a parte que mais sinto saudades.
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Fernanda: - Sinto falta dos meus pais, j& tem alguns meses que néo vejo
eles, fico triste as vezes, mas eu sei que logo, logo, vou voltar pra casa. Gosto das
pessoas daqui, mas prefiro a minha casa.

(..)

Em um primeiro momento, veio um receio se seria uma leitura ideal para
aquele contexto, no entanto, ndo podemos negar a realidade das criancas e nem
seus sentimentos. Sabendo ou ndo de sua vida familiar, é necessario que a crianga
se sinta acolhida e tenha voz para compartilhar seus anseios, com a leitura dialégica
foi possivel propor uma escuta sensivel aos seus sentimentos, bem como, uma

compreensao de mundo.

Com isso, finalizamos a contacéo, visualizando novos desfechos que a vida
poderia proporcionar, com uma futura ligacdo ou reencontro das pessoas que
sentimos saudades, incluindo o0 nosso retorno ou de novos mediadores no semestre
seguinte, reforcando o conforto e conhecimento através da leitura. Deixando uma
perspectiva bem prospera da vida, sabendo lidar com as emocfes assim como livro

apresentou no decorrer da leitura.

Em ambas as leituras, bem como as demais realizadas nos lares, houve
orientacdo nas técnicas de prompts. A técnica se deu quando houve o estimulo
(prompt) na interacdo dialégica com a leitura, para que as criancas se sentissem
confortadveis em participar, acolhendo todas as falas, precisando muitas vezes
organizar os momentos de falas, para que todas fossem e se sentissem ouvidas.
Avaliavamos (evaluate), as intervencdes em boa parte de maneira satisfatoria,
expandindo (expand), sempre que possivel, quando se notava uma boa
oportunidade de sondar um pouco mais 0s demais elementos que contribuiram para
uma boa compreensdo e reflexdo da tematica do livro, e por fim, repetiamos
(repeat), a acdo de expansdo quando necessario para que ficasse clara a

interiorizacdo sobre a tematica.

Desse modo, o dialogo continuo tornava a pratica ainda mais leve, pois a
contribuicdo era reciproca. Nessa minha experiéncia, pude observar o qudo bem a
pratica da leitura dialogica fazia para as criancas dos lares temporarios, a alegria de

ver as mediadoras chegando, a participagcdo sempre ativa nas leituras e a
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curiosidade e os questionamentos surgindo de maneira espontanea. Através dessa
experiéncia de leitura enquanto perspectiva profissional, sinto-me mais instigada a
exercer a profissdo de pedagoga e as possiveis nuances dessa area que possam

contribuir na minha formag&o enquanto sujeito e profissional.

Com isso, 0 meu interesse por esse objeto de pesquisa aumentou
significativamente, e o quao fundamental seria essa pratica de leitura no ambiente
escolar. Desse modo, reforco que acredito na educagdo como transformadora na
formacdo do individuo e como a leitura pode contribuir nesse campo, sendo
realizada de maneira prazerosa e acolhedora, tornando o0 processo de

aprendizagem mais leve e significativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés trabalhar o desenvolvimento dos métodos de contacao de histoéria, percebe-
se como essa pratica pode agregar no processo de letramento tradicional. A questéo
ndo é tratar o letramento funcional voltando para o pragmatismo como errada, mas
talvez abrir seu leque para novas possibilidades ao lancar mao das praticas de

leitura na contacdo de historia.

O trabalho teve por objetivo geral realizar um estudo bibliografico sobre a Leitura
Compartilhada e a Leitura Dialogica para tratar as potencialidades dessas praticas e
suas implicacdes na formacdo da crianga nos anos inicias de escolarizagao. Para tal
intento, foram definidos como objetivos especificos de discorrer sobre métodos de
leitura, abordar os estudos sobre a Leitura Dialégica como fungéo social e interativa

na formacéao leitor literario e relacionar teoria e pratica na leitura dialdgica.

A breve passagem sobre as Abordagens Pedagdgicas se deu para fazer a
relacdo de como se dado as Praticas de Leituras de acordo com a Abordagem
Pedagogica presente, a conclusdo dentre as mais tradicionais e engessadas e as
mais revolucionarias e utopicas ficou na nuance de que se tem por mais efetiva na
exploracéo das potencialidades de uma pratica de leitura voltada para a Abordagem
Sociocultural, por dar maior e mais abrangéncia nos envolvidos no processo.
Respeitando o papel do professor como mediador e usando sua experiéncia para
colaborar com o desenvolvimento do aluno respeitando o que ele tem como
experiéncia. Fazendo uso do Capital Cultural da crianca ndo como meio de
beneficiar uns em detrimentos dos outros, mas pelo contrario, valorizando cada um e
assim dando mais equidade a sala de aula, permitindo que cada educando
desenvolva suas potencialidades junto a literatura da melhor maneira possivel
dentre as praticas de leituras disponiveis. Corroborando assim, com as politicas
publicas que norteiam a educacdo, mas incisivamente no processo de alfabetizacao

e letramento nos anos inicias de escolarizacao.

Este trabalho destina-se ainda, a uma possivel contribuicdo na pratica de leitura
aos atuais e futuros professores da educacgédo basica, para que se possa auxiliar nas
melhores escolhas de praticas e técnicas de leitura, para que se alcance o objetivo

de formacdo do aluno leitor literdrio de maneira mais préxima com a realidade do
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aluno. Desse modo, a compreensdo de mundo é capaz de se tornar fluida para o
educando, tornando o processo de ensino aprendizagem mais efetivo e participativo

pelo mesmo.

A Leitura Dial6gica consiste da conversacdo entre o adulto e a crianca sobre a
leitura de um livro, de uma maneira fluida e igualitaria, sendo uma técnica mais
favoravel ao interesse do aluno em uma pratica literaria do que a leitura tradicional,
por exemplo. O momento de leitura através da pratica dialégica propicia um
momento leve e descontraido para que a crianga possa sentir-se a vontade com a
atividade de leitura proposta, respeitando sempre os limites de interacdo que a
crianga possa apresentar durante a leitura, sem impor mais solicitacdes que elas
podem oferecer nesse momento, tornando a leitura mais leve e sempre que
possivel, um momento divertido e prazeroso no processo de aquisicdo de
alfabetizacdo e letramento, para, além disso, um momento reflexivo e social da

criangca com o0 seu meio.

Todas as técnicas apresentas no decorrer desta pratica, foram aplicadas nas
praticas de leituras realizadas nos lares citados. A depender da énfase que seria
trabalhada de acordo com as idades e a desenvoltura que a crianca adquiria ao
longo do projeto. As técnicas PEER e CROWD tendem a ser utilizadas em conjunto,
para complementar da melhor maneira a compreensdao da leitura. No entanto,
guanto mais nova a crianca mais interacdes recorrentes ao CROWD eram utilizadas
para inseri-las na compreensao da leitura, quanto mais maturada a consciéncia da
crianca os PROMPTS se mostravam eficientes nos objetivos de compreensao e
dialogo com a leitura. Desse modo, esta pesquisa se tornou muito significativa para
a minha formacdo como pedagoga e mediadora, durante a pratica de leitura
dialdgica foi possivel obter uma participacdo mais ativa, relacionando a realidade de

mundo das criancas com a compreensao da leitura.

Conclui-se, portanto, que tanto o objetivo geral como o0s objetivos especificos
desta pesquisa foram concretizados com éxito, tendo em vista a pesquisa
bibliografia de acordo com os referenciais te6ricos e os documentos normativos da
educacdo, bem como, a apresentacdo das possiveis praticas de leitura. Desse

modo, a prética de leitura dialégica se mostrou mais efetiva no que se refere uma
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interacdo sociocultural da crianga com a formacao leitor literario, fomentando assim,

uma participacado mais ativa da criangca com a literatura.
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