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RESUMO

As abordagens Montessori e Reggio Emilia foram criadas pela doutora Maria
Montessori e pelo professor Loris Malaguzzi, respectivamente. Além de entender as
histérias de vida desses autores, péde-se compreender que as duas pedagogias
fogem do modelo tradicional de ensino, trazendo diferentes concepgbes do
desenvolvimento da crianga, por exemplo, a crianga é a protagonista de seu préprio
aprendizado. As salas de aula como terceiro professor, os materiais produzidos de
madeira e ndo estruturados, o papel do professor de instigar e observar e a visdo do
desenvolvimento da crianga como um ser livre, ativo e autbnomo sédo algumas das
caracteristicas que representam essas abordagens. O objetivo do presente trabalho
€ compreender a intersecao e as singularidades da pedagogia montessoriana e da
pedagogia de Reggio Emilia, priorizando o enfoque que essas pedagogias dao sobre
o desenvolvimento da crianca. Buscando atingir esse proposito, foi realizada uma
pesquisa qualitativa, através de entrevistas com duas participantes e analises de
portifélios e cada uma das pedagogias abordadas no estudo. As duas pedagogias
contém ideias muito parecidas umas com as outras, inclusive a questao do registro
dos processos de aprendizagem, na qual ddo importancia para a trajetéria da
crianca, € nao no resultado em si. Pode-se observar que os portifélios séo
ferramentas utilizadas nas duas abordagens para exibir aos pais o que e como foi
trabalhado com as criangas e carregam consigo fotografias, atividades produzidas
pelos alunos, observagbes dos professores, entre outros. Além disso tudo, o
portfélio deve ser construido junto com as criangas, para que elas percebam que
fazem de seu préprio processo de aprendizagem, valorizando suas singularidades.
Para concluir, infere-se que os trés elementos do estudo: literatura, entrevista e
portfolios entram em concordancia em seus aspectos e caracteristicas.

Palavras-chave: Maria Montessori. Reggio Emilia. Desenvolvimento da crianga.
Processos de aprendizagem. Portfdlios.



ABSTRACT

The two approaches Montessori and Reggio Emilia were created by the doctor Maria
Montessori and the teacher Loris Malaguzzi, respectively. Both pedagogies run away
from the traditional teaching model, bringing different conceptions of child
development, for example, the children are protagonists of their own learning.
Classrooms as a third teacher, materials produced from wood and unstructured, the
teacher's role to instigate and observe and the vision of the child's development as a
free, active and autonomous being are some of the characteristics that represent
these approaches. The aim of this work is to understand the intersection and
singularities of Montessori pedagogy and Reggio Emilia's pedagogy, prioritizing the
focus that these pedagogies give to child development. Seeking to achieve this
purpose, qualitative research was carried out, through interviews with two
participants and analysis of portfolios from each of the pedagogies addressed in the
study. The two pedagogies contain ideas that are very similar to each other, including
the issue of recording the learning process, in which they give importance to the
child's trajectory, and not to the result itself. It can be observed that portfolios are
tools used in the two approaches to show parents what and how was worked with the
children and photographs, products produced by the students, observations of the
teachers, among others. In addition to all this, the portfolio must be built together with
the children, then they realize that they are an important part of their own learning
process, valuing their uniqueness.

Key-words: Maria Montessori. Reggio Emilia. Child’s development. Learning
process. Portfolios.
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APRESENTAGAO

A presente pesquisa se diz respeito ao Trabalho de Conclusédo de Curso, de
carater obrigatorio no final do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia. O
trabalho esta dividido em trés partes. A primeira se refere ao memorial sobre a
minha vida. A segunda parte trata-se da pesquisa em si e a terceira e ultima parte
traz as minhas perspectivas profissionais futuras.

No memorial da minha vida, escrevo brevemente sobre os membros da minha
familia, e pontuo os momentos mais importantes da minha trajetéria escolar, a qual
foi passada em Brasilia, no Distrito Federal. Reuni informagcdes como quais escolas
estudei, acontecimentos bons ou infelizes, e também pessoas que passaram pela
minha vida que de certa forma me marcaram, Por fim, transcrevo um pouco da
minha histéria com a Universidade de Brasilia.

Na segunda parte, o estudo esta dividido em trés capitulos. O primeiro é
sobre o contexto histérico e as visbes do desenvolvimento infantii de cada
pedagogia: Reggio Emilia e Montessori. Sdo apresentadas separadamente. Ainda
neste primeiro capitulo, pode-se conferir um quadro comparativo sobre as
caracteristicas mais relevantes de cada uma. No segundo capitulo, esta a
metodologia do trabalho, onde esclareco que a pesquisa € qualitativa e no que ela
se refere. O terceiro e ultimo capitulo apresenta as entrevistas realizadas, as
analises dos portifélios e por fim as discussdes sobre o registro do processo de
aprendizagem de cada abordagem.

A terceira parte do trabalho carrega as minhas perspectivas profissionais
futuras, as quais eu cito o que pretendo fazer apds a minha formacgao profissional.
Dentre elas estao atuar como professora na escola em que eu ja estou inserida,
realizar algumas poés-graduagdes, aprofundar meus estudos em alguns assuntos
como medicalizagdo infantil e dar continuidade para os assuntos deste préprio

trabalho.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome é Ana Luisa Carvalho de Matos. Tenho 21 anos, nasci em Brasilia
e moro em Brasilia. Minha mae entrou em trabalho de parto dia 25 de maio de 2000
as 17h, e as 20:43 eu nasci de parto cesareo, visto que o corddao umbilical estava
rodeado em meu pescogo. Foi uma festa para a familia inteira, pois sou a neta,
sobrinha e filha primogénita. Sou uma menina muito alegre, poucas coisas me tiram
do sério, e se eu fico estressada por um longo tempo, é porque algo muito sério
realmente me deixou chateada. Sou muito carismatica, caridosa, adoro fazer o bem
para as pessoas. Ndo me incomodo de servir quem esta ao meu redor, mas ao
mesmo tempo fico irritada quando me dizem o que devo ou nao fazer. Sou grata por
tudo que tenho, e por todas as oportunidades que posso ter. Amo criangas, estou me
tornando uma mulher muito realizada na pedagogia.

Minha mae se chama Ana Cristina, ela tem 48 anos. Nasceu em Goiania e se
formou em odontologia. Hoje ela trabalha na secretaria de saude como chefe da
Vigilancia Epidemioldgica. Ela € uma mulher muito doce, simpatica, risonha, esta
sempre de bem com a vida. Ela é forte, guerreira, uma 6tima mae e muito amiga!
Além disso tudo, para mim ela é a mulher mais bonita que existe. E super
engracada, coloca senso de humor em tudo. Sempre fala para olharmos o lado bom
das coisas. Tem cada ideia e sonho que a gente nem imagina. Tudo que ela faz, é
na base de Deus. Eu a amo demais. Tenho muito orgulho de ser filha dela. E € meu
exemplo de vida.

Meu pai se chama Fabio, hoje ele tem 51 anos. Nasceu no Rio de Janeiro, se
formou em direito e hoje atua como promotor de justica. Ele € muito sensato,
inteligente, sabe de tudo um pouco e tem sempre um conselho para dar. Ama viajar,
perdi as contas de quantos paises ele ja conheceu. Cozinha muito bem, sempre que
comemos a comida dele ndo queremos parar. Sei que posso contar com ele sempre

que precisar. Ele € um homem de se orgulhar! Amo muito o0 meu pai.
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Nao me lembro exatamente em qual data foi, mas durante os meus trés
primeiros anos de vida, eu pedia para minha mée me dar uma irma. Comecei a
estudar numa escola chamada Reino Encantado e la eu fiz um amigo, Vitor, que
tinha uma irma chamada Bianca. Lembro que eu adorava essa irma dele, por isso eu
pedia para minha méae uma irma (Bianca) igual a do Vitor. Minha mé&e ficou gravida e
eu fui a primeira a saber. Ela me dizia que poderia nascer um menino ao invés de
uma menina, entdo eu precisava me preparar caso isso acontecesse. Quando ela
descobriu 0 sexo do bebé, fiquei muito feliz e muito animada, pois minha querida
Bianca estava a caminho. Hoje em dia ela tem 18 anos, é muito engracada,
brincalhona, muito inteligente,e estudiosa, quando era pequena era muito
bagunceira, mexia em tudo que era meu. As vezes brigamos, mas ndo consigo viver
sem ela. Eu a amo muito!

Conheco todos os meus avds, e todos ainda estdo vivos. Meu avd
materno se chama Adilson e minha avé materna, Semirames, sdo casados e muito
fofos. E eles tém uma fazenda que falarei mais pra frente. Minha avé paterna é a
Tania, ela parece uma vovo de filmes, e meu avd paterno, Lobivar. Sdo separados,
entdo vejo meu avo de vez em quando, em dias festivos como dia dos pais.

Meus padrinhos sdo o Marcio e a Melissa. Sd0 meus segundos pais. Eu os
amo, e tenho um carinho muito grande por eles. Eles sao super catdlicos, muito
mesmo. Vivem na igreja. Nunca deixaram de confiar e ter esperangca em Deus. Sei
que sempre que eu precisar, posso contar com eles.

Sempre iamos para a fazenda do meu avé, que fica um pouco depois de
Pirenopolis. La andamos muito a cavalo, brincamos no mato, na rede, com os
pintinhos, faziamos trilhas, nadavamos na cachoeira e muitas outras coisas. A
familia toda se reunia e era muito bom. Era tudo tranquilo. lamos geralmente nos
feriados e nas férias. Até hoje amamos ir para la. Mas vamos com menos
frequéncia.

Eu e minha irma& gostamos muito de bichos, entdo sempre tivemos varios

animais em casa, cachorros, tartarugas, passarinhos, peixes, coelhos, pintinhos,
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hamsters e gatos. Nao ao mesmo tempo, mas em épocas diferentes. Hoje em dia
temos dois gatos e dois cachorros.

Estudei a Educacao infantii toda e o Ensino fundamental 1 no Reino
Encantado, que era uma escola Montessoriana. Até o primeiro ano do Ensino
Fundamental, a escola seguia a risca o método montessoriano, mas nos anos
seguintes o meétodo tradicional era mais predominante, apesar de ter algumas
diferencas. Me lembro que quando estava no processo de alfabetizagdo (que era
dividida em varias etapas), a gente ganhava uma mini festinha quando completava
cada etapa. Os pais do aluno que tinha completado iam |la na escola e lanchavam
com a gente. Quando estavamos alfabetizados, ganhamos uma festinha maior. Era
muito divertido e muito incentivador, pois eu tinha vontade de aprender para poder
ganhar minhas comemoracgoes.

Essa escola também incentivava o lado artistico, pois ao final de cada
estacado do ano, ou em feriados importantes eles faziam apresentagcées de danga de
cada turma, entdo as professoras usavam algumas aulas para a gente ensaiar. Era
muito divertido, eu adorava dancgar, e era sempre a principal das dancas. Eles
montavam um palco atras da escola e todas as familias se reuniam para assistir
seus filhos.

Eu nunca fui uma menina de sentar e estudar sozinha, por vontade propria.
Minha mae sempre teve que me acompanhar nos estudos e tarefas de casa, se nao
eu enrolava e nao fazia nada mesmo. Entdo, desde pequena, até os dias de hoje, eu
tenho muita dificuldade em sentar e me concentrar, demorou um tempo até pegar no
ritmo. Geralmente, espero até a ultima hora do prazo para entregar algum trabalho.

Certa vez viajamos e quando voltamos, eu tinha perdido algumas matérias na
escola, e na semana seguinte eu ja ia ter uma prova de matematica. Eu ndo estava
entendendo as multiplicacbes, entdo fui na internet e pesquisei a tabela da
multiplicacdo, imprimi e coloquei na minha mochila. Chegou o dia da prova e eu
querendo me dar bem, decidi que eu ia "colar". A mesa das professoras na sala da
escola ficava atras da carteira dos alunos, entdo a professora tinha a visao da turma

por tras. A professora entregou a prova, e logo saiu para ir ao banheiro, chamou
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uma monitora para ficar com a turma. A monitora ndo ficava olhando muito pra
gente, entdo eu peguei o papel que eu tinha imprimido, coloquei embaixo da minha
mesa e comecei a olhar. A professora voltou e se sentou na mesa dela, no final da
sala. Eu ndao me atentei que ela poderia ver que o meu papel estava embaixo da
mesa, e continuei olhando. De repente, eu escuto um "Que papel é esse, Ana
Luisa?". Gelei, ela me pediu para entregar o papel, e zerou a questdo da
multiplicagdo. Estava torcendo para ela esquecer de falar com a minha mé&e na
saida, mas ela nao esqueceu. Quando cheguei em casa, levei uma bronca da minha
mae e do meu pai. Mas meu pai ndo brigou tanto, sé me fez decorar a tabuada
inteirinha. Entdo se me perguntar, sei até hoje.

O tempo foi passando, e a minha escola, Reino Encantado, nao tinha mais
séries para eu poder continuar estudando la. Sé tinha até o 5° ano, 42 série. E como
0 5° ano é o ultimo ano do Ensino Fundamental 1, tinha a viagem de formatura para
um hotel fazenda. Fomos para o Paraiso dos Sonhos, que fica mais ou menos perto
do Salto de Corumba. Foi minha primeira viagem com a escola. Foi muito divertido.
Fiquei no quarto das minhas melhores amigas, Fernanda e Carolina. Andamos a
cavalo, brincamos na piscina, tiramos leite das vacas, fizemos trilhas e varias outras
coisas.

Para finalizar meus anos no Reino Encantado, a coordenacgao organizou uma
noite na escola, onde todos os alunos tinham que levar seus colchdes, travesseiros,
pijamas e essas coisas para dormir. Eles montaram varias atividades para a gente
fazer e se divertir. Foi inesquecivel, pois foi uma bela despedida. Eles separaram a
sala das meninas da dos meninos, entdo fomos para onde eles estavam e ficamos
fazendo bagunca. Foi muito legal. Depois levamos uma leve bronca da
coordenadora, mas nada que nao tenha valido a pena. E entao, ela ficou em pé na
nossa porta até dormirmos. No outro dia de manha realizamos mais uma atividade,
até que cada pai chegou para buscar.

Na minha vida toda sempre fiz muitos esportes, tudo que imaginarem, eu ja
fiz. No Reino Encantado, eles ofereciam aula de capoeira, e eu fazia. Era muito

legal! Eu gostava bastante. Comecei a fazer balé aos 3 anos mais ou menos e parei
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com 14, mas nao foi seguido, fazia uns anos e parava, ai voltava e assim ia. Quando
eu tinha 9 anos, meus pais me colocaram numa academia chamada Unique. Ficava
o turno vespertino, de 14h as 18h, e fazia 4 atividades. Nas quais eram: ginastica
olimpica, natacdo, circo e taekwondo. As vezes eu mudava alguma atividade para
danga... Ficava trocando toda hora. Era muito divertido fazer Unique, chegava
cansada em casa, mas valia muito a pena. Ja fiz vOlei na minha outra escola, e
gostava muito também! Hoje em dia, eu fago sé academia, tipo musculagao, alguns
aerdbicos e so.

Assim que sai do Reino Encantado, fui estudar no Santo Anténio em 2011,
uma escola bem maior do que a antiga. Primeiramente o impacto foi bem grande,
pois no Reino todos me conheciam, era uma escola bem familiar, mas agora nem
todos iam me conhecer, eu seria sé mais uma, além de estar ingressando em um
método um tanto quanto diferente do que estava acostumada. Minha primeira
dificuldade foi me enturmar, tinha muita gente que chamavamos de “populares”,
entdo era muita panelinha, eles tinham o grupinho deles e ninguém novo podia
entrar. Mas entao, fiquei amiga de um grupo de meninas meio “nerds”, que também
nao eram muito meu tipo. Nao sei o que aconteceu, mas no Santo Anténio eu nao
conseguia ser quem eu realmente era.

Em 2013, minhas amizades mudaram um pouco. Formamos um grupos 12
meninas bem amigas, mas com o tempo, se formaram outros mini grupos. As 12
eram eu, Isadora, Barbara Blom, Alice, Julia, Beatrice, Leticia, Marcela, Barbara
Mendes, Flavia, Ana Luiza e Raquel. A gente andava sempre juntas. Gostava muito
da Barbara Blom e da Isadora (éramos melhores amigas e mantenho contato até
hoje), fazia balé com a Beatrice, que era muito fofa, gostava muito também da Alice
e da Julia, e a Leticia era engragada demais. As outras eu ou nao tinha afinidade.

Em geral, meus anos no Santo Antdnio foram bons, mas imagino que
poderiam ter sido melhores. Como eu nao era tao estudiosa, e no fundamental 2 as
matérias comegam a ficar mais puxadas, fiquei de recuperagéo algumas vezes, mas
no final sempre dava tudo certo. E foi isso. Acabei o 9° ano no Santo Anténio e no 1°

ano do ensino médio fui estudar no Marista.
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O Marista Joao Paulo Il (asa norte) foi muito bom para mim. Cheguei |a em
2015 e todos me acolheram de uma forma tdo linda, que senti que ali era o lugar que
eu tinha que ficar. Fiz muitos amigos, e todos eram muito unidos. Estudei o meu
ensino médio todo, 1°, 2° e 3° anos. Foi uma escola tdo boa que nido sei nem
descrever. No meu 2° ano, eu e minha amiga entramos no grupo chamado Pastoral
Juvenil Marista (PJM). Marista era como se fosse uma segunda casa para mim e
para meus amigos. Quando acabava a aula e sempre tinhamos que ficar la por um
motivo. Vivi muitas coisas no Marista, muitas mesmo, e tudo foi muito importante
para meu crescimento. Também conheci a pessoa que no momento € uma das mais
importantes para mim, meu noivo Luis.

Em 2015 e 2016, tive duas experiéncias maravilhosas. Minha amiga Barbara
foi para um acampamento quando ela era pequena, que fica a 2 horas de Nova
lorque. E em 2015, ela ia voltar para la e me chamou para ir junto. Além de ter
conhecido Nova lorque, foi muito bom. E um acampamento onde pessoas de varios
lugares do planeta vao, e s6 podemos falar em inglés, entdo além de experimentar
novas vivéncias, fazemos novas amizades e treinamos o inglés. As atividades sao
muito legais. Eles separam as cabanas das meninas das dos meninos, e sdo muitas
cabanas. E eu tive que me virar, pois muitas vezes n&o sabia como agir diante de
algumas situagdes. Enfim, fui em 2015 com a Barbara, e em 2016 eu queria ir
novamente, pois seria o Ultimo ano no qual eu ia poder participar por causa da
idade, ent&o fui com a minha irma. Foi muito bom também! Se eu pudesse iria muito
mais vezes. E tenho saudades das amigas que fiz la.

No final de 2016, eu e Luis, que até entdo era meu melhor amigo, finalmente
comecamos a namorar. Enfrentamos tantas coisas, desde 2015, para poder
conseguir namorar, que parece até milagre estarmos juntos hoje. Ele € um menino
super maravilhoso, meigo, amoroso, carinhoso, brincalhdo, engragado, tudo de bom
que vocé puder imaginar numa pessoa, ele €. Minha relagdo com ele comegou com
uma amizade muito forte, entdo antes de tudo, ele € meu melhor amigo, o que eu
acho super importante numa relagdo. Ja fizemos varias viagens juntos, rimos a

beca, de vez em quando brigamos também, o que € normal de toda relagdo, quando
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estamos juntos ndo tem tempo ruim (tirando algumas brigas), mas principalmente
tentamos nos manter em Deus, pois acreditamos que com Ele, nossa relacéo fica
mais forte para aguentar as coisas do mundo. Pretendemos nos casar e formar uma
familia. Eu amo esse menino um tanto, que nem descrever.

Em 2017, me formei no Marista, fiz o PAS e descobri que passei para
pedagogia na UNB, nao era minha primeira opgao. Antes eu estava pensando em
fazer nutricdo, porque eu gostava muito de biologia. Mas como desde pequena eu
brincava muito de escolinha e de ser professora, decidi encarar e foi a melhor coisa
que eu fiz. Estou gostando muito da pedagogia, adoro criangas, entdo realmente
consigo me ver exercendo essa profissao.

Em 2018, comecei a estudar na UnB, um mundo novo e totalmente diferente
do que eu sempre estive acostumada, mas gostei. A universidade te abre muitas
portas e varias oportunidades. Fiz novas amizades, aprendi muitas tematicas que eu
nem imaginava.

Em 2019, entrei como estagiaria na educagéo infantil no Colégio Everest
Internacional. Foi bem desafiador no comecgo, pois demorei a entrar na rotina da
escola. Aos poucos fui sendo acolhida pelas professoras e pelas proprias criangas,
que demonstravam um carinho imenso por mim. Cada experiéncia vivida, boa ou
ruim, foi de suma importancia para meu crescimento dentro da area.

Em 2020, fui convidada para trabalhar como assistente de sala, com criangas
de 3 e 4 anos, nessa mesma escola. E entdo veio a pandemia, um novo desafio pela
frente: as aulas remotas online. Um periodo de muita duvida, incerteza, angustias e
ansiedade. NoOs, assistentes, iamos para a escola uma vez por semana para
preparar kits com materiais que seriam utilizados nas aulas online, e esses kits eram
enviados para casa. E deu certo, foi muito trabalhoso fazer com que as criangas
ficassem numa videochamada por uma hora, porém deu certo. Foi um periodo
online de exceléncia.

Em 2021, com o retorno das aulas presenciais, uma nova dificuldade,
trabalhar de mascara, mantendo a maior higiene possivel. Em meio a tudo isso, a

coordenadora da escola, comegou a introduzir o método Reggio Emilia dentro da
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Educacao Infantil. Como sempre fui fascinada pelas pedagogias inovadoras, fiquei
ainda mais interessada pelo meu trabalho.

Pensando em possiveis temas para meu trabalho de conclusao de curso, fui
lembrando das minhas experiéncias na escola montessoriana que estudei, e do
quanto eu sempre defendi esse método para outras pessoas, da minha descoberta
sobre Reggio Emilia, percebi que eu deveria me aprofundar e estudar mais sobre

esses dois assuntos porque € uma area que faz meus olhos brilharem.
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INTRODUCAO

Quando pequena, estudei numa escola montessoriana chamada Reino
Encantado. Eu era apaixonada pelo método e por tudo que englobava a instituigéo.
Assim que comecei a estudar pedagogia, sempre me vinha a cabega varios
momentos vividos na minha educacéao infantil, surgindo entdo uma grande vontade
de aprofundar meus estudos no método montessori.

Portanto, resgatei meus portifdlios de atividades desenvolvidas aos meus
quatro anos de idade nessa escola montessoriana. Rememorei toda a minha
biografia escolar. Impressionantemente, consegui lembrar dos momentos de
produgcdo de algumas das atividades por mim realizadas, me deixando mais
intrigada e interessada.

A retomada das minhas proprias atividades coincidiu com a produgao dos
portifdlios das criancas da escola em que trabalho, os quais sdao desenvolvidos
dentro da abordagem de Reggio Emilia. Sendo essa focada nos métodos de
documentacéo da aprendizagem. Este fato desencadeou uma série de comparacoes
entre os dois tipos de portifélios (montessorianos e Reggio Emilia).

Desta forma, senti a necessidade de conhecer mais profundamente os dois
modelos pedagogicos quanto aos seus contextos historicos, caracteristicas tedricas
e de praticas pedagodgicas, as diferengas entre eles e como sdo as concepgdes do
desenvolvimento infantil dentro de cada abordagem. Visto que eu estive inserida na
abordagem montessoriana durante minha infancia, e atualmente envolvida com a
abordagem de Reggio Emilia, no meu ambiente de trabalho. Entdo comecei a
analisar como eram feitos os registros de aprendizagem de acordo com cada
atividade contida nos portifélios. Com base nisso, veio um questionamento muito
pertinente que sera abordado como problematizacido do presente trabalho: Como
sdo compreendidas e registrados os processos de aprendizagem das criangas?

Além disso, € preciso pensar na importancia do conhecimento a fundo das
diferentes pedagogias existentes na formagcao do professor. Entdo, pode-se pontuar

que: quanto mais pedagogias o professor souber, mais rica se torna a pratica
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pedagogica dele, pois cada tipo de pedagogia atende a necessidades diferentes e
possuem certas especificidades dentro do processo educativo. Portanto, o professor
podera se adaptar a diferentes circunstancias, durante seu processo de ensino.
Outrossim, ele também pode mesclar ideias e principios que julgar importantes de
varias metodologias, para que alcance uma maior eficiéncia pedagdgica.

Outro fator que também seria justificavel € que a importancia de analisar as
semelhancas e diferengas entre as pedagogias a partir do registro dos processos de
aprendizagem amplia-se para o conhecimento do papel do professor, para o
entendimento sobre a visdo do desenvolvimento da crianga e para a valorizagéo da
participacédo da familia nos contextos das pedagogias.

O objetivo geral do trabalho é compreender a intersecao e as singularidades
da pedagogia montessoriana e da pedagogia de Reggio Emilia, priorizando o
enfoque que essas pedagogias dao sobre o desenvolvimento da crianga. Para tanto,
como objetivos especificos, elencamos:

1. Compreender a concepgao de desenvolvimento infantil e aprendizagem de
cada pedagogia.

2. Identificar como as professoras de ambas as abordagens caracterizam a
pedagogia por meio da sua pratica.

3. Caracterizar o processo de registro das aprendizagens em cada uma das
pedagogias por meio de ferramentas de documentagdo e/ou portfélio de

aprendizagem.

O trabalho esta dividido em trés capitulos e consideragdes finais. No capitulo
um, irei contextualizar as duas abordagens quanto aos seus contextos historicos,
caracteristicas e concepgdes. Ainda no capitulo um, sera apresentada uma
comparagdo em todos os aspectos de cada abordagem quanto as suas
semelhancas e diferengas. No capitulo dois, sera apresentada a metodologia do
presente trabalho. O terceiro capitulo contém as entrevistas realizadas, as analises
dos portifélios e comentarios sobre os resultados. E por fim, as consideragdes finais,

onde retomo pontos que foram importantes na pesquisa.
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CAPITULO 1

Tendo em vista o objetivo geral do presente trabalho: compreender a
interse¢cdo e as singularidades da pedagogia montessoriana e da pedagogia de
Reggio Emilia, priorizando o enfoque que essas pedagogias dao sobre o
desenvolvimento da crianga, o seguinte capitulo apresenta, separadamente, o
contexto historico das abordagens Reggio Emilia e Montessori, contendo os
aspectos e particularidades de cada uma. Também é caracterizada a visdo do

desenvolvimento da crianga dentro das concepgdes das abordagens apresentadas.

1.1 ABORDAGENS MONTESSORI

1.1.1 CONTEXTUALIZAGAO HISTORIA

O modelo pedagogico Montessori foi idealizado e criado pela doutora Maria
Montessori. Ela nasceu em 31 de Agosto de 1870, numa vila chamada Chiaravalle
na zona central da Italia. Maria cresceu em Florenga e em Roma, estudou ciéncias
naturais e matematica na “Royal Technical School” se tornando a primeira mulher a
pegar o diploma. Logo apds, ela decidiu entrar para a faculdade de Medicina de
Roma, causando uma grande controvérsia entre seus proprios familiares e entre o
ambiente académico, pois normalmente, esse cargo era sempre ocupado por
homens. Entretanto, ela estava decidida a cursar e obter o diploma de medicina.

Em 1897, foi escolhida para ser professora assistente do Departamento de
Neuropsiquiatria da Universidade de Roma. Seu mentor, nesse departamento, era
Giuseppe Montesano, e por conta de uma relagao profissional muito intensa, houve
uma relagdo sentimental entre os dois. Eles ndo chegaram a se casar, devido a
diferenca social entre os dois, mas desse relacionamento surgiu um fruto, seu filho
Mario Montessori. Maria ficou separada de seu filho durante os primeiros catorze
anos de vida dele, por conta de questdes sociais. Mas logo apds se reencontrarem,

Mario virou assistente de sua mae em todas as fungdes que ela exercia.
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No Departamento de Neuropsiquiatria, Maria Montessori comegou a trabalhar
com criangas que possuiam algum tipo de deficiéncia mental, que eram rotuladas de
anormais e idiotas. Todavia, Montessori logo percebeu que as criangas estavam
naquelas condicbes ndo por questdes genéticas, mas sim por falta de estimulos
externos. Comecgou, entdo, a desenvolver estudos para que as criangas naquele
estado pudessem ser tratadas da maneira que mereciam. Através de observagdes e
experimentos, Maria conseguiu reabilitar e reeducar as criangas com quem
trabalhou, para que pudessem viver “normalmente”.

Nesse meio termo, ela viajou para Londres e Paris, onde comegou a estudar
sobre os métodos e materiais inventados por Jean Marc Gaspard Itard e Edouard

Séguin e também o educador na area de inclusao Jacob Rodrigues Pereira.

“Da observacao cientifica, Itard deduziu uma série de exercicios capazes de
modificar a personalidade, corrigindo defeitos que mantinham determinados
individuos em estado de inferioridade... Conseguiu fazer falar e ouvir a
criangcas semi-surdas, as quais sem este auxilio, estariam fadadas a
permanecer para sempre deficientes.” (MONTESSORI, 1912).

Montessori explica que o trabalho pedagdgico que ltard realizava era bastante
minucioso e muito interessante, nos quais caminhavam-se para uma pedagogia
experimental. Ela considera Itard como o fundador da pedagogia cientifica. Mas,
também afirma que, na verdade, quem teve o mérito de constituir um sistema
educativo foi Séguin, o qual era educador e depois se tornou médico. Séguin
experimentou, executou e modificou os métodos, previamente estipulados por Itard,
com criangas retiradas de manicOmios que foram reunidas em uma escola. Os
exercicios oferecidos a essas criangas incluiam atividades que conduziam a crianga
para uma autonomia gradativa, aprendendo a cuidar de si mesma, do ambiente e
dos outros. Também eram realizados exercicios sensoriais, despertando a
habilidade das criancas de estabelecer relacdes, aperfeicoar seus movimentos e
darem intuito aos seus comportamentos. Maria Montessori se encantou tanto por
essa linha de pensamento que resolveu embasar seus estudos e experimentos nela.

Durante seus estudos, idas em congressos e participagdes em todos os tipos
de debates, o Ministro da Educagao a nomeou como diretora da Escola Ortofrénica,

ou seja, uma escola que era destinada a criangas com necessidades especiais, a
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qual dirigiu por dois anos. Em 1902, ela virou membro da Associagdo Pedagdgica
Nacional e promoveu uma pedagogia cientifica para criangas “normais” e com
necessidades especiais. Maria Montessori também fundou a “Casa das Criancas”,
para criangas do suburbio, que nao tinham condicbes de estudar numa escola
privada. Com o passar do tempo, mais Casas da Crianga foram abertas na ltalia e
ao redor do mundo.

A Casa da Crianga obtinha uma disciplina perfeita entre as criangas, mesmo
qgue nas salas de aulas fossem reunidas 40 a 50 criangas, com idades variadas entre
3 e 6 anos. Ao observar essas criangas, pode-se encontrar: uma crianga realizando
atividades sensoriais, outra fazendo tarefas rotineiras de casa, uma crianga
trabalhando no chao, outra no tapete ou na mesa. Uma utiliza os numeros, outra as
letras, e assim por diante, cada crianca fazendo o que sentir necessario naquele
momento, com livre escolha e autonomia para realizar suas tarefas. Um siléncio
entre as criangas € muito notoério, mas nao por excesso de controle do educador,
mas sim porque estdo focadas e concentradas em seus afazeres. Essa € uma
caracteristica muito especifica da Casa das Criangas: o siléncio e a concentragao.
Também n&o ha disputa e competicdo entre as criangas de diferentes idades. Elas
crescem e se desenvolvem em um ambiente de paz, interagindo e ajudando umas
as outras.

Maria Montessori desenvolveu e mandou construir seus proprios materiais e
mobilias para trabalhar com as criangas. Esses novos materiais foram pensados e
produzidos de acordo com as necessidades que uma crianga possui. Por exemplo,
moveis ao nivel da crianca se tornam acessiveis, entdo permite uma certa
independéncia da crianga. Os materiais didaticos foram feitos de madeira
proporcionando vivéncias e experiéncias, instigando a curiosidade, a criatividade e a
autonomia das criangas. S&o materiais especificos, capazes de trabalhar com todas
as habilidades da crianca em cada etapa do desenvolvimento, sdo faceis de
reconhecer e relacionar com o método montessori.

Em 1913, Maria Montessori iniciou um curso internacional de treinamento

para professores. Em 1918, foi inaugurada a “Sociedade dos amigos do método
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Montessori" que mais tarde, em 1924, passou a ser a “Sociedade Nacional
Montessori”. Escreveu diversos livros contando suas experiéncias, registrando suas
descobertas e passando para frente seu conhecimento. Estdo entre eles: A
Descoberta da Crianga: pedagogia cientifica; Mente Absorvente; Formagédo do
Homem; O segredo da Inféncia, entre outros.

Com a chegada do Facismo na lItalia, Maria Montessori comegou a ser
marginalizada, por conta de seu método inovador, humanista e pacifista. O qual era
totalmente contrario ao autoritarismo, patriotismo e militarismo do novo regime
instaurado no pais. As casas das criancas, fundadas por Montessori, foram tomadas
e se tornaram as Escolas Maternais, as quais promoviam um novo sistema
pedagdgico, mais simpatizantes com o Facismo. Portanto, para mudar a imagem da
sua pedagogia e minimizar as acusagdes das quais estava sendo atacada, ela
escreveu mais livros como: A Crianga viva na Igreja; A vida em Cristo; Crianga na
familia, entre outros.

Com isso, ela se mudou para a Espanha e depois para a Gra-Bretanha, até
que se instalou de vez na india, por causa da Segunda Guerra Mundial. L4 ela
fundou varias instituicdes com a ajuda do seu filho Mario Montessori. Se tornou
famosa ao redor do mundo, todavia na ltalia seu modelo pedagodgico ainda n&o
estava sendo reconhecido por acharem que era um método contra o regime do pais.
Depois de tantos estudos, realizagdes profissionais, fundacdo de instituicdes e
criacdo de um método pedagdgico, Maria Montessori faleceu em 6 de Maio de 1952,

mas deixou um grande legado em seu nome.

1.1.1 A PROPOSTA PEDAGOGICA DE M. MONTESSORI

Em suas obras, Maria Montessori descreve as caracteristicas de seu método
pedagogico, o qual é identificado como uma pedagogia cientifica. Para edificar uma
pedagogia cientifica é preciso que:

"A preparagao dos professores caminhe juntamente com a transformacgéo
da escola; os professores estejam capacitados para trabalhar por meio de
observagéo e experimentagdo. A escola também deve ser preparada para
dar oportunidades para observar a crianga e aplicar seus conhecimentos.
Para uma pedagogia cientifica funcionar com exceléncia a “escola deve
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permitir o desenvolvimento das manifestacbes espontdneas e da
personalidade da crianga.” (MONTESSORI, 1912)

Também deve existir uma pedagogia do estudo particular do aluno, através da
observacado de criancas livres, estudadas em suas diversas manifestacdes, sem
nenhum tipo de intimidagdo. Desta forma, é necessario que as experiéncias sejam
realizadas sem uma ideia pré-concebida quanto ao seu resultado. Ou seja, se define
a técnica; aplica-se a técnica e aguarda-se o resultado que surgira a partir das
experiéncias. Cada escola que adotar esses métodos e processos constituira um
laboratério de pedagogia experimental.

Maria Montessori desenvolveu um ambiente de sala de aula no qual as
criancas fossem livres para aprender espontaneamente. Esse ambiente proporciona
autonomia, observagdes praticas, liberdade, movimento e disciplina. A crianga deve
se sentir a vontade como se estivesse em casa. Primeiramente, o padrdo da mobilia
escolar foi produzido em razao das necessidades da crianca. Mesas, cadeiras,
armarios, pias, cobmodas foram pensadas e confeccionadas com materiais leves, e
muito simples, todas da altura das criangas. Tudo dentro da sala de aula deve ser
acessivel para crianga. Ela tem que ter liberdade de circular pela sala e conseguir
realizar sozinha suas tarefas. Deve-se ter em mente que o espaco é da crianca, e
nao para a crianga. Também s&o caracteristicas da sala de aula montessoriana os
cantinhos de aprendizagem. Um espacgo para realizar as tarefas rotineiras de casa,
outro para desenhar, para explorar diversos materiais, para deitar no chdo, um de
linguagens, outro de numeros e assim por diante.

Os materiais utilizados nas atividades realizadas durante o desenvolvimento
das criangas, também foram criados por Montessori. Sdo produzidos com madeira
de reflorestamento, tecidos reutilizados, geralmente sdo materiais biodegradaveis.
Eles tem intuito de fazer com que as criangas sejam capazes de controlar e corrigir
seus erros independentemente, trabalhando a autonomia delas. Para isso eles
devem ser manipulados individualmente. Os materiais também possuem um pré

determinado objetivo para cada area do desenvolvimento infantil.
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As criangas tém a liberdade de escolher as atividades que quiserem no
momento que se sentirem interessadas. Existe uma ordem de apresentacdo dos
exercicios de acordo com o progresso da crianga. Portanto, Montessori estipulou
graus de apresentagao das tarefas, por exemplo: primeiro, segundo, terceiro, quarto
grau e assim por diante. Ha presenca de muitas atividades sensoriais para estimular
os orgaos dos sentidos, porque € através deles que elas conseguem se desenvolver
por inteiro, também sao oferecidas atividades de vida pratica, por exemplo: lavar as
lougas, varrer a sala, preparar comida, jardinar, amarrar cadargos, abotoar, entre
outros. E atividades de movimento, desenhos, linguagens graficas sao
caracteristicas da escola montessoriana.

Outra caracteristica significativa desta abordagem €& a questdo da
concentragdo e do siléncio, que surge como consequéncia. Todas as atividades e
materiais, disponiveis para as criangas, exigem delas um grau de concentragao
muito grande para executa-las. Portanto, para terem sucesso e progresso, elas
deverao focar no exercicio que esta sendo realizado. Caso contrario, a crianga ira
falhar e sentir incapacidade de si propria. Todavia, ndo € necessario que o professor
ensine que se deve concentrar e silenciar-se. As criangas se adaptam ao ambiente,
percebem o que €, e 0 que nao € necessario em cada momento da rotina.

Para Montessori, o mestre deve ser uma referéncia de humildade, calma,
paciéncia e caridade. Ele deve preparar a sala de aula para incentivar a autonomia,
despertar o interesse e a curiosidade das criancas. “A educacao é compartilhada
pela mestra e pelo ambiente” (P.155). O professor muitas vezes exemplifica a
maneira na qual o material disposto deve ser manuseado, portanto ele deve
conhecer perfeitamente a técnica de execucdo e a forma de apresentagao desse
material. O mestre ndo vai simplesmente ensinar, até porque esse termo foi
transferido e confiado para a propria crianga, ele vai cooperar com o aprendizado € o

desenvolvimento da crianga.

“Nao se pode atrasar certas inteligéncias, ja suficientemente evoluidas,
utilizando um material inferior a sua capacidade, o que levaria logo ao tédio
Como também, por outro lado, ndo se pode oferecer objetos que a crianga
ndo pode ainda apreciar, 0 que poderia ocasionar um esfriamento nos
primeiros entusiasmos infantis.” (MONTESSORI,1912)
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O curriculo Montessoriano se caracteriza como estruturado. Ou seja, ndo é
muito dindmico nem flexivel. Significa que todos os alunos irdo trilhar o conteudo
estipulado no curriculo. Entretanto, as criangas tém liberdade de escolher em qual
momento trabalhardo e como executardo as atividades. Ele foi estruturado de
acordo com 6 areas de conhecimento: ciéncias; geografia; historia; matematica;
linguagem; sensorial e vida pratica. Sao elaborados de forma que atraia a
curiosidade das criangas.

Com o intuito de manter as criancas em contato intimo com a natureza, o
método montessori traz a natureza para dentro do contexto da escola. A intengéo é
incitar nas criangas atitudes de simpatia e dedicacdo, olhares delicados e a
percepcao de que as plantas e os bichinhos sao dependentes de cuidados diarios.
Pode-se encontrar hortas, viveiros e jardins ao redor da escola, atividades como
plantar, regar, colher, alimentar, observar sdo muito bem vindas, & realmente
despertar o amor pela natureza nas criangas.

No método montessoriano, o processo avaliativo se difere dos tradicionais,
ndo existem provas e trabalhos avaliativos. Portanto, como forma de entender o
desenvolvimento da crianga, sdo elaborados os portfélios. Por meio dele,
compreende-se as competéncias trabalhadas, as habilidades adquiridas e
principalmente o processo no qual se deu o aprendizado da crianga. Geralmente,
sdo incluidas as atividades, os desenhos, pegas produzidas e registros como fotos e
observagbes da professora. Os portifélios carregam consigo as conquistas,
dificuldades superadas, experiéncias, os prazeres, e por fim sdo a marca da crianca.
Envolve todos os aspectos do crescimento da crianca. Portanto, o portiflio € mais
que um processo avaliativo, € o registro da compreensao do desenvolvimento da

crianga como um todo.

1.1.1 VISAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
Para Montessori, as criangas sdo seres espirituais e com uma inteligéncia

natural que precisa ser incitada através de um método pedagogico correto. As
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criangas sao curiosas, produtoras de conhecimento e protagonistas do seu proprio
processo de aprendizagem. Elas devem ser tratadas com respeito e humildade.

Maria Montessori acreditava que a crianga € um individuo a ser descoberto,
portanto ndo se deve rotula-la sem antes dar a ela uma oportunidade de aprender,
experimentar e se desenvolver. Para ela, as criangas sdo desviadas de seu estado
normal por conta de praticas erradas, tanto na familia, quanto na escola e na
sociedade. Entdo para que um crescimento saudavel acontega e que o surgimento
de caracteristicas unicas da crianga aparecam € preciso que se crie um ambiente
educacional novo.

A crianga criada dentro da abordagem montessoriana € constantemente
instigada a ser focada, disciplinada, quieta e orientada para cuidar de suas proprias
tarefas. Ela é autbnoma, capaz de conseguir se virar sem a ajuda de um adulto.
Para ela, a crianga aprende através do uso dos 6rgdos dos seus sentidos, entdo é

necessario estimula-los, para que haja o desenvolvimento infantil.

1.1 ABORDAGENS REGGIO EMILIA

1.1.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORIA

Para entender a abordagem de Reggio Emilia, primeiramente deve-se
compreender que o trabalho educacional realizado a partir desta esta sempre em
constante adaptagcdo e mudanga, ou seja, ndo é fixo. Os idealizadores preferem

trazer termos como “nosso projeto” ou entdo “ nossa experiéncia" ao invés de
modelos e métodos. Entédo, ndo é possivel reproduzir exatamente a forma inicial da
abordagem, mas sim adapta-la e executa-la em cada contexto e cultura.

Reggio Emilia € uma cidade na Italia com pouco mais de 100.000 habitantes,
o local de origem da abordagem mencionada, portanto fizeram homenagem ao
nome dela. Seu criador foi o educador Loris Malaguzzi, nascido no dia 23 de
fevereiro de 1920 em uma cidade a 20 quildmetros de Reggio Emilia. Se formou em
Pedagogia no ano de 1946 e, a partir de entdo, comegou a atuar como professor nas

escolas primarias de sua cidade.
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No século XIX, existia uma instituicdo chamada "A colénia” no norte da ltalia,
a qual era financiada por voluntarios e oferecia férias de verdo, em lugares como
litoral e montanhas, para criangcas que nao poderiam desfrutar de um lugar privado
para passarem as férias devido a baixa renda familiar. Era composta por grandes
grupos de criangas de diferentes idades, n&do tinha um intuito pedagdgico e as
pessoas que la trabalhavam eram desqualificadas do ponto de vista profissional.

Malaguzzi foi intitulado como lider da organizagédo e modificou o nome de
“colénia” para “Casa de férias”. Pode-se perceber uma grande semelhanga no nome
com o nome da instituicdo de Maria Montessori “A Casa das Criangas". Tal mudanca
nao foi somente do nome, mas também de toda a perspectiva do local, trazendo a
ele uma visdo mais pedagogica.

Entre as varias mudancas feitas, havia o treinamento de profissionais para
trabalharem como educadores e cuidadores médicos e oconvite de um especialista
em artes, que se tornou o atelierista, responsavel por organizar eventos
educacionais de artes - especialmente pintura -. Outra mudang¢a muito importante foi
a estipulacao de pequenos grupos compostos por criangas de idades diferentes,
formados com base em seus interesses pedagdgicos. Desta forma, o conceito de
educagao como uma construcéo social do individuo foi colocado em pratica.

A Casa de Férias foi um grande passo e uma semente para o surgimento da
abordagem de Reggio Emilia, visto que ja estavam sendo colocados em pratica
alguns dos principios por ela composto.

Malaguzzi conta que seis dias apds a Segunda Guerra Mundial, ficou sabendo
de uma movimentagao para a criagédo de uma escola no vilarejo Villa Cella, a poucos
quildmetros de Reggio Emilia. Chegando 14, a comunidade toda havia se mobilizado
para ajudar em prol da construgdo da escola. Parte do dinheiro que arrecadariam
seria através da venda de tanques de guerras abandonados e utilizariam muitos
recursos deixados para tras Malaguzzi ficou admirado com tamanha determinacéao
daquelas pessoas para conseguirem fundar a escola que tanto precisavam.

E funcionou. Depois dessa, mais oito escolas foram fundadas na regido.

Todas criadas e operadas pelos pais. Malaguzzi, que acompanhou todo o processo
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de construgcao dessas escolas e fez varias amizades, apos sete anos, decidiu deixar
seu emprego numa escola do estado, visto que tal instituigdo n&o atendia as reais
necessidades infantis e faziam parte do monopdlio da Igreja Catdlica. A partir dai,
ele comegou a trabalhar nessas novas escolas.

Desde entdo, ele comegou a estudar psicologia ao mesmo tempo que
trabalhava nessas pequenas escolas pela noite. Ele conta que os professores
dessas escolas eram entusiasmados e empolgados com tudo o que acontecia, seus
pensamentos eram amplos e receptivos e sua energia era inesgotavel. Os
professores ensinavam as criangas enquanto eles préprios aprendiam. E parecia
magico, estavam conectados como uma familia.

Contudo, por estarem quebrando padrbes de modelos tradicionais
educacionais, conceber uma forma de conciliar todas as necessidades e
particularidades de cada crianga nao foi uma tarefa facil, mesmo com tanto empenho
faltavam algumas doses de experiéncia. Utilizavam todos os recursos disponiveis
para o aprendizado das criangas, e ainda sim, ndo era o suficiente. Mas estavam
todos ali para aprenderem e crescerem unidos.

Juntamente com os professores, Malaguzzi convidou os pais das criangas
para uma reuniao a fim de discutirem sobre possiveis indicacdes e conselhos que
melhorassem a situagdo. Com isso, entraram em concordancia que as criangas sao
totalmente capazes de administrar sua propria aprendizagem. “As coisas relativas as
criangas e para as criangas somente sao aprendidas através das préprias criancas.”
(p.59)

As escolas nao estariam mais sendo estereotipadas como depdsitos de
criangas, onde pais e responsaveis sdo ocupados demais e precisam de um lugar
para deixar o filho o dia inteiro. Ou entdo como grandes fabricas de conhecimento
padronizado, fazendo com que o individuo realize as mesmas fungdes e papéis
previamente estabelecidos. Essas novas escolas realmente estavam dando grande
enfoque no processo de aprendizagem da crianga, tornando-a protagonista de sua

trajetoria.
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A Escola ficou caracterizada como um local dindmico. “um organismo vivo
integral... um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre muitos adultos
e muitas criangas.” (p.69) Sao parte do sistema publico que combina o
contentamento das criangcas com as necessidades das familias e os direitos
humanos essenciais para as criangas. Escolarizagdo, na visdo de Reggio Emilia, é
uma agregacao de relagbes e comunicagdes introduzido no sistema social.

Em 1963, surgiu a primeira escola municipal para criangas pequenas. Foi um
marco muito importante, porque estavam se desvencilhando do monopdlio que a
Igreja Catdlica exercia para com a educacgao de criangas em seus primeiros anos de
vida. A sociedade desejava uma escola de melhor qualidade, livres de discriminacéo
e tendéncias a caridade. Porém, uma tarefa muito ardua foi encontrar criancas que
estudassem nessa escola, visto que a gestao municipal era uma novidade.

Trés anos depois, a escola se incendiou, mas em um ano conseguiram
reerguer com tijolos e concretos. A meta agora era desvendar sua particularidade e
identidade cultural de forma &gil, com o intuito de se tornarem uma referéncia na
educacao, garantindo confianca e respeito pelo publico. E assim fizeram, com
maestria e destreza.

Desta forma, a abordagem de Reggio Emilia foi se formando e reunindo ideias
e influéncias de pesquisadores como John Dewey, Lev Vygotsky, Jean Piaget e
Jerome Brunet. Sendo Dewey o mais predominante nessa abordagem, porque
diferentemente dos outros tedricos e filésofos, ele relaciona suas teorias a pratica,

guiando diretamente os educadores sobre como implementa-las em escolas.

1.1.1 PROPOSTA PEDAGOGICA

A abordagem de Reggio Emilia carrega consigo cinco importantes elementos
como principais caracteristicas: o atelié; os espacgos internos e externos; as
interagdes sociais, os projetos de aprendizagem e a documentacgao.

Nos anos 60, durante a direcdo de Malaguzzi na casa de férias, um dos
investimentos mais especiais foi contratar um especialista em artes. O intuito era

criar as mais diversas relagdes sociais e novas experiéncias. Ao invés de
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implementar educacéao artistica como disciplina curricular, ele queria fazer com que
as artes fossem usadas de forma natural com as outras linguagens.
Consequentemente essa ideia foi se dissipando para as escolas de Reggio Emilia.

Esse profissional, chamado de atelierista, atuou diretamente com eventos de
artes e dentro das escolas nos espacgos internos apelidados de ateliés, com
materiais naturais e reciclados e ferramentas reais. Desse modo, a crianga explora
suas 100 linguagens. Podem se tornar mestres de todas as técnicas: pinturas;
artesanatos; desenhos; todas as linguagens simbdlicas. Um lugar de criagao,
exploracdo e imersdo em um processo criativo de aprendizagem durante o
desenvolvimento da crianga.

Considera o ambiente, no qual a crianga esta inserida, como um local que
permita que a crianga seja uma produtora de conhecimento e cultura, ou seja, o
ambiente participa ativamente no processo de aprendizagem, instigando a
curiosidade, o desejo e as interagbes da crianga. O ambiente apoia os interesses e
esforcos. Utilizam muito da expressao “espacos internos e externos como terceiro
professor”’, porque utilizam da ideia que a crianga é a primeira professora dela
prépria, o segundo seria o professor, 0 mestre e por fim a sala de aula que também
faz parte do processo de aprendizagem. A arquitetura da escola deve ser toda
pensada e projetada para a necessidade pessoal e pedagdgica das criangas.

As salas de aulas sdo projetadas com centros de aprendizagem, cada um
estimulando um tipo de conhecimento, fazendo também com que a crianga se sinta
a vontade e em casa, visto que elas passam a maior parte do dia delas na escola.
Ha o constante uso de espelhos, janelas, espagos translucidos. Nos corredores de
toda a escola, sdo expostos murais, documentacao, trabalhos e atividades feitas
pelas criangas, mostrando a importadncia que os adultos dao ao processo de
aprendizagem das criangas.

A crianga, na concepg¢ao de Reggio Emilia, € um ser social. Elas possuem a
necessidade de se comunicar, relacionar, interagir e se expressar. Portanto, sao

elementos inerentes a sobrevivéncia e identificagcdo com sua espécie. Baseada no
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relacionamento, a abordagem revela como uma sala de aula é composta por
criangas autbnomas e por subgrupos contendo diferentes afinidades e habilidades.

Fundamentado no fato da educacdo como uma construgdo social do
individuo, as salas de aulas sdo compostas por criangas de sexo. Alguns grupos séao
formados com base nos seus interesses pedagogicos. Diferentemente das outras
escolas tradicionais, nesta, os grupos se mantém juntos durante trés anos, inclusive
com os professores. Passam a se conhecer e se relacionar tanto, que se tornam
proximos como membros de uma familia. Desta maneira, € possivel trabalhar de
forma continua, sem romper com o processo que esta em andamento.

Na abordagem de Reggio Emilia, os projetos de curta e longa duragédo séo
muito procurados e valorizados. Inclusive, a caracteristica principal de um curriculo
pedagogico na abordagem Reggio Emilia sdo os projetos. Os professores se reunem
para discutirem todos os passos, as hipdteses, os objetivos, questdes provocadoras,
permitindo o desenvolvimento individual e coletivo da crianca. Geralmente, os
projetos giram em torno das curiosidade das criangas pertencentes aos pequenos
grupos. Desta forma, a exploragdo dos conceitos, realizacdo de atividades e
observacao se tornam muito mais interessantes e dinamicas.

Um projeto deve contribuir para discussdes de opinides, de representacdes
graficas e gestuais e a chegada de um consenso sobre o tema. Os projetos vao
além da sala de aula. Trabalham com pesquisas de campos, exploracdes de meios,
fotografias, uso de diversos recursos naturais e materiais reciclaveis. Quanto mais
diversidade e experimentagcdo na execugao de um projeto, mais aprendizado e
crescimento.

Outra caracteristica de suma relevancia desta abordagem é a questdo da
documentagao do processo de aprendizagem da crianga. Em Reggio Emilia, o
processo vale muito mais do que o resultado. Portanto, os educadores devem focar
em como se aprendeu, € nao no que foi aprendido. Documentagdo € uma colecao
de evidéncias e arquivos que confirmam o fato ou a tese de que algo realmente
aconteceu. E distribuida pela sala de aula e por todas as partes da escola, assim,

todos que por ali passarem podem contemplar os trabalhos executados. Inclusive,
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as proprias criangas se tornam mais curiosas, confiantes e orgulhosas sobre as
conquistas feitas. @A documentacdo deve ser executada de forma criativa e
dinamica. Muitas vezes é feita através de fotografias, videos, desenhos, comentarios
dos educadores, murais interativos, um jogo de palavras e imagens, as préprias
atividades das criangas e entre outros. Uma documentacdo efetiva retrata as
experiéncias vividas pelas criangas, os momentos de interagdo da crianga com o
ambiente, geralmente conta uma histéria, descreve uma situagao e principalmente
ajudam, quem esta contemplando a documentacdo, a entender todo o propdsito
daquele contexto. Quando se faz uma documentagdo, se da valor em como esta
sendo experienciado e aprendido certo processo. E refletir e entender na pratica

como ocorre a aprendizagem da crianga.

1.1.1 VISAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Em Reggio Emilia, acredita-se na imagem positiva da crianga. Enxergam a
crianga como um ser capaz, curioso, com um alto nivel de potencial de
aprendizagem, sao exploradores e participantes ativos na construgao de sua propria
histéria. As criangas em Reggio Emilia s&do encorajadas a pensar, entender, debater,
criticar quando necessario e resolver seus problemas sem a ajuda de um adulto.
Respeitam as diferengas individuais e ajudam uns aos outros.

Existe uma ideia sobre as cem linguagens da crianga. Esta, € uma metafora
para dizer e explicar que as criangas possuem centenas de formas de se expressar,
de aprender, de se relacionar e descobrir o mundo ao seu redor. As criangcas
aprendem através de todos os seus sentidos. Entdo € necessario explorar e
aflora-los, para que haja uma plena compreensao dos assuntos a serem aprendidos.
Esta abordagem foca em disponibilizar experiéncias que colaborem para o
desenvolvimento das habilidades quanto aos cinco sentidos, fazendo com que a

aprendizagem das criangas seja extraordinaria.
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1.2 COMPARAC}I:\O ENTRE AS ABORDAGENS

Reggio Emilia e Montessori sdo abordagens com bases bastante parecidas,
inclusive se nao tiver um olhar bem detalhista pode chegar a confundi-las.
Entretanto, por serem dois tipos de abordagens, obviamente, contém semelhangas e
diferencas. Neste capitulo, serdo pontuados os quesitos de intersecao e
divergéncias, comentando cada uma delas.

O quadro a seguir, traz comparacoes sintetizadas entre cada abordagem. Na
primeira coluna, da esquerda para a direita, sdo apresentados os aspectos
determinantes para a comparagdo entre Reggio Emilia e Montessori. A coluna
central, refere-se sobre as caracteristicas de Reggio e na ultima coluna, observa-se
os atributos de Montessori. As categorias foram definidas de acordo com as
particularidades de cada abordagem, as quais comparagdes poderiam ser inferidas.
Os artigos base, utilizados como referéncia para constru¢do do quadro, foram:
BARBIERI, 2019; EDWARDS, 2002; DODD-NUFRIO, 2011; e RUTH and
MANSSON, 2011.
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Quadro 1 — Comparagéao entre as abordagens

ASPECTOS REGGIO EMILIA MONTESSORI
ABORDAGEM L L
PEDAGOGICA Construtivista Construtivista
DISCIPLINA Positiva Positiva
PROCESSO DE . .
APRENDIZAGEM | VO —
CONCEPCAO DA | Curiosa, capaz, produtora do | Curiosa, capaz, produtora do seu

CRIANCA seu conhecimento conhecimento

Trabalho colaborativo com as

PROFESSOR criangas, provoca, instiga e |Prepara a sala para a crianga e observa.
observa.
Ambiente como 3° professor.

. Ambiente como 3° professor.

Muitas texturas na sala de aula,
cantinhos para cada area de | Cantinhos para cada éarea de

AMBIENTES conhecimento, uso de materiais | conhecimento, materiais estruturados e
reciclaveis e naturais, presenga | desenhados pela Montessori, presenga
de documentacgao por todo lugar | de natureza na sala. Mdveis no nivel da
e local chamado atelié. Mdéveis | criancga.
no nivel da crianga.
Atividades sensoriais, tarefas
cotidianas, exploracéo de | Atividades sensoriais, atividades de vida

ATIVIDADES objetos,atividades que | pratica, desenhos, atividades de
estimulam a propria criatividade, | movimento, de linguagem gréfica.
atividades de artes.

PRESENGA DA Presenca da natureza nas |Presenca de elementos naturais. Nogao
NATUREZA

atividades, exploracéo, criagao

de cuidado e responsabilidade pela
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e observacéao

natureza

IDADE DAS
CRIANCAS NA
SALA DE AULA

Mesma idade

Idades diferentes 3a6;6a9;9a 12

PARTICIPACAO
DOS PAIS

Muito ativa, cooperagdo e
parceria com os professores

Menos participagao ativa dentro da
escola

CURRICULO

Emergente - presenga dos
projetos, as criangas decidem o
que vao trabalhar e como vao
trabalhar.

Estruturado - todas as criangas passarao
pelo conteudo, por mais que possam
escolher como e quando, os materiais ja
estdo preparados e disponiveis para as
criangas escolherem o que querem.

MATERIAIS

Materiais sao elementos nao
estruturados: galhos, pedras,
areia, blocos de madeira, fotos,
entre outros. Incluindo materiais
reciclaveis

Os materiais foram produzidos pela Maria
Montessori, sédo estruturados e ja
possuem uma funcionalidade especifica.

PROVOCACAO

A forma como os educadores
dispdem os materiais para as
criangcas trabalharem e
provocante e instigante para a
crianga explorar.

A Unica provocagao € a disponibilizagao
dos materiais para as criangas
escolherem. Os materiais estruturados
por si sO ja provocam curiosidade nas
criangas.

SILENCIO E
CONCENTRACAO

N&o se exige necessariamente
siléncio, mas a concentracdo é
intrinseca a atividade.

O siléncio é praticado em muitas partes
do dia durante as atividades realizadas. A
concentracdo também é outro fator muito
importante para a pratica na sala de aula.

REGISTRO DO
PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Através da documentagao

Construgao dos portifélios
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Fonte: A autora, 2021.

Como pontos de intersecdo entre as duas abordagens, podem ser citadas: o
tipo de método pedagdgico; disciplina; o processo de aprendizagem; a concepgao e
as caracteristicas da crianca.

Para comecgar podemos dizer que o método que as duas abordagens utilizam
€ 0 mesmo, chamado de construtivismo. O construtivismo é baseado na ideia de que
o conhecimento é produzido pelo préprio aluno, através de um processo totalmente
ativo e experimental, sendo contrario ao modelo tradicional de ensino.

Outro ponto semelhante é como a disciplina é colocada em pratica. Reggio
Emilia e Montessori se apoiam na ideia da Disciplina Positiva, a qual € um programa
que encoraja os individuos a se tornarem membros respeitosos e responsaveis em
suas comunidades. Ensina importantes habilidades sociais e de vida, de uma forma
gentil e profundamente respeitosa para com os outros.

Os processos de aprendizagem também entram em concordancia, pois
ambas abordagens acreditam num processo ativo de aprendizagem. Nao existem
fichas de atividades, tarefas de casa, provas, ou quaisquer atividades que se
denominam tradicionais. As atividades pedagodgicas giram em torno do brincar,
realizar tarefas de casa ou rotineiras, investigar o ambiente ao seu redor e explorar
atividades sensoriais.

Para as abordagens, as criangas sao produtoras de cultura e de
conhecimento. Elas possuem um olhar extremamente curioso para as coisas do
mundo. Sao totalmente livres para escolherem suas formas de trabalhar e
determinarem o tempo em que irdo realizar. Estdo sempre sendo encorajadas a
protagonizar seu proprio processo.

Tendo em vista os pontos similares, mas que contém algumas
particularidades em cada uma das abordagens descritas, podemos citar: o papel do
professor; os ambientes da escola e o envolvimento da natureza.

Tanto em Reggio Emilia, quanto em Montessori, o professor tem um papel
muito importante de instigar a curiosidade da crianga em seu processo de

aprendizagem. Mas, em Montessori, o professor atua como um coadjuvante no
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processo. Ele arruma a sala de aula de forma que desperte interesses na crianga,
ensina como utilizar certos materiais, e a partir dai, o professor vai observar e
registrar todos os passos que a crianca der. Na abordagem de Reggio Emilia, o
professor tem um papel mais colaborativo e cooperativo. Além de dispor os materiais
de forma estimulante, também participa ativamente nos momentos de descobertas,
de discussdes e criacgdes.

Ambas, Montessori e Reggio Emilia, concordam que o ambiente, no qual a
crianca esta inserida, tem que ser caracterizado como um terceiro professor. Ele
deve proporcionar para as criangas experiéncias, vivéncias, exploragao, fazendo
com que elas se sintam livres e a vontade para conduzirem sua prépria
aprendizagem. A disposicdo de moveis, materiais, e todos os elementos que
compdem a sala tem que ser atrativos e cativantes. Os modveis, por exemplo, devem
ser dispostos ao nivel da crianca. A sala de aula € composta por cantinhos e
centros, separados de acordo com as areas de conhecimento. Um aspecto que
difere as duas abordagens é a presenga de um local chamado atelié, nas escolas
Reggio Emilia. O local é especifico para projetos artisticos.

As atividades sdo bem parecidas tanto em Montessori, quanto em Reggio
Emilia. Mesmo que utilizem materiais diferentes, as duas focam bastante em
atividades sensoriais, atividades da vida cotidiana, movimentos. Atividades como
exploragdo, observacdo, discussbes e entre outros, sdo mais presentes na
abordagem de Reggio Emilia.

Outro aspecto semelhante, mas com algumas especificidades, é a questao da
presenca da natureza na sala de aula. Ambas definem o contato com a natureza
como um aspecto muito importante para o desenvolvimento infantil. Em Montessori,
as criangas s&o encorajadas a amar e cuidar da natureza. Existem hortas, vasos de
plantas, espalhados pela escola, para as criangas absorverem uma nocido de
cuidado e responsabilidade pelos seres vivos. Desenvolvem uma percepg¢ao de
beleza da natureza. Em Reggio Emilia, as criangcas também sao instigadas a cuidar

e se responsabilizar pela natureza. Mas, ela esta mais presente em momentos como
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atividades, projetos e exploragdo. Para trabalhar, as criangas utilizam materiais de
origens naturais: galhos, folhas, terra, pedras, entre outros.

Quanto aos aspectos divergentes, sdao pontuados: as distribuicbes das
criangas nas salas de aulas; idade para qual se destinam; participacao dos pais na
escola, curriculo; materiais; provocacéo; registro do processo de aprendizagem.

Nas salas de aulas Montessorianas s&o encontrados grupos de criangas com
diferentes idades, por exemplo, 3 a 6 anos, 6 a 9 anos. J&4 em Reggio Emilia, as
criangas sao separadas por niveis de idades iguais. A propésito, as abordagens sao
destinadas a publicos n&o tao semelhantes. Por exemplo, Reggio Emilia é indicada e
trabalha com criangas de 0 a 6 anos de idade. O método Montessoriano pode ser
utilizado com criangas até do Ensino Fundamental.

O préximo ponto distinto entre as duas abordagens é a participagdo dos pais
durante o processo de aprendizagem da crianga. Ou seja, a presenga dos pais na
escola. Em Reggio Emilia, os pais participaram do processo de construgéo das
escolas, portanto a presencga dos pais € muito mais ativa. Eles também participam
de reunides e decisdes sobre o0s projetos e as questdes a serem trabalhadas com as
criancas.E realmente uma relacdo de parceria e colaboragdo entre pais e
professores. Diferentemente do método montessoriano, onde os pais ndo sao tao
operantes nas questdes de decisdes pedagogicas.

Outro aspecto no qual se diferem é a questdo do curriculo. O curriculo de
Reggio Emilia é emergente. Ou seja, esta sempre em constante movimento,
surgindo novidades, desafios e experiéncias. As criangas sao livres para escolherem
0 que querem trabalhar e como querem trabalhar. Uma caracteristica importante do
curriculo de Reggio Emilia é a questao dos projetos. A exploracdo dos conceitos,
realizacdo de atividades, observacbées se tornam muito mais interessantes,
dindmicas e especiais quando sédo abordadas dentro dos projetos. Em Montessori,
existe essa ideia das criangas serem livres para escolher o que querem trabalhar e
como querem trabalhar. Entretanto, o curriculo é estruturado. Significa que, por mais
que as criangas possam seguir seu tempo de aprendizagem, o conteudo nao é

dinamico, todas as criangas passarao por aquele assunto.
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O que nos traz ao proximo ponto, a questdo dos materiais. Os materiais
Montessorianos sdo todos produzidos com madeira. Foram pensados, desenhados
e estruturados pela doutora Maria Montessori. Sdo instrumentos que, ao serem
utilizados, possuem uma pré determinada intengao que trabalhe alguma habilidade
em cada etapa do desenvolvimento. Mesmo assim, as criangas ainda podem
explorar esses materiais da forma que se interessarem e quando se sentirem
atraidos. Os materiais de Reggio Emilia sdo, geralmente, elementos da natureza,
elementos reciclaveis, chamados de materiais ndo estruturados. Ou seja, séo
utensilios de caracteristicas livres. A criangca tem total autonomia na decisdo de
como utilizar o material que foi escolhido, agu¢gando cada vez mais sua criatividade.

Dito isso, entramos no ponto da provocagao que esta presente na abordagem
de Reggio Emilia. Esta, se diz respeito a forma como os educadores dispdem os
materiais para as criangas trabalharem. Por exemplo, coloca-se um galho em uma
bacia de areia, ou entdo blocos de madeira com fotos de alguns prédios. A partir de
entdo, a crianca esta livre para criar e desenvolver sua linha de aprendizado. O
professor, por sua vez, observa e faz anotagcdes sobre o0 processo da crianga. Ja em
Montessori, a unica e simples provocagao € disponibilizar os materiais para as
criangas escolherem.

No que se refere ao siléncio nas salas Montessorianas, as criancas
conseguem entender que para alcangarem sucesso nas atividades executadas, elas
precisam manter a concentracdo e consequentemente o siléncio se instaura na sala
de aula. Ja em Reggio Emilia, as atividades sdo mais dindamicas e ha muitos
momentos de discussdes que sdo menos silenciosos, porém néao significa que néo
existe concentracdo quando as atividades sao realizadas.

A ultima questdo de comparacao entre as duas abordagens € o registro do
processo de aprendizagem das criangas. Em Reggio Emilia, os processos de
aprendizagem das criangas sao registrados através das documentacoes feitas pelos
professores juntamente com os proprios alunos. Essas documentagées podem ser
desenhos, fotos, transcricbes de conversas entre a turma, observagodes feitas pelos

proprios educadores, atividades produzidas pelas proprias criangas, entre muitos
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outros. Essas documentagdes sao propagadas ao redor da sala de aula e da escola,
como a participagado dos pais € muito mais ativa na escola, eles estdo sempre por
dentro de todos os processos que acontecem. Na escola montessoriana, os
registros de aprendizagem séao feitos através dos portfélios. Sdo um compilado de
atividades produzidas pelas criangas durante um periodo. Eles contém observacdes
da professora, explicagdes sobre as atividades produzidas e fotos das criangas

durante o processo.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

2.1 O TRABALHO EMPIRICO

A pesquisa empirica realizada foi de natureza qualitativa, a qual baseia-se em
estudar os aspectos subjetivos de ocorréncias sociais e comportamento humano.
Utiliza-se o método qualitativo na educagao e em ciéncias sociais, pois esta leva em
consideragao o contexto dos sujeitos, a realidade vivenciada, as particularidades e
comportamentos de cada um e explora as opinides e posicionamentos dos

participantes sobre o objeto estudado.

“A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a
regido "visivel, ecolégica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das ag¢des e relagbes humanas,
um lado nao perceptivel e nao captavel em equagbes, médias e
estatisticas.” (MINAYO, 2001)

Dessa forma, guiados pelos objetivos especificos, foram estabelecidos alguns
procedimentos para a construcdo das informagdes empiricas e sua analise. Sendo
os objetivos especificos: (1) identificar a concepgdo de desenvolvimento infantil e
aprendizagem de cada pedagogia; (2) Identificar como as professoras de ambas as
abordagens caracterizam a pedagogia por meio da sua pratica e (3) caracterizar o
processo de registro das aprendizagens em cada uma das pedagogias por meio de
ferramentas de documentacao e/ou portfélio de aprendizagem, chegou-se a seguinte

metodologia:
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Quadro 2 — Quadro metodolégico

Objetivos . . . Metodologia
o Capitulo teodricos .
especificos (instrumentos)
Estudo das obras de Analise tematica e
1e3 referéncia escrita pelos conceitual
autores
Estudo
~ sistematizado de Descritores:
Comparacéo entre as . . .
2 artigos com analise montessori AND
duas abordagens. . . -
comparativa entre reggio emilia
as duas abordagens
Capitulo de resultado Sujeitos/situagao
Comentarios sobre as
abordagens por
1e2 pessoas de ambas Prof C
pontos de intersecg¢ao
e diferengas
~ Portiféli
Compar.a(;ao dos~ Andlise dos C?rtl Olios de
2¢e3 pontos de intersecgao eoys criangas (na
, portifélios . .
e diferengas educacao infantil)

Fonte: A autora, 2021.

2.2. PARTICIPANTES

As participantes desta pesquisa, as quais responderam a entrevista, foram
duas mulheres, uma mais préxima a abordagem de Reggio Emilia e outra com mais
conhecimentos sobre Montessori.

A primeira participante deu uma palestra sobre a abordagem montessoriana,

na qual foi assistida pela autora do trabalho. Desta forma, a participante foi escolhida
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e deu consentimento para participar da entrevista. Foi denominada no escopo deste
trabalho de Professora B, por questdes de preferéncia por seu anonimato no
trabalho. Ela atualmente é professora do 1° ano do Ensino Fundamental, em uma
escola particular. Porém, ja trabalhou por muitos anos numa escola montessoriana,
onde adquiriu uma vasta experiéncia em sala de aula.

A segunda participante € uma conhecida da orientadora deste trabalho. Elas
se conheceram através de um congresso que participaram juntas. Foi denominada
no escopo deste trabalho de Professora A, devido ao fato de também preferir
anonimato ao divulgar a entrevista realizada. Atualmente ela trabalha como diretora
pedagogica de uma escola da rede particular com abordagem sdécio-interacionista.
Porém sua proximidade com a abordagem de Reggio Emilia se deu por conta de sua
participacdo em um Congresso com representantes da Reggio Children em 2019, no
Rio de Janeiro. A partir de entdo, ela se encantou e aprofundou seus conhecimentos

sobre essa abordagem.

Quadro 3 - Participantes e contexto

Participante Contexto (escola) Pedagogia Atuacgao

Participacdo de um
congresso com
representantes da Reggio
Children em 2019.

Diretora pedagogica
Reggio Emilia de uma escola da
rede particular.

Professora A

Atuou por muitos anos
como professora dos anos
iniciais numa escola
montessoriana.

Professora do 1° ano
Montessori do Ensino
Fundamental

Professora B

Fonte: A autora. 2021.

2.3. METODOS E INSTRUMENTOS

Seguindo as especificidades de uma pesquisa qualitativa, os objetivos do

trabalho foram alcancados através da construgdo de um quadro comparativo,
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realizacdo de entrevistas com duas pessoas com afinidades em cada pedagogia e
analises de portifélios escolares das criangas inseridas nas diferentes abordagens.

Esses elementos serao sintetizados e explicados a seguir.

2.3.1 CONSTRUGCAO DO QUADRO COMPARATIVO
A construgdo do quadro comparativo se deu a partir de revisdes

sistematizadas de artigos que ja haviam feito uma comparagcdo entre as duas
pedagogias. Foram selecionadas caracteristicas mais relevantes de cada
abordagem, para que pudessem ser comparadas e discutidas quanto as suas

semelhancas e diferengas.

2.3.2 ENTREVISTA

A fim de entender na pratica como funcionam as duas diferentes abordagens,
foram feitas entrevistas com duas pessoas entendedoras sobre cada pedagogia.
Foram criadas seis perguntas e para a escolha delas, os critérios utilizados foram:
caracteristicas das abordagens; concepgdo do desenvolvimento infantil das
abordagens; como s&o compreendidos e registrados os processos de aprendizagem
das criangas em cada abordagem; e como é relatado e demonstrado para os pais a

questao dos processos do desenvolvimento infantil.

2.3.3 ANALISE DO PORTFOLIO

Para a compreensao e discussao sobre como sao registrados 0s processos
de aprendizagem das criangas, foi preciso analisar os portifdlios escolares de
diferentes contextos: um de uma escola montessoriana; outro de uma escola Reggio
Emilia. Os portfdlios montessorianos avaliados foram o da prépria autora, de quando
ela tinha 4 anos, e os portifélios da abordagem de Reggio Emilia, sdo da propria

escola onde a autora trabalha, também de criangas com quatro anos de idade.
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O terceiro capitulo é introduzido através do relatério das entrevistas, que

foram realizadas com duas professoras que possuem proximidade com as

abordagens, serao apresentadas e debatidas por meio de um quadro comparativo.

Logo apds essa primeira parte, destacam-se dois pontos de suma relevancia para a

analise sobre o que as entrevistadas comentaram. Dando continuidade no capitulo,

serdo apuradas as analises dos portfélios das criangas de cada pedagogia. E para

concluir o capitulo, apresentar-se-ao as discussoes finais.

Quadro 4 — Quadro de entrevistas

Aspectos norteadores das
perguntas

Professora B.

Montessori

Professora A.

Reggio Emilia

Sobre a abordagem

Proximidade pelo trabalho em
escola montessoriana

A primeira aproximagao de cursos,
congressos e pelo estudo. Depois, a
implementacao da abordagem na
escola

Tipo de escola onde atua

Escola de Ed. Infantil e Ensino
Fundamental, particular,
“credenciada” no sistema

Montessori

Escola de Educacao Infantil, do
Sistema S. (SESI)

Caracterizagédo da abordagem

Ambiente preparado,
autonomia, natureza, ensino
individualizado, disciplina.

Projetos, Escrita espontanea, murais e
registros das criangas.

Desenvolvimento da crianga

Autonomia, liberdade e
responsabilidade.

Sujeito ativo, de direitos e protagonista

Trajetorias de aprendizagem na
escola

Busca a evolucéo da crianga
de forma personalizada.

Processo tao valioso quanto o
resultado final.
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Representacdo das
aprendizagens das criangas

Antes de tudo o professor é
um ser curioso.

Registros de fotografias, audios, murais
e portfélios.

Comunicagao com os pais
sobre as aprendizagens das

Explica¢des sobre: 0 método,
explicagdes do

Murais durante o ano e portfdlios finais.

desenvolvimento infantil e

criancas . -
materiais especificos.

Fonte: A autora, 2021.

Um ponto muito relevante para ser destacado, comentado pela professora B,
€ a questdo do papel do professor tanto na aprendizagem da crianga, como no
trabalho de autoformacdo. E interessante ressaltar que se estende tanto para a
abordagem Montessori quanto para a de Reggio Emilia. O professor faz parte de
todo o processo de aprendizagem da crianga, desde incentivar a curiosidade das
criangas até a participagao das investigagcbes do ambiente. Porém, para que essa
troca entre professor-aluno aconteca, o professor deve estar em constante processo
de formagdo. A curiosidade do professor € de suma importancia para estimular a
curiosidade nas criangas. E assim, pode-se destacar a fala da professora B, “a partir
da construcédo de si mesmo, o educador montessoriano entende que educar nio se
trata da correcao de erros e, assim, torna-se um guia da trajetéria da crianga.”

Outro aspecto que se destaca ao analisar as duas entrevistas, é o fator da
singularidade das criangas. As duas pedagogias focam no desenvolvimento da
crianga e seus interesses individuais. Acreditam que desta forma, a crianga atinge
um maior nivel de evolucdo em suas aptiddoes e capacidades. Entretanto, em
Montessori, o trabalho é mais individualizado dentro da dinamica escolar, como
atividades, exploragdes e os proprios materiais sdo bem individuais. Ja em Reggio
Emilia, apesar de considerarem os interesses de cada crianga, o trabalho se
concentra mais no coletivo, sdo formados pequenos grupos de exploragdo e
discussdo, os materiais muitas vezes sao compartilhados e as atividades exigem
uma certa interacdo uns com os outros.

Pode-se observar também que, a professora A em sua fala final, ressalta que,

em Reggio Emilia, os processos de aprendizagem sado registrados através de
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fotografias, murais, histérias, audios, e sdo expostos ao redor da escola durante o
ano, e que ao final, sdo enviados aos pais os portifolios contendo alguns dos
registros mais marcantes. Porém, ela enfatiza que nem tudo precisa ser registrado,
apenas vivido e experienciado. Ja em Montessori, ndo ha exposi¢gdes dos registros
durante o ano, portanto os portifélios sdo mais carregados de informagdes
decorrentes do periodo.

A partir do que foi apresentado no quadro das entrevistas, infere-se que todas
as informacbdes adquiridas através das participantes das entrevistas foram
importantes para que pudessem ser relacionadas vivéncias da pratica aos estudos

das teorias.
3.2 ANALISES DOS PORTIFOLIOS

Os portifélios sao instrumentos normalmente utilizados na Educagao Infantil
para observar e avaliar os resultados da aprendizagem das criangas. Os portifolios
geralmente contém produtos feitos pelas criancas, atividades realizadas durante o
ano, gravuras, fotos, observagdes das professoras e tudo que se julgar importante
sobre a aprendizagem da crianga.

Normalmente, o portfélio em pedagogias tradicionais &, para o professor, uma
ferramenta de analise para medir o que, como e quanto a crianca aprendeu. Para os
pais, € o resultado final de um ano letivo. Sdo mostrados os melhores trabalhos, os
melhores resultados e os melhores produtos elaborados pelas criangas. De acordo
com Villas Boas (2004, p. 39).

“‘Muitas pessoas possuem “colecao de seus trabalhos”. Enquanto algumas
chamam isso de portfélio, ndo é o que assim entendemos. Um portfélio é
uma colegcdo especial dos melhores trabalhos organizada pelos préprios
alunos.”

Porém, nas abordagens Montessori e Reggio Emilia o portfélio ndo funciona
dessa maneira. Seu significado vai além da apresentacdo de atividades realizadas
durante o ano, ele representa todo o processo de aprendizagem da crianga. Ou seja,
mostra quais caminhos foram tracados, quais dificuldades e facilidades foram

obtidas até que a crianga alcancasse determinadas habilidades.
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O portfélio significa inserir o aluno em seu proprio aprendizado, fazendo com
que ele seja um sujeito ativo que sabe identificar seus pontos fortes, fracos e pontos
que evoluiram. Ao mesmo tempo, ele aprende a respeitar seu proprio crescimento,
percebendo que tudo faz parte de um processo. O aluno se vé pertencente ao seu
proprio desenvolvimento dando importédncia a sua singularidade. De acordo com
Hernandez (1998, p. 48),

‘o portfélio se referéncia como um continente de diferentes tipos de
documento (anotagdes pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais,
controles de aprendizagem, conexdes com outros temas fora da escola,
etc.) que proporciona evidéncias do conhecimento que foi sendo construido,
das estratégias utilizadas para aprender e da utilizacdo de quem o elabora
para continuar aprendendo.”

O portfélio deve, necessariamente, priorizar as multiplas linguagens das
criangas, nas quais a aprendizagem acontece. Deve conter representagdes ludicas,
desenhos, imaginagao, musica, arte, experiéncias, vivéncias de fora da escola, entre
tantas outras linguagens.

Em Reggio Emilia, os registros do processo de aprendizagem das criangas
nao sao feitos somente através dos portfélios entregues no final de um periodo, mas
também valorizam a questdo da documentagao do desenvolvimento das criangas.
Esta consiste em fotografar, anotar, observar, transcrever debates e montar murais
ao redor da escola contendo todos esses registros. Porém, como ressalta a

entrevistada Andreia:

“‘nem tudo precisa ser registrado, pode ser vivido, apreciado sem
necessariamente ter algo concreto para ser palpavel. Um exemplo € o dia
em que as criangas podem aproveitar a chuva e se deliciar em um banho de
chuva, porque registrar? O que registrar? Vale mais cultivar as emogdes e
sensagdes que esse momento ocasionou.”

Ao analisar um portfélio de Reggio Emilia, de criangas de 4 anos da escola
onde trabalho, percebe-se na primeira pagina comentarios e observagdes da
professora sobre a trajetoria do aluno. Nota-se também, a presenga de muitas fotos
das criangas realizando atividades, alguns produtos realizados por elas, atividades
espontaneas, ou seja, sem a presencga de fichas impressas e exercicios prontos,
atividades feitas repetidamente em diferentes meses, para a comparagdo e

acompanhamento do processo do desenvolvimento e evolugao de cada um.
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Diferentemente de Reggio Emilia, em Montessori, apesar de montarem alguns
murais, ndo ha uma exposi¢ao tdo concreta do que esta sendo trabalhado ao longo
do ano. Portanto os registros de processo de aprendizagem das criancas sao feitos
através dos portifolios entregues aos pais no final do bimestre ou do ano.

Ao analisar o portflio de uma escola montessoriana, pode-se perceber que
nao sao utilizadas fichas de atividades impressas. A maior parte dos exercicios sao
espontaneos e criados pela propria crianga. Ele € composto por atividades de
linguagem gréfica, desenhos, atividades manuais, produtos produzidos pelas
criancas e comentarios feitos pelas professoras sobre as atividades, sobre o
desenvolvimento do aluno.

Ao analisar os dois portfélios, pode-se compreender na pratica que, realmente
essas duas abordagens focam e valorizam o trajeto que a crianga percorreu até
obter o resultado final. Ou seja, o importante € como a crianga aprendeu
determinado assunto, e ndo o que ela aprendeu. Portanto, sugere-se que ao invés

de denominarem portfélio, deveriam ser chamados de processo-félios.

3.3 RESULTADOS FINAIS

Através das entrevistas e das analises dos portfdlios, infere-se que ambos
entram em concordancia com os artigos e livros lidos. As falas das participantes
entrevistadas, que testemunharam as vivéncias praticas dessas abordagens, estao
totalmente relacionadas as caracteristicas presentes tanto nos portfélios quanto na
literatura.

Assim como, ao analisar os portfélios, pode-se relacionar algumas
caracteristicas presentes neles com as falas das entrevistadas. Por exemplo: o fato
do processo ser mais valioso que o resultado; e a busca pela evolugéo da crianga de
forma personalizada. Estes, sdo elementos perceptiveis nos trés elementos da
pesquisa: literatura, entrevistas e portfolios.

Desta forma, compreende-se que a teoria das abordagens pedagdgicas

apresentadas sao muito bem aplicadas na pratica e dia a dia de escolas
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caracterizadas como Reggio Emilia e Montessoriana. Portanto, corroboram para que

o processo do desenvolvimento das criangas seja realizado com sucesso.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo dedicou-se a compreender a intersegao e as singularidades da
pedagogia montessoriana e da pedagogia de Reggio Emilia, priorizando o enfoque
que essas pedagogias dao sobre o desenvolvimento da crianga. Foi necessario
estudar sobre, uma vez que esse tema é importante para o entendimento do papel
do professor dentro das salas de aula, para uma ampla visdo do desenvolvimento
das criangas e para a valorizacdo da participagdo da familia nos contextos
pedagogicos.

Compreende-se que as abordagens Montessori e Reggio Emilia possuem os
mesmos principios basicos no que se refere as concep¢des de educacido. Entre
eles, destaco o lugar de curiosidade e de protagonismo que ambas as abordagens
situam a crianga. Porém, quanto as praticas pedagogicas, pode-se perceber
algumas particularidades em alguns aspectos entre cada uma delas.

No primeiro capitulo, o estudo da literatura nos mostrou o contexto histérico, a
proposta pedagogica e a concepgao do desenvolvimento infantil presente em cada
abordagem pedagdgica. A partir desse estudo, um quadro comparativo foi
construido elencando as seguintes categorias tematicas: abordagem pedagdgica,
disciplina, processo de aprendizagem, concepg¢ao da crianga, professor, ambientes,
atividades, presenca da natureza, idade destinada, participacédo dos pais, curriculo,
materiais, provocagao, siléncio e concentracdo e registro dos processos de
aprendizagem.

No capitulo metodoldgico, optamos por um estudo de natureza qualitativa,
priorizando a opinido de professoras experientes em cada uma dessas abordagens.
Também optou-se por fazer uma andlise dos materiais de registro das
aprendizagens das criangas em cada uma das pedagogias.

No terceiro capitulo, os resultados foram alcangados mediante a analise
tematica das entrevistas e na analise dos portfolios. Um outro quadro comparativo
foi construido, elencando as seguintes categorias: sobre a abordagem, escola onde

atua, caracterizacdo da abordagem, desenvolvimento da crianga, trajetorias de
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aprendizagem das criangas e comunicagao com os pais. As entrevistas conduzidas
nos levam a concluir que todas as informagdes recebidas sobre as praticas
pedagdgicas dentro da sala de aula entram em concordancia com os estudados das
literatura sobre cada abordagem.

Por fim, concluimos que, tanto para Montessori quanto para Malaguzzi, as
criangas sao seres ativos, protagonistas da sua prépria aprendizagem, livres e
autbnomas. Embora este termo deva ser visto com cuidado, ele é utilizado nas
abordagens para se referir a sua base construtivista. A crianga é ativa diante de
suas aprendizagens e capaz de aprender com a sua participagdo no mundo desde
que esteja em um ambiente em que seja valorizada e estimada. Portanto, as duas
abordagens as praticas pedagogicas se propdem a exercitar o desenvolvimento de
habilidades nas criangas. Buscam atuar de forma que o aluno seja capaz de tomar
as proprias decisdes, levando em consideragdo seus interesses € 0 bem estar

coletivo.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Todo o meu processo formativo - desde o comecgo da faculdade, das
disciplinas, do estagio até este momento - foi de muita aprendizagem e vivéncias,
sobre as quais extraio algumas conclusdes.

Ensinar é uma arte, é estar em constante aprendizagem. E despertar em cada
coracado a curiosidade da vida, o interesse em aprender e a vontade de achar as
respostas para as perguntas mais dificeis. E entender que o processo vale muito
mais que o resultado. E mais que uma sala de aula, materiais e alunos, é escuta,
dialogo, compreensao e atengado. Acima de tudo, € amor. Nao que seja facil: as
vezes sera preciso muita persisténcia. Mas, ao olhar para tras e se deparar com um
trabalho bem feito, sera possivel ver que todo o esfor¢o tera compensado.

Sabendo disso, descobri que é na pedagogia que encontro o que preciso para
ser feliz, ja que dizem que devemos trabalhar com o que nos deixa alegres.
Portanto, minhas metas dentro da area s&o:

Desejo, nesse primeiro momento, me tornar professora regente da educagéao
infantil, e dentro da sala de aula trabalhar utilizando os modelos apresentados, pois
sou apaixonada, e acredito que dessa forma o trabalho se torna mais leve.

Também quero passar todo o conhecimento que possuo sobre as pedagogias
Montessori e Reggio Emilia para quem estiver em parceria comigo dentro da escola.
Se possivel, atuar em diferentes escolas e adquirir diversas vivéncias.

Continuarei investindo na minha formagao profissional, ou seja, farei diversos
cursos de diferentes assuntos, leitura de livros e artigos, para estar sempre
atualizada das novidades dentro da educacédo. Razéo disso é que sei e entendo o
quanto é importante a formacao continuada para professores.

Futuramente, comecarei a estudar para o concurso da Secretaria de
Educacado. Experiéncias em escolas publicas € uma bagagem que eu ndo possuo,
ainda nao tive essa oportunidade, mas nao descarto da minha lista e tenho muito

interesse em desfrutar.
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Também pretendo aprofundar meus conhecimentos sobre medicalizagao
infantil, que no meu ponto de vista deveria ser contra indicado, mas preciso de
embasamentos tedricos para argumentar tal posicéo.

Outra vontade minha é me especializar em educacgao infantil e principalmente
nessa area montessoriana e Reggio Emilia.

Acredito que existe um mundo de possibilidades dentro da pedagogia e
desejo embarcar em todas as oportunidades que me aparecerem pela frente.

Meu desejo é formar criancas amaveis, felizes e competentes cognitiva, social

e psicologicamente falando. Acredito que isso é possivel por meio da educacéo.



63

REFERENCIAS

BARBIERI Nicola. Historical Features of Early Childhood Education: Maria
Montessori and Loris Malaguzzi. The Wiley International Handbook of Educational
Foundations, 12 Edicao, 2019. Disponivel em:
https://iris.unimore.it/retrieve/handle/11380/1177288/221637/00.%20historical%20fou

ndations%200f%20ECE %20-%20Nicola%20S.%20Barbieri.pdf Acesso em: 28 de
Novembro de 2021.

DODD-NUFRIO, Arleen Theresa. Reggio Emilia, Maria Montessori and John
Dewey: Dispelling teachers’ misconceptions and understanding theoretical
foundation. Old Westbury, New York, United States, 2011. Disponivel em:

httgs [Iwww. researchgate net/gubllcatlon/226689076 Reggio Emilia Maria Montess

heoretical Foundatlons Acesso em: 28 de Novembro de 2021.

EDWARDS, Carolyn. GANDINI, Lella. Forman, George. As Cem Linguagens da
Crianga. 12 edicdo, Penso. 2015.

EDWARDS, Carolyn. Three approaches from europe: Waldorf Montessori and
Reggio Emilia. University = of  Nebraska, 2002. Disponivel em:
https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1001&context=famconfac
pub Acesso em: 28 de Novembro de 2021.

Grupo Baldo Vermelho. Como funciona o construtivismo na sala de aula? Grupo
Baldo Vermelho, 2021. Disponivel em:

https://www.grupobalaovermelho.com.br/blog/construtivismo-na-sala-de-aula.
Acesso em: 28 de Novembro de 2021.

MIGLIANI, Audrey. A importancia do ambiente na abordagem Reggio Emilia. 25
de Julho de 2020. Disponivel em:
https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-re
ggio-emilia. Acesso em: 28 de Novembro de 2021.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade.
18 ed. Petropolis: Vozes, 2001. Disponivel em:

http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo__2001.pdf. Acesso em:
28 de Novembro de 2021.

MONTESSORI, Maria. A descoberta da crianga: pedagogia cientifica. 12 Edicao,
Kirion. Campinas, Sdo Paulo, 2017.

NOGUEIRA, Nilbo. Portfélio na Educagao Infantil. Ou seria processofélio? Rio
de Janeiro, 2 de janeiro de 2018. Disponivel em:


https://iris.unimore.it/retrieve/handle/11380/1177288/221637/00.%20historical%20foundations%20of%20ECE%20-%20Nicola%20S.%20Barbieri.pdf
https://iris.unimore.it/retrieve/handle/11380/1177288/221637/00.%20historical%20foundations%20of%20ECE%20-%20Nicola%20S.%20Barbieri.pdf
https://www.researchgate.net/publication/226689076_Reggio_Emilia_Maria_Montessori_and_John_Dewey_Dispelling_Teachers'_Misconceptions_and_Understanding_Theoretical_Foundations
https://www.researchgate.net/publication/226689076_Reggio_Emilia_Maria_Montessori_and_John_Dewey_Dispelling_Teachers'_Misconceptions_and_Understanding_Theoretical_Foundations
https://www.researchgate.net/publication/226689076_Reggio_Emilia_Maria_Montessori_and_John_Dewey_Dispelling_Teachers'_Misconceptions_and_Understanding_Theoretical_Foundations
https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1001&context=famconfacpub
https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1001&context=famconfacpub
https://www.grupobalaovermelho.com.br/blog/construtivismo-na-sala-de-aula
https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-emilia
https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-emilia
http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo__2001.pdf

64

http://nilbonogueira.com.br/portfolio-na-educacao-infantil/. Acesso em: 28 de
Novembro de 2021.

OLIVEIRA, Delcy. ELLIOT, Ligia. O Portfélio como Instrumento de Avaliacdao da
Aprendizagem em Escola Montessoriana. Rio de Janeiro. 2012. Disponivel em:

https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/download/133/175.
Acesso em: 28 de Novembro de 2021.

RITCHHART, Ron. PERKINS, David. Making Thinking Visible. Teaching Students
to Think, 2008. Disponivel em:
http://www.pz.harvard.edu/sites/default/files/makingthinkingvisibleEL.pdf Acesso em:
28 de Novembro de 2021.

SALOMAO, Gabriel. Maria Montessori — Biografia. Lar Montessori. Disponivel em:
https://larmontessori.com/maria-montessori-biografia-2/. Acesso em: 28 de
Novembro de 2021.

SEITZ, Hilary. The power of documentation:in the Early Childhood Classroom.
Young Children, 2008. Disponivel em:
https://www.naeyc.org/sites/default/files/globally-shared/downloads/PDF s/resources/
pubs/seitz.pdf Acesso em: 28 de Novembro de 2021



http://nilbonogueira.com.br/portfolio-na-educacao-infantil/
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/download/133/175
http://www.pz.harvard.edu/sites/default/files/makingthinkingvisibleEL.pdf
https://larmontessori.com/maria-montessori-biografia-2/
https://www.naeyc.org/sites/default/files/globally-shared/downloads/PDFs/resources/pubs/seitz.pdf
https://www.naeyc.org/sites/default/files/globally-shared/downloads/PDFs/resources/pubs/seitz.pdf

65

APENDICE

Questoes da entrevista:

e Qual é a abordagem pedagédgica na qual tem mais proximidade?(Reggio

ou Montessori).

e Como é caracterizado o desenvolvimento da crianga nesse método?

e Quais sao as principais caracteristicas dessa abordagem?

e Como sao compreendidas as trajetorias de aprendizagem das criangas

dentro do método por vocé citado?

e Como sao construidas as representagoes de aprendizagem das criangas

dentro do método?

e Como as trajetérias de aprendizagem das criangas sao apresentadas e
explicadas aos pais (instrumento utilizado para reportar a

aprendizagem)?



ANEXO
Reggio Emilia

Figura 1 — Sala de aula Reggio Emilia

Fonte: Google, 2021.

Figura 2 — Segundo modelo de sala de aula Reggio Emilia

Fonte: Google, 2021.
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Figura 3 — Atelié de Reggio Emilia

Fonte: Google, 2021

Figura 4 — atividades de provocag¢ao em Reggio Emilia

Fonte: Google, 2021.

Figura 5 — documentacao em Reggio Emilia

Fonte: Google, 2021.
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Figura 6 — documentagcao em Reggio Emilia

Fonte: Google, 2021.
Montessori

Figura 7 — materiais montessorianos
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Fonte: Google, 2021.

Figura 8 — tarefa de classificagcao de semelhanga de cor
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Fonte: Google, 2021.
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Figura 9 — material sensorial Montessori 2 anos
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Fonte: Google, 2021.

Figura 10 — sala de aula Montessori

Fonte: Google, 2021.

Figura 11 —- modelo sala de aula Montessori

Fonte: Google, 2021.

Portifélios
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Figura 12 — portifélio montessoriano

Fonte: Portifélio de escola montessoriana da prépria autora,2021.

Figura 13 — portifélio montessoriano

Fonte: Portifélio de escola montessoriana da prépria autora,2021.

Figura 14 — portifélio montessoriano

Fonte: Portifélio de escola montessoriana da prépria autora,2021.
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Figura 15 — portifélio montessoriano

Fonte: Portifélio de escola montessoriana da prépria autora,2021.

Figura 16 — portifélio Reggio Emilia

Fonte: Portifélio de escola com abordagem em Reggio Emilia, onde a autora
trabalha, 2021.

Figura 17 — portifélio Reggio Emilia
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Fonte: Portifélio de escola com abordagem em Reggio Emilia, onde a autora
trabalha, 2021.

Figura 18 — portifolio Reggio Emilia

Fonte: Portifélio de escola com abordagem em Reggio Emilia, onde a autora
trabalha, 2021.
Figura 19 — portifélio Reggio Emilia

Fonte: Portifélio de escola com abordagem em Reggio Emilia, onde a autora
trabalha, 2021.
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