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RESUMO

Este trabalho é uma investigacdo a respeito das possibilidades da
Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT) para as aulas de
Geografia do 8°ano no Centro de Ensino Fundamental 05 (CEF 05),
localizado em Sobradinho-DF, demonstrando as dificuldades e as
competéncias do ensino-aprendizagem atualmente. Conforme a anélise da
probleméatica, percebe-se a dificuldade de ensinar Geografia em um
mundo mais complexo, onde se exige mais associa¢gdes dos conteddos e
ndo somente a descricdo dos mesmos.

Desse modo, nota-se que ha cada vez mais trabalhos académicos voltados
para as acdes didaticas nas praticas docentes com a finalidade de
modificar os problemas expostos acima, tal qual também a insercdo em
documentos oficiais, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular e do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal.

A interdisciplinaridade do ensino, as contribui¢cbes na formacdo do
individuo, assim como, o reconhecimento da vivéncia e do lugar do
estudante sdo colocados em evidéncia.

A pesquisa foi dividida em cinco fases. A primeira e a segunda etapa
corresponderam, respectivamente, a revisdao bibliografica e a pesquisa
documental para entender a trajetoria historica e construcdo do ensino
como é hoje, como também a caracterizacdo da PEPT. Na segunda secéo
foi realizada, a partir de documentos oficiais, a producédo de informacdes
com o fim de contextualizar como é o0 ensino na Regido Administrativa
V e no CEF 05, reconhecendo os indices relatados na Pesquisa Distrital
por Amostra em Domicilios (PDAD) e no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP). A terceira parte consistiu na observacdo-participante da série
analisada, com o objetivo de identificar os problemas do ensino e o perfil
do estudante da escola. Na quarta etapa foi realizada a entrevista
semiestruturada com professores de Geografia para reconhecer as
limitacdes do ensino e potencialidades da PEPT. Por fim, Gltima etapa
foi feita a interpretacdo e analise das informacdes, juntamente com a
confeccdo de quadro, de tabelas, de graficos e de um mapa de localizacao.

A partir da andalise do contexto onde o caso estd inserido, do
reconhecimento da disponibilidade de recursos estruturais, da presenca
de iniciativa e animo por parte dos professores entrevistados foi
identificada a possibilidade de projetos no auxilio para aulas de
Geografia. Logo, as consideracdes dos resultados da pesquisa
apresentaram pontos favoraveis para a execucdo de modelos semelhantes
ao PEPT.

Palavras chave: Ensino- aprendizagem, Lugar, Geografia Escolar



ABSTRACT

This paper is an investigation on the possibilities of the Educational Perspective of Work
Projects (PEPT) for the Geography classes of the 8th grade at the Elementary School Center 05
(CEF 05) located in Sobradinho-DF, aiming to demonstrate the difficulties and skills of
teaching-learning process nowadays. According to the analysis of the problematic, one can
realise the difficulty of teaching Geography in a more complex world, where more associations
of the content are required and not only their description.

Thus, it is noted that there are more and more academic papers focused on didactic actions in
teaching practices with the purpose of changing the problems exposed above, as well as the
insertion in official documents, such as the Common National Curriculum Base and the
Curriculum in Movement of the Federal District. The interdisciplinarity of teaching, the
contributions in the formation of the individual, and also the recognition of the student's
experience and place are highlighted in these documents.

The research was divided into five phases. The first and second stages corresponded,
respectively, to the literature review and documentary research to understand the historical
trajectory and construction of teaching as it is today, as well as the characterization of PEPT.
In the second section, it was also carried out, based on official documents, the production of
information in order to contextualize what teaching is like in Administrative Region V and CEF
05, recognizing the indexes reported in the District Household Sample Survey (PDAD) and in
the Political-Pedagogical Project (PPP). The third part of the research consisted in the
participant observation of the analyzed series, with the objective of identifying the problems of
teaching and the profile of the school student. In the fourth stage, a semi-structured interview
with Geography teachers was conducted to recognize the limitations of teaching and the
potentialities of PEPT. Finally, in the last step, the interpretation and analysis of the information
was performed, along with the preparation of a chart, tables, graphs and a location map

From the analysis of the context in which the case is inserted, the recognition of the availability
of structural resources, the presence of initiative and encouragement onby the part of the
interviewed teachers, the possibility of projects in the aid for geography classes was identified.
Therefore, the considerations of the research results presented favorable points for the execution
of models similar to PEPT.

Keyword: Teaching-learning process, Place, School Geography
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1 INTRODUCAO

Atualmente, as questbes sobre o0s processos de ensino e
aprendizagem ganharam mais destaque, tanto na esfera politica quanto na
esfera académica. A escola e os professores tém uma importancia, pois
sdo fundamentais na formacdo das criancas e adolescentes.

As formas de aprendizagem, a proposta didatica e a metodologia
utilizadas pelos professores sdao temas discutidos para se aliarem a
melhor forma de construir o contetdo junto ao aluno dentro de sala de
aula e melhorar as condicdes de ensino da educacgédo basica.

Ha iniciativas de criagdo de indices que possibilitam gerar dados a
respeito da educacdo basica no Brasil. Um dos mais utilizados € o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) criado em 2007.
Incumbindo-se em escala nacional, com base em pressupostos como o
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes, em mensurar a
qualidade do ensino e estabelecer metas para os anos seguintes. De
acordo com o portal eletronico do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o IDEB é apresentado

como.:

As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e municipios,
e do Sistema de Avaliacdo da Educacgio Bésica (Saeb), para os estados e o Pais,
realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo Ideb sdo diferenciadas para
cada escola e rede de ensino, com o0 objetivo Unico de alcancar 6 pontos ate 2022,
média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos. (INEP,
2018)

Ainda assim, ¢é preciso fundamentar os dados estatisticos
mencionados, tendo em vista os contextos historicos até o momento
presente que a educacdo se estabeleceu e, da mesma maneira, considerar
as circunstancias nas quais as dependéncias escolares se introduzem.

Diante disso, a Geografia escolar, inserida na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como area de Ciéncias Humanas, permite a
proposicdo, a partir dos conhecimentos especificos, juntamente, com

concepcdes externas da area, de entender a interagdo entre sociedade e
13



espaco, e de construir saberes sobre os problemas atuais. Como afirma
Cavalcanti (2008):

A geografia busca, assim, estruturar-se para ter um olhar mais integrador e aberto. Ao
mesmo tempo, a contribuicGes de outras areas da ciéncia e as diferentes especialidades
em seu interior; um olhar mais compreensivo, mais sensivel as explicacdes do senso
comum ao sentido dado pelas pessoas para suas praticas espaciais. (CAVALCANTI,
2008, p. 19)

Assim sendo, além dos parametros do IDEB e os problemas do
ensino, é necessario relaciona-los com a busca de respostas para
problematicas as quais os alunos vivenciam nos ambientes em que
frequentam. Observa-se que muitas acdes didaticas utilizadas dentro das
escolas ndo motivam os estudantes a compreenderem 0 espago.

A titulo de exemplo, existem competéncias da Geografia e
questionamentos que envolvem diversos elementos distintos, que podem
ter associacdo como: explorar a paisagem como categoria de analise do
espaco, investigar os elementos que degradam e poluem o meio-ambiente,
bem como, entender os processos de producdo do espaco onde os alunos
vivenciam. Temas que podem ter discussdes que competem aos conteudos
da disciplina e dialogam com outros campos da ciéncia.

Dessa maneira, surge a necessidade de modificar ou/e conceber
alguns praticas em sala de aula ou expandir as possibilidades dentro das
aulas de Geografia, levando em conta os diferentes modelos pedagdgicos
de ensino.

Nessa conjuntura, abriram-se, no setor educacional, novos debates
sobre as praticas, teorias e problemas que se evidenciavam. Partindo de
uma andlise da Geografia escolar atual, no contexto brasileiro, nos
altimos anos, o quadro de profissionais ligados ao ensino, em especifico
de Geografia, tem-se procurado produzir teorias e praticas conforme as
tarefas sociais que essa area deve cumprir.

Norteada por essas informacbGes, a Geografia utilizando a

Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT) ou Pedagogia de

14



Projeto!, dialoga assim com outras areas do conhecimento, busca
aproximacdo do espaco de vivéncia dos alunos com o conhecimento
geografico e desenvolve competéncias além das trabalhadas em aula.
Portanto, no presente trabalho procurou-se analisar o auxilio da
Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho para alunos do 8° ano do
ensino fundamental no Centro de Ensino Fundamental 05 localizado na

regido administrativa (RA) Sobradinho-DF, no ano de 2019.

1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as aulas de Geografia sob uma Perspectiva Educativa de
Projetos de Trabalho (PEPT) no 8° ano Centro de Ensino Fundamental 05
de Sobradinho-DF, no ano de 2019, avaliando sua aplicagdo como

estratégia de ensino.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Contextualizar a educacdo no Centro de Ensino Fundamental 05
identificando acdes pedagoOgicas no Projeto politico pedagdgico
(PPP) vigente na escola.

2- Compreender por meio de observacdo-participante em sala de aula
as principais probleméaticas do ensino e ac¢cbes de projetos
integrados a Geografia no CEF 05 de Sobradinho-DF.

3- Realizar entrevistas semiestruturadas aos professores das séries
analisadas sobre a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho

(PEPT), possibilidades e limitagbes da pratica de ensino.

! - Durante a pesquisa bibliografica percebeu-se que ambos os termos sdo usuais, entretanto, em entrevista
realizada por Welp, Sarmento e Kirsch (2014), Hernandez ressalta a utilizacdo do termo Perspectiva Educativa de
Projetos de Trabalho. “Faz tempo que ndo utilizamos estas denominag8es, pois ndo representam o que fazemos
nas aulas e distorcem nossa visdo da educagdo. Falamos da perspectiva educativa de projetos de trabalho (PEPT)
que é uma Vvisdo a respeito das relacdes pedagdgicas e do aprendizado por meio do dialogo e da indagagdo.”
(WELP, SARMENTO e KIRSCH, 2014, p. 65)

15



1.3 JUSTIFICATIVA

A educacdo é um tema de discussdes e divergéncias em varios
ambitos, e os pontos mais debatidos sdo as propostas didaticas. No caso,
h& preponderancia da utilizagdo de uma didatica aplicada a um contexto
historico anterior, referindo-se a uma corrente filoséfica que segundo
Lacoste (1994) transmitia um saber “sincrético”. Essa corrente, por sua
vez ndo acompanha a mudancga veloz do Mundo. Associa-se a isSso uma
passagem do Filésofo Heraclito, “Um mesmo homem ndo banha duas
vezes no mesmo rio. Da segunda vez, nem serd o0 mesmo homem e nem
sera o mesmo rio” (Heréaclito de Efeso). A concepcédo de Heréaclito ratifica
cada vez mais que as pessoas e as coisas no mundo vivem em constantes
mudancas. Na educac¢ao, educador e educando sao “homens de Heraclito”,
que ficam as margens do “rio do conhecimento”, perplexo diante da
rapidez com que passam suas “aguas”. Homem e rio estdo sempre em
transformacdo, em razdo de varios fatores, inclusive pela interacdo que
exercem entre si. O individuo de hoje tenta aprender uma realidade que
Ihe é extremamente complexa. Dessa maneira, a responsabilidade do
educador é preparar seus educandos para essa nova situacdo, na qual
devem “aprender a aprender”, ou scja, devem ser capazes de compreender
a transformacdo do mundo a tudo isso. Citando Freire (1996, p. 12) “O
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo.”. Cabe, entdo, ao professor de Geografia, que possui
conhecimento da analise socio espacial, entender e mediar esses saberes
ligados a associacdo de varios fendmenos da melhor maneira para que o
aluno tenha compreensdo efetiva do assunto, construa o saber em relacdo
a matéria, constitua uma nocdo de cidadania e consiga interpretar as

dindmicas fisicas e sociais do espaco.
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2 RFERENCIAL TEORICO
21 O CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

A respeito das discussbes sobre a Geografia relacionadas as
diferencas entre o campo académico e educacional, é preciso tracar o
contexto histdrico da ciéncia, compreender como a matéria inseriu-se nas
escolas, entender a criacdo da disciplina e a sua incorporagdo no
curriculo escolar.

Atualmente, os diversos fatores que determinaram o que € 0 ensino
de Geografia no Brasil, em particular o ensino fundamental, deriva de um
processo historico que se intensificou no fim do século XIX e inicio do
século XX. A medida que ocorrem as mudancas sociais, politicas e
econdmica nesse periodo, ndo s6 a Geografia, mas também, os varios
campos da ciéncia modificaram suas correntes filosoficas para refletir e
analisar os processos que a sociedade passava.

De acordo com Leite (2002), o surgimento da Geografia como
ciéncia esta intimamente ligado ao processo de fragmentacdo de grandes
impérios, emergéncia e consolidacdo dos Estados-Nacao, pois permite o
fornecimento de informacdes (teis e necessarias para o territorio. Os
Estados capitalistas que "emergem" concedem a Geografia a
responsabilidade de produzir conhecimento efetivo sobre a extensédo real
do territdrio. Era necessario reunir informac6es sobre o espaco e a partir
dele classifica-lo, registrar seus recursos naturais e localizar os
fendmenos fisicos por meio de representacdo cartografica e para assim
fortalecer e consolidar os Estados que surgiam.

Dessa maneira, de forma mais modesta e em conformidade com
Leite (2002), pode-se concluir que o gedgrafo sempre esteve presente no
mercado de trabalho e sua atuacdo profissional é importante,
principalmente, quando associada ao processo de planejamento, controle
e gestdo de territdrio. Percebe-se que essa atuacdo profissional, em seu
maior tempo, esteve vinculada com a atuacdo estatal.

Nesse contexto, cabe ressaltar que a realidade vivida na época era

marcada por diversidade de linguas, costumes e tradi¢cdes, a qual ja havia
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constante troca de experiéncias. Portanto, a descricdo da superficie
terrestre era amplamente difundida, como afirma Moraes (1983, p. 17).
“(...)nos outros paises da Europa, a Geografia seguia constituida de
levantamentos empiricos e enumeracdes exaustivas sobre os diferentes
lugares da Terra”

Indo além, no que tange a evolucdo da Geografia como ciéncia,
pode relacionar aos processos de avancos e dominio das relacdes
produtivas em um contexto capitalista. Neste momento, compreendido
com Leite (2002):

Em outras palavras, a geografia que se firma como ciéncia é aquela necessaria ao
processo de consolidacdo ndo sé do Estado, como também do capitalismo.
Consequentemente, a producdo geogréafica indiretamente corrobora com 0s processos
de dominacéo (LEITE, 2002, p. 249).

Leite (2002) explica que a visdo da geréncia do estado, era
necessaria para as populacdes que se encontravam dentro do limite
fronteirico, este definido como territorio do Estado Unificado, e que elas
deveriam professar um mesmo ideal. O reconhecimento dos elementos
espaciais do territorio respaldava a criagdo da nacdo, pois era necessario
que a populacdo entendesse a constituicdo fisica do Estado. Apo6s a
unificacdo, as pessoas pertenciam ao mesmo Estado e formavam uma
mesma nacdo. Conhecer sua dimensdo territorial e os elementos que se
inserem nele torna-se ferramenta primordial para criacdo de uma nocédo
nacionalista e patridtica

Nesse ambito, o Estado-Nacdo, em seu pleno desenvolvimento
emergente assumiu o papel de promover a educacdo na sua extensdo
territorial, antes exercido pela igreja. Leite (2002) esclarece essa relacdo

em:

Por oportuno é necessario esclarecer que no curso do amplo processo de emergéncia
e consolidacdo dos Estados-Nagao, o papel de promover a educagdo (antes monopdélio
da Igreja), foi sendo assumido como incumbéncia do estado. Desse modo, 0
compromisso estabelecido pelo Estado de promover a educacéo, concretiza-se com a
instalacdo de escolas em rede (LEITE, 2002, p. 250)
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Este ponto é evidenciado por Cavalcanti, (2013), ressaltando que
inicialmente, a funcdo do ensino fortalecia para a construgdo de uma
ideologia nacionalista patridtica, desse modo, deveria ter uma identidade
nacional comum, que antes ndo existia e teve que ser criada.
Consequentemente, a Geografia como disciplina, tinha a incumbéncia de
formacdo do cidaddo fundamentado nas ideologias do nacionalismo
patriotico. Ao assumir essa responsabilidade, o Estado o fez com um
mecanismo eficiente de formacdo de mentalidades compativeis aos
interesses de seu proprio processo de legitimacdo. Vlach (1990) aborda
os tracos ideoldgicos que constituiam a Geografia e sua incorporacdo do

curriculo escolar como o seguinte processo:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas primarias e secundarias
da Europa do século XIX que a institucionalizou como ciéncia, dado o carater
nacionalista de sua proposta pedagogica, em franca sintonia como os interesses
politicos e econdmicos dos varios Estados-nacfes. Em seu interior, havia preméncia
de se situar cada cidaddo como patriota, e 0 ensino de Geografia contribuiu
decisivamente neste sentido, privilegiando a descricdo do seu quadro natural
(VLACH, 1990, p. 45)

Com o decorrer dos anos, 0s processos capitalistas e o periodo, p0s-
guerra, Leite (2002) cita que o mundo direcionou a estratégia quanto a
geréncia de suas extensdes territoriais. Assim, analisava o espaco a partir
de regides, consequentemente, classificava-os partindo de critérios
fisicos, ndo mais de forma geral. A nova face da ciéncia buscava analisar
0 espaco em divisdes, elencando a partir de critérios, porém seguia 0s
mesmos principios descritivos. Dessa maneira, até entdo, a area escolar
seguia os mesmos caminhos da area cientifica.

Nesse cenario, exposto por Moraes (1983), a ciéncia debatia a
Geografia como estudo de “inter-relagdes” entre fendmenos diferentes,
sintetizando-os. Por conseguinte, parcelando varias areas da superficie
como forma do método de pesquisa. Logo, a Geografia escolar seguia e
permanecia com 0s mesmos moldes da ciéncia geogréafica, de descricdo
do espaco fisico, inventariava e categorizava regides.

No entanto, com as novas dinamicas espaciais, a Geografia, no

ambito cientifico, procurou caminhos com novos preceitos, pois nao se
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admitia os métodos e formas para o estudo que antes eram aceitos. Sendo
assim, as reestruturacbes da ciéncia geografica influenciaram
importantes mudancas no ensino de Geografia. Até o momento muitos
pesquisadores transitavam nas duas areas. Percebe-se que em ambos 0s
ambitos, cientifico e educacional, havia o descontentamento como o0s
modos de exercer oS seus objetivos. Essa insatisfacdo era reflexo da
Geografia produzida nas ultimas décadas. Cavalcanti (2013) explica as

fraquezas que o0 ensino possuia na época:

Atestam isso 0s inumeros trabalhos produzidos, nas Ultimas décadas, que
denunciaram as fragilidades de um ensino com base na geografia tradicional e que
propuseram o ensino de uma geografia nova, com base em fundamentos criticos
(CAVALCANTI, 2013 p.18)

No pais, o processo de renovacdo da Geografia escolar origina-se no
final da década de 1970 e inicio da década de 1980. Nesse momento,
houve um significativo aumento da producdo de trabalho e debate sobre
a Geografia, exemplificando melhor, existia muitas criticas sobre os
conteudos da matéria e os fundamentos do ensino. Conforme Oliveira e
Vesentini (apud CAVALCANTI, 2008, p.21) a Geografia ja era lecionada
em escolas antes de se constituia matéria de ensino superior. Cavalcanti
(1995), expbe, o relevante aumento da discussdo dos principios da
Geografia e sua funcdo na sociedade. Entretanto, como relata Castellar
(2005, p. 212) “[...] concretamente as mudancas foram pouco
significativas. Por isso ndo tenho duvidas de que, principalmente a partir
da década 1980, o debate na Geografia avan¢cou nas Universidades e
estagnou nos curriculos escolares.”. Na pratica, ainda ndo ha uma efetiva
mudanca para romper tradi¢cGes antigas, sendo um campo de estudo ainda

defasado.
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2.2 O ENSINO-APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

A discussdo a respeito do ensino e aprendizagem em Geografia no
Brasil, perspectiva, dialética e cooperacdo para uma disciplina renovada
faz-se necessario salientar um questionamento recorrente, como: quais as
possibilidades no ensino, inserido em mundo plural, para construcdo de
saberes?

No que se refere a pergunta, hd a exigéncia do ensino de
compreender a complexidade e a mudan¢a do mundo. Portanto, a
Geografia tem a necessidade de reconhecer os debates de dentro da
disciplina e fora dela. Entende-se que no mundo contempordneo as
praticas do dia-a-dia possuem peculiaridades que levam a Geografia
brasileira a produzir indmeros estudos em diferentes linhas de
investigacdo com discursos e instrumentos mais amplos e abertos, em
diferentes niveis de anédlises. Como expbe Cavalcanti (2013, p. 137) em
uma linha de pensamento, definindo o ensino como “Da perspectiva da
Didatica Critico — Social, o ensino escolar € o processo de conhecimento
do aluno mediado pelo professor”

Ao entrar nesse contexto, a respeito do surgimento de novas linhas
de pesquisa, Cavalcanti (2008) explica que a Geografia tem se
reconfigurado e se tornado uma “ciéncia mais plural”. Essa complexidade
requeria analises amplas que demandam conhecimentos integrados,
interdisciplinares, abertos, que permitam quebrar a tradi¢cdes de producédo
do conhecimento cientifico, principalmente, com foco na racionalidade,
objetividade, técnica e apenas operacional.

O espaco permanece como categoria e objeto de estudo da ciéncia,
entretanto, considera 0 mundo contempordneo que apresenta
complexidade e detém atributos interdisciplinares em si. O espaco deixa
de ser analisado sob um viés da experiéncia empirica e passa a ser visto
como uma abstracdo, uma construcdo tedrica, categorizada em uma
analise que permite aprender a dimensdo da espacialidade nas coisas do

mundo. Cavalcanti (2008) conclui o espaco geografico entdo:

21



O espago geografico é desse modo, concebido e construido intelectualmente como um
produto social e histérico, que se constitui em ferramenta que permite analisar a
realidade em sua dimensao material e em sua representacdo. Tanto é assim que cada
vez mais se reafirma o conteldo material e simbolico na totalidade do espaco,
tornando-o mais aberto em suas determinacdes e mais imprevisivel em suas
configurag@es (CAVALCANTI, 2008, p. 18)

Essa construcdo do espaco geografico, vista como ferramenta
intelectual permite uma infinidade de perspectivas da anélise geogréfica,
como lugar, territdrio e paisagem, contribuindo, cada um de um jeito,
para a compreensdo da espacialidade contemporédnea. Assim sendo,
permite o exercicio da associacfes de varios fendmenos em diferentes
perspectivas.

Entretanto, em observacédo, esse exercicio é limitado devido a um
heranca histdorica cultural. Para Lacoste (1994) a compreensdo dos
problemas do ensino, especialmente no que tange o0s aspectos
geograficos, originam-se de um processo historico complicado,
constituindo-se, inicialmente, que a concepcdo da matéria de ensino
estava vinculada com a ciéncia geogréafica.

Ambas as 4areas, cientifica e educacional, possuem historias
semelhantes, existindo uma troca de influéncias entre elas. Entretanto
como explicado por Menezes (2015), a Geografia escolar ndo é resultado
da simplificacdo da Geografia cientifica. A ciéncia procurava novos
modelos para compreender os paradigmas expostos pela sociedade,
enquanto que na educacao, surgiam muitos trabalhos que tornavam
evidente a fraqueza que tinha o carater da Geografia tradicional
influenciando o ensino.

Esse fato implica para uma série de fatores que acarretam para
defasagem do ensino. Em decorréncia, o ensino lecionado nas escolas,
até entdo, é caracterizado pela fragmentacdo dos conteddos, sem as
associacdes devidas dos fen6menos fisicos e sociais, e sim, a descricao
detalhada desses fenémenos.

As novas probleméaticas que surgiam, necessitavam de novos
argumentos que, anteriormente, ndo havia explicac6es. Nesse contexto
do mundo contemporaneo, vé-se, cada vez mais, a busca por novos

paradigmas de conhecimento, pois é necessario que se busquem teorias
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compativeis com a complexidade do mundo e, com isso, possibilidades
de nele intervir. Em relacdo aos focos de mudancas do movimento de

renovacdo, como explica Cavalcanti (2013):

No balango geral do movimento de renovagdo de Geografia nas Ultimas décadas, duas
questdes precisam ser destacadas (...): 0s modestos efeito das pratica de ensino dos
professores de Geografia, comparados com questionamentos, analise e propostas
“renovadas” feitos em nivel teorico, ¢ a reflexdo dessa pratica com base em de um
referéncia pedagdgica-didatica, também incipiente (CAVALCANTI, 2013, p. 21)

Desse modo, surgem novas tematicas no estudo da Geografia atual,
ha diferentes trabalhos que buscam contribuir para compreender
processos mais amplos. Independentemente das diferentes perspectivas,
a Geografia ndo exclui nenhuma compreensdo e explicacdo, pois o0 espaco
compreende as inumeras dinamicas que nele coexistem. Por exemplo,
considera a escala do lugar, ponto expressivo no tocante a educacdo e ao
individuo. As Linhas de pesquisa educacionais reconhecem a influéncia
do lugar para formacdo do estudante. Como € abordado por Leite e
Barbato (2011):

As consideracdes efetuadas até o0 momento objetivaram ressaltar a importancia do
lugar e o saber do individuo, para o processo de construgdo do conhecimento e inferir
sua relevancia para o contexto escolar. Nesse sentido, um processo de escolarizacdo
interessado em promover o desenvolvimento dos alunos huma perspectiva integral,
estudar o lugar, conhecé-lo oportuniza formas concretas e plausiveis de formagéo.
Consequentemente, de desenvolvimento humano (LEITE e BARBATO, 2011, p. 245)

O ensino se preocupa, por um lado, com os conflitos dentro do
espaco geografico, em que busca compreender como o capital e a
estruturacdo social mais ampla tem-se configurado. De outro lado, ha
também a preocupacdo em entender a forca do lugar, como os elementos
de determinado espaco dao identidade aos que nele vivem. No ambito
escolar, esta preocupacdo é voltada para a autonomia, ainda que relativa,
desses lugares, e com 0s elementos que continuam e persistem intrinsecos
do espac¢o cotidiano.

Claval afirma (apud CAVALCANTI, 2008, p.19), sob a mesma
analise, que os gedgrafos “ndo hesitam mais em falar dos individuos,

contar suas vidas e acreditar em seus depoimentos”. Assim, a Geografia
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escolar caminha para adquirir um olhar mais integrador e aberto com as
contribuigcfes de outras areas da ciéncia, e as diversas especialidades.
Uma perspectiva mais compreensiva e sensivel as explicacGes do senso
comum no que diz respeito ao sentido dado pelas pessoas nas praticas

espaciais.

2.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Ao debater o ensino de Geografia no Brasil é imprescindivel
considerar documentos como, por exemplo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que especifica os objetivos e habilidades da
disciplina.

Definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB,
Lei n° 9.394/1996), a BNCC (2018) deve orientar os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas (UF), do mesmo
modo que orienta as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas
e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, e Ensino Medio,
no Brasil. A base designa habilidades, competéncia e conhecimento
durante a escolaridade basica.

Em conformidade com o site do Ministério de Educacdo (2018) a

BNCC ¢é determinada da seguinte maneira:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018)

Dessa maneira, a BNCC, no que diz respeito aos aspectos e
especificidades da Geografia, caracteriza-a com as possibilidades que o
ensino geografico permite para a compreensdo do mundo que vivemos,
apresenta as habilidades do ensino, também, preocupa-se com a
continuidade da aprendizagem da educacdo béasica, considerando niveis
maiores de conhecimento adquirido e progressao do ensino.

Portanto, o enfoque é pensar espacialmente e desenvolver o

raciocino geografico. Para tal objetivo, no documento elencam-se sete
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principios: analogia, conexdo, diferenciagdo, distribuicdo, extensdo,
localizacdo e ordem. (QUADRO 1). Dentre estes, destacam-se a conexao
e analogia, que tem como descricdo, a necessidade da associacdo dos
conteudos, evitando-se assim, a abordagem isolada dos mesmos.

Quadro 1- Descrigéo dos Principios do Raciocinio Geogréafico?

Principio Descricéo

Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das semelhancas entre

Analogia A 5 PN M .
g fendmenos geograficos é o inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagdo com outros

Conexao ~ 22 .
fendmenos préximos ou distantes.

E a variacio dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo, 0

Diferenciacdo* . : .
¢ clima), resultando na diferenca entre &reas.

Distribuicdo  Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo Espago finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geogréfico.

Posicéo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser absoluta (definida
Localizacdo  por um sistema de coordenadas geogréficas) ou relativa (expressa por meio de relagdes espaciais
topoldgicas ou por interagfes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior complexidade. Refere-se ao modo

Ordem** x P - .
de estruturacéo do espago de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fontes: Base Nacional Comum Curricular (2018)

A Base Nacional Comum Curricular, preserva a énfase da
complexidade do territério. Assim, é posto no documento, Brasil (2018,
p. 381) como “[...]espaco da agcdo concreta e das relagcdes desiguais de

poder, considerando também o espaco virtual proporcionado pela rede

2 FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lopez; SPOSITO, Eliseu Savério. Dicionario de Geografia aplicada.
Porto: Porto Editora, 2016.
* MOREIRA, Ruy. A diferenga e a geografia: o ardil da identidade e a representacdo da diferenca na geografia. GEOgraphia,
Rio de Janeiro, ano 1, n. 1, p. 41-58, 1999.
** MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo:
Hucitec, 1982, p. 35-49.
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mundial de computadores e das geotecnologias.” evidenciando a
complexidade do espa¢co no mundo contemporaneo.

Outra categoria de relevancia exposta no documento é o lugar.
Portanto, existe um esfor¢co maior de valorizar diferentes aspectos da
realidade, incluindo-o0s no ensino basico. Conforme Cavalcanti (2008)

Seja numa perspectiva ou noutra, parece que na geografia ndo se admite mais excluir
as diferentes compreensfes, explicacdes, determinagBes da configuragdo real,
simbolicas, econdmicas ou naturais. (CAVALCANTI, 2008, p. 19)

Em consonédncia como a BNCC (2018), o desenvolvimento no ambito
escolar esperado, a partir dos preceitos do documento e da complexidade
do espaco, consiste em analisar as variadas escalas espaciais, demonstrar
as escalas, reconhecer e relacionar espacialmente os fendmenos, técnicas,
objetos e organiza-los. Nesse sentido o foco torna-se instigar o
pensamento espacial, contemplando os principios do raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo com suas mudancgas.

A Geografia é estruturada como disciplina que possibilita atribuir
sentido e relacdo entre a sociedade e espaco, relacionando seus
componentes e se apropriando de conceitos para o dominio do

conhecimento dos fatos.
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2.4 PERSPECTIVA EDUCATIVA DE PROJETOS DE TRABALHO

Para iniciar o debate acerca da Perspectiva Educativa de Projetos de
Trabalho (PEPT) como sua viabilidade de aplicacdo e opcdo de didatica
subsidiando novos trabalhos dentro das escolas, ressalta-se a entrevista
do professor Hernandez para a revista Bem legal, realizada por Welp,
Sarmento e Kirsch (2014, p. 66) que define a PEPT como auxilio em que
“[...] a vida da sala de aula e da escola seja um projeto em que jovens
criancas e educadores e familias encontrem seu lugar para aprender”.
Logo, em conformidade com Hernandez e Ventura (2017), o processo de
ensino e aprendizagem através de projetos gera transformacbes ndo soé
nas relacdes interpessoais, como também no sentido do colégio e do
lugar.

A respeito dos objetivos da PEPT, segundo Prado (2009), a pratica
pedagogica utilizando projetos possibilita, junto ao discente, aprender
por meio do levantamento de indagacdes, pesquisar e produzir
correlagcdes, que propiciam descobertas, incentivem compreensdes e
reconstrucdes.

Como relata Welp, Sarmento e Kirsch (2014), o trabalho com
projetos mostra-se uma abordagem compativel para estimular a
investigacdo, experimentacdo e cooperacdo. A discussdo da
especificidade dessa abordagem apoiando a aprendizagem associa-se,
portanto, a participacdo do aluno e dos elementos que envolvem o ensino,
desenvolvendo o pensamento analitico.

Em conformidade com Hernandez, no que se refere ao alcance dos
projetos (1998, p. 73) “Aprender a pensar criticamente requer dar
significado a informacdo, analisa-la, sintetiza-la, planejar acdes,
resolver problemas, criar novos materiais ou ideias, [...] e envolver-se
mais na tarefa de aprendizagem.”.

Nesse sentido a PEPT favorece a identificacdo do aluno com o
projeto, dando uma importancia e valor maior, pois é uma pratica a qual
o estudante modifica e constr6i conteGdos na aprendizagem. A vista

disso, o aluno ndo é mais representado como receptor de informacéo,
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aquele que é destituido de conhecimento prévio ao ter contato com a
escola, mas sim, um sujeito que tem a possibilidade de construir
conhecimento, bem como modificad-lo tendo contato com outros tipos de
instrucbes. A aprendizagem requer o engajamento do aluno.

Presume que o estudante construa seu saber e sua inteligéncia
partindo da relagdo que se estabelece junto aos professores, da realidade
do aluno e do espaco em volta da escola. Ulisses Ferreira de Araujo, em
“Pedagogia de projetos e direitos humanos: caminhos para uma educacao
em valores” (2008), salienta o exercicio de envolvimento do sujeito, no

caso os alunos, como peca importante no meio escolar:

[...]Dar voz aos estudantes, promover o didlogo, incitar-lhes a curiosidade, leva-los a
questionar a vida cotidiana e os conhecimentos cientificos e, acima de tudo, dar-lhes
condi¢Bes para que encontrem as respostas para suas proprias perguntas, tanto do
ponto de vista individual quanto do coletivo. (ARAUJO, 2008, p. 194)

Por conseguinte, a PEPT demonstra ser uma ferramenta interessante
no que tange a aprendizagem, visto que proporciona atividades conjuntas,
atuacbes dos estudantes, contextualizacdo de problemas da vivéncia do

aluno, assim como possibilidades de resultados.

2.5 CURRICULO EM MOVIMENTO

No contexto do Distrito Federal, por meio da Secretaria de Estado
de Educacdo (SEEDF), o Curriculo em Movimento é um documento que
elabora e registra os objetivos da aprendizagem do Ensino Fundamental
apresentados nas normativas pedagdgicas pautadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica — DCN (2013)3

De acordo com o portal eletréonico do Ministério da Educacao (2018),
o Curriculo em Movimento busca melhorar a qualidade da educacao
basica por meio do desenvolvimento do curriculo da educacdo infantil,

do ensino fundamental e ensino médio.

% Conforme a BNCC (2018) os alcances da DCN “[...]estabelecem a base nacional comum, responsavel por
orientar a organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes
de ensino brasileiras”.
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O Documento citado destaca pontos como a democratizacdo de
saberes, o dominio da leitura, a escrita, o calculo, a formacdo de atitudes
e os valores, mostrando a evidente consideracdo da interdisciplinaridade
na aprendizagem. Estes aspectos objetivam as expectativas que se espera
do ensino, 0os quais envolvem os conhecimentos geograficos e a vivéncia
do aluno. Muitos destes apresentam a mobilidade para dialogar com
assuntos recorrentes como politica, economia, tecnologia, artes e cultura.

No ambito pedagdgico, é importante associar os projetos realizados
com a sua caracteristica interdisciplinar, carregando nele valores sociais
e aspectos fisicos do espaco, bem como particularidades de outras
ciéncias. Explicitado por Libaneo (2013, p. 32), a interdisciplinaridade
descontinua com a referéncia de educacdo fragmentada e com a
“compartimentalizagdao de conhecimento”, possibilitando a escola como
um espago integrador em que todos contribuam para a potencialidade do
ensino.

Ademais, outros topicos interessantes no Curriculo em Movimento
do DF, relacionadas com a PEPT, sdo a importancia dos vinculos entre a
familia e escola, com funcdo social na formacdo do aluno, a qual enfatiza
0 estudante como sujeito de relevancia na aprendizagem. Dessa maneira,
0s pontos expostos precisam ser considerados pelo professor nas
aplicacdes que seja proveitosa para si e para seus discentes.

Como afirmam Costella e Schaffer (2012), no que interessa a
Geografia, trata-se de realizar a disciplina de forma que englobe o
educador e educando, dando a certeza de que o0 que esta sendo construido
contribua para a formacdo do aluno. Isto posto, significa dar as
possibilidades necessarias para que o estudante compreenda 0s conceitos

geograficos.
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3 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO
3.1 DISCUSSAO METODOLOGICA

A mostra das referéncias tedricas utilizadas do projeto e seu tema:
“O ensino de Geografia sob a Perspectiva Educativa de Projetos de
Trabalho (PEPT): Analise da 72série/8°ano no Centro de Ensino
Fundamental 05 Sobradinho-DF”, corrobora com dados, porém utiliza
técnicas qualitativas. Como define Gerhardt e Silveira (2009), esse tipo
de pesquisa visa o entendimento das compreensdes de um grupo social ou
de uma organizacdo com a intencdo de exprimir aspectos da realidade que
ndo sao quantificados. Logo, a pesquisa qualitativa ¢ um metodo de
investigacdo cientifica que foca no carater subjetivo do objeto analisado
com caracteristicas como destacar o sujeito, entender sua compreenséo e
totalidade do fenOmeno, coletar dados sem instrumentos formais e
estruturados.

Como aborda Gil (2008), na tradicdo positivista, havia métodos a
partir de experimentacdo, elementos quantitativos, a ndo participacdo do
pesquisador atuando nos objetos analisados e a existéncia de leis que
corroboram para determinado fato. O propdsito que se pretendia alcancar
na época estava, intimamente, ligado ao método de observacdo e
experimentacdo de uma ocorréncia e/ou alvo da pesquisa.

Demo (1998), relata a preponderancia da linguagem positivista e a
pouca utilizacdo da pesquisa qualitativa, pois ndo havia nela, a dialética
como método imprescindivel na constru¢do do conhecimento. A aplicacdo
de técnicas qualitativas ndo tinha sentido, pois o préprio carater
cientifico assumia que nada que era “real” participava do método.

Gil (2008) discorre que esse modelo demostrava limitacdes para as
ciéncias sociais, uma vez que o enfoque do estudo é a relacdo entre
homem e a sociedade. Por consequéncia, a caracteristica dessa concepcao
cientifica revelava limitacGes no que tange a pesquisa social. Gil (2008)
ainda explica essa preocupacdo com os diferentes modelos para as

ciéncias:
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Isto ndo significa, que a pretensdo de estudar cientificamente 0 homem e a sociedade
deva ser abandonada. Torna-se necessario, porém, reconhecer que os objetos das
ciéncias humanas e sociais sdo muito diferentes dos das ciéncias fisicas e bioldgicas
e ressaltar algumas das dificuldades daquelas ciéncias, (GIL, 2008, p. 23)

Demo (1998) salienta as reivindicagOes das ciéncias sociais e
humanas e o surgimento de novas técnicas propostas como por exemplo:
pesquisa-participante, pesquisa-acdao, historia oral e etnometodologia.

Zanette (2017, p. 154) enfatiza a preocupacdo com as abordagens
quantitativas na area de ciéncias sociais e humanas. “As distor¢cdes
quantitativas sdo devidas a precariedade das fontes, a manipulacdo da
informacgdo social, a imprecisdo das técnicas em excluir certas variaveis
para a explicitacdo do fendmeno escola, por exemplo”. Lidke e André
(1986) acentuam pontos necessarios para habilitar a pesquisa. Na area
educacional, o alicerce da pesquisa necessita entender a consciéncia dos
sujeitos que compdem 0 espaco escolar.

Dessa forma, para analise do o ensino de Geografia sob uma
perspectiva educativa de projetos de trabalho (PEPT) no 8° ano do Centro
de Ensino Fundamental. A importancia ¢ o objeto especifico analisado.
Considerando as variadas particularidades que se encontram dentro das
dependéncias das escolas, com também os tracos externos que cada

sujeito conduz.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que tange seus procedimentos metodoldgicos, o presente
trabalho elencou-se em cinco etapas para que houvesse uma melhor
compreensdo do estudo da problematica. Sendo essas etapas definidas
como: Pesquisa bibliografica, pesquisa documental, método
observacional, entrevista e interpretacdo de informacdo. Assim, no
primeiro instante procurou-se a coleta de informacdes a partir de
literatura, como, por exemplo: Livros, artigos, dissertacbes, teses,
jornais, sites, documentos oficiais. Nesta etapa, como também na

segunda, se estabeleceu a consulta de alguns documentos relevantes para
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pesquisa como: o Projeto Politico-Pedagdgico da escola (PPP), Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) e o Curriculo em Movimento
do Distrito Federal. Na terceira etapa, ocorreu a ida na escola, a
observagdo dos elementos escolares proporcionando o reconhecimento
das probleméaticas do ensino e a observacdo dos perfis dos estudantes. Na
quarta etapa, foi realizada a entrevista com dois professores de
Geografia, para compreender a familiaridade com o tema. Por ultimo, foi
definida a execucgdo de tratamento de dados, a construgdo dos resultados,
a elaboracdo de tabela, a producdo de quadros e de graficos.

Inicialmente, a primeira etapa e segunda etapa basearam-se em
coleta de dados utilizando dois tipos de técnica: Pesquisa Bibliografica
e pesquisa Documental. Como Explicitado por Gil (2008) a pesquisa
bibliografica se constitui na coleta a partir de livros e artigos, etapa
imprescindivel para o andamento e desenvolvimento da pesquisa. Nessa
fase, foi necessario tracar historicamente o ensino, contextualizar como
é hoje e estabelecer teorias a respeito das preposi¢cdes metodologicas para
Geografia, para assim definir as possibilidades que o ensino possa ter.
Essas teorias sdo concebidas com base na indicacdo de alguns autores.
Também foi definido a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho
relacionando com as proposicdes estudadas. Assim, discutindo os pontos
negativos e positivos para préatica pedagogica.

Ja a pesquisa Documental também abordado por Gil (2008) ¢

explicitado da seguinte forma:

O desenvolvimento da Pesquisa Documental segue 0s mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas ha que se considerar que 0 primeiro passo consiste na
exploracgdo das fontes documentais, que sdo em grande nimero. Existem, de um lado,
os documentos de primeira méo, que nao receberam qualquer tratamento analitico,
tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios,
filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro lado, existem os documentos de segunda
méo, que de alguma forma j& foram analisados, tais como: relat6rios de pesquisa,
relatdrios de empresas, tabelas estatisticas etc (GIL, 2008, p. 50)

Alguns exemplos, de textos documentais utilizados, sdo por
exemplo: Plano Politico Pedagégico (PPP) do Centro de Ensino
Fundamental 05 de Sobradinho- DF, Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) e
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Curriculo em movimento do Distrito Federal. Nesse momento foi preciso
compilar dados e informacgbGes sobre a educagcdo para contextualizar a
educacdo da Regido administrativa em questdo e no CEF 05 de
Sobradinho; entender o que esses documentos elencam como objetivos da
Geografia; correlacionar com as teorias citadas; bem como identificar se
h& ocorréncia significativa de projetos na escola, entraves para aplicacgéo
e potencialidades.

Na terceira etapa da pesquisa cientifica, se inseriu a observacao para
coleta de informagcdes com a finalidade de identificar o perfil dos
estudantes e as problematicas do ensino em Geografia no CEF 05 de
Sobradinho-DF. Vale ressaltar que essa parte foi executada em conjunto
com as disciplinas Estagio Supervisionado em Geografia 1 e 2, ofertadas
pelo departamento de Geografia da Universidade de Brasilia (UNB). Essa
analise pode ser dividida em trés modelos: a observacdo simples,
observacdo participante (observacdo ativa) e observacdo sistematica. Na
pesquisa, utilizou-se somente a observacdo participante ou observacao
ativa, explicada por Gil (2008), sendo o método capaz da participacao
real do pesquisador na comunidade em questdo, assim, possibilita o
reconhecimento de dados sobre a vivéncia e o cotidiano dos integrantes.

No primeiro momento, essa fase objetivou-se em observar todas
turmas do ensino fundamental, entretanto, o tempo disposto era curto,
sendo assim, ndo era executdvel por ndo abranger horas coerentes para
cada turma. Consequentemente, foi preferivel atuar essa etapa em seis
turmas da 7?2 série/8° ano, que trabalham com diversos projetos. A
observacdo ocorreu no periodo de doze semanas, do inicio de Agosto ao
final de Outubro de 2019, totalizando 120 horas. As divisdes de horas
foram organizadas previamente ao campo. Considerando que foram
reservadas trés (3) horas semanais para as aulas de Geografia, os alunos
também foram observados fora de sala de aula, em projetos, dindmicas e
intervalos. Foi estabelecido dez (10) horas semanais, observando ao
minimo quatro (4) turmas por semana, totalizando vinte (20) horas por
turma. Dessa forma, a estrutura e divisdo de horas ficaram representadas
no quadro (QUADRO 2).
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Quadro 2- Divisdo de horas por semana das Turmas da 7%série/8%no

Turmas
Semanas = Turma0l Turma02 Turma03 Turma04 Turma05 Turma 06 H/S
12 4 horas 4 horas 1 hora 1 hora * * 10 horas
28 4 horas 4 horas 1 hora 1 hora * * 10 horas
32 4 horas 4 horas * * 1 hora 1 hora 10 horas
42 4 horas 4 horas * * 1 hora 1 hora 10 horas
5a 1 hora 1 hora 4 horas 4 horas * * 10 horas
62 1 hora 1 hora 4 horas 4 horas * * 10 horas
7’ * * 4 horas 4 horas 1 hora 1 hora 10 horas
82 * * 4 horas 4 horas 1 hora 1 hora 10 horas
92 1 hora 1 hora * * 4 horas 4 horas 10 horas
102 1 hora 1 hora * * 4 horas 4 horas 10 horas
118 * * 1 hora 1 hora 4 horas 4 horas 10 horas
128 * * 1 hora 1 hora 4 horas 4 horas 10 horas

Total 20 horas 20 horas 20 horas 20 horas 20 horas 20 horas = 120 horas
Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)

Na quarta etapa, esta inserida a entrevista. Gil (2008) acentua como
técnica a qual existe o entrevistado e o entrevistador, este por sua vez,
realiza perguntas aquele com a finalidade de reunir conhecimento a
respeito do tema, e também para obtencdo de informacdes, como o que se
espera, 0 que sente e 0 que deseja. Gil (2008), elenca algumas entrevistas
como, por exemplo: Entrevista informal; entrevista focalizada; entrevista
por pautas; entrevista estruturada; entrevistas face a face e por telefone;
entrevistas individuais e em grupo. Porém, no estudo foi utilizado uma
entrevista semiestruturada. Este tipo de entrevista, concordante com Boni
e Quaresma (2005), caracteriza-se por seguir uma série de perguntas
previamente definidas, mas sua execucdo é feita em um contexto
semelhante ao informal. Assim Boni e Quaresma (2005) explicam esse

momento da seguinte maneira
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O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a
discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar
questBes que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso
o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de
entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das informacdes,
obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os
objetivos sejam alcancados. (BONI e QUARESMA, 2005, p. 75)

Esse método possui vantagens em relacdo as possibilidades da
proximidade ao entrevistado. Citando Boni e Quaresma (2005, p. 75)
“Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram muito na investigacdo
dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam
significados pessoais de suas atitudes e comportamentos”. Assim, foram
entrevistados dois professores de Geografia referentes a série/ano do
Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho-DF. Foram montadas
questdes divididas em trés blocos. O primeiro bloco sobre os contetudos
desenvolvidos em sala de aula; o segundo sobre as contribuicdes da
Geografia para a construcdo de saberes e o terceiro bloco sobre a
Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho. Nesta etapa foi
necessario o uso de ferramenta como notebook para facilitar no registro
das respostas.

Na quinta e também dGltima etapa da pesquisa fundamentou-se na
interpretacdo das informacdes, confeccdo de quadro, tabelas, graficos e
o mapa de localizacdo dos pontos de Onibus como referéncia de
acessibilidade no entorno do CEF 05. O objetivo deste instante do
trabalho foi encontrar correlacdo das informacdes produzidas com a
probleméatica exposta. Portanto, como afirma Gil (2008, p. 169) “A
interpretacdo tem como objetivo a procura sentido mais amplo da
resposta, o que € feito mediante da sua ligacdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos”. Por fim, apds o tratamento de dados fez-se o0 uso
do programa EXCEL incluido no pacote WINDOWS OFFICE para
elaboracdo de tabelas, quadros e graficos. Para a confeccionar o mapa,
utilizou-se do software ArcGis desenvolvido pela empresa ESRI. Essas
técnicas tém como objetivo principal o melhor entendimento das
respostas e resultados, assim como, a organizagdao visual e a

materializacdo dos dados.
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Figura 1-Fluxograma dos Procedimentos Metodologicos

Etapa 1: Pesquisa
Bibliografica

Pre-Campo: Estruturacdo das
horas de observacdo de cada
turma

Etapa 2: Pesquisa
Documental

Etapa 3: Observacao

Participante Campo: Anotacgoes

Procedimentos
Metodoldgicos

Andlise das anotacoes

Elaboracdo das perguntas

Etapa 4: Entrevista Semi- Realizacdo da
Estruturada entrevista

Etapa 5: Elaboracéo de Andlise da
tabelas, quadros e ilustracdes entrevista

Fonte: Caderno de Campo/Acervo Pessoal (2019)
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4 DISCUSSAO E AVALIACAO DOS RESULTADOS
4.1 CONTEXTUALIZACAO DO CEF 05 SOBRADINHO-DF

O Centro de Ensino Fundamental 05 esta localizado na Regido
Administrativa-V Sobradinho-DF (FIGURA 2), construido entre 1974 a
1975, e inaugurado em novembro de 1975 sob a denominacdo de Centro
de Ensino de 1° Grau n° 05, conforme exposto no o Projeto Politico-
Pedago6gico (2018). Este projeto é baseado nas Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), servindo como orientagdo para a
comunidade escolar e ndo-escolar, e contribuindo para tracar os objetivos
da escola no periodo letivo, apresentando-se como uma ferramenta
auxiliadora e transformadora para a escola e comunidades locais.

A titulo de curiosidade, a escola oferece variadas modalidades de
ensino, como: Ensino Fundamental Anos Finais, para os periodos
matutino e vespertino; Programa de Avanco das Aprendizagens Escolares
(PAAE) para o periodo vespertino; Educacdo de Jovens e Adultos no
periodo noturno — primeiro e segundo segmentos; Educacdo Integral para
alunos regulares e destaca-se como referéncia na inclusdo especial.

Para a analise no contexto da cidade, segundo a Pesquisa de Amostra
por Domicilio (PDAD) de Sobradinho (2018), aproximadamente, 78% da
populacdo com faixa etaria entre quatro (4) e vinte e quatro (24) anos
estudam na RA V. Deste mesmo recorte amostral, cerca de 52%
frequentam escolas publicas e apenas 26% estudam em escolas
particulares da cidade (FIGURA 3).

Além disso, em conformidade com as informacdes levantadas pelo
PDAD (2018), os niveis de escolaridade estdo concentrados nas
categorias de ensino médio completo, superior completo e ensino
fundamental incompleto e que correspondem, respectivamente, a 33,9%,
33,6 ¢ 15,9% (FIGURA 4).
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Figura 2- Mapa de Localizacdo das Regifes Administrativas do DF (2015)
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Figura 3- Distribuicéo da escolaridade da populacéo entre 4 e 24 anos pelo tipo de rede de ensino -
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Fonte: Codeplan /DIEPS/GEREPS/PDAD (2018)
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Figura 4- Distribuicdo da escolaridade da populagdo com 25 anos ou mais -Sobradinho/DF
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Fonte: Codeplan /DIEPS/GEREPS/PDAD (2018)

Em especial, o CEF 5 tem destague em relagcdo aos dados
apresentados acima, pois esse centro de ensino possui uma porcentagem
relevante de estudantes que residem em outras regifes administrativas
diferentes de Sobradinho. De acordo com Projeto Politico-Pedagogico
(2018), cerca de 70% dos alunos sdo provenientes de regides préximas,
algumas observadas no Mapa de Localizacdo das Regides Administrativas
do DF (FIGURA 2), como, por exemplo: Planaltina, Paranoa, Itapoa,
Sobradinho Il e Fercal. Demonstrando assim, que a escola atende criancas
e adolescentes de outras cidades ao redor da RA V. Este Aspecto é
relevante ao considerar os conceitos de lugar e territério para o0s
estudantes, pois ha em sala de aula uma heterogeneidade em relacdo aos
pontos de vivéncia dos alunos ligada aos locais que eles residem.

Sob outra perspectiva fora do contexto escolar, hd locais em comum
em volta da escola onde os alunos que moram em Sobradinho e 0os que
moram em outras RAS frequentam. No que tange a locomoc¢do, ambos 0s
estudantes sdo beneficiados com a disponibilidade favoravel e proxima
de pontos de 6nibus ao redor da escola (FIGURA 5), reduzindo, assim, o
maior deslocamento dos alunos que usufruem do transporte publico,

sobretudo daqueles que moram em regib6es do entorno da RA V.
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Figura 5-Mapa de pontos de dnibus e acessibilidade no entorno do CEF 05
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Estruturalmente, o CEF 05 dispbGe de recursos significativos para
fins didaticos, para a viabilidade de projetos e para a execuc¢do dos
mesmos, como por exemplo: sala de informatica (FIGURA 6), um amplo
patio (FIGURA 7), um moderno auditério, quadras poliesportivas
(FIGURA 8), biblioteca com bom acervo bibliografico, salas de aula
equipadas com ventiladores, aparelho de Televisdo e DVD player
(FIGURA 9). O péatio exposto é um espac¢o de alta concentracdo dos
alunos em horarios “livres” e de intervalos. Possui uma escultura com a
sigla da escola e ao lado um coracdo com o significado conotativo de

ama-la.

Figura 6-Sala de Informatica

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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Figura 7-Amplo Pétio

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)

Figura 8-Quadras Poliesportivas

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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Figura 9-Sala de Aula

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)

De forma geral, a escola é muito bem organizada e com os materiais
conservados como cadeiras, mesas e quadros. Destaca-se que no ano de
2017 a escola passou por reformas de grande porte trazendo impactos
positivos possibilitando um cotidiano mais tranquilo e seguro para oS
estudantes, este e fator fundamental para execucdo de projetos e
continuidade dos mesmos.

Outro ponto notavel é o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (IDEB), este é feito observando as 5%série/6°ano e 823série/9°ano
e ocorre periodicamente de dois em dois anos. Entretanto, os dados da
primeira série/ano do Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho
ndo foram contabilizados, pois, até entdo, o numero de participantes no
SAEB era insuficiente para que os resultados fossem divulgados.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (2018), as analises das
avaliagdes externas sdo importantes, pois permitem a compreensdo da
aproximacdo da realidade escolar comparada a nivel nacional e projeta o

alcance da educacdo em relacdo a paises desenvolvidos. Entdo, para
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representar o ponto de partida do estudo, foram utilizados os dados da
82série/ 9°ano.

O IDEB do CEF 05 de Sobradinho-DF indica uma melhora nos
desempenhos das avaliagbes e um panorama positivo em relagdo ao
Distrito Federal (TABELA 1). Parametro relevante é exposto pela
coordenacdo e o corpo docente que mostram um otimismo em relagdo as
metas. Para o colegiado, no ano de 2009, teve um bom crescimento,
porém, o indice esteve estacionado nos anos 2011 e 2013.

Percebe-se, no ano de 2015, o indice observado no CEF 05 foi de
4.1, superando a meta projetada de 3.9 (TABELA 2) e também o indice
do DF, que foi de 4.0 (TABELA 1). Essas compreensdes de dados
salientam algumas especificidades que tanto Sobradinho como a escola
tém. Essas informacgdes contribuem para discussdo das formas de ensino

e para suas possibilidades.

Tabela 1- IDEB - Resultados e metas das redes de ensino estaduais — 82 série/ 9° ano. *

Anos Observado Metas Projetadas
2007 3.5 3.3
2009 3.9 3.4
2011 3.9 3.7
2013 3.8 4.1
2015 4.0 4.5
2017 4.3 4.8
2019 - 5.0
2021 - 5.3

Fonte: MEC - INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

4 Os dados apontados para os anos de 2019 e 2021 sdo previsdes.
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Tabela 2- IDEB - Resultados e metas do CEF 05 para 82érie/ 9° ano.®

Anos Observado Metas Projetadas
2007 2.8 -
2009 3.5 3.0
2011 3.6 3.2
2013 3.6 3.6
2015 4.1 3.9
2017 * 4.2
2019 - 4.5
2021 - 4.7

Fonte: MEC - INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

4.1.1 PROJETOS INSERIDOS NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Inicialmente, ao observar o PPP da escola a respeito dos projetos
desenvolvidos, ha o comprometimento da continuidade de projetos
anteriores que tiveram bons resultados, disposicdo de implantar acgfes
pedagodgicas que mostrem inovacdes educativas com objetivos de atingir
novos niveis de rendimento escolar e, também, possibilitar o
desenvolvimento dos alunos e suas potencialidades.

Como é exposto no Projeto Politico-Pedagdgico (2018, p. 41)
“Alguns projetos foram desenvolvidos a partir dos ja existentes,
promovendo a interdisciplinaridade, a conscientizacdao, atencéo,
raciocinio légico, socializacdo, diversidade e sustentabilidade”

Na Matriz Curricular do Ensino Fundamental sdo reservadas duas (2)
horas semanais para projetos interdisciplinares na 72série/8%°ano. Segundo
0 Projeto Politico-Pedagdgico (2018), os integrantes do colegiado do
Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho-DF, acreditam que 0s
projetos sdo fundamentais para o exercicio da cidadania, para fornecer
meios de progredir no trabalho e estudos posteriores. Isto posto, observa-

se no Projeto Politico-Pedagdgico (2018), como objetivo geral, a

5 Os dados apontados para os anos de 2019 e 2021 sé&o previsdes
Os dados para 0 ano de 2007 ndo tiveram metas projetadas.
* Namero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados fossem divulgados.
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execucdo de projetos interventivos que criem espacos e tempos para as
aprendizagens, fornecendo a oportunidade de uma integracdo social e
cultural correlacionado ao contetdo curricular. De acordo com o Projeto
Politico-Pedagdgico (2018):

Nossa realidade mostrou que alguns projetos sdo de extrema importancia, como a
abordagem acerca dos valores e da disciplina, das questdes raciais, da incluséo social,
da sexualidade e do respeito ao proprio corpo, da alimentacdo saudavel e do cuidado
com o meio ambiente. (CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 05 DE
SOBRADINHO, 2018, p. 27)

A presenca de projetos € vista também no topico “plano de
acdo/organizacdao do trabalho pedagdégico” no Projeto Politico-
Pedagdgico (2018, p. 29), colocada com o objetivo de “Reduzir a
reprovacao escolar através dos projetos que atendam as necessidades
peculiares da realizacdo escolar”. Outras metas vistas no topico citado,
no Projeto Politico-Pedagdgico (2018, p. 29) sdo “Fortalecer a
coordenacdao pedagoOgica como espaco efetivo de estudo, troca de
experiéncias, trabalho coletivo ¢ eclaborag¢do de projetos”. Dessa forma,
uma das metas da escola é garantir a execucdo de projetos repercutindo
na qualidade da aprendizagem

Segundo o Politico-Pedago6gico (2018), a escola coloca projetos
coletivos como as feiras culturais, a gincana, a sala ambiente e 0 show
de talentos, com a finalidade de proporcionarem a integracdao da
comunidade escolar em prol do trabalho em equipe. Também ha projetos
especificos que desenvolvem leitura, producdo de texto, raciocinio l6gico
e outros objetivos que motivam os alunos a resgatarem valores e a
pensarem a respeito de uma perspectiva de futuro.

E possivel identificar projetos que se correlacionam com aspectos
da Geografia, a exemplo destes pontos de interse¢cdo com a disciplina,
observa-se no PPP algumas acdes didaticas como: Projeto Multiplas
Leituras: Educacdo e Cidadania; Projeto de Xadrez; Cultivo de Hortas
e Jardinagem. Os objetivos expressos nestes trabalhos procuram
desenvolver a consciéncia da coletividade e o direito/dever de cidadania;

reconhecer situagcdes do cotidiano de maneira auténoma e proporcionar
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aos estudantes conhecimentos e parametros que contribuam para
formacdo do seu comportamento ético e moral. Tais objetivos partilham
da mesma perspectiva com o ensino da Geografia, como também permitem
o desenvolvimento dos principios geograficos atinentes a BNCC (2018).
Dessa maneira, os alunos sdo instigados a desenvolverem habilidades e
conteudos da Geografia expostos na Base Nacional Comum Curricular, e
também no Curriculo em Movimento do DF por meio de projetos

interdisciplinares.

4.2 METODO OBSERVACIONAL

Como dito anteriormente, o Projeto Politico-Pedagdgico (2018)
relata que uma boa porcentagem dos alunos residem em cidades do
entorno de Sobradinho-DF. Percebeu-se que a maioria dos estudantes se
encontram em uma classe econémica menos favorecida. Assim, uma parte
consideravel depende de transporte publico para se locomover em direcdo
ao Centro de Ensino Fundamental 05.

No geral, as seis turmas da 72%série/8°ano do Centro de Ensino
Fundamental 05 mostraram perfis semelhantes. Sdo jovens inseridos na
faixa etdria normal da série/ano. Muitos apresentavam defasagem no
aprendizado, dificuldade para estabelecer conexdo entre conteddos e
auséncia de pré-requisitos para os principios geograficos como ordem,
conexdo e analogia. Estes aspectos observados estdo em conformidade
com o Projeto Politico-Pedago6gico (2018) que evidencia dificuldade do
nivelamento entre alunos da série/ano.

Dentro de sala de aula existiam muitos fatores que facilmente
acarretavam a falta de concentracdo, como também o desinteresse e
davidas sobre a finalidade do aprendizado de alguns conteddos
especificos. Por isso, os docentes procuravam elaborar dinamicas que
contagiassem o animo dos discentes. Desse modo, havia a necessidade
dos professores transformarem suas aulas para melhor atender os
estudantes. Em observacdo e de acordo com o Projeto Politico-

Pedagdgico (2018), uma parcela significativa de tempo da aula de
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Geografia era usada para resgatar conteudos anteriores, e,
consequentemente, necessitava de adaptacdo de um planejamento
pedagdgico, tornando-o mais coerente com a realidade e direcionando-o
para superar as dificuldades dos discentes.

Em momentos especificos, os professores mudavam da sala de aula
para areas arborizadas e locais de convivéncia dentro das dependéncias
do colégio (FIGURA 10), para incentivarem a leitura e o trabalho em
grupo dos alunos, utilizando o projeto “Multiplas Leituras: Educacao e
Cidadania”. Neste instante, percebeu-se a maior concentragdo, animacao
e empenho por partes dos estudantes para resolverem os questionamentos
levantados pelo professor (FIGURA 11). Por consequéncia, apés o
exercicio literario e com os debates de cunho social para resolucdes de
problemas levantados pelos docentes, havia engajamento quanto a

sensibilizacdo para convivéncia com as diversidades.

Figura 10- Area de Convivéncia do Aluno

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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Figura 11- Momento fora da Sala de Aula

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)

Em outro ocasido, nas aulas de Geografia, os professores optavam
por projetos que envolviam atividades relacionadas a conservacdo do
meio ambiente, as quais também estimulavam a educacdo ambiental como
por exemplo o projeto “Cultivo de Hortas e Jardinagem” (FIGURA 12) e
(FIGURA 13). Como a execucdo desse projeto dependia de materiais, 0s
alunos se incumbiam de recolher material reciclado produzido na escola
(FIGURA 14). A titulo de curiosidade, a escola usufruia de insumos
provenientes da horta para a elaboracdo das refei¢cdes, como também
havia ornamento do colégio por meio das flores nos canteiros (FIGURA
15).
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Figura 12- Cultivo de horta
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Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)

Figura 13-Cultivo de horta
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Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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Figura 15-Flores nos canteiros

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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Outro exemplo de projeto integrado a Geografia é o “Projeto de
Xadrez” (FIGURA 16), assim, eram nitidos o desenvolvimento do
raciocinio do aluno e o pensamento critico. Dessa forma, esta acdo
didéatica era relacionada com temas da Geopolitica, possibilitando assim
0 reconhecimento espacial das questdes historicas e da atualidade
inerente da disciplina, utilizando de mesas customizadas com o jogo de
xadrez espalhadas dentro do colégio.

Sobretudo, os docentes em geral promoviam e oportunizavam o
aprendizado concreto, além do desenvolvimento de todos os estudantes,
por acreditarem como imprescindivel o reconhecimento das

particularidades de cada um deles.

Fonte: Caderno de Campo-Acervo Pessoal (2019)
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4.3 ENTREVISTA

Como explicito nos procedimentos metodolégicos, realizou-se
entrevista semi-estruturada com dois professores atuantes na série/ano
selecionada. Foi utilizado um roteiro previamente elaborado dividido em
trés (3) blocos com trés (3) perguntas cada, totalizando nove (9)
perguntas. Para fins didaticos, os nomes dos entrevistados foram
substituidos por “Entrevistado 1” e “Entrevistado 2”7 (QUADRO 3)
Durante ambas as entrevistas, houve liberdade para os entrevistados
efetuarem comentéarios acerca do assunto e possibilidade de um
aprofundamento ou conexdo com assuntos relacionados ao tema dos
questionamentos. De modo geral, as entrevistas se mostraram proveitosas
e ricas para almejar o objetivo principal do trabalho.

Quadro 3- Informacdes dos Entrevistados

Formacéo Geografia Geografia e Historia

Possui Licenciatura Sim Sim

Instituicdo de Formagao Centro Universitario de Brasilia Centro Universitario de Brasilia
(UniCeub) (UniCeub)

Tempo de Docéncia 30 anos 15 anos

54



4.3.1 ENTREVISTADO 1

A primeira entrevista foi realizada, presencialmente, no dia 05 de
novembro de 2019 as 16h43min com duracdo de trinta minutos e vinte
oito segundos (00h30min28segundos).

Em relacdo as respostas do Entrevistado 1 sobre o primeiro bloco de
perguntas, o qual versava sobre os contetddos desenvolvidos em sala de
aula e contetdo da 7@%série/8%°no, foi evidenciado que, apesar do
professor possuir o dever de seguir um modelo de contetdo, hd a presenca
de certa autonomia para trazer contetdos atuais as aulas. “O professor
tem autonomia, embora ele tenha que seguir um modelo... Eu tenho
liberdade para trazer uma questdo politica, social, econ6mica, uma
questdo atual. Eu sempre tento trazer para o aluno e relacionar com sua
realidade. Entdo, eu busco trazer isso, trazer esse contetdo para o aluno
levando em consideracdo a realidade”, afirmou o docente sobre esse
aspecto acima indagado.

A respeito do segundo bloco de perguntas, acerca das possibilidades
que a Geografia oferece para a construcdo de saberes, o Entrevistado 1
demonstrou acreditar que a Geografia possui variadas particularidades
préprias, os quais contribuem para o aluno construir saberes dentro da
disciplina e fora dela. Entretanto, ele exp6e a importancia do discente
em ter a leitura prévia dos conteddos e, s6 assim, criar condi¢cBes para o
aluno construir o debate sobre determinado tema. “O professor e o aluno
podem dialogar, podem trocar ideias, podem debater. Entdo, qual é o
meu incentivo para o aluno?! E que haja o debate, mas para ter o debate,

’

tem que ter a leitura antes”, afirmou o entrevistado.

Sobre outro ponto, este referente a pluralidade do mundo, o professor
trouxe a experiéncia de uma professora que trabalhou um projeto em uma
favela localizada em Belo Horizonte-MG. Neste trabalho, a docente
utilizou metodologias que possibilitaram uma visdo critica acerca da
situacdo em que viviam e mobilizando a comunidade a fazer
reivindicacdes na Prefeitura da cidade para melhorias. Ainda sobre esse

mesmo assunto, o professor entrevistado ressaltou a heterogeneidade da
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sala de aula em que leciona, onde seus alunos residem em Regides
Administrativas diferentes, tornando necessario trabalhar com conceitos
de outras areas do conhecimento. “Quando vocé trabalha com um publico
igual, é mais facil. Quando trabalha com varias realidades diferentes €
complicado. E necessario o professor ter habilidade de trabalhar a
diversidade, trazendo conceitos da antropologia, sociologia de outras

’

dreas da ciéncia”. Concluiu em seu posicionamento

No que se refere a realizacdo de projetos que possibilitaram aos
alunos a construcdo de saberes, o Entrevistado 1 comentou a respeito de
um projeto interdisciplinar em que participou conjunto com o Grupo
Cultural Azulim, na cidade de Sobradinho Il. O professor pdde identificar
a construcdo de saberes e animo por parte dos alunos. “O aluno ia para
escola e ndo tinha problemas de indisciplina, a autoestima ficou elevada.
Ele gostava de ir para escola, pois, depois da escola, ele ia para a
oficina do gosto dele. Podia ser danga, grafite e outros, tudo relacionado
com os conteudos que davamos”’, descreveu o professor sobre sua
experiéncia vivenciada.

Sobre o terceiro bloco, em que se indagava a possibilidade e desejo
das aulas de Geografia tomarem como ponto de partida projetos
interdisciplinares, o professor apontou sua preferéncia no uso de projetos
em vez de aulas expositivas. Segundo ele, “O projeto interdisciplinar é
melhor porque desperta o interesse do aluno, mexe com ele
emocionalmente, aumentando a autoestima. O aluno chega na escola
achando que ndo da conta, que ndo tem capacidade. E, também, deixa a
aula dindmica”. Concluiu o docente que o trabalho com projetos
aumentam a autoestima do aluno e viabiliza o melhor entendimento e
absorcdo acerca dos contetdos por parte dos discentes.

Por fim, o docente destacou algumas dificuldades referentes ao ensino
como um todo: a estrutura e a falta de recursos das escolas publicas.
Apontou que “a dificuldade maior é a parte tecnoldgica, ela ainda ¢
obsoleta para no6s. As escolas, estruturalmente, ndo estdo preparadas
para receber alguns projetos.” Contudo, apontou o CEF 05 como uma

excecdo em relagcdo a isso, levando em consideracédo a recente reforma da
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escola. “Porém, a CEF 05 estd sendo uma excec¢do. Entdo a escola ta
maravilhosa, banheiros novos, salas novas... janelas nas salas, para vocé
ter ideia!”, concluiu de maneira positiva em relacdo a esse aspecto

apresentado.

4.3.2 ENTREVISTADO 2

A segunda entrevista foi realizada, presencialmente, no dia 8 de
novembro de 2019 as 20:04 com duracdo de vinte um minutos e quatro
segundos (00:21:04).

A respeito do primeiro bloco de perguntas, sobre os contelddos
desenvolvidos em sala de aula e conteddo da 7%série/8%°ano, o
Entrevistado 2 relata a seguinte situacdo: “4 secretaria disponibiliza um
leque, eu ndo preciso seguir a risca. Por exemplo o oitavo ano, 0 que eu
posso trabalhar dentro com os oitavos anos, vejo nesse leque. Eu posso
mudar, ver o que os alunos exigem ou precisam e adapto”.

Em relacdo as respostas do professor sobre o segundo bloco de
perguntas, acerca das possibilidades que a Geografia oferece para a
construcdo de saberes, o professor explanou que “é mecessdrio que o
aluno entenda onde ele vive, todas dinamicas da terra e sociais.”. O
docente evidenciou a pluralidade do mundo e a diversidade dos seus
alunos. “Como temos pouco tempo de aula e temos diferentes alunos, €

’

uma missdo dificil. £ mais um desafio da docéncia”. Comentou o
educador.

No que se refere a realizacdo de projetos, o docente relatou sobre sua
experiéncia: “Ja trabalhei sim! Por exemplo, trabalhei assim: dividi a
turma em grupos e cada um representava um pais. Dessa maneira, eu
trabalhava o conteddo de cada pais, porém, dava liberdade para trazer
questbes daquele pais. E trabalhava debates entre os grupos. A gente
trabalha questdes politicas, sociais culturais e fisicas”. Descreveu sobre

sua pratica no assunto. Afirmou ainda que, deste modo trabalhado, os

alunos conseguem fixar o conteddo de forma mais produtiva quando
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comparada a uma aula expositiva tradicional. “Se vocé fizer uma aula
mais dindmica, o aluno se interessa mais”, concluiu o entrevistado.
Sobre o debate da possibilidade e desejo do ensino geogréafico assumir
como ponto inicial projetos interdisciplinares, o professor mostrou-se
favordvel a sua utilizacdo, tanto pela dinamicidade quanto pela
possibilidade de os alunos sairem do ambiente convencional de sala de
aula. “Existem escolas que orientam a gente a escolher, em um dos
bimestres, projetos interdisciplinares e é bem proveitoso, ja que o aluno
sai de sala”. Por fim, igualmente a visdo do Entrevistado 1, o docente
destacou a dificuldade enfrentada pelas escolas publicas em relacdo a
estrutura, fazendo ressalvas ao CEF 05. “O CEF 05 é outra realidade
estruturalmente. Vocé pode ver que toda sala tem uma TV. Porém, tem
que levar o notebook”. Além disso, ele destaca que, em muitos trabalhos,
o professor tem de ter animo e forca de vontade para prosseguir nas

atividades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O mundo contemporaneo requer da escola a capacidade de modificar
a aprendizagem propondo uma experiéncia criativa e animadora, focado
no discente, buscando imaginar recursos que promovam O
desenvolvimento de habilidades como: resolu¢cdes de problemas,
observacdo, pesquisa e interligar o mundo com a sala de aula. A meta é
formar pessoas mais abertas, sensiveis, ao passo que sdo informadas,
velozes e com andlise critica. Acreditar que a funcdo da escola transcende
a transmissdo de conhecimento é buscar e criar meios de espacos para a
invencdo, para a inovagdo e principalmente para a socializacéo.

Dentro desse contexto, o ensino da Geografia norteia para
conhecimento mais integrado. Logo, a necessidade da referida disciplina
€ se integrar a outros componentes curriculares por meio da leitura
geografica que oriente o estudante para interagir com o seu lugar,
reconhecendo o seu espac¢o e suas relagbes. Em funcédo disso, tornam-se
vidveis conceber diferentes tipos de metodologias a fim de aperfeicoarem
e melhorarem as aulas.

Com base nos documentos analisados, sendo esses, Pesquisa de
Amostra por Domicilio (PDAD) e o Projeto Politico-Pedagodgico (2018),
perceberam-se particularidades educacionais em Sobradinho e em
especial, no CEF 05. Como ha alunos de varias cidades do entorno da
Regido Administrativa V que estudam na escola, é preciso analisar os
pontos de vivéncias dos estudantes, como também os espa¢os em volta do
colégio para o desenvolvimento na aprendizagem.

Portanto, considerando as problematicas do ensino no Centro de
Ensino Fundamental 05 e o perfil dos alunos no contexto onde a escola
se insere, no qual recebe estudantes desnivelados em relacdo aos
contetdos é fundamental compreender que o lugar de vivéncia dos alunos
sdo diversos. Vale lembrar, ainda de acordo com Projeto Politico-
Pedagégico (2018) que os dados do indice de Desenvolvimento da

Educacdo Basica (IDEB) expressam uma melhora, ao passo que o0S
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professores entendem que os alunos desenvolvem saberes da Geografia e
de outros disciplinas fora da escola.

Foram identificadas acdes didaticas significativas no Projeto
Politico-Pedago6gico (2018), como também a execucdo das mesmas pelos
professores e pelos os alunos da 72série/8%°ano. Em observacdo, foi
possivel perceber habilidades relacionadas ao raciocinio geografico que
partilham dos mesmos objetivos dos projetos desenvolvidos na escola.

Quanto as repostas dos professores na entrevista, percebem-se animo
e iniciativa de dar continuidade, e também de elaborar cada vez mais
projetos, pois tiveram sucesso no desenvolvimento nas aulas de
Geografia e com os objetivos concebidos para as a¢gdes didaticas, mesmo
em contrapartida com a escassez de recursos de diversos materiais na
rede de ensino publica. Também na entrevista, foi possivel observar o
empenho dos docentes em desenvolverem habilidades interdisciplinares.
A vista disso, é interessante ressaltar a concepcdo de Costella e Schaffer
(2012), a qual relata que professor de Geografia precisa ter o
compromisso com a sua formacdo, entendendo os debates sobre os
elementos que circundam a Geografia e como responsavel pelas
mediacdes dentro de sala de aula. Citando Costella e Schéaffer (2012, p.
39) “Sem esse este entendimento ¢, sobretudo, sem a disposi¢do para
continuar aprendendo na relacdo com os demais, dificilmente seré
possivel pensar em projeto na escola.”

Desse modo, o trabalho com projetos relacionados com a Geografia
mostra ser uma abordagem favoravel por estimular em sala de aula
habilidades e conteidos expostos no Curriculo em Movimento e na Base
Nacional Comum Curricular. Ademais, as acdes do projeto observados
desenvolveram nos alunos o senso critico e as habilidades que permitiram
uma verdadeira interpretacdo da realidade deles.

Assim sendo, o estudo da Geografia no Ensino Fundamental aliado a
Perspectiva Educativa de Projeto de Trabalho contribui para um
planejamento de vida dos alunos, de modo que eles compreendam a
producdo social do espaco, a transformacdo deste em territdorio e lugar

usado. Nesta abordagem, o ensino da Geografia nas 7%série/8°ano do CEF
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05 de Sobradinho tornou o conhecimento mais significativo e a relacdo
professor-aluno ficou ainda mais respeitosa e harmoniosa. Portanto,
trabalhar o ensino Geografico por meio de projetos supera algumas
limitacBes transformando a escola em um ambiente mais democréatico e
inclusivo.
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APENDICE

1-

QUESTIONARIO-GUIA
Sobre os contetddos desenvolvidos em sala de aula:
a) Os professores possuem autonomia para definir os contetdos e
objetivos em sua pratica docente?

b) Que elementos limitam sua autonomia?

c) Como vocé define quais os conteddos serdo desenvolvidos no 8°
ano?

Sobre as possibilidades de a Geografia contribuir para a

construcdo de saberes:

a) Qual a importancia que a Geografia pode ter na formacédo do

aluno?

b) Como criar condi¢cBes para o aluno construir saberes, inserido

em mundo plural

c) Ja realizou algum projeto ou atividade através do qual vocé
tenha sentido que realmente possibilitou aos alunos a construcgao
de saberes?

Sobre a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho

a) Acha que ¢é possivel ou desejavel que as aulas de Geografia
tomem como ponto de partida projetos interdisciplinar?

Justifique.

b) Quais seriam as dificuldades para que isso aconteca?

c) Que facilidades existem para que isso aconteca
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