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RESUMO

Na historia da educacdo brasileira, a qualidade da educacdo foi, muitas vezes,
associada & criagdo de um curriculo comum em escala nacional de maneira a proporcionar um
ensino mais igualitario. Nessa perspectiva, foi desenvolvida a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que estabelece aprendizagens essenciais e orienta a
elaboracdo de curriculos em todo o pais. Devido a sua potencialidade em alterar o
planejamento pedagdgico de escolas, faz-se necessério o conhecimento do que vem sendo
proposto para que seja possivel a producdo de criticas e sugestdes, além da implementacdo em
salas de aula de maneira responsédvel. O objetivo do presente trabalho foi investigar as
perspectivas de professores da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sobre o
documento, por meio de um questionario. Nos resultados, foi observado um contexto de
receios e duvidas com relacdo ao que esta sendo proposto pela dltima versdo da BNCC,
alinhada ao novo formato do Ensino Médio. As principais preocupacdes externadas pelos
participantes estdo relacionadas as limitacbes provenientes da reducdo na carga horaria e as
duvidas sobre como implementar o proposto. A maioria dos professores tém consciéncia do
impacto da BNCC em sua pratica em sala de aula. Em decorréncia destas percepgdes, foi
produzido um material de apoio com a proposta de auxiliar professores da Area de Ciéncias
da Natureza e Suas Tecnologias na interpretacdo dos principais aspectos do documento, assim

como alunos da licenciatura, que sdo professores em formacéo.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; Educacao.



INTRODUCAO

A graduacdo em Licenciatura em Quimica da Universidade de Brasilia €
enriquecedora com relacdo a praticas, recursos e modalidades didaticas no ensino. As
vivéncias do curso tornam possivel pensar e planejar modelos de aulas cada vez mais
préximos a realidade dos estudantes, valorizando a natureza da ciéncia e optando por um
ensino de Quimica que, na medida do possivel, foge ao tradicional. Por outro lado, foi
identificado que alguns aspectos podem ser estudados para melhorar a minha formacdo como
licenciada. Um exemplo é a necessidade de compreender e aprofundar conhecimentos em
questdes que regem o ensino no Brasil, principalmente, no que diz respeito a determinacdes
preconizadas por leis, programas e documentos. Tal percepgdo se aproxima do meu trabalho
no ramo editorial, no qual sdo produzidos materiais didaticos para o Ensino Infantil,
Fundamental e Meédio, baseando-se principalmente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A BNCC é um documento normativo que estabelece e orienta  aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas por estudantes ao longo das etapas de Educacdo Bésica em
escala nacional. Sua ultima versdo esta alinhada a Reforma do Ensino Médio de 2017 e trouxe
uma série de alteracdes determinantes para a elaboracdo de curriculos em todo o pais.
Segundo Silva (2018), a Reforma do Ensino Médio ocorreu sem a participacdo dos
professores e

[...] é limitada deste o seu inicio. O curriculo deve ser pensado e proposto tomando-
se sempre como referéncia a escola em suas praticas reais, considerando-se 0s

saberes produzidos pelos professores, as inten¢es da formacdo e as condi¢cdes em
que ela se processa. (SILVA, 2018, p. 13)

Dessa maneira, fica evidente que a implementacdo de um documento que define
aprendizagens essenciais baseado no novo modelo proposto para o Ensino Médio,
considerado alheio as praticas das escolas, pode, no minimo, dificultar a atuacdo de
professores no que diz respeito a ‘“possibiidade de formagdo cultural capaz de gerar a
capacidade de reflexdo e de critica” (SILVA, 2018, p.13).

Apesar da potencialidade do documento em alterar o planejamento pedagdgico de
escolas pelo pais, nem todo professor e profissional da area de educacdo tem conhecimento do

seu contedo ou de como este documento podera afetar suas praticas. Compreender as



mudancas propostas pela BNCC, que norteia a elaboracdo e alteracdo dos curriculos das
escolas em escala nacional, implica em analisa-las de forma critica e responsavel,
considerando suas potencialidades e consequéncias para o exercicio da docéncia, bem como
para as praticas pedagogicas, desde possiveis reestruturagdes curriculares, planejamento
coletivos de atividades letivas, até a elaboracdo de planos de ensino. Conhecer o texto da
BNCC também habilita aos docentes a elaboracdo de criticas e a instauracdo de discussdes
bem fundamentadas.

Com isso, 0 objetivo desse trabalho é, a partir de uma leitura da Base, conhecer as
percepcdes de alguns professores que atuam na Area Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisica
e Quimica — sobre a BNCC e como eles avaliam o impacto deste documento para sua agdo
docente. Com os dados obtidos em tal investigacdo, pretende-se elaborar um material de apoio
que possa auxiliar professores da area na compreensdo do que € proposto pela BNCC, para
que possam refletir sobre sua implementacdo em salas de aula. Esse material também devera
ser acessivel a alunos de licenciatura que, como futuros professores e profissionais da area de
educacdo, devem estar cientes das transformacOes e atualizagdes que regem a educacdo no
pais.



CAPITULO 1-PROCESSO DE ELABORACAO DA BNCC

Como colocado por Santos e Ferreira, “nas politicas recentes, viemos associando a
melhoria da qualidade da educacdo no Brasil a constituicdo de um curriculo nacional e
comum para o ensino ¢ a formagdo de professores” (2020, p. 29). Na histéria da educacao
brasileira, diversos enunciados "sustentam a necessidade de uma definicdo de curriculo
comum em nivel nacional e sua vinculacio com a garantia da qualidade da educagdo”
(SANTOS e FERREIRA, 2020, p. 29). Dessa forma, para compreender a Base Nacional
Comum Curricular e seus objetivos, objeto de estudo deste trabalho, faz-se necessario analisar
um historico de leis e documentos que orientaram seus processos de elaboragéo e atualizacéo.

A Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988 trouxe diversas
determinacdes significativas relativas a educacdo. Dentre elas, se torna possivel considerar
que o artigo 210, que determina que “Serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo béasica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, on-line), tenha sido o inicio de um
historico referente & elaboracdo de uma Base Nacional Comum para a educagdo basica no
Brasil. A promulgacdo da Constituicdo impulsionou a pratica de repensar a educacéao
brasileira de forma a atender ao que estava sendo determinado, 0 que fez com que fossem
criados documentos e Leis essenciais para o contexto das politicas publicas educacionais e
que serviram para fundamentar a BNCC.

Como mencionado por Garcia (2011, on-line), "o debate de uma educacdo de ambito
nacional, acompanhada das questdes curriculares para a implementacdo de um curriculo
unificado para todo o territorio, sempre esteve presente na histdria da educacdo brasileira".
Contudo, mesmo ap6s a Constituicdo de 1988, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), também conhecida como Lei Darcy Ribeiro, em 1996, a
responsavel por uma grande reforma no ensino. Em seu artigo 26, é reforcado e determinado
que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996, on-line)



Identifica-se como objetivo geral da LDB “proporcionar aos educandos a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.” (BRASIL,
1997, on-line).

A necessidade de um referencial para a educacdo, que auxiliasse equipes escolares no
campo curricular e na busca de melhorias na qualidade do ensino de escolas brasileiras se
tornava cada vez mais evidente. Nesse sentido e a fim de envolver escolas, governos e
sociedade em um debate educacional amplo, foram consolidados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que tiveram por funcéo:

orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discuss@es, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais

isolados, com menor contato com a producgdo pedagdgica atual. (BRASIL, 1997, p.
50).

Apesar de haverem propostas preliminares dos PCN nos anos de 1995 e 1996, a versdo
consolidada para o Ensino Fundamental | foi disponibilizada em 1997, para o Ensino
Fundamental 1l em 1998 e, finalmente, para o Ensino Médio no ano 2000. Nesses
documentos, é possivel encontrar uma série de diretrizes gerais para a organizagdo dos
curriculos do ensino bésico, sendo que, como explicitado no préprio documento de
introducdo, sua estrutura possui "diferentes elementos curriculares — tais como
Caracterizacdo das Areas, Objetivos, Organizacio dos Conteldos, Critérios de Avaliacio e
Orientacbes Didaticas” e "Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, (...) sdo
abertos e flexiveis, uma vez que, por sua natureza, exigem adaptacdes para a construcdo do
curriculo de uma Secretaria ou mesmo de uma escola." (BRASIL, 1997. p. 29). Akm disso,
para a organizacdo dos parametros, “optou-Se por um tratamento especifico das areas, em
funcdo da importancia instrumental de cada uma, mas contemplou-se também a integracao
entre elas”. (BRASIL, 2000. p. 41)

Desse modo, de acordo com a natureza dos conteldos tratados, foram caracterizadas
diferentes areas do conhecimento. Para o Ensino Médio, as areas sdo Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Mateméatica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. O curriculo do Ensino Médio,

enquanto instrumentacdo da cidadania democratica, deve contemplar contetidos e
estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizagdo de

atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres
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no triplice universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizagdo subjetiva.
(BRASIL, 2000. p. 15)

Foram entdo incorporadas ao documento, como diretrizes gerais e orientadoras da
proposta curricular, algumas premissas apontadas pela Unesco como eixos estruturais da
educacdo na sociedade contemporanea, sdo elas: “Aprender a conhecer, Aprender a fazer,
Aprender a viver e Aprender a ser”. (BRASIL, 2000, p. 16)

Os PCN se tornaram objeto de debate em larga escala e sofreram uma série de criticas,
muitas delas relacionadas a seu grande detalhamento voltado a conteldos béasicos de

disciplinas classicas. Por mais que se fale de integracdo entre areas do conhecimento,

[...] em muitos casos, o termo “areas” se refere a disciplinas e ndo a conjuntos de
disciplinas agrupadas por algum critério de proximidade. O critério de agrupamento
por areas, indicado nos parametros curriculares do ensino médio (PCNEM - Brasil,
1999), foi apropriado por varias propostas na organizagdo curricular do ensino
fundamental, especialmente para as quatro séries finais. As propostas das chamadas
dreas introduzem um discurso formativo, abrangente e relacional, mas, na maioria
dos casos, sdo detalhadas por disciplinas isoladas, embora anunciem a busca de
algum tipo de articulagdo. (BRASIL, 2010, p. 442).

Galian (2014, p. 6) comenta o nivel de detalhamento assumido no documento, que
coloca em davida a sua “ndo obrigatoriedade”. Mesmo em meio a criticas, Galian (2014, p.

19) afirma que

[..] a andlise das propostas curriculares permite afirmar que respostas vém sendo
encontradas, para muitos estados e municipios, nos PCN. (...) diferentes discursos
foram sobrepostos e esta combinacéo, a despeito das criticas produzidas no campo
tedrico, fez sentido ou, ao menos, forneceu instrumentos para organizar o curriculo
dos sistemas educacionais.

A professora da Universidade de S&o Paulo, Claudia Galian (2014), também faz um
comparativo de curriculos de estados e municipios antes e depois dos PCN, revelando a
influéncia deste como orientador da elaboracdo dos outros documentos. Ratier, Peres e Alves

(2015, p. 1) sistematizaram esse comparativo da seguinte forma:

Curriculos de estados e municipios
Antes dos PCN
e Eram centrados nas disciplinas tradicionais
e Construtivismo amparado pelos conceitos tedricos da Psicologia da Educacéo
e Pouca referéncia a diversidade e pluralidade cultural
Depois dos PCN
e Sdo organizados por areas, mas as disciplinas permanecem
e Construtivismo amparado pela Psicologia, Sociologia e Filosofia da
Educacéo
o Diversidade e pluralidade cultural seguem pouco abordados
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Portanto, € possivel concluir que mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais
ndo tenham atendido plenamente a todos o0s objetivos estabelecidos, instigaram alguma
reformulacdo dos curriculos. Contudo, como mencionado no documento dos PCN, esses nao
sdo documentos atemporais e sua validade depende de estarem em consonancia com a
realidade social, necessitando constantemente de avaliagbes e revisbes (BRASIL, 2000, p.
26).

Em continuidade a ordem cronoldgica do processo de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular, foram surgindo mais algumas resolugbes, portarias, programas e
conferéncias baseadas em discussdes relacionadas a mobilizacdo pelo documento. Em 25 de
junho de 2014, foi regulamentado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de 10
anos, que conta com vinte metas para a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica, sendo que
quatro delas mencionam a BNCC. A partir do PNE e da Conferéncia Nacional pela Educacao
— CONAE de 2014, importantes referenciais para o processo de mobilizacdo para a Base,
ocorreu 0 Seminario Interinstitucional para a Elaboracdo da BNCC, que reuniu assessores e
especialistas envolvidos na construgdo preliminar do documento.

A primeira versdo da Base foi disponibilizada em setembro de 2015, aberta a
discussdo e colaboracdo. Houve entdo uma consulta publica, que permitiu diversas
contribuicbes de membros como a sociedade civil, professores e escolas, resultando em uma
segunda versdo do documento, que apresenta diferengcas, mas mantém estrutura e logica bem
parecidas com a primeira versdo. Em 2017, foi aprovada e homologada a terceira versdo da
base, a qual, como mencionam Santos e Ferreira (2020, p. 36), pouco envolveu a sociedade
civil. Por mais que seja tratada como sequéncia e mais uma versdo das anteriores, €
considerada, em muitos momentos, muito diferente das demais. Silva e Almeida (2018, p. 2)
comentam algumas dessas diferengas e declaram que ‘varios conceitos que nos pareciam
centrais foram suprimidos e a propria logica do que chamamos interdisciplinaridade foi
mudada”., Para uma analise do significado dessas mudangas, se faz extremamente importante
mencionar a Lei n® 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017, que

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a

Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. (BRASIL, 2017, on-line)
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A medida supracitada, conhecida como Reforma do Ensino Médio, estabelece
mudangas na estrutura desse nivel do Ensino Bésico, principalmente relacionadas a carga
horaria minima do estudante na escola e a organizacdo de conteudo. O curriculo do novo
Ensino Médio é norteado pela terceira versdo da Base e, portanto, a medida pode ser
considerada uma das principais responsaveis pelas divergéncias entre esta e suas versdes
anteriores.

Na primeira versdo da BNCC, foi estabelecido como objetivo

[...] sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo

da Educacdo Basica, compreendida pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
anos iniciais e finais, e Ensino Médio (...). (BRASIL, 2015, p. 8)

A partir do documento de apresentacdo da Base, ainda nessa primeira versao,
identifica-se uma estrutura geral composta por:
e Direitos de Aprendizagem, 0s quais:
constituem um conjunto de proposi¢cdes que orientam as escolhas feitas pelos
componentes curriculares na definicdo de seus objetivos de aprendizagem,

consideradas as dimensfes ética, estética e politica de efetivacdo daqueles direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2015, p. 15);

e Quatro Areas do Conhecimento, que sdo Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias; e Matematica
e suas Tecnologias;

e Objetivos de Aprendizagem, que possuem por definicdo: “articulacdo entre a
singularidade das areas do conhecimento e de seus componentes e as especificidades
dos estudantes ao longo da educacgéo bésica” (BRASIL, 2015, p. 10);

e Eixos articuladores dos componentes, que possuem como fungdo “articular tanto os
componentes de uma mesma area de conhecimento, quanto as diferentes etapas de
escolarizagdo ao longo das quais esse componente se apresenta” (BRASIL, 2015, p.
16);

e Temas integradores, que

dizem respeito a questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus
contextos de vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus processos de
construcdo de identidade e no modo como interagem com outros sujeitos,

posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo nessas interagées (BRASIL,
2015, p. 16);

e Componentes curriculares, 0s quais constituem as areas do conhecimento em cada

etapa da educacdo basica.
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A Quimica, componente curricular da area Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias
da etapa do Ensino Médio, é apresentada como presente no cotidiano a partir de diferentes
areas e aplicagcdes, sendo importante para ajudar o jovem "a tornar-se mais bem informado,
mais critico, a argumentar, posicionando-se em uma série de debates do mundo
contemporaneo™ (BRASIL, 2015, p. 221). A partir disso, sdo apontadas as seguintes acdes
que, quando articuladas a conhecimentos conceituais, "permitem dar sentido aos processos de
contextualizacdo sociocultural e historica e aos processos de investigacdo” (BRASIL, 2015, p.
222.):

e Contextualizacdo sociocultural no ensino da Quimica;
e Ensino de linguagens especificas das ciéncias e da Quimica;

e Uso de Préaticas e processos de investigacdo no ensino de Quimica;

Sd0 propostas ainda seis unidades do conhecimento, "gque remetem aos grandes
temas da Quimica e a algumas préticas de investigacdo relevantes para a sociedade brasileira".
Dentro de cada uma dessas unidades de conhecimento, sdo apresentados 0s objetivos de

aprendizagem da Quimica.

Ja a terceira e mais recente versdo da BNCC, com estrutura bem diferente das demais,

é definida como

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenhamassegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018, p.7),

e possui trés divisdes, referentes a cada etapa do Ensino Bésico. Para o Ensino Médio, objeto
deste estudo, organiza-se em:
e Dez Competéncias gerais da Educacdo Basica, que “consubstanciam, no ambito
pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 8);
e Quatro Areas do conhecimento, que para a etapa do Ensino Médio passaram a ser:
Linguagens e suas Tecnologias, Mateméatica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
e Competéncias Especificas de Area, que “explicitam como as competéncias gerais da
Educacdo Bésica se expressam nas dareas” e sdao como uma continuidade das

Competéncias Especificas de Area para o Ensino Fundamental, “com as adequagdes
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necessarias ao atendimento das especificidades de formacdo dos estudantes do Ensino
Médio. (BRASIL, 2018, p. 7);

e Habilidades, que tém por funcdo "assegurar o desenvolvimento das competéncias

especificas de é&rea" e que representam "as aprendizagens essenciais a serem
garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes do Ensino Médio." (BRASIL,

2018, p. 33);

Um comparativo entre 0s principais aspectos que compdem a estrutura das trés versoes

da BNCC para a etapa do Ensino Médio pode ser esquematizado da seguinte maneira:

Tabela 1 — Comparativo entre versdes do documento BNCC para a etapa do Ensino Médio.

Primeira versao

Segunda versao

Versao atual

Direitos de aprendizagem

Direitos de aprendizagem e

desenvolvimento

Competéncias Gerais da Educacéo

Basica

Areas do conhecimento e divisdo

em componentes curriculares

Areas do conhecimento e divisdo

em componentes curriculares

Areas do conhecimento sem

separagdo por componentes

Unidades do Conhecimento

Unidades Curriculares

Competéncias Especificas de Areas

Objetivos de aprendizagem

Objetivos de aprendizagem

Habilidades

Na Ultima versdo do documento, a Quimica é tratada dentro da area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias e ndo h& separagBes entre componentes curriculares. Se repete

uma introducdo voltada a presenca da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade contemporanea,

em que é mencionada a falta de aplicacdo de conhecimentos e procedimentos cientificos na

resolucdo de problemas cotidianos, o que ‘‘corrobora a necessidade de a Educacdo Bésica —

em especial, a area de Ciéncias da Natureza — comprometer-se com o letramento cientifico da
populacdo” (BRASIL, 2018, p. 547).

Portanto, nessa perspectiva de ir além do aprendizado de conteldos conceituais, sdo

propostas competéncias e habilidades com a finalidade de permitir

a ampliacdo e a sistematizagdo das aprendizagens essenciais desenvolvidas no
Ensino Fundamental no que se refere: aos conhecimentos conceituais da area; a
contextualizacdo social, cultural, ambiental e histérica desses conhecimentos; aos
processos e praticas de investigacdo e as linguagens das Ciéncias da Natureza.
(BRASIL, 2018, p.547)

Consequentemente, as competéncias especificas e habilidades da area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias propostas para o Ensino Médio, devem dar continuidade a

proposta do Ensino Fundamental. Isso, segundo interpretagdo do documento, deve ocorrer por
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meio do aprofundamento das tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e

Universo, previstas nesta etapa anterior.

Novamente, sdo mencionadas acOes que devem ser articuladas a conhecimentos

conceituais e possuem grande importancia no ensino das Ciéncias da Natureza, semelhantes

as apresentadas nas versdes anteriores:

e Uso de contextualizagdo social, historica e cultural da ciéncia e da tecnologia;

e Aplicacdo de processos e praticas de investigacéo;

e Apropriacdo de linguagens especificas da area de Ciéncias da natureza;

Alem das diferencas estruturais apresentadas entre as versbes do documento, as

alteracfes impostas pela Reforma do Ensino Médio sdo pontos cruciais para que sejam feitas

reflexGes e criticas acerca da terceira versdo. Em sua alteracdo a LDB, a Lei n° 13.415/2017

estabelece a carga horéria total do ensino médio, de 3000 horas, e também a carga horéaria

destinada ao cumprimento da BNCC, que deve ser de, no méaximo, 1800 horas do total
(BRASIL, 2017, on-line). Portanto,

A BNCC definira as competéncias e conhecimentos essenciais que deverdo ser
oferecidos a todos os estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as
quatro (04) areas do conhecimento e todos os componentes curriculares do Ensino
Médio definidos na LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo
Basica. (SANTOS; NAGASHIMA, 2017, p. 180)

Essas 1800 horas correspondem a 60% do curriculo e os outros 40%, de 1200 horas,

serdo flexiveis, de acordo com o contexto e necessidades locais, como determina a Lei n°
13.415/2017. Segundo a mesma:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matemética e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas).

A Reforma propde, entdo, flexibilidade no curriculo, a partir da qual os alunos terdo a

oportunidade de escolher em qual area do conhecimento desejam se aprofundar. Para isso,

"ficaram definidos cinco itinerdrios formativos possiveis: Linguagens, Matematica, Ciéncias

da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacdo Tecnica e Profissional’ (FERREIRA; SEMIS,

2017, p. 2).

No entanto,
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[...] as escolas ndo sdo obrigadas a oferecer todos os percursos, nemdisponibilizar a
escolha de aprofundamento logo no 1° ano. Elas poderdo escolher o que véo ofertar
de acordo com a relevancia para o contexto local e as possibilidades das redes de
ensino a qual pertencem. Caso uma unidade educacional ofereca mais de um
percurso, o estudante podera optar por mais de um. (FERREIRA; SEMIS, 2017, p.
2).

Na sequéncia, apresentamos trabalhos da literatura que fazem uma leitura critica sobre
a BNCC e tecem comentérios vislumbrando decorréncias da implementacdo no contexto

escolar.
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CAPITULO 2— CRITICAS E PERCEPCOES SOBRE O

CONTEUDO DO DOCUMENTO

Em decorréncia da flexibilizacdo do curriculo e das alteragbes na carga horéria minima
do Ensino Medio, diversas dlvidas e criticas relacionadas a Reforma do Ensino Médio e ao
documento BNCC foram surgindo, visto que estdo interligadas. Alguns dos problemas
mencionados sdo a ndo obrigatoriedade de os cinco itinerarios formativos serem ofertados
pelas escolas e obrigatoriedade apenas dos componentes Portugués e Matematica entre 0s

demais. Mortimer (2018) comenta que a separacdo entre o ensino publico e privado se tornara
mais evidente, visto que

As escolas, ndo sendo obrigadas a oferecer todos os itinerarios, poderdo
simplesmente optar por ndo oferecer, por exemplo, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, pois isso baixa o custo do ensino e resolve o problema da falta de
professores nessa area. Com certeza as escolas particulares para classe média e alta
irdo ofertar todos itinerarios. Porém, para a escola publica, ofertar certos itinerarios
significa ter professores daarea. (MORTIMER, 2018, on-line)

Ao comentar as mudancas entre versbes da Base e questdes politicas associadas, Silva

e Almeida (2018, p. 10) mencionam
[...] a fragilidade de textos que apesar de normativos, pouco potencial diretivo tem, o
que denota um esvaziamento de seu poder de operar em favor de uma educacéo e

curriculo escolar democratizantes, cedendo lugar a uma perspectiva instrumental e
alinhada com os interesses do mercado global.

Segundo 0s mesmos autores, 0 processo de atualizacdo do documento e das politicas
publicas associadas foi acelerado, trazendo graves consequéncias para a educacdo brasileira e,
principalmente, ao Ensino Médio. O resultado desse processo acelerado, como descrito por
Branco E., Branco A., Iwasse e Zanatta (2019, p. 168), é que a BNCC “além de ndo trazer
nada de novo, propde para a Educacdo uma sistematica ja amplamente discutida e, de modo
geral, rejeitada pela maioria dos educadores.” Esta critica esta relacionada a repeticdo do que
ja vinha sendo proposto para o Ensino de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias atrelada a
novidade do ensino por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades, as quais
basicamente ditam o0 que os alunos devem saber fazer. Este formato de ensino remete,
segundo estes autores, a teorias educacionais ultrapassadas que, na época em que foram
propostas, tinham como principal objetivo apoiar a atuacdo no mercado financeiro e
capitalista. Para eles, o ensino estd sendo voltado a "competéncias que permitam ao sujeito
alcancar sucesso profissional” (BRANCO E., BRANCO A., IWASSE e ZANATTA, 2019, p.
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164). O proprio documento da BNCC menciona que o atual cenario mundial “Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender” (BRASIL, 2018, p. 14). A
pedagogia do “aprender a aprender” €, em alguns casos, rejeitada, justamente por estar
relacionada a teorias educacionais que tém como compromisso “preparar os individuos para
atuarem no mercado capitalista em expansdo, o qual exige mao de obra qualificada™
(BRANCO E., BRANCO A., IWASSE e ZANATTA, 2019, p. 158-159).

Segundo Santos e Ferreira, em diversos momentos o texto da BNCC fala sobre a
necessidade de desenvolver a competéncia da flexibilidade para se adaptar a “novas condicdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, MEC, 2019, p. 464). Estes autores
declaram que

a definichio de um curriculo que favoreca o protagonismo juvenil e o
desenvolvimento de projetos de vida é vista menos em termos de expectativas,
medos e desejos dos estudantes e mais como uma forma de pensar um conjunto de
competéncias que esses sujeitos devem desenvolver para lidar comas exigéncias do

mercado de trabalho e das adaptaces impostas por este. (SANTOS e FERREIRA,
2020, p. 37)

Além disso, evidenciam a immportancia de “problematizar a maneira como passamos a
conceber a nog¢do de conhecimento, associando-a sempre a capacidade de emprega-la em
alguma situacdo para fazer algo, a ideia de educagdo e ao proprio papel do professor”
(SANTOS e FERREIRA, 2020, p. 38).

A partir dos fatores elencados, se torna possivel observar discursos tecnicistas e
voltados a interesses mercadolégicos por trds da versdéo mais recente da BNCC, tirando seu
lugar como um documento que “fortalecesse o ensino e proporcionasse uma educagdo
emancipatoria, trazendo mais qualidade, equidade e inclusdo social” (BRANCO E.,
BRANCO A., IWASSE e ZANATTA, 2019, p. 168). Além disso, € evidente que seu processo
de atualizacdo ndo considerou o0 posicionamento de diversos educadores, pesquisadores e
profissionais da educacdo, os quais foram praticamente ignorados pela Base e pela reforma,
como mencionam Branco E., Branco A., lwasse e Zanatta (2018). Dessa forma, esses

[processos

ignoram questdes centrais que afetam a Educacdo, como: a formacio adequada e a
capacitacdo dos educadores; as condigdes estruturais das escolas e 0s recursos
humanos; salarios dignos e condic6es adequadas de trabalho; politicas publicas que
favorecam o acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas." (BRANCO E.,
BRANCO A., IWASSE e ZANATTA, 2018, p. 66)

A seqguir, apresentamos a metodologia adotada no desenvolvimento deste trabalho.



CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Para atender ao primeiro objetivo deste trabalho, de investigar o que os professores da
area Ciéncias da Natureza sabem sobre a BNCC e como avaliam o impacto do documento
para sua acdo docente, foi disponibilizado um questionario a estudantes de doutorado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias , mais especificamente, atuantes nas
Ciéncias da Natureza no Ensino Médio. Grande parte destes doutorandos ja é professor da
Educacdo Bésica ou da Educacdo Profissional ou ainda de cursos de Licenciatura.

O questiondrio (Apéndice 1) contém perguntas a respeito do conhecimento dos
professores sobre o documento e de como ele pode vir a influenciar sua pratica docente. A
analise dos dados coletados foi realizada em uma perspectiva de agrupar ideias recorrentes,
que pudessem ser categorizadas por suas semelhancas. Foram também verificadas as
principais duvidas e receios relacionados a partes especificas e gerais do documento. A partir
de uma comparacdo das respostas obtidas com o documento BNCC e com a bibliografia
utilizada, foi observado se haveria necessidade de complementaridade e sistematizacdo de
forma resumida do conteldo do documento.

Com base nas respostas dos participantes, produzimos um material de apoio,
apendicular ao texto do TCC, que contempla informacGes sobre os principais pontos que
compdem a estrutura da Base para a etapa do Ensino Médio, sobre sua organizacdo e sobre 0s
possiveis impactos em salas de aula segundo a visdo de professores. No material elaborado
ainda retomamos discussdes e criticas envolvendo determinados pontos da BNCC.

Antes da producdo do formulério e obtencdo de respostas, consideramos que 0s pontos
de maior relevancia para o material de apoio seriam:

e Apresentacdo geral do documento — 0 que é e COMo Se Organiza;

e Competéncias gerais;

e Area de Ciéncias da Natureza;

e Competéncias especificas de area;

e Habilidades.

O texto do material de apoio (Apéndice 2) foi elaborado em um documento

simples e diagramado com o recurso de apresentacfes do Google, que possibilita a utilizacdo
de diversas ferramentas de design e ainda o download em diferentes formatos. Ja o

questionario utilizado nesta pesquisa, foi desenvolvido com a ferramenta de formularios do
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Google e encontra-se disponivel no Apéndice 1. A sistematizacdo e analise das respostas dos

participantes da pesquisa serdo discutidas no proximo capitulo.



CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa contou com a participagdo de 14 professores, gque ao acessarem O
questionario concordaram em se identificar para o caso de precisarmos dar continuidade ao
contato estabelecido. Dez desses professores sdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacao
em Ciéncias (Doutorado) — PPGEduC. A orientadora deste trabalho, Professora Patricia
Machado, fez o convite a todos os doutorando. Responderam a investigacdo somente aqueles
que aceitaram participar e disponibilizaram seus e-mails para envio do formulario. Os outros
quatro receberam o convite e o link do formulario através de grupos de Estagio e Licenciatura
no aplicativo WhatsApp, sendo que foi enfatizado que deveriam responder apenas aqueles que
ja atuam em disciplinas da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino
Médio. A identidade dos 14 participantes sera mantida em sigilo e cada um deles recebera
uma codificacdo composta pela letra P seguida de um nimero, sendo que a ordem numérica
sera atribuida de 1 a 14 utilizando a ordem cronoldgica em que o questionario foi respondido.

A formacdo académica referente ao grau de licenciatura dos participantes, variou entre
0s cursos de Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Ciéncias Naturais, Licenciatura em
Fisica, Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Licenciatura em Biologia, como observado na

Tabela 2, que possui ainda o0 ano de formagdo dos participantes.

Tabela 2 — Formagdo académica dos participantes da pesquisa

Licenciatura em Ciéncias Naturais (2011) e Quimica (2017)
Licenciatura em Fisica (2012)
Licenciatura em Ciéncias Naturais (2014)

Medica veterinéria (2002), licenciatura em Biologia (2009)
Bacharelado em Quimica (2008), Licenciatura em Quimica (2010),
Mestrado em Ensino de Ciéncias (2013)

Licenciatura em Quimica (2012)

Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (2000)
Bacharelado em Quimica (2008) e Licenciatura em Quimica (2010)
Quimica Tecnoldgica (2019)

Licenciatura em Quimica (2018)

Licenciada em Quimica (2012); Mestra em Ensino de Ciéncias (2016)
Mestre (2015) e Licenciatura em Biologia (1999)
Bacharelado em Quimica (2010) e Licenciatura em Quimica (2012)

Licenciatura em Ciéncias Naturais (2013)
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Quanto as atividades profissionais (Figura 1) e matérias lecionadas no momento de

responder o questionario, foram obtidos os seguintes resultados (Tabela 3):

Figura 1 — Atividade profissional dos participantes da pesquisa.

Qual é sua atividade profissional atual?

14 respostas

Professor da Educacéao Basica
Publica

7 (50%)

Professor da Educagéo Basica
Privada

4 (28,6%)

Professor da Educagéo Superior
Publica

3(21,4%)

Professor da Educacgéo Superior
Privada

Professora de Educacéo Basica,

o,
Técnica e Tecnolégica (publica) 1(7,1%)

0 2 - 6 8

Tabela 3 — Matérias e disciplinas lecionadas pelos participantes da pesquisa.

Matéria/Disciplina Ocorréncias
Biologia 2 ocorréncias

Quimica 6 ocorréncias

Ciéncias Naturais 2 ocorréncias
Biologia/ Ciéncias Naturais 1 ocorréncia

Atualmente: Didatica da Fisica e Praticas
Integradas para o Ensino de Ciéncias

1 ocorréncia

Quimica Geral (ensino superior); quimica para o Ensino

- . L. . 1 ocorréncia
Médio; quimica analitica (referente aos cursos técnicos)

Bxperimentacdo no ensino de Quimica; Estagios; Materiais
didaticos no Ensino de Quimica; CTSA no ensinode 1 ocorréncia
Quimica

ApoOs a obtencdo de dados profissionais, foram iniciadas as perguntas referentes ao

documento da BNCC. Todos os professores responderam que conheciam o documento, o que
era de certa forma esperado, visto que o0s curriculos estdo sendo reestruturados para
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adequacdo a BNCC e ao Novo Ensino Médio, o que envolve também diversos cursos de
formacdo de professores.

Apesar de conhecerem o documento, nas respostas a segunda pergunta — Vocé ja leu a
BNCC ou sobre a BNCC? —, oito professores indicaram que leram o documento ou sobre ele;
cinco leram somente o que diz respeito as suas respectivas Areas do Conhecimento (Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias); e 1 ndo chegou a ler nem o documento nem nada sobre ele.

Esses dados podem ser visualizados em porcentagens no grafico da Figura 2:
Figura 2 — InformacGes dos participantes que leram o documento ou sobreele.

2. Vocé ja leu a BNCC ou sobre a BNCC?

14 respostas

® sim

@® Nao
Somente o que diz respeito & minha
area do conhecimento

Como este trabalho tem interesse em identificar aspectos resultantes da interacdo dos
professores com a BNCC, a participante P7, que respondeu "ndo" a segunda pergunta do
questionario, foi direcionada aos agradecimentos por sua participacdo e ndo teve acesso as
perguntas seguintes. Por outro lado, aqueles que responderam "sim" ou "somente o que diz
respeito & minha Area do Conhecimento" foram direcionados a uma nova secdo de perguntas.
A partir deste momento, o ndmero de participantes passou a ser de treze (13), no entanto,
mantivemos a mesma codificacao.

A terceira pergunta do questionario trata-se da organizacdo do documento. Esta
questdo apresentou respostas que evidenciam que ha duvidas sobre as informacdes no texto da
BNCC, que foi julgado como confuso por quatro dos respondentes do questionario. Na Figura
3 pode-se observar que sete deles consideram a necessidade de mais informacdes além do

préprio documento.
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Figura 3 — Avaliacdo dos participantes sobre a organizacdo da BNCC.

3. Como vocé avalia a organizacao do documento da BNCC?
13 respostas

Confuso 4 (30,8%)

Bem organizado

Com informagdes claras e

1%
objetivas 3(231%)

Gostaria de ter mais orientagbes

voltadas a adequacao ao Novo

7 (53,8%)
Ensino Médio

A pergunta seguinte, sobre aspectos da BNCC que o0s professores gostariam que
fossem discutidos e/ou explicados de maneira mais didatica, corrobora as informacdes obtidas

na terceira pergunta, pois como é possivel observar na figura 4, nenhum campo ficou sem
marcacao pelos participantes.

Figura 4 — Aspectos que os participantes gostariam que fossemdiscutidos e explicados.

4. Que aspectos da BNCC vocé gostaria que fossem discutidos ou explicados de forma mais
didatica?
13 respostas

Habilidades 4 (30,8%)

Itinerarios formativos 8 (61,5%)
Competéncias gerais da BNCC

Como se organiza o documento

Competéncias especificas de a... 5(38,5%)

Descrigao dos objetos de conh... 4 (30,8%)

Adequagéao a carga horaria do... 7 (53,8%)

Como competéncias e habilida... 3(23,1%)

Relagées entre os curriculos pr...

O restante do questionario (com excecdo da questdo 6) foi disponibilizado no formato
de respostas abertas, abrindo espaco para que 0s professores externassem suas percepcoes e

comentassem experiéncias relacionadas aos impactos do documento e sua relacdo com a carga

horéria do Novo Ensino Médio. Tais respostas foram esclarecedoras e vao ao encontro do que
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se observa em artigos como o0s dos autores Branco E., Branco A., lwasse e Zanatta (2018,
2019); Mortimer (2018) e Silva M. (2018). De forma geral, estes artigos ressaltam que a
BNCC, como estruturada, pode: aumentar a desigualdade entre ensino publico e privado;
ocasionar reestruturacdo e adequacdo dos conteldos a uma carga horaria reduzida; tornar o
ensino mais engessado e técnico; aumentar divergéncias entre profissionais de instituicGes
publicas e privadas que vivenciam diferentes experiéncias.

A pergunta de nimero 5 possui uma introducdo sobre a nova carga horaria do Ensino
Médio e questiona que consequéncias essa “diminuigdo” pode trazer ao ensino de Ciéncias.
Dez das respostas apresentaram impactos classificados como negativos. Os principais
argumentos foram voltados a reducdo no quantitativo de aulas, que gera uma diminuicdo ou
ndo aprofundamento no desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas no
documento. Segundo os professores participantes, a redugdo na carga horaria pode limitar o
tempo de reflexGes, discussdes, argumentacdo e didlogo, contribuindo para um ensino
engessado e mais proximo de abordagens tradicionais focadas em conceitos e
descontextualizadas. Trés respostas que exprimem as preocupacGes mencionadas de maneira

mais detalhada séo elencadas a seguir:

P4 - “Acredito que essa situacdo é completamente complicada, umavez que desobriga o Estado de
ofertar asdisciplinas da area de Ciéncias Naturais, no contexto do EM. E comisso, pode ser que 0s
estudantes ndo tenham acesso, por meio dos itinerarios formativos, a apreenséo de conteados que
sao extremamente importantes paraa compreensao e transformac¢do do mundo, ou seja, a formacéo

de seres alfabetizados cientifico tecnologicamente ficara escassa. ”

P5 - “Dentre outros aspectos, é possivel destacar 0 ndo aprofundamento e contemplagéo de todas as
competéncias, habilidades e objetos de conhecimento previstos pelo documento. Alémdisso, devido
a reducdo da carga horaria, é possivel que as propostas curriculares, planejamento e agdes
educativas se voltem, principalmente, para contetidos especificos de area, voltando-se para uma
abordagem mais tradicional de ensino, distanciando-se de propdsitos educacionais mais criticos e
de possiveis construcdes / articulacdes interdisciplinares. Uma possivel justificativa para isso
poderia estar associada a ideia, conforme ja ouvi de alguns licenciandos, de que ""ndo tem tempo
para discutir outros assuntos/temas"’, logo seria melhor "*focar nos conteidos de area e tentar
aprofunda-los da melhor maneira possivel™. E ainda, além de aspectos que incluem a construcao
curricular, atividades que envolvem metodologias de maior interacgdo entre osestudantes e que, em
geral, demandam de um maior tempo de planejamento e desenvolvimento, podem também serem

colocadas para um segundo plano e/ou desconsideradas. ”
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P6 - “A reducgdo de carga hordria se constitui como um limite de uma aprendizagem geral que
contribua para o pensamento critico, a discusséo, a argumentacao e o dialogo. Se o alunoopta por
um itinerario formativo que ndo é o de CN, o aluno acaba com um conhecimento muito limitado na
area, o que se traduz na acentuacao de desigualdades, na compreensdo estreita sobre ciénciae suas

2

relagoes coma sociedade e a tecnologia.

Para os demais professores, a questdo ndo é exatamente a diminuicdo da carga horéria.
Um deles justifica afrmando que os estados tém autonomia para elaborar propostas
curriculares com mais ou menos aulas de uma disciplina especifica. Nessa mesma linha de
pensamento, foi colocado que depende mais de como os contelidos serdo trabalhados, visto
que na elaboracdo de curriculos, a quantidade de conteldos se mantém ou aumenta, no lugar
de haver filtros para manter apenas o que sdo considerados conceitos estruturantes. Discutir 0
foco do ensino na Area de Ciéncias da Natureza se mostra relevante e, ao nosso ver, deve
anteceder a qualquer movimento de mudanga curricular.

A sexta pergunta apresenta opcOes 'sim" e "ndo" e questiona se 0s professores
consideram a carga horaria de 1 800 horas suficiente para cumprir as habilidades previstas no
documento. Onze professores consideram insuficiente, mostrando uma preocupagdo com a
organizacdo/adequacdo dos objetos do conhecimento para a carga horaria disponivel. Dois
escolheram que o tempo é suficiente.

A sétima pergunta questiona como os professores entendem que o documento pode
impactar sua pratica docente e apresenta respostas bastante diversificadas. Novamente, foram
colocados pontos como um engessamento do ensino e uso de metodologias tradicionais
devido a redugdo da carga horaria, exigindo reorganizacdo de conteldos abordados e
restringindo a “mais do mesmo”. Na visdo de alguns dos professores, a BNCC traz
competéncias e habilidades muito amplas, o que pode abrir espaco para diferentes
possibilidades de planejamento. Para outros, as recomendacdes sdo ‘“vagas e confusas”, visto
que ndo sdo prescritos conteddos minimos e nem mesmo 0s essenciais dentro dos objetos do
conhecimento.

A participante P4 mencionou em sua resposta que o documento é falho quanto a
formacdo para a cidadania, apesar de apresentar esse objetivo em muitos momentos. A
justificativa € que se reduz a interesses mercadoldgicos, citando um exemplo da educacgdo
ambiental, que foi de certa forma silenciada, perdendo espaco para a educacdo para a

sustentabilidade, situacdo considerada como um retrocesso por esta professora.
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A resposta da participante P5 indica que esta havendo uma reestruturacdo de cursos de
formacdo de professores, mas que o foco desses cursos é uma preparagdo para a Base com
praticas tecnicistas e instrumentais, fazendo com que a formacdo emancipadora e critica de
professores acabe perdendo espago. Apesar da problemética levantada, esta mesma professora
destaca a importancia do trabalho por Areas do Conhecimento no lugar de componentes
curriculares  separados, integracdo proposta na nova BNCC. Segundo ele, a
interdisciplinaridade proposta € algo que exige reflexdo e reestruturacdo na formacdo de
professores, sendo capaz de trazer uma série de avangos ao proporcionar uma formagdo mais
sistematizada, ampla e complexa para os estudantes.

Um aspecto positivo mencionado pela professora P10 diz respeito a flexibilidade que o
novo curriculo trard a sua atuacdo docente, pois acredita que poderd decidir entre opcoes
como trabalhar com a formagdo basica baseada na BNCC ou de maneira mais flexivel a partir
de temas, projetos e itinerarios formativos.

A resposta do participante P13 a sétima pergunta chama atencdo por evidenciar
desigualdades no ensino publico e privado:

P13 - "N&o vejo muita diferenca porque na rede privada continuamos com a carga maior.
Trabalhamosmais que o exigido na base."

Muitas escolas da rede privada, como mencionado na fala acima, possuem estrutura
para diferentes arranjos curriculares, nos quais 0s alunos tém acesso a uma maior carga
horaria e/ou maiores possibilidades de aprendizagem por projetos e itinerarios. Na rede
publica, para resolver problemas associados a orcamentos e formacdo de professores, pode-se
optar por reduzir a quantidade de itinerarios formativos ofertados e/ou pela reducdo da carga
horaria, aumentando a desigualdade e dificutando ainda mais que 0 objetivo da base em
escala nacional seja cumprido (Mortimer, 2018).

Por fim, a Ultima pergunta questiona 0 que deve mudar, no contexto escolar, com a
implementacdo da BNCC nos curriculos. Novamente, foram feitos comentarios sobre o
planejamento de professores e a necessidade de organizacdo por parte da escola, bem como
uma reorganizacdo curricular. Na resposta do P2, foi mencionada uma desvalorizagdo
iminente de disciplinas basicas, considerando os itinerarios € um impacto no marketing das
instituicOes privadas. Essa resposta pode ser complementada com a do P13, que prevé uma
formacdo mais simplista e wvoltada ao ensino técnico. Uma terceira resposta, a do P14,
complementar a essa linha de pensamento considera que a formagdo geral bésica tende a

permanecer como era na época pré-reforma do ensino médio, mas com menor tempo e mais
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conteldo. A Unica resposta que foge a esses posicionamentos € a da professora de ensino
médio, P12. Segundo ela, a implementacdo da BNCC deverd proporcionar um ensino mais
igualitario.

Esses resultados e as discussOes levantadas pelos professores foram essenciais para a
elaboracdo do material de apoio. A medida em que as respostas foram obtidas, foi observada a
necessidade de acrescentar os seguintes topicos ao material, complementando os que ja
tinham sido previstos e elencados na metodologia: BNCC e Reforma do Ensino Médio;

Itinerarios formativos; Consideracdes finais.



CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC é um documento extenso que além de prever contelidos essenciais para a
Educacdo Basica, nos permite absorver uma serie de informacdes sobre a politica educacional
do pais, desde o seu processo de elaboracdo aos resultados de sua implementacdo. O
documento orienta diversos curriculos, materiais didaticos e formacdo de professores,
devendo ser compreendido e analisado de forma critica para que, a medida em que vai sendo
atualizado e aperfeicoado, possa passar por alteracfes realmente significativas para 0 ensino.
Na elaboracdo de documentos normativos desse tipo é essencial que haja espago para a
analise e sugestdes de professores e profissionais da educacdo de todo o pais, evitando que
apresentem orientagfes limitadas. Somente dessa maneira, esses profissionais poderdo
apresentar solucbes a fim de aproximar as determina¢fes impostas pelos documentos de seus
conhecimentos tedricos e da pratica realizada no ambiente escolar, tornando-as mais
aplicaveis.

Com o estudo do referencial e a partir da analise das respostas obtidas por meio da
pesquisa realizada, é nitido um contexto de receios e duvidas por parte dos professores com
relacdo ao que estd sendo proposto pela Gltima versdo do documento, alinhada ao Novo
Ensino Médio. As preocupacbes vado das limitacdes provenientes da reducdo na carga horaria
as duvidas a respeito de como implementar 0 que vem sendo proposto, 0 que precisa ser
solucionado para que seja possivel desenvolver este trabalho da melhor maneira possivel. E
evidente que, com a implementacdo da Base, problemas como a desigualdade entre ensino
publico e privado e o0s interesses mercadoldgicos no contexto educacional podem ser
acentuados, alcancando o oposto do propésito de estabelecer aprendizagens essenciais a
serem desenvolvidas em escala nacional, de forma a proporcionar um ensino de maior
equidade. Da maneira em que estd sendo conduzida a implementacdo do que é proposto pelo
documento, tanto a formacdo de professores, quanto a formacdo dos estudantes tendem a ser
mais técnicas e com pouco espaco para as criticas e reflexdes necessarias, 0 que pode ter
como consequéncia um retrocesso no ensino, visto que ha muitos anos é discutida a
necessidade de uma formacéo critica e emancipatoria.

O questionario aplicado teve grande relevancia para a elaboragdo do material de apoio
disponivel no Apéndice 2, pois os participantes descreveram de forma elucidativa suas
impressdes, as quais foram relacionadas aos principais pontos da BNCC. Espera-se que, com

as explicacdes e reflexbes proporcionadas, seja possivel contribuir para que professores e
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alunos dos cursos de licenciatura da Area de Ciéncias da Natureza compreendam de forma
mais abrangente o que o documento propGe para que, dessa forma, possam refletir sobre seus

diversos aspectos e sobre sua implementacéo.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO DISPONIBILIZADO AOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA.

BNCC e o ensino de Ciéncias no EM

Prezado(a),

Meu nome & Cibelle Lima Figueirda Monteiro e sou estudante do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade de Brasilia. Estou no meu ultimo semestre letivo, em fase de
realizagdo de meu Trabalho de Conclusdo de Curse, cujo tema € a Base Macional Comum
Curricular (BNCC).

Meste formulério, pretendo coletar algumas informacdes a respeito do que sabem
professores da Area Ciéncias da Matureza (Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica) sobre a
BMCC para o Ensino Médio e como avaliam o impacto deste documento para sua agdo
docente e para o comexto escolar. A partir da analise dos dados coletados, sera
desenvolvido um material de apoio na tentativa de awiliar professores e futuros
professores na compreensdo do proposto pela BNCC em salas de aula.

Agradeco, desde j&, sua participagdo nesta pesquisa.

*Obrigatorio

1. Sclicitamos a sua colaboragio para esta pesquisa, como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo no TCC de Cibelle Lima
Figueirda Monteiro. Por ocasido da publicagao dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto. Esclarecemos que sua participagio no estudo é
voluntaria e, portanto, vocé ndo & obrigado(a) a fornecer as informagdes. Caso
decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, nao havera nenhum problema. Estaremos & sua disposigao para
esclarecimentos gue considerem necessarios em qualguer etapa da pesquisa. *

Marcar apenas uma oval.

[ Concordo

) Ndo concordo

2. E-mail *

3. Qual a sua formagio acad@mica? Favor informar ano de conclusdo de cada curso
(exemplo: Licenciatura em XXXX - ano). *

NS 0CE. Q00gie. COMMMERLT NRF Y ZOpFRIHWEKD-GYRISADATL TAVIZh YDAy MR



Damara2z1 BHCC e 0 ensind de Clénclas no EM

4. Qual & sua atividade profissional atual? *

Marque todas que se aplicam.

[ | Professor da Educaco Basica Piblica
| | Professor da Educagéo Basica Privada
[ | Professor da Educagio Superior Piblica
[ | Professor da Educagio Superior Privada

Owrtro: D

5. Onde vocé trabalha atualmente? Se puder, cite a instituigio.

b, Que matéria vocé leciona? *

Conhecimentos sobre a BNCC

7. 1. Vocé conhece a Base Macional Comum Curricular? *
Marcar apenas uma oval.

) sim
I N&o

8. 2. Vocéjaleua BNCC ou sobrea BNCC?*®
Marcar apenas uma oval
1 Sim

C:I Mao Pular para a segédo 5 (Obrigada pela sua colaborago!)
() Somente o que diz respeito & minha drea do conhecimento

A BNCC e a pratica docente

NpE: /0TS, JODgIe COM/TME NRF Y Z0p RIHWOKD- GyRIaAGATU 1 TAVIEhYpIgKATydIMedi



Damara2z1 BHCC e 0 ensind de Clénclas no EM

9. 3. Como vocé avalia a organizagio do documento da BNCC?

Marque todas que se aplicam.

[ ] Confuso

[ | Bem organizado

[ ] com informacdes claras e objetivas

[ | Gostaria de ter mais orientagies voliadas & adeguagdo ao Novo Ensino Médio

Owrtro: D

10. 4. Que aspectos da BNCC vocé gostaria que fossem discutidos ou explicados
de forma mais didatica?

Margue todas gue se aplicam.

|| Habilidades

[ | Hinerérios formativos

| | Competéncias gerais da BNCC

[ ] Como se organiza o documento

[ | competéncias especificas de drea

|| Descrig@io dos objetos de conhecimento

| | Adeguacéo & carga hordria do Movo Ensino Médio

[ ] Como competéncias e habilidades estdo relacionadas entre si
Outre: 7]

Impactos e carga horaria

Nip&: /0TS, JODge COM/TOMEN NRF Y ZOp RIHWIOKD- G YRR AGATU TAVIZNYpIgKATym M
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Damara2z1 BHCC e 0 ensind de Clénclas no EM

11. 5. Antes da reforma do Ensino Médio, a carga horaria de permanéncia do
estudante na escola prevista era de 2400 horas, divididas entre os diversos
componentes curriculares para formaegao geral basica. Com a reforma, a carga
horaria foi ampliada para 3000 horas, sendo 1200 de itinerarios formativos e
1800 para a formagio geral basica prevista na BNCC. Isso significa uma
redugio de 600 horas para formagdo geral basica. Que consequéncias essa
diminuigdo para 1800 horas pode trazer ao ensino de Ciéncias (Ciéncias,
Quimica, Fisica e Biologia)?

12. &, Vocé considera essa carga horaria (1800 horas) suficiente para cumprir as
habilidades previstas no documento?

Marcar apenas uma oval.

) 8im
(I Ndo

13. 7 Como vocé entende que a BNCC pode impactar sua pratica docente?

NpE: /0TS, JODgIe COM/TME NRF Y Z0p RIHWOKD- GyRIaAGATU 1 TAVIEhYpIgKATydIMedi a5
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D2e5r2021 BNCC 20 ensino de Clénclas no EM

14. 8. Na sua opinido, com a implementag&o da BNCC nas escolas, o que realmente
deve mudar, no contexto escolar? *

Obrigada pela sua ?‘m:wm_ﬁu foi muito importante para essa

colaboragiol

Este conteddo ndo foi crizdo nem aprovado pelo Google.

héfps:/itors Google. COMADIIEE NNFY Z0p RIHWOKD-GRORAGATU T TAVIE MYl ATydIM edit 5
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APENDICE 2 - MATERIAL DE APOIO

O material de apoio do apéndice 2 encontra-se disponivel neste arquivo e também em
uma pasta do Google Drive, que pode ser acessada através do link a seguir:
https:/drive.google.com/drive/folders/18y4Y mwajwhjbzK4Jw0gollsu3afm-
dSx?usp=sharing. Acesso em: 13 mai. 2021.



https://drive.google.com/drive/folders/18y4YmwajwbjbzK4Jw0gol1su3afm-dSx?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/18y4YmwajwbjbzK4Jw0gol1su3afm-dSx?usp=sharing

BNCC - Area de Ciencias da
Natureza e suas Tecnologias
para o Ensino Medio

Cibelle Monteiro
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Este material

0l4, seja bem-vindo(a)! Me chamo Cibelle Monteiro e sou estudante do
curso de Licenciatura em Quimica na Universidade de Brasilia. Este e-book faz
parte do meu Trabalho de Conclusdo de Curso e foi elaborado com a
colaboracdo da minha orientadora Patricia Machado e a partir de uma pesquisa
com professores que atuam na area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio.
0 principal objetivo deste material é explicar pontos da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC considerados relevantes para pessoas que estdo
conhecendo o documento ou para as que apresentam duvidas a respeito de
seu contetdo. Também serdo mencionados alguns aspectos que vém sendo
bastante debatidos desde que a BNCC foi reformulada e adequada ao Novo

Ensino Médio.

0 que é a BNCC?

A educagdo basica no Brasil enfrenta grandes desafios em diversos
aspectos e o ensino publico acaba sendo o mais afetado por questoes como
a falta de investimentos, dificuldades de acesso a escola, baixa participacao
familiar, formagao de professores, entre muitas outras. Em vista de enfrentar
tais dificuldades e com o objetivo de elevar a qualidade da educacéo,

documentos vém sendo criados e implementados, apresentando diretrizes
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para a educagdo brasileira e estabelecendo aprendizagens intrinsecas ao
ensino basico. Um desses documentos é a BNCC, que define um conjunto de
aprendizagens a serem desenvolvidas ao longo da Educagao Basica e que deve
orientar curriculos das redes de ensino em escala nacional. A atual versdo do
documento foi homologada no ano de 2018, sendo esta a terceira versdo e a
que esta de acordo com a reforma do Ensino Médio de 2017. Cabe mencionar
que tanto a reforma do Ensino Médio, quanto a BNCC, tém sofrido uma série de
criticas por serem consideradas, muitas vezes, alheias a realidade de muitas
escolas. Os principais pontos avaliados nessas criticas s@o a reducéo da carga
horaria para a formagao geral basica, o uso de competéncias e habilidades e a
criacdo de itinerarios formativos, os quais serdo explicados e comentados

neste material.

Como o documento se organiza?

A BNCC apresenta dez competéncias gerais da Educacao Basica, a serem
desenvolvidas em todos os anos das etapas da educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Além dessas competéncias, sao determinadas 4
areas do conhecimento:

% Linguagens e suas Tecnologias;

% Matematica e suas Tecnologias;

% Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

+ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

BNCC no ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio
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Cada drea do conhecimento possui competéncias especificas de area e

habilidades. Os topicos mencionados se organizam da sequinte forma:

10 Competéncias Gerais
da educac@o basica <+« ABNCC propde

Desenvolvidas em todas as etapas da

< ©o 0o 0 0

educacdo basica: educagao infantil,

ensino fundamental e ensino médio. 4 areas do conhecimento

% Linguagens e suas Tecnologias;

R/

< Matematica e suas Tecnologias;

A area de CNT possuUie s e o ¢ o ¢ o ¢ o EREEECERGENNENTEELEIER
o tecnologias;

L]

v + Ciéncias humanas e Sociais

aplicadas.

3 competéncias

, , o000 quedefinem
especificas de area .

]
~ . . .
Definem como as competéncias gerais v

se manifestam em cada area

26 habilidades

Aprendizagens essenciais que deverao ser

desenvolvidas e garantidas ao longo da

Educacdo Basica
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Competencias gerais

As competéncias gerais baseiam-se em direitos de aprendizagem e
desenvolvimento a serem colocados em pratica e desenvolvidos ao longo da
Educacdo Bdsica. Segundo o documento, a competéncia se trata da
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Isso indica, basicamente, que os alunos devem ser
capazes de estabelecer relagdes entre os conhecimentos adquiridos em salas
de aula as suas praticas do cotidiano, utilizando-os para refletir sobre a
resolucdo de problemas. Para visualizar as dez competéncias gerais da BNCC,

acesse a pagina de navegacao disponivel em: BNCC para navegagao.

A utilizagdo das competéncias é tema de diversos questionamentos e
discussdes relacionados a BNCC. Para alguns autores, o trabalho por
competéncias e habilidades sao uma forma de atender ao mercado de trabalho
e a um sistema produtivo, incentivando uma certa competitividade e colocando
o Ensino Superior e a formagdo que vem sendo sistematizada ao longo da
historia da educagao em segundo plano. Tal preocupagao estd embasada em
estudos e documentos anteriores a BNCC, que utilizavam do termo
competéncias em reformas educacionais que objetivavam preparar individuos
para atuarem no mercado capitalista. Além disso, o prdprio texto da BNCC
menciona a necessidade de desenvolver a competéncia da flexibilidade para se

adaptar a novas condicoes de ocupacao ou aperfeigoamento posteriores.
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BNCC e Reforma do Ensino Médio

Em 16 de Fevereiro de 2017 foi aprovada a Lei N° 13.415, conhecida como
a Reforma do Ensino Médio, que estabelece mudancas na estrutura desse nivel
do Ensino Basico, principalmente relacionadas a carga horaria minima do
estudante na escola e a organizagao de conteido. Com a reforma, espera-se
que os alunos tenham acesso tanto a formagéao académica, quanto a formagéao
profissional, o que teoricamente se torna viavel com uma ampliagdo da carga
horaria do Ensino Médio. Até antes da Reforma, essa carga minima era de 800
horas anuais, somando 2400 horas para todo o Ensino Médio. Com a reforma,
deve atingir, até 2022, um total de 1000 horas anuais, somando 3000 horas
totais para essa etapa da Educacdo Basica. Aparentemente, dessa forma os
alunos estardo ganhando tempo para sua formagdo, além de estarem se
preparando melhor para seu futuro profissional no mercado de trabalho.
Entretanto, o curriculo do EM sera composto pela BNCC e por itinerarios
formativos. Esses itinerarios ocorrerdo por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, que serdo estabelecidos conforme a realidade da escola
e seu contexto local. De acordo com a Lei, a BNCC devera cumprir até 1800
horas do total dessa carga hordria, enquanto os itinerarios formativos se
ocupardo das 1200 horas restantes. Portanto, o que parecia ser um ganho de
tempo para cumprir o conteddo programatico do Ensino Médio, passa a ser, de

certa forma, uma redugao desse periodo.
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Com a reducdo proposta na Reforma do Ensino Médio, é temido que nao
haja tempo suficiente para trabalhar conteidos e tematicas considerados
essenciais para o ensino de Areas como Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, muito afetadas nesse
sentido. Isso abre espaco para formas de ensino mais tradicionais, visto que o
ensino de Ciéncias da Natureza, por exemplo, € mais efetivo a partir de
recursos e metodologias como a experimentacdo, trabalho por projetos,

investigacao e debates, os quais demandam tempo e organizacao.

Itinerarios formativos

Os ltinerarios sao espécies de mddulos que deverdo ser organizados e
disponibilizados por meio de diferentes arranjos curriculares, de acordo com
sua relevancia, com o contexto local, com os recursos da escola e com os
interesses dos estudantes. Esses itinerarios podem ser encarados como
formas de flexibilizagdo do curriculo, que permitem que o estudante escolha,
de acordo com afinidades, focar em uma Area do Conhecimento especifica. A
ideia dos itinerarios traz uma sensacao de maior independéncia e oportunidade
para os alunos. Entretanto, é importante esclarecer que as escolas ndo séo
obrigadas a ofertar todos os itinerarios. Os itinerarios devem ser escolhidos
dentro das Areas de Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias

Humanas e Formacao Técnica e Profissional.
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A opcdo de nao ofertar todos os itinerarios mencionados abre brechas
para que alguns itinerdrios nao sejam disponibilizados por falta de recursos.
Dessa forma, as "escolhas” dos alunos passam a ser direcionadas de acordo
com as possibilidades de suas escolas e ndo pelas suas vontades e aptiddes.
Muitos comentarios a respeito das possiveis divergéncias entre os curriculos
de escolas publicas e privadas tém sido feitos por parte de professores e
profissionais da drea de educacdo, pois isso pode gerar um aumento na
desigualdade no ensino.

Muitas escolas da rede privada possuem estrutura para diferentes arranjos
curriculares, nos quais os alunos tém acesso a uma maior carga hordria e
consequentemente maiores possibilidades de aprendizagem por projetos e
itinerarios. Na rede publica, para resolver problemas associados a orgamentos
e formacao de professores, pode-se optar por reduzir a quantidade de
itinerarios formativos ofertados, dificultando ainda mais que a proposta do
documento de uma base de contetdos basicos e comuns em escala nacional

seja cumprido.

A area de Ciencias da Natureza

A BNCC introduz a area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
mencionando a presenga da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade
contemporanea, onde fala-se da necessidade da aplicacao de conhecimentos e

procedimentos cientificos na resolugao de problemas cotidianos.
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Para que isso seja possivel, é colocada a importancia do desenvolvimento
cientifico a partir de aprendizagens especificas, que sao possibilitadas com a
sistematizagéo de conhecimentos conceituais. E mencionada a importéancia de
abordar a ciéncia utilizando uma contextualizagao social, histdrica e cultural da
ciéncia e tecnologia, valorizando conhecimentos da vida individual e
permitindo a conexdo entre estes e os cientificos. Ainda no texto sobre a Area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, preza-se pelo protagonismo do
estudante na resolugdo de problemas e em processos e praticas de
investigacdo, fatores que poderdo colaborar para que o este seja capaz de
conhecer as linguagens especificas das Ciéncias da Natureza, desenvolver seu
pensamento cientifico e estabelecer relagdes com seus problemas cotidianos.

Tais percep¢des nao mudam muito da versdo atual para as apresentadas
anteriormente e realmente se aproximam do que € considerado eficiente no
Ensino de Ciéncias, pois fogem a concepgdes tecnicistas e tradicionalistas de
ensino. Entretanto, apesar de indicar diversos pontos intrinsecos ao ensino
dessa Area do Conhecimento, pouco se fala sobre como esses pontos podem
ser atingidos e organizados na pratica, para a carga horaria vigente.

Na pesquisa realizada para a elaboracao deste ebook, foi mencionado que
a formacao de professores com relacdo a BNCC tem sido bastante técnica e
voltada apenas a sua aplica¢do, no lugar de ser uma formacao emancipadora e
critica, o que acaba tirando o espaco de reflexdo e agado sobre boas praticas,
metodologias efetivas e materiais e recursos aplicaveis ao novo contexto do

Ensino Médio. Por mais que haja a possibilidade de ndo ser o caso de todas as
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formacdes, € interessante mencionar que essas preocupagoes referentes ao
ensino mais técnico e mercadoldgico nao estdao sendo levantadas somente
para 0 Ensino Basico, mas sendo observadas como algo recorrente na

formagao de professores.

Competéncias especificas de drea

Dentro de cada drea do conhecimento ha competéncias especificas de
area, que buscam elucidar como as dez competéncias gerais se manifestam
nessas areas. A area de Ciéncias da Natureza apresenta trés competéncias
especificas, que se relacionam diretamente aos eixos Matéria e Energia, Vida e

Evolucéo e Terra e Universo. Séo elas:

1. Analisar fenémenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacbes e relagdes entre matéria e energia, para propor acdes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em ambito

local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugédo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar

e defender decisdes éticas e responsaveis.
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3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagbes no mundo, procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugées que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e
por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagédo e

comunicagao (TDIC).

Habilidades

As habilidades se relacionam diretamente ao objetivo geral da BNCC, pois
elas definem as aprendizagens essenciais que deverdo ser desenvolvidas e
garantidas aos alunos ao longo da Educacao Basica. Elas estéo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento, os quais sdo apresentados no documento
como os conteudos, conceitos e processos que sao estudados em cada area,
mas ndo sao, de fato, estabelecidos ou detalhados.

Essas habilidades possuem cddigos especificos e uma estrutura definida.

Podemos tomar como exemplo a seguinte habilidade de Ciéncias da Natureza:

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsoes sobre atividades
experimentais, fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
nocdes de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos

das ciéncias.”
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A habilidade € iniciada com verbos que indicam os processos cognitivos
compreendidos na mesma. Em sequida, ha complementos desses verbos que
abordam quais objetos do conhecimento sdo mobilizados na habilidade. Ha
modificadores desses verbos, que indicam ou especificam a aprendizagem
esperada e também a situacao ou condicao em que sera desenvolvida. Para

esse exemplo, os verbos sdo interpretar e realizar, seus modificadores sao

resultados e previsdes e seus complementos sdo “atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas nogdes de
probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias”.
Esse é um exemplo de habilidade aplicavel a diversos objetos do
conhecimento da Area de Ciéncias da Natureza, a serem determinados durante
a montagem de curriculos pelas redes de escolas e em cada escola
separadamente. Na Biologia, por exemplo, pode ser relacionada ao ensino de
genética. Ja na Fisica, pode ser relacionada a Mecanica quantica. Na Quimica,
pode ser relacionada ao ensino de misturas e solugoes. Pode ainda estar
associada a um trabalho interdisciplinar das trés componentes curriculares no
ensino da Historia e Filosofia da Ciéncia. Ou seja: as habilidades abrem uma
infinidade de possibilidades, as quais podem ser filtradas e determinadas por
um conjunto de profissionais responsaveis pela montagem dos curriculos em
diferentes escolas. A grande problematica enfrentada pelos profissionais da
educacdo com relagdo as habilidades baseia-se em como contempla-las e

organiza-las dentro da carga horaria disponivel.
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52

0 cadigo referente a cada habilidade aparece em seu inicio e serve para
questdes de localizagd@o e organizagao, ndo devendo indicar nenhum tipo de

hierarquia ou ordem a ser sequida. Esse cddigo é composto da seguinte forma:

Indicam que a habilidade pode

ser desenvolvida em qualquer
série do Ensino Médio

2: indica competéncia na qual a

habilidade esta enquadrada
05: é a numeracao sequencial
dentro dessa competéncia

Indicam a etapa da educacao
basica: EM = Ensino Médio

Area do conhecimento:

Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias
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Consideracoes Finais

A BNCC é um documento extenso que além de prever conteudos
essenciais para a Educacdo Basica, nos permite absorver uma série de
informagdes sobre a politica educacional do pais, desde o seu processo de
elaboracdo aos resultados de sua implementagdo. O documento molda
diversos curriculos e materiais didaticos, devendo ser compreendido e
analisado de forma critica para que, a medida em que vai sendo atualizado e
aperfeicoado, possa passar por alteragdes realmente significativas para o
ensino. Na elaboragdo de documentos normativos desse tipo € essencial que
haja espaco para a analise e sugestdes de professores e profissionais da
educagdo por todo o pais, evitando que apresentem orientagdes limitadas.
Somente dessa maneira, esses profissionais poderdao apresentar solugdes a
fim de aproximar as determinagdes impostas pelos documentos de seus
conhecimentos tedricos e da pratica realizada no ambiente escolar,
tornando-as mais aplicaveis.

No atual contexto, é nitida a insatisfacdo de muitos professores e
profissionais da educacao sobre a versao atual do documento, o que evidencia
a necessidade de formagoes sobre o que vem sendo proposto e de discussdes
que possibilitem a criagdo de alternativas para adequar e reinventar suas
praticas de ensino. As solugdes e criticas construtivas relacionadas ao

contetido da BNCC sao formadas a partir da interpretacdo de seu conteddo e
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do acompanhamento do seu processo de implementacdo, indissociavel do
novo formato do Ensino Médio.

Além dos pontos mencionados, fica evidente que a redugédo proposta para
a carga horaria torna necessaria uma reestruturagdo de curriculos com base
em conteddos e tematicas realmente essenciais ao ensino de Ciéncias, que
devem ser trabalhados com a utilizacdo de recursos e metodologias que
favorecam a alfabetizagdo cientifica. Como as habilidades propostas sdo
amplas, ha espaco para que cada curriculo seja elaborado de acordo com as
necessidades locais e de forma a preparar o aluno para enfrentar e resolver
problemas no contexto em que vive, sendo imprescindivel evitar que a

formagao critica e cidada dos alunos fique em segundo plano.
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