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RESUMO

Pretende-se, com este trabalho, investigar sobre as concepcfes de professores ouvintes sobre o trabalho
pedagdgico com géneros textuais no ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, e sua aquisi¢do por
parte do aluno com surdez, por meio da pratica da leitura, via géneros textuais, visto que esse método pode ser
um subsidio que auxiliara o professor no processo de ensino da mesma, bem como, no desenvolvimento da
escrita do aluno surdo. Além disso, este trabalho evidencia a importancia da linguagem nesse processo de
ensino/aprendizagem de ambos assuntos. As andlises dos dados foram obtidas através de um questionario,
envolveu duas professoras que trabalham em uma Escola da Rede Publica Municipal de Anapolis-Go. A
fundamentagdo tetrica deste estudo pauta-se nos pressupostos tedricos de Bakthin (1992, 2000); Fernandes
(1990, 1998, 2003); Marcushi (2001, 2002, 2003, 2008); Parametros Curriculares Nacionais (1998, 2005);
Quadros (1997, 2005, 2006) e Vygostsky (1988, 1989). Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho
descritivo, uma vez que descreve os processos de ensino da Lingua Portuguesa ligada a préatica docente. Por
meio desta pesquisa compreende-se que as analises apresentadas a partir dos dados obtidos podem contribuir de
forma relevante na formacéo e atuagdo profissional do professor.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino. Lingua de Sinais. Lingua Portuguesa. Géneros textuais.



ABSTRACT

The aim of this work is to investigate listener teacher’s conceptions about the pedagogical practice with textual
genre in the Portuguese teaching language in the written form, and its acquisition by students with hearing loss
using the practice of reading, through textual genre, as this method may help the teacher in his teaching approach
of it, as well as the development of writing of deaf students. Moreover, this work highlights the importance of
language in the process of teaching and learning of both subjects. To do so, a questionnaire was done by two
teachers working in a municipal public school at Anapolis-Go. This paper is based on the analysis of data
obtained through the questionnarie and on the theoretical assumptions of Bakthins (1992, 2000), Fernandes
(1990, 1998, 2003); Marcushi (2001, 2002, 2003, 2008); National Curriculum (1998, 2005) and Quadros (1997,
2005, 2006) and Vygotsky (1988, 1989). This is a qualitative/descriptive research and it describes the process of
Portuguese teaching language associated with pedagogical practice of portuguese teachers. As a result, we came
to the conclusion that the analysis presented in this research may contribute significantly in training and
professional performance of the teacher.

KEYWORDS: Teaching. Sign Language. Portuguese Language. Textual Genre.



SUMARIO

APRESENTAGCAOQ ..ottt es et en sttt nanes
I NOGOES TEORICAS PARA ESTE ESTUDO ....cooouviiieriieieereene e 07
1.1. Concepcéo de Linguagem e sua relagdo no processo de ComuNIiCagao. ..........c.ccvvereeennee. 07
1.2. Um percurso histdrico acerca da Educagdo dos Surdos no Brasil ............cccccevieiinnnnnn 11
1.3. Libras e sua relevancia no processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa ..............cc....... 14
1.4. Leitura: uma Pratica SOCIAN ..........ooveiiiiiiiieie ittt s 15
1.5. Lingua Portuguesa: sua relevancia na producéo de textos do aprendiz com surdez......... 18

Il GENEROS TEXTUAIS E SUA APLICABILIDADE NO PROCESSO DE

AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA ..ottt 19
2.1. DEfiNIGAD 08 TEXEO ... ceiueeiuiei ittt ettt ettt ettt s nbe e ane e 19
2.2. DefiniGa0 de GENEIOS TEXLUAIS........veiviriiieieietie ittt ettt 21
2.3. Aquisicdo da Lingua Portuguesa via GENeros TeXIUAIS.........ccorvereereereerieniieaeese e 23
111 A PESQUISA E O OBJETO DE INVESTIGACAO .....cocoovveereeeeeeeee e 24
3.1. Proposta de TrabalNo ...........coooiiiiie e 24
3.2. A cONstituiGE0 dO COrPUS da PESTUISA ....cuvvervreiiirieieiieiie ettt sie et ettt e e 24
3.2. 1. PAITICIPANTES .....vee ettt ettt ettt e b et bt e e b bt en e eee e 24
3.2.2. PrOCEAIMENTOS .. .. itie etttk etttk ettt ettt e et e e bt sbe e sae e re e ene b 25
3.2.2.1. Instrumento de coleta de dados...........coiviiiiiiiiiiiei e 25
3.2.2.2. O QUESTIONATIO 1...vveevieeuieecieetiee e stte et te et e et et este e e s e e ersaesteesreeeseeanaestessreesnreaas 25
IV CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS.........oiieeeeeeieeeeeeeeeeveeeeee e 27
V RESULTADOS ...ttt ettt sttt e et e e s et e e sn e e e anttaneeeannneeeas 31
CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 32
REFERENCIAS ..ottt s s 34
ANEXOS: Termo de Consentimento Livre e ESCIarecido ...........cccoovviiieiiiniiiiiciiceeecee 38

APENDICE: QUESTIONAIO ......coviveieeieeee s e eeeses et tes et en e ets s en st enenae 40



APRESENTACAO

Para garantir a educacao de todos os cidad&os brasileiros, surdos ou ndo, cabe ao
sistema de ensino viabilizar e dar condigdes para que esse direito seja concretizado e garanta
uma inclusdo educacional que atenda qualquer tipo de necessidade educacional especial, nesse
caso, mais especificamente, a inclusdo dos deficientes auditivos na escola regular. O histérico
da educacdo das pessoas surdas, no Brasil, € algo que vem merecendo destaque no meio
educacional e promovendo acalorados debates e discussdes acerca do tema em questéo, a
partir de diferentes perspectivas, dentre elas o direito a cidadania e a exposi¢do a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa’, na modalidade escrita.

O que antes era visto como “deficiéncia®”

e auséncia de capacidade, hoje é
considerado "diferente”, ou seja, 0s surdos conquistaram o direito de exercer seus direitos de
cidadéos, além de desenvolver sua capacidade cognitiva por meio de métodos especificos de
aprendizado fundamentado na LS, para o ensino/aprendizagem da LP. Diante desse cenério,
surge uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem facilitar o acesso a duas
linguas no contexto escolar, por uma crianga com surdez. Conforme enuncia Quadros (1997),
0 aluno surdo, além de ter o direito 0 acesso a lingua materna, LIBRAS, que é espago-visual,
deve-se proporcionar também o ensino de uma segunda lingua, a Lingua Portuguesa, que é de
modalidade gréafico-visual. A autora ainda completa que ela deve ser ensinada de forma
diferente para as criangas surdas, mediante estratégias e técnicas proprias para 0 seu ensino,
que partem de habilidades ja adquiridas com a aquisicdo de sua primeira lingua. Quadros
(1997, p. 84) ainda afirma que: “a necessidade formal do ensino da LP evidencia que essa

lingua é, por exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda.”

E nesse pensamento que a presente pesquisa objetiva investigar as concepcdes de
professores ouvintes sobre o trabalho pedagdgico com géneros textuais no ensino da LP, na

modalidade escrita, para um aluno com surdez. Por esse motivo, é relevante reconhecer que a

! Doravante LS, para Lingua de Sinais e LP, para Lingua Portuguesa.

2 LETRAMENTO PARA SURDOS — UM NOVO OLHAR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS. Publicado
em 21/06/2009 por Alexandra Albano. Disponivel em http://www.webartigos.com> Acessado em 03 de
fevereiro de 2010.



prética de leitura de diversos géneros textuais pode ser um subsidio que auxiliard o professor

no processo de ensino da LP e sua aquisigéo por parte do aluno surdo.

Pois, verificou-se que grande parte das criancas surdas ao ingressar na escola ndo
possui qualquer conhecimento de lingua, ou seja, ndo dominam a prdpria lingua, e tampouco
a lingua oficial de seu pais, diante desse fato, percebe-se que essas criangas apresentam
dificuldades para compreender o que leem, e consequentemente, ndo desenvolvem

habilidades de produgédo textual.

Assim, defende-se a ideia que a aquisicdo da LP pode contribuir para formagéo
identitaria do aluno surdo, uma vez que, o sujeito surdo transita entre duas culturas distintas,
Ou seja, a surda e a ouvinte, no entanto, sua identidade se constitui com a consciéncia de ser
definitivamente diferente por necessitar de recursos completamente visuais, essa oscilagéo
entre os surdos e os ouvintes faz com que o sujeito surdo constitua, por vezes, uma identidade

de forma fragmentada.

Portanto, a presente pesquisa se caracteriza como qualitativa de cunho descritivo,
uma vez que descreve 0s processos de ensino da LP ligados a prética docente. Para refletir
sobre o tema em questdo, foi elaborado um questionério, com quatro questdes, onde foram
registradas as respostas de duas professoras, uma trabalha com alunos da Educagéo Infantil,
outra no Ensino Fundamental, ambas faz parte do corpo docente de uma Escola Municipal da
Rede Publica, na cidade de Anépolis — GO, a fim de obter informagdes quanto ao método de

ensino empregado em sala de aula, com vistas ao ensino da LP para o aluno com surdez.

Cabe salientar que a fundamentacéo teorica utilizada ao longo desse estudo, tenta
evidenciar que o aluno surdo, a partir da sua insergdo na Educagéao Infantil, e ao longo de sua
trajetéria educacional, pode aproximar-se do aluno ouvinte, no que diz respeito ao seu
desenvolvimento cognitivo e a capacidade de desenvolver habilidades de comunicagéo por
meio de duas linguas, seja ela espago-visual ou gréfico-visual, com os demais membros da

sociedade ouvinte.

I NOCOES TEORICAS PARA ESTE ESTUDO

1.1. Concepgéo de Linguagem e sua relagdo no processo de Comunicagao
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O interesse pelo estudo da lingua(gem) por parte do ser humano é muito antigo,
uma vez que a linguagem sempre esteve associada ao cardter interativo/dialégico que
assegura a comunicacdo entre os individuos e revela a sua formacéo e a sua participacéo
social, por apresentar essas particularidades que pesquisas no campo da Linguistica vém
sendo desenvolvidas ultimamente e apontam para a necessidade de estudar a lingua na sua
funcionalidade, j& que muitos de seus aspectos sO tém sentido quando relacionados ao

contexto socio-histérico de producao.

Alguns tedricos do campo da Linguistica entendem que a linguagem pode facilitar
a compreensao entre as relagdes pessoais sejam elas ouvintes ou ndo. Eles trouxeram grandes
contribuicfes nesse segmento, entre varios, destaque-se Ferdinand Saussure (1995), ele diz
que a linguagem é formada pela lingua e pela fala, servindo basicamente ao processo de
comunicagdo. A lingua, para ele, é o aspecto social da linguagem, ja que é algo compartilhado
por todos de uma determinada comunidade, enquanto a fala é o aspecto individual da

linguagem, portanto com caracteristicas pessoais.

Enquanto para Vygotsky (1988), ao contrario de Saussure, a linguagem ndo é
apenas uma forma de comunicacdo, mas é por meio dela que o pensamento se constitui,
dando forma ao individuo. A linguagem, para esse teorico, € tudo que envolve significacéo e
estd presente no sujeito mesmo quando ele ndo se comunica Goldfeld (2002). Assim como
Vygotsky, o sécio-linguista Bakhtin (1992, apud BRAIT, 2005), também identifica o papel da
linguagem nos processos mentais e salienta o seu aspecto contextual e social, que ultrapasse a
simples fung&o do seu uso da lingua e de suas regras. Conforme Bakhtin, a lingua e a fala ndo
sdo autdbnomas, ou seja, ndo podem ser pensadas separadamente como pensava Saussure, pois

estdo indissoluvelmente ligadas. Ele ainda afirma que,

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conheceram por
meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gracas aos enunciados concretos
que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo efetiva com as pessoas que nos
rodeiam. (BAKHTIN, apud BRAIT, 2005)

Segundo essa concepcdo, a lingua ndo sé existe em fungdo do uso que os
locutores e interlocutores fazem uso dela em situagdes de comunicacdo. Esse ato de
comunicar ¢ mediado pelo diélogo e se caracteriza como uma acéo social. Sob essa mesma

concepcdo Marcuschi escreve:



[...] a lingua ndo é um simples sistema de regras, mas uma atividade sociointerativa
que exorbita o préprio cédigo como tal. [...] a lingua é fundamentalmente um
fendmeno sociocultural que se determina na relacdo interativa e contribui de
maneira decisiva para a criagdo de novos mundos e para nos tornar definitivamente
humanos. (Marcuschi, 2001, p. 125)

A linguagem é&, entéo, um trabalho coletivo em que cada pessoa se identifica com
outras e a elas se contrapde. Mas na realidade, poucas criangas surdas tém a oportunidade de
ter 0 contato com a linguagem desde a mais tenra idade. Segundo Fernandes® (2000), a
dificuldade de acesso a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de forma natural e constante,
por aqueles que s6 convivem com pessoas ouvintes, leva-os a identificarem o mundo de

forma concreta, pela a auséncia do dialogo.

Por esse motivo, a aprendizagem tardia de uma lingua de maneira natural, como €
0 caso de muitos surdos que aprendem a LIBRAS na adolescéncia ou na fase adulta, ndo lhes
possibilita a reversdo total desse quadro, causando sérios danos, dentre eles, a falta de
organizagdo do pensamento de forma mais desenvolvida, por conseguinte, passam a fixar
apenas nos atributos concretos dos objetos, comprometendo o avanco conceitual dos mesmos.
"Se a crianca com surdez ndo se desvincula do ambiente concreto ela ndo tera condicdes
favordveis de desenvolver as fungdes organizadoras e planejadoras da linguagem
satisfatoriamente". (Goldfeld, 1997, p. 60)

Esse atraso na aquisicdo da linguagem pode acarretar danos que envolvem as
questdes sociais, emocionais e cognitivas. Dessa forma, € atribuida a linguagem a dupla
funcdo como: instdncia comunicativa, assim como organizadora de diversas formas do
pensamento. Nessa compreensdo, evidencia a importancia da linguagem no desenvolvimento
cognitivo dos surdos, de acordo com Vygotsky e Bakhtin pode-se asseverar que a fala néo é
apenas o Unico meio que o surdo possui para criar significado, mas toda e qualquer forma que

envolve significagéo.

® Eulalia Fernandes é Doutora em Linguistica, apresenta ao plblico uma obra acessivel e, a0 mesmo tempo,
teoricamente consistente sobre a aquisi¢ao da linguagem em individuos com surdez, e, mais especificamente,
sobre a aquisicdo da escrita do portugués por alunos surdos.
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A linguagem afirma a pessoa humana, é por meio dela que o individuo traca seu
destino dimensionando seu mundo interior e exterior, seus valores, suas relagdes sociais, suas
aspiracbes de justica e liberdade. A linguagem nos permite ir além de nossos limites
individuais e dos limites do estado de coisa existente no mundo. Ir ao encontro do outro
significa sair do nosso mundo particular, expressar nossa individualidade, acolher a diferenca.
E transpor essa fronteira significa superar a indiferenca e o individualismo da vida moderna e
descobrir que na interacdo podemos construir e compartilhar um mundo melhor. Para
Bakhtin:

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo esta nem no sistema abstrato das formas
linguisticas (no universo lexical ou vocabulario, nos fonemas, morfemas, flexdes
etc.) nem esta alojada no psiquismo individual de cada pessoa. Sua esséncia ndo € o
ato psicofisioldgico que a produz [...] a verdadeira substancia da lingua é constituida
pelo fendmeno social da interagdo verbal [...] (BAKHTIN, 1992, p. 123).

Sob a perspectiva bakhtiniana, unidade da lingua é o ato dialdgico, todavia,
qualquer didlogo, além de ser ele proprio histdrico e socialmente determinado, evidencia outra
histdria; a historia da prdpria linguagem. Ao afirmar que a linguagem oculta e explicita uma
histdria supde admitir a existéncia de determinadas regularidades, cristalizagdes de formas e

de certas formulas discursivas, de significados e de regras.

Para Bakhtin, a histdria de qualquer lingua tem o mesmo ndcleo gerador de um
enunciado particular, isto é, tem seu inicio a partir das interacBes sociais. Melhor dizendo, a
lingua é produto do trabalho coletivo e continuo entre os sujeitos, que sdo socialmente
organizados, cujo processo estabelece a construgdo, também coletiva, de conhecimentos e
saberes sobre o mundo. Homem e linguagem ndo sdo, assim, categorias estranhas uma a

outra.

Homem e linguagem sdo produtos um do outro, se pertencem. Como produto
humano, a linguagem guarda a histéria das relagdes sociais, traz a lembranca das
oposicOes de classes, "constitui 0 meio no qual se produzem lentas acumulagdes
quantitativas de mudangas", e por isso “é capaz de registrar as fases transitérias mais
intimas, mais efémeras das mudangas sociais”. (idem, p. 41).

Assim sendo, os interlocutores usam a linguagem como uma base de

possibilidades expressivas, cujos significados sdo mdveis e cujos sentidos ndo se repetem,
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porque sdo determinados no contexto de uma situacdo discursiva Unica. Dai a razdo da
auséncia de sentido no ensino da lingua com base na identificagdo mecénica de significados,
na exploracdo pura e simples do Iéxico e na memorizacdo das regras gramaticais, pois a
lingua é matéria viva para os falantes e a linguagem € indissociavel do outro.

Portanto, é preciso considerar tais questdes para que se possa desenvolver uma
metodologia de trabalho adequada as necessidades dos surdos. O surdo néo é responsavel por
todas as dificuldades que geralmente apresenta, pois “possui as capacidades organicas
necessarias para constituir-se enquanto um individuo no sentido social dessa palavra”
(GOLDFELD, 2002, p. 53). No entanto, a sociedade ndo tem possibilitado ao surdo a
utilizacdo da sua forma mais peculiar de significar o mundo; ndo estimula e ndo entende a LS

e sua importancia para a comunidade surda.

Vygotsky (1988, p.191), ressalta que: “tudo depende de que exigéncia fazemos da
educacéo da crianca surda e quais objetivos que esta educagéo persegue”. Se for suficiente ver
o0 surdo frequentar os bancos escolares, sem participar das atividades desenvolvidas em sala;
olharem a boca do professor sem entender o que ele diz, esperar 0s movimentos dos colegas
para descobrir o que devera ser feito; reproduzir o que vai ao quadro, sem compreender o seu

significado, entdo, qualquer prética de ensino seré suficiente.

Como j4 foi dito anteriormente, a lingua € marcada pela historia, hoje, a LS €
reconhecida como uma lingua de modalidade espago-visual, com todas as condi¢des e
caracteristicas proprias. Como tal é transparente, mesmo 0s que ndo a dominam, sdo capazes
de compreendé-la, ainda que superficialmente. Portanto, € preciso que os profissionais da
educacéo, de um modo geral, compreendam essas questdes e transformem suas concepcdes a
respeito da pessoa surda. Em decorréncia poderéo oferecer condi¢des para o desenvolvimento

e a consolidag&o da linguagem dessa pessoa.

1.2. Um percurso histdrico acerca da educacéo dos surdos no Brasil

A histdria da educagdo dos surdos por um longo periodo esteve a mercé de varias
metodologias de ensino que subtraiam sua cultura, seus valores, saberes e seus conhecimentos
que fazem parte das especificidades da comunidade surda. Por esse motivo, ela permaneceu

subjugada a uma ideologia determinista e castradora.
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Desta forma, surgem novas propostas educacionais direcionadas a esse grupo que
visam promover o desenvolvimento pleno de suas capacidades. Em séculos passados, ndo
havia escolas para os surdos, pois eles eram considerados incapazes, logo, eram excluidos da
sociedade. Somente a partir do século XVIII surgiram os primeiros educadores nessa area,

que divergiam, quanto ao método de ensino mais apropriado.

No Brasil, a educacdo de surdos s6 foi iniciada em 1855, com a chegada do
professor francés Ernest Huet, que veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro Il para
trabalhar na educagdo dos surdos, o qual organizou a escola para esses alunos, o Imperial
Instituto de Surdos Mudos, hoje é o atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(I.N.E.S.). Fundado em 26 de setembro de 1857.

A partir desse momento a educagdo dos surdos no Brasil é marcada por duas
fases, que podem ser claramente bem definidas, e uma terceira, a atual, que se configura um
processo de transi¢do. Segundo Quadros (1997), a primeira fase € marcada por uma educagéo
oralista, essa proposta teve sua base fundamentada no Congresso Internacional de Surdo,
realizado em Mildo, na Italia, em 1880, o qual definiu que o método oral era 0 mais adequado
na educacdo do surdo e que a utilizagdo de sinais levava a crianca a acomodagdo. “Nesse
congresso, a visdo oralista defende que s6 através da fala o individuo surdo pode ter seu
desenvolvimento pleno e uma perfeita integracéo social” (SALLES et al., 2002, p. 55). Mas o
oralismo, no entanto, mesmo com suas diversas configuragdes, com 0 tempo, passou a ser
amplamente criticado, conforme afirmam Quadros (1997; 2006) e Goées (1996), pois
acentuava, ao invés de eliminar, a desigualdade entre surdos e ouvintes, além de reduzir as
possibilidades de trocas sociais e de desenvolvimento linguistico e cognitivo. Conforme
enuncia Skliar (1997), o oralismo é considerado pelos estudiosos uma imposi¢do social de

uma maioria linguistica sobre uma minoria.

Diante desse dificil contexto, surge uma nova concepcao, ou seja, é estabelecido
um sistema artificial chamado de Portugués sinalizado. Tal sistema de ensino caracteriza-se,
pelo bimodalismo, isto é o0 uso simultaneo de sinais e fala que tem como objetivo
desenvolver a linguagem da crianga surda Goes (1996). Essa filosofia utiliza os sinais, dentro
da estrutura da LP, como um recurso para o ensino da lingua oral. Contudo, essa proposta
também ¢é criticada por vérios estudiosos, conforme Quadros (1997, p. 24), explica que “ndo é

possivel efetuar a transliteragdo de uma lingua falada em sinal palavra por palavra ou frase
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por frase, as estruturas sdo essencialmente diferentes”, e por Gdes (1996), que acredita que o

bimodalismo desconsidera a LS e sua riqueza estrutural e desestrutura também o Portugués.

Portanto, observa-se que essas duas primeiras fases marcaram grande parte da
educacgdo dos surdos no Brasil. Embora ainda hoje se desenvolvam, em algumas escolas, o
oralismo e o bimodalismo, mas elas ndo atendem suficientemente a necessidade de se dar

importancia a LS no ensino de surdos.

Assim, surge em nosso pais uma terceira fase, caracterizada por uma proposta
educacional bilingue garantida pelo Decreto Federal n°® 5626, de 22 de dezembro de 2005, que
contemple a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como primeira lingua, e a LP, na
modalidade escrita, como segunda lingua, além da proposta bicultural. Reconhecendo a
condicdo bilingue e bicultural das pessoas surdas, Skliar (1997; 2004) defende que as criancas
surdas devem crescer bilingues, que a primeira lingua delas deve ser a LS e que a segunda

deve ser a lingua majoritaria, na modalidade escrita.

Estudiosos desse campo, como Fernandes & Rios (1998), Quadros (2005), Goes
(1996) estdo de comum acordo ao destacar que o bilinguismo € uma proposta de ensino que
considera a LS como lingua prépria da crianca surda, dito melhor, sua lingua materna, que
deve ser aprendida o mais cedo possivel, e a LP, na modalidade escrita, como lingua de
acesso ao conhecimento, que deve ser ensinada a partir da Lingua de Sinais, baseando-se em
técnicas de ensino de segunda lingua. Ja a proposta bicultural, permite ao surdo o seu acesso
répido & comunidade ouvinte e faz com que ele se reconhega como parte de uma comunidade

surda Skliar (1997; 2004). Goldfeld caracteriza o bilinguismo da seguinte forma:

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna, a Lingua de Sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...] 0s
autores ligados ao bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa
almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez. (Goldfeld,
1997, p. 38)

Dessa forma, o bilinguismo busca garantir os direitos da pessoa surda, pois
propiciar a ela a “aquisi¢do da Lingua de Sinais como primeira lingua é a forma de oferecer-
Ilhe um meio natural de aquisicdo linguistica, visto que se apresenta como lingua de

modalidade espago-visual, ndo dependendo, portanto, da audi¢do para ser adquirida”
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(FERNANDES, 2003, p. 30-31). Além disso, a Libras é um sistema que possui elementos que
preenchem todos os requisitos linguisticos para ser considerada o0 meio de comunicacgdo da
comunidade surda e fornece toda a base linguistica para a aprendizagem de qualquer outra
lingua. Desta forma, “privar um aluno surdo da aquisi¢do de uma lingua, é priva-lo de seu

natural desenvolvimento” (idem, 2003, p. 149).

1.3. Libras e sua relevancia no processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa

A Lingua de Sinais ao longo das Gltimas décadas vem ganhando destaque entre 0s
profissionais envolvidos com a educacéo de surdos e cada vez mais tem ocupado um lugar
relevante nas instituicdes de ensino, pois a partir da proposta bilingue é que se comeca a
delinear uma abordagem que ndo privilegia uma lingua, mas que d& o direito e condicdo ao
sujeito surdo de poder utilizar duas linguas, uma vez que, o sujeito surdo escolherd a lingua
que ir4 utilizar em cada situacdo linguistica em que se encontrar. Desta forma, é necessario
compreender que a LS e a LP, apesar de serem distintas internamente e externamente, elas se
inter-relacionam e o espaco que cada uma ocupa seja social, politica ou cultural deve favorece

o0 desenvolvimento linguistico do sujeito surdo.

As duas linguas ndo competem, ndo se ameacam, possuem o mesmo valor. A
Lingua de Sinais, como primeira lingua do surdo, € sua lingua de identificacdo, de instrugéo e
de comunicacéo e a LP, na modalidade escrita, como segunda lingua, é a possibilidade do
surdo ter acesso a informacgdo, conhecimento e cultura tanto da comunidade surda como da
majoritaria ouvinte. Além disso, a LS servird como base para a aquisicdo da lingua

majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita.

O ensino de LP como L2 para educandos surdos apresenta-se como constante
desafio, exigindo dos educadores um extenso trabalho de pesquisa e elaboragédo de material
didatico apropriado para esses individuos. A compreensdo do papel da Lingua Portuguesa e
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na vida do surdo brasileiro ndo pode estar ausente
das reflexdes dos profissionais envolvidos na educagdo de surdos. Como bem afirma
(QUADROS, 2006, p. 24), “o ensino do Portugués pressupde a aquisicdo da Lingua Sinais
Brasileira, a lingua materna da crianca surda. A Lingua de Sinais também apresenta um papel

fundamental no processo de ensino-aprendizagem do Portugués”.
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De acordo com esse pensamento, a proposta da escola, além de ser bilingue,
precisa ser bicultural para “permitir o acesso rapido e natural da crianca surda & comunidade
ouvinte e para fazer com que ela se reconhe¢ca como parte de uma comunidade surda”
(QUADROS, 1997, p. 28). Portanto, o0 processo de aquisicdo da LS deveria ser propiciado
antes e garantido a partir do momento que a crianca surda ingressa o contexto escolar, pois a
aquisicdo da LS permitira essa crianca, além do desenvolvimento linguistico, assim como os
de ordem cognitiva e sdcio-afetivo-emocional. Permitira também o desenvolvimento de
identificagdo com o mundo surdo, um dos dois mundos aos quais ela pertence. De acordo com
Sacks:

A Lingua de Sinais deve ser introduzida e adquirida o mais cedo possivel, sendo seu
desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e prejudicado, com todos 0s
problemas ligados a capacidade de “proposicionar” [...] no caso dos profundamente
surdos, isso s6 pode ser feito por meio da Lingua de Sinais. Portanto, a surdez deve
ser diagnosticada o mais cedo possivel. As criangas surdas precisam ser postas em
contato primeiro com pessoas fluentes na Lingua de Sinais, sejam seus pais,
professores ou outros. Assim que a comunicagdo por sinais for aprendida, e ela pode
ser fluente aos trés anos de idade, tudo entdo pode decorrer: livre intercurso de
pensamento, livre fluxo de informacdes, aprendizado da leitura e escrita e, talvez, da
fala. Ndo ha indicios de que o uso de uma LS inibe a aquisicdo da fala. De fato,
provavelmente, ocorre o inverso (SACKS, 1998, p. 44)

Dessa forma percebe-se que a partir da aquisicdo de uma lingua, a crianga passa a
construir sua subjetividade, pois ela terd recursos para sua insercdo no processo dialégico de
sua comunidade, trocando ideias, sentimentos, compreendendo 0 que Se passa em seu meio e
adquirindo, entdo, novas concepgdes de mundo. Promover o biculturalismo é oportunizar a
crianca surda o aprendizado sobre a cultura surda e ouvinte, a interagdo com essas culturas e a

escolha da cultura com a qual se identifiquem.

1.4. Leitura: uma prética social

A aprendizagem significativa da Lingua Portuguesa, como prética social, depende
de fatores em que a leitura seja aliada ao contexto. Ou seja, 0 sujeito que contextualiza a
leitura desperta para uma visdo critica de si e do outro. O papel da leitura na aquisi¢do da LP

pelo surdo tem sido uma estratégia muito utilizada no ensino de uma segunda lingua,
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conforme Salles (2007), sua compreensdo pode favorecer o aprendizado de uma lingua de

forma répida e eficiente.

As atividades de leitura e de producdo de um texto implicam-se mutuamente no
ensino de uma lingua. Se, na pedagogia de lingua materna, o ato de produzir passa
necessariamente pelo de receber informagfes de naturezas diversas (linguistica,
sociocultural etc.) por meio da leitura, no ensino de segunda lingua tal processo é de
fundamental importancia. (SALLES, 2007, p. 18)

Nesse mesmo pensamento, Quadros (1997) enuncia: a crianga deve estar em
contato constante com a leitura e a escrita. E importante que a crianca desde cedo seja
estimulada a ler histdrias infantis. Essas devem ser lidas para as criangas com surdez com
apoio de muita imagem visual, dramatizacdo e acompanhada da lingua oral ou da Lingua de
Sinais, dependendo do momento e do método educacional. E preciso despertar na crianca o
interesse pela leitura, para isso, o professor deve chamar sua aten¢do para tudo que estd

escrito ao seu redor, envolvendo-se no universo do letramento.

Embora leitura seja uma atividade complexa e abrangente que permite decodificar
signos, compreender o mundo, trabalhar a memoria e a emoc¢&o. Ao ler, o sujeito além de lidar
com a capacidade simbolica da palavra, lida também com a habilidade de interacdo oferecida
pela mesma, envolvendo elementos especificos da linguagem como signos, frases, sentencas,
argumentos, objetivos, intencOes, acdes e motivacdes. Tal habilidade sera aprimorada e
eficiente mediante a uma acdo pedagdgica direcionada a este fim, e aquele que se envolve

nesse processo desenvolvera o habito da leitura.

Diferentemente de um aluno ouvinte, a crianga surda reconhece a LP por meio da
escrita, devido a sua perda auditiva que a impede aprender as propriedades fonoldgicas da
lingua. Sanchez (2002, apud Fernandes®, 2003) considera que esta condicdo diferenciada,
condiciona os surdos a serem “leitores ndo alfabetizados”, pois aprendem a ler e escrever o
Portugués sem passar pelo conhecimento fonoldgico da lingua, comum aos ouvintes. Logo, o
reconhecimento de unidades menores da escrita como letras, silabas e a estrutura das palavras

devem ser evidenciadas através de estratégias metodoldgicas visuais.

* Sueli F. Fernandes é Doutora em Letras — UFPR, Mestre em Linguistica — UFPR, Especialista em Alfabetizacdo

— UFPR, Professora do Ensino Superior, Assessora técnico-pedagogica do Dept® de Educacdo Especial —
SEED/PR. Praticas de letramento no contexto da educagéo bilingue para surdos.
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A aquisicdo/aprendizagem da escrita, sobretudo quando se trata da elaboracdo de
textos, pressupde, portanto, uma tarefa imprescindivel: o ato de ler, que para o
aprendiz ouvinte, se processa tanto oral como silenciosamente, j&, para o surdo, a
leitura silenciosa é certamente a técnica mais recorrente. Acrescente-se que, nesse
caso, 0s recursos graficos e visuais constituem um instrumento auxiliar de
exceléncia. (SALLES, 2007, p. 18)

Além de a leitura ser outro instrumento de extrema relevancia para a
aprendizagem da LP pelo surdo, juntamente com a LIBRAS, diversos autores como Quadros
(1997), e Salles (2007), reconhece tal importancia, bem como em apresentar argumentos
relevantes para esse reconhecimento, por exemplo: O desenvolvimento na aprendizagem de
uma segunda lingua esta intimamente ligado ao nivel de proficiéncia que o aprendiz possui na
sua primeira lingua. No caso especifico do surdo, o desenvolvimento na aprendizagem da LP
dependerd do desempenho adquirido em Lingua Brasileira de Sinais, pois é por meio desta
que serd feita primeiramente a leitura do mundo para posteriormente fazer a leitura da palavra

em LP, promovendo e facilitando o acesso a escrita.

No Brasil, a partir da década de 80, autoras como Kato (1987), Soares (1988),
Kleiman (1995), entre outras, introduzem o termo letramento, cujo conceito vai além da
alfabetizacdo ou apropriacéo do processo da escrita, e seu uso efetivo em préaticas sociais que
a envolvem. Letramento é, portanto, condi¢do e ponto de partida na aquisicdo da LP pelo

surdo.

Segundo Soares (1988), os conceitos de alfabetizacdo/letramento resultam em
préticas diferentes sobre o objeto de escrita: na alfabetizacdo supbe-se o dominio de um
processo de codificagdo e decodificacdo da lingua escrita; no letramento supde-se estado ou
condicdo de quem ndo sabe apenas ler e escrever, mas utiliza a leitura e a escrita em praticas
sociais. Segundo Soares (1998 apud BOTELHO, 2002), letratamento é estado ou condi¢éo de
quem ndo sabe somente ler e escrever, mas que também faz uso proficiente e continuado da
leitura e da escrita que circulam na sociedade em que vive conjugando-as com as préaticas

sociais de interagdo oral.

Fernandes (2006) entende que a formacdo dos sentidos através da escrita, por
criangas surdas, decorrera de processos simbdlicos visuais e ndo auditivos. Esse processo

atesta que a pratica de letramento estd intimamente ligada ao contexto de leitura. Pois sem
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leitura ndo ha escrita significativa, portanto, inexiste o letramento. No caso da crianga surda, a
partir do contato com a escrita, as palavras serdo processadas mentalmente como um todo,
elas serdo “fotografadas” e memorizadas no dicionario mental — rota lexical®, se a elas

corresponder a alguma significacéo, haverd sentido e da mesma forma a leitura.

1.5. Lingua Portuguesa: sua relevancia na producéo de textos do aprendiz com surdez

E comum ouvir no discurso de professores de alunos surdos, que eles tém
dificuldades na escrita, melhor dizendo, eles ndo conseguem escrever de forma correta, de
acordo com o Portugués escrito padronizado. Mas € oportuno evidenciar que esse problema
com a escrita, ndo estda no aprendiz, embora possua a limitacdo auditiva, e sim, na
metodologia utilizada nesse processo de ensino. Diante desse fato, o conhecimento linguistico

desse individuo passa a ser limitado.

Segundo Fernandes (1990) essas dificuldades podem ser percebidas no processo
de formacdo de palavras, na auséncia das conjuncdes, preposi¢Oes, artigos e conectivos, 0s
verbos ndo séo flexionados dos verbos, de acordo 0 modo e tempo verbal e outras categorias
gramaticais proprias dos textos considerados cultos, conforme a norma padrdo, por esse
motivo, na maioria dos casos, a frase ou texto elaborado por um aluno surdo, apresenta
determinados desvios como coeréncia e coesdo, isto é, a falta de harmonia e de concordancia
dos periodos na construcédo do texto, desta forma o sentido do texto é afetado.

De acordo com tedricos linguistas (Favero & Koch, 2000; Koch, 1989), a coesdo é
um dos principios constitutivos da textualidade que se expressa através de marcas linguisticas

na superficie do texto, assegurando-lhe a continuidade, a sequéncia e unidade de sentidos.

Portanto, quando se fala da aquisi¢do da LP, é evidenciar que ela pode auxiliar no
desenvolvimento da escrita aprendiz surdo, de tal forma que a escrita do aluno surdo se torne
mais proxima do aluno ouvinte. Cabe ressaltar que, a medida que o sujeito avanca
gradativamente no processo de apropriacdo da LS, juntamente com a LP, suas construcdes

vdo se aproximando cada vez mais do Portugués, dessa forma tornando-se aprendizes

% Rota Lexical é o percurso cognitivo utilizado para a leitura pelos surdos. A identificacio da palavra ocorre sem
a pronuncia da palavra (rota fonol6gica), mas por meio de seu reconhecimento visual. As palavras sdo lidas
com base em sua forma ortografica, ou seja, a palavra impressa é imediatamente relacionada a um conceito,
Sem que Seja Necessario recorrer a sua estrutura sonora.
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proficientes na producdo de texto. Desenvolver a habilidade de produzir textos é tornar os
surdos aptos para a comunicacdo através da escrita, instrumento este de inegével importancia

social, linguistica e cognitiva.
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Figura 1. Exemplo retirado do artigo “Uma andlise da coesdo textual e da estrutura narrativa em textos escritos por adolescentes surdos”.
Autoras  Viviany  Meirelles e Alina Galvdo Spinillo.  Universidade Federal de Pernambuco. Disponivel em
www.scielo.br/pdf/epsic/von1/22389.pdf. Acesso em 06 de abril de 2011.

Il GENEROS TEXTUAIS E SUA APLICABILIDADE NO PROCESSO DE
AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA

2.1. Definigéo de Texto

Todo enunciado oral ou escrito pode ser definido como um texto, independente da
extensdo, contanto que este enunciado tenha um significado para o leitor ou ouvinte. Quando
Koch (2003) afirma que o texto se constitui de um conjunto de pistas destinadas a orientar o
leitor na construcéo do sentido®, elaborar hip6teses de leitura que promove a reflexao, aguca a

curiosidade, desafia a busca pelo acerto etc.

® Orlandi (1988) destaca que os sentidos séo parte de um processo. Realizam-se num contexto, mas néo se
limitam a ele. Tém historicidade, tém um passado e se projetam num futuro. ORLANDI, E. P. O inteligivel, o
interpretavel e o compreensivel. IN: ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. Leitura: Perspectivas Interdisciplinares.
S4o Paulo. Editora Atica, 1988.
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Mas tal processo requer conhecimentos prévios compartilhados pelos
interlocutores que produzem o texto em parceria, pois 0s interesses, 0s conhecimentos, as
situacOes, as normas e a lingua compartilnada formam a base fundamental para a construgéo

dos sentidos dos textos. Do ponto de vista da Linguistica Textual, o texto constitui-se:

No momento em que os parceiros de uma atividade comunicativa global, diante de
uma manifestacdo linguistica, pela atuacdo conjunta de uma complexa rede de
fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes de
construir, para ela determinado sentido [...] € que o sentido ndo esta no texto, mas se
constrdi a partir dele, no curso de uma interacdo. (KOCH e TRAVAGLIA, 1997,
p.25)

A partir dessa relacdo entre a leitura e a producdo de significados, dirigi-se o olhar
para o contexto escolar, onde tal pratica deve ser privilegiada no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, pois se torna uma atividade plena de pluralidade cultural, social e

historica.

Segundo as orientagdes apresentadas pelos PCN’, todo professor, independente da
sua area de formacdo, deve ter o texto como instrumento de trabalho. Este, por sua vez,
deveria ocupar lugar de destaque no cotidiano escolar, pois, através do trabalho orientado para
leitura, o aluno deveria conseguir apreender conceitos, apresentar informacgdes novas,
comparar pontos de vista, argumentar, etc. Dessa forma, o aluno poderd caminhar adiante na
conquista de sua autonomia no processo de aprendizado. No entanto, o que se observa é que
construir habilidades e competéncias que envolvam a leitura e a producéo textual é papel
atribuido apenas e tdo somente aos professores de lingua, limitando o espago do texto na

escola. Segundo Bakhtin:

O texto sO vive em contato com outro texto (contexto). Somente em seu ponto de
contato é que surge a luz que aclara para tras e para frente, fazendo que o texto
participe de um dialogo. Salientamos que se trata do contato dial6gico entre os
textos (entre os enunciados), e ndo do contato mecanico 'opositivo' [...] Por tras
desse contato, ha o contato de pessoas e ndo de coisas. (Bakhtin, 1997, p. 38)

" parametros Curriculares Nacionais. Ensino Fundamental: LP. Brasilia. MEC/SEF. 1997.
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O amplo acervo textual em LP oferece ao aluno a pluralidade dos discursos®, para
que 0 mesmo possa ter a oportunidade de interacdo com os mais variados tipos de situagéo de

enunciagao’.

Portanto, o usuario da lingua precisa ter uma competéncia que o possibilite a
operar com estratégias linguisticas e cognitivas, visto que cada texto tem caracteristicas
estruturais particulares, com fungdes sociais especificas e que se manifesta, muitas vezes, em
contextos distintos, exigindo, consequentemente, que esse usuério desenvolva cada vez mais

tais estratégias.

2.2. Géneros Textuais

De acordo com Marcuschi (2002, p.19) “os géneros textuais sdo fendmenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social”, Ainda segundo Marcuschi
(2006), os géneros sdo formas culturais e cognitivas de acdo social. Eles sdo essencialmente
flexiveis e varidveis. Os géneros variam como a lingua varia, adaptando-se, renovando-se e
multiplicando-se. Hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo seu lado dindmico, social,
processual, interativo.

Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2003), define: os géneros textuais podem
manifestam-se por meio da oralidade e da escrita e se materializam através de situacdes
comunicativas do nosso cotidiano. Na visdo do autor, a no¢do que se tem de géneros é a

seguinte:

[géneros] sdo realizagBes linguisticas concretas definidas por propriedades sdcio-
comunicativas; constituem textos empiricamente realizados cumprindo fungdes em
situagBes comunicativas; sua nomeagdo abrange um conjunto ilimitado de
designacgBes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteddo, composi¢do e
funcdo; exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio, horéscopo, receita

8 Segundo Eni P. Orlandi, a palavra discurso tem em si a ideia de curso, percurso, de movimento, é a préatica de
linguagem, ou seja, € o sujeito falando. N&o é fechado em si mesmo e ndo tem dominio exclusivo do locutor.
Orlandi é citado em FERNANDES, Cleudemar Alves. Analise do discurso: reflexdes introdutdrias. 22 ed. Sdo
Carlos: Claraluz, 2007.

% Sob a teoria bakhtiniana, enunciacdo é a interacdo verbal, si caracteriza como fendmeno social. Ele concebe a
interacdo verbal como todas as formas de didlogo, ou seja, ato de fala, que podem ser resumidos sob o termo
discurso, seja oral ou escrito. BAKHTIN, Mikhail (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem. 8. ed.
Séo Paulo: Hucitec, 1997.
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culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio, instrucdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontanea,
conferéncia, carta eletrénica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc. (MARCUSCHI,
2002, p. 23)

Para este autor, 0s géneros estdo presentes no dia-a-dia de diversas formas e
representa uma maneira de se aprender uma lingua. Eles séo relevantes, pois fazem parte da

estrutura comunicativa da sociedade.

Portanto, Marcuschi (2006) afirma que é impossivel se comunicar verbalmente a
ndo ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum texto; a comunicacao verbal sé é possivel por algum género textual. Tal concepcéo de
género é por nods aceita e considerada a mais adequada para o desenvolvimento de nossas
analises.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

A nocgdo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o
texto se articula, tipo de suportel comunicativo, extensao, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em nimero quase ilimitado. (BRASIL, 1998, p. 22)

E nesse contexto tedrico que os PCN’s de LP propdem a utilizagio dos géneros
textuais para a efetivagdo dos processos de ensino e aprendizagem de LP, partindo do

pressuposto béasico de que o texto é um construto social fruto da interacdo social que

apresenta diferentes formas de acordo com seus designios sociais.

Nesse aspecto, a justificativa para o desenvolvimento da prética de ensino no
contexto escolar sob a Otica dos géneros textuais que perpassa todo o documento é:
proporcionar o desenvolvimento de diferentes habilidades comunicativas a partir da relagéo
entre texto e contexto e suas implicagbes sociais, para que os alunos reconhegcam a

funcionalidade dos conteudos e das atividades trabalhadas em sala de aula para sua vida.

Certamente, a aplicacdo dos géneros textuais no contexto escolar, s6 tem a
contribuir para o ensino de leitura e producdo textual e, principalmente, faz com que
tenhamos um maior entendimento da LP. A esse respeito, menciona Marcuschi: “Quando

dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de
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realizar linguisticamente objetivos especificos em situagbes sociais particulares”. (2002, p.
29)

Dessa forma, se compreendemos o0 texto como sendo a unidade basica da
linguagem verbal, devemos utilizd-lo como instrumento em nossas aulas e tornd-lo mais
presente no cotidiano escolar dos nossos alunos trazendo para o contexto educacional 0s

diversos géneros textuais disponiveis na sociedade.

2.3. A aquisicdo da Lingua Portuguesa via Géneros Textuais

Ao iniciar o estudo acerca da aquisi¢cdo/aprendizado da LP, na modalidade escrita,
observa-se que o método mais plausivel, é a pratica da leitura, e aos alunos surdos deve ser
apresentado o maior nimero possivel de géneros textuais. Aliado a Lingua de Sinais, 0
professor devera explicar o seu contelido e caracteristicas das duas linguas por meio da

comparagédo. Conforme salienta Quadros:

No caso da crianca surda, ela devera ter contato com a lingua escrita através de
estorias, de textos, de registros das suas atividades em sala de aula. Inicialmente, tais
registros podem ser elaborados pelo professor. Os textos devem apresentar um
conteddo interessante e significativo, além de serem adequados ao nivel linguistico
dos alunos. Pesquisas evidenciaram que simplificacdes de textos ndo sdo
recomendaveis, pois comprometem a coeréncia e a coesdo dos mesmos. A crianga
surda deve ter a oportunidade de “ler” tais registros de forma a tornar a leitura parte
do cotidiano escolar e ela deve sentir-se capaz de realizar a tarefa. O professor deve
estar atento para lhe indicar pistas que possam ajuda-la na compreensdo.
(QUADROS, 1997, p. 96)

E relevante frisar, que ao longo de sua aprendizagem, o aluno deve ser motivado a
aprender a Lingua de Sinais, porque “é nessa lingua que eles aprendem que palavras, frases,
sentencas e paragrafos significam algo e que palavras devem ser situadas em um contexto”

(QUADROS, 1997, p. 99). Por esse motivo, € importante que ele tenha o contato com a

comunidade surda e reflita sobre a sua propria lingua.

Além disso, a lingua devera ser trabalhada sem nenhuma referéncia a lingua
falada, mas em contraste com a Lingua de Sinais, apontando-se as semelhancas e diferencas
entre as duas linguas. Desta forma, a crianga surda desenvolve gradualmente o conhecimento
sobre a forma escrita da lingua, bem como a habilidade de leitura (SVARTHOLM, 2008).
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111 APESQUISA E O OBJETO DA INVESTIGACAO

3.1. Proposta de Trabalho

Esta pesquisa consiste em um estudo realizado na &rea educacional, e recorre-se a
um arcabougo tedrico de determinadas areas que interagem no ambito do tema abordado, como a
Linguistica Textual, a Psicologia e estudiosos da LP. O objeto da pesquisa envolve as concepgdes
de professores ouvintes sobre o trabalho pedagdgico com géneros textuais no ensino da LP,
na modalidade escrita, para um aluno com surdez, e sua aquisicdo, uma vez que essa
apropriagcdo pode ser relevante no processo comunicativo e na produgdo escrita do sujeito

surdo.

Por muito tempo foi negado ao sujeito surdo o direito de conviver socialmente, de
receber educagéo adequada, de manifestar seus pensamentos e de utilizar sua linguagem, a LS
e adquirir uma segunda lingua, a LP. Por esse motivo, estudos relacionados a essa tematica
foram desenvolvidos, pois a educagdo dos surdos durante séculos esteve a mercé de praticas
pedagdgicas que ndo tiveram bons resultados, principalmente no que diz respeito a aquisi¢do
de uma lingua. Deve-se entdo, enfatizar que a Lingua de Sinais, lingua natural dos surdos,

assume um carater mediador e de apoio nesse processo de apropriagao.
3.2. A Constituicdo do Corpus da Pesquisa

3.2.1. Participantes

As participantes envolvidas no estudo foram 02 (duas) professoras, que atuam em
escola regular, do ensino publico, na cidade de Anépolis-GO, uma possui formagao superior
em Pedagogia, atua na Educagéo Infantil, e outra em Letras, leciona no Ensino Fundamental.
Ambas ao longo de suas experiéncias, como docente, tiveram 0 contato com alunos surdos.
Portanto sdo pessoas que podem aproximar ou confirmar com o referencial teérico empregado

no presente trabalho.
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3.2.2. Procedimentos

3.2.2.1. Instrumento de coleta de dados

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionério, que visa
levantar informagbes acerca da aquisicdo da LP através da leitura de diversos géneros
textuais; conhecer as concepcdes das professoras sobre lingua e o ensino de linguas para

aluno com surdez.

3.2.2.2. O Questionario

O questionario é composto de 04 (quatro) perguntas, direcionadas as docentes™,
suas respostas foram registradas no proprio questionario e foi necessario apenas um encontro
com cada professora. Para uma melhor compreensdo do questionério foi feita a transcri¢éo

das respostas dadas pelas professoras.

1. O que vocé entende sobre a importancia da aquisicdo de uma lingua por um aprendiz

surdo?

P1

O ser humano é todo sociavel e para interar-se com as outras pessoas € necessario comunicar-se.
Porém a aquisicdo da lingua é de suma importancia para isso. Em se tratando de um aprendiz surdo
torna-se mais necessario essa aquisicao. Libras é a lingua principal para o surdo se comunicar como
0 mundo e como as outras pessoas.

P2

A aquisicdo de uma lingua para a pessoa surda é muito importante, pois o surdo vive em meio as
pessoas letradas que se comunicam numa lingua oral e estruturada. Ele precisa conhecer os codigos
utilizados pela sociedade para sobreviver e se interagir.

19 para identificar as professoras, utilizo a expressdo P1 e P2, a fim de preservar a identidade das professoras.
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2. Em sua opinido, os géneros textuais podem ser utilizados como instrumento de

aprendizagem da LP? Como vocé define géneros textuais?

P1

Sim. Quando apresentados de maneira compreensivel aos alunos a aprendizagem acontece. O surdo
quando tem interesse, ele aprende mesmo se os recursos forem falhos. Géneros Textuais é a
diversidade em apresentar ao aprendiz textos significativos a sua aprendizagem e interesse. E a
variacdo de informacéo e a maneira de tratar a mesma.

P2

Se a pessoa surda ja foi alfabetizada na Lingua Portuguesa ele pode ter contato com os géneros, nao
para aprender a lingua, mas para reconhecer uma diversidade de textos que possibilitem a pessoa
surda a vivenciar situagdes que estdo ao seu redor. Géneros textuais sdo diferentes modos de
utilizar-se da linguagem escrita: narrativos, informativos, descritivos, dissertativos.

3. O que vocé pensa sobre a prética da leitura de diversos géneros textuais no processo de

aquisicdo da Lingua Portuguesa por alunos surdos?

P1

A leitura da vida a imaginacdo, desenvolve habilidades, desperta a consciéncia para a realidade,
oferece subsidios para que o aprendiz crie e reinvente o que I&, ainda que seja surdo.

P2

A pratica de leitura de diversos géneros textuais por alunos surdos tende a ser positivo se for bem
encaminhado, o contato com a leitura favorece o desenvolvimento da linguagem. Essas leituras
precisam ser visuais com recursos proprios para trabalhar com os surdos.

4. VJocé empregaria esse método, para ensinar a Lingua Portuguesa, via texto, a um aprendiz

surdo? Por qué?

P1

Sim. O aprendiz surdo é capacitado para aprender conforme a sua limitacdo como qualquer outro
aprendiz. O que se torna diferente é a maneira de transmitir as informacdes que deve ser por meio de
libras se for dominio do aprendiz, gravuras, filmes, recursos diversos, ainda que 0 mesmo nao leia
convencionalmente.
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P2

Empregaria, aliado as situacfes reais, do convivio do surdo e com recursos apropriados: visuais,
intérprete e bem orientada a respeito do iria trabalhar.

IV CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS

Com base no questionario respondido pelas professoras, constatou-se que, a
aquisicdo de uma lingua pode representar a porta de entrada que dara ao aluno com surdez a
oportunidade de fazer parte de uma comunidade surda, bem como sua insercdo em uma
sociedade ouvinte. Essa insercdo s0 poderd ser efetiva a partir do momento que a escola
promova programas que garantam o acesso a LIBRAS, como lingua materna, € a LP, como
segunda. Propiciar essa aquisicdo é aproximar do pensamento Vygotsky (1989, apud REGO,
1995), a conquista da linguagem é um marco no desenvolvimento do ser humano, onde a

linguagem expressa 0 pensamento e organiza-o.

A importancia da aquisicdo de uma lingua

Ao serem questionadas sobre a importancia da aquisi¢do de uma lingua por um
aprendiz surdo, as professoras sdo unadnimes acerca dessa relevancia, alegam que
independentemente da deficiéncia auditiva, o surdo, assim como qualquer individuo ouvinte,
é um ser socidvel e possui a necessidade de linguagem viva e ativa que lhes permite
desenvolver, conviver e comunicar com as demais pessoas, no caso do sujeito surdo seu

primeiro contato com uma, é a Lingua de Sinais.

Conforme Bakhtin explicita (1997) a lingua é produto do trabalho coletivo e
ininterrupto de sujeitos socialmente organizados, cujo processo instaura a construcdo, também
coletiva, de conhecimentos e saberes sobre o mundo. Homem e linguagem né&o s&o, assim,
categorias estranhas uma a outra. Completando esse pensamento, Quadros (1997, p. 28) cita a

declaracdo dos direitos humanos linguisticos, segundo a qual:
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[...] todos os seres humanos tém o direito de identificarem-se com uma lingua
materna e de serem aceitos e respeitados por isso; todos tém o direito de aprender a
lingua materna(s) completamente, nas suas formas orais (quando fisiologicamente
possivel) e escritas; todos tém o direito de usar sua lingua materna em todas as
situagBes oficiais (inclusive na escola); todos os utentes de uma lingua materna néo-
oficial em um pais tém o direito de serem bilingues, isto €, o direito de terem acesso
a sua lingua materna e a lingua oficial do pais.

Diante dessa perspectiva, justifica-se que a crianga surda deve ter o contato com
uma lingua o mais cedo possivel e conviver com usuarios da lingua, isso possibilitara seu
desenvolvimento pleno nas areas sociais e do conhecimento. Vygotsky (1989) explicitou nos
seus estudos que se uma crianga estiver inserida em uma comunidade surda ou ouvinte, passa
a utilizar a lingua desse grupo tanto para comunicar-se com 0s membros da mesma, como
para se desenvolver sua cognicdo, a partir da assimilacdo e apreensdo dessa lingua. Sendo
assim, a LS e LP permitem que o surdo desenvolva-se cognitivamente, expresse suas
potencialidades de significar o seu mundo interior e exterior. Portanto chega-se a concluséo
de que a partir da aquisicdo de um lingua o surdo tenha um desenvolvimento normal,

equiparado ao de uma crianga ouvinte.

Géneros Textuais um instrumento para o ensino da Lingua Portuguesa

Sobre a questdo dos Géneros Textuais, apenas uma das professoras acredita que €
possivel apreender a LP via textos, a outra pensa que essa pratica promove somente o
conhecimento dos diversos géneros, embora se contra diga nas repostas dadas nas questdes
seguintes. No que diz respeito a definicdo de Géneros Textuais, ambas aproximam-se em
alguns aspectos relacionados ao conceito e aplicabilidade dos géneros no contexto escolar,

apresentados por alguns estudiosos do tema em quest&o.

Sob a luz bakhtiniana (1997) os géneros textuais sdo formas relativamente
estiveis de enunciados que se definem por aspectos relacionados ao conteido, a composic¢éo
estrutural e aos tracos linguisticos, extremamente ligados aos contextos nos quais estdo

inseridos.

Essa diversidade textual além de ter sua fungdo sdcio-comunicativa, ela tem sua

relevancia no espago da sala de aula, a proposta de se trabalhar essa variedade, torna o texto
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como instrumento de trabalho essencial nas praticas pedagodgicas relacionadas a pratica da
leitura, pois a leitura é um meio pelo qual o aluno amplia seu conhecimento de mundo, logo,
essa atividade é fundamental na formagdo do individuo como alguém que assume papel
atuante e construtivo no ato de ler e ndo apenas um decodificador ou receptor passivo do
texto.

Segundo os PCNs, é preciso que seja realizado um trabalho voltado as

diversidades de géneros textuais.

A leitura tem sido objeto de ensino nas escolas e para que se torne em objeto de
aprendizagem é preciso que a mesma faca sentido para o aluno, acrescenta ainda
que: como se trata de uma pratica social complexa, se a escola pretende converter a
leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e complexidade, sem
descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinacgdo entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e
modalidades que caracteriza a leitura, ou seja, os diferentes ‘para qués ’[...].
(BRASIL, 2001, p. 54)

Aprender a Lingua Portuguesa via Géneros Textuais

Quando questionadas a respeito da pratica da leitura de varios géneros, tanto a
professora da educacdo infantil, quanto a professora do ensino fundamental, sdo enfaticas que
esse método de ensino/aprendizagem da LP pode ser positivo, desde que os objetivos devem
despertar 0 habito da leitura, perceber o papel mediador da LS nesse processo, visto que a LS
possibilita, aos alunos surdos, aprender a LP e posteriormente dar sentido ao que leem, pois a
medida que se estabelece o contato com essas linguas, eles poderdo ampliar o conhecimento

de ambas, uma vez que cada uma contribui para a ampliacdo da outra.

A leitura € considerada, por pesquisadores da area da surdez, a principal fonte de
informacdo para a crianga surda adquirir a linguagem escrita. Svartholm (2003) propde que a
leitura de livros e revistas seja feita com criancas desde a Educacéo Infantil porque diverte e

estimula a curiosidade.
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Somada a perspectiva de leitura como prética e incluséo social, Solé (2004, p. 17)
define o ato de ler como “proceso de interaccion entre el lector y el texto [...] mediante el cual

el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su leitora*"”.

Para ela, cada texto apresenta suas marcas linguisticas, e o leitor leva a atividade
de leitura informaces e vivéncias que traz na memoria, enriquecendo-a. Sob esse ponto de
vista, cada leitor I& a sua maneira, conforme sua bagagem, seus interesses e seus objetivos.
Assim, o processo de leitura permite uma troca de informagdes entre o leitor e o autor do
texto, essa relacdo concede ao leitor a capacidade de atribuir sentido e significado ao texto
lido.

A metodologia a ser empregada

Quanto a empregabilidade do método, ambas afirmam que utilizaria essa
metodologia para ensina 0 a LP a um aluno, mas que sejam também utilizados alguns recursos
visuais, assim como a LS. Fernandes (2003) destaca a importancia das atividades de leitura,
principalmente na fase inicial, elas devem contextualizadas através do uso de recursos visuais
(figuras, videos, desenhos) que permitam aos alunos surdos a compreensao prévia do tema,
refletir, concluir e a suas experiéncias vividas permitirdo o despertar a atencdo e do interesse

pelas possiveis mensagens que o texto veicula.

Além dos fatores relevantes supracitados, deve-se também ter em mente a
importancia do visual no processo de ensino-aprendizagem do educando surdo. A surdez é
uma experiéncia visual (SKLIAR, 2010). Um trabalho que considera o aspecto visual uma
ferramentas importante nas aulas de portugués, para que se desenvolvam as competéncias de

leitura e escrita.

" Traducdo minha, “processo de interacdo entre o leitor e o texto em que [...] a primeira tentativa cumprir os
objetivos que norteiam a sua leitura.”.
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V RESULTADOS

Ao analisar os dados por meio do questionario, percebe-se que as respostas das
pela P1 e P2 atende, teoricamente, as perspectivas apontadas nos estudos dos estudiosos da
educagdo dos surdos, no qual o presente trabalho se fundamenta. Entende-se que as
professoras ouvintes possuem uma concepcao clara do que seja lingua, principalmente no que

diz respeito a Lingua de Sinais, para que possa estabelecer uma ligacdo com a LP.

Enquanto aos géneros textuais, a P2, acredita que na pratica, ao utilizar diversos
textuais como instrumento de ensino da LP, é propiciar, ao aluno surdo, o conhecimento da
tipologia e nomenclatura dos textos. E ndo, credita que ensino da LP pode-se se d& com o
contato sistematico com essa diversidade de textos, via leitura, e tampouco possibilitara ao
aluno com surdez que se aproprie da LP. Além dessa crenga, a P1 em uma conversa informal,
questiona a respeito do letramento para os surdos. Pensa que esse método ndo viabiliza o

ensino da Lingua Portuguesa a uma crian¢a com surdez.

Somando-se a essas concepcdes, conclui-se que hd a necessidade de que
professores tenham uma orientagdo, investiguem e pesquise sobre o0 assunto, pois sem essa
busca constante, corre-se o risco de transitar entre diversas correntes tedricas, utilizando-se de
diversos materiais didaticos ou atividades que ndo tragam resultados significativos, fazendo
da prética pedag6gica fragmentada e da aprendizagem um processo questionavel, quanto a sua

significancia para o aluno surda enquanto sujeito sécio-historico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar as palavras finais deste estudo, retoma-se a ideia que mais fortemente
motivou a escrever este trabalho com essa temética, foi a de tentar colocar em destaque a
importancia de se empreender anélises e contribui¢des que evidenciam a importancia de
considerar o ensino de Lingua Portuguesa, para educandos surdos. A partir dessa pesquisa,
identificamos, também, que as concepcbes das professoras convergem com as ideias mais
atuais acerca da educacdo dos surdos, mas na prética o ensino da LP, como L2, ainda ndo
alcancou o sucesso desejado. Pois a proposta bilingue de educacdo é uma abordagem
educacional recente, portanto apresenta-se um desafio, exigindo dos educadores um extenso
trabalho de pesquisa e elaboragdo de material didatico adequado para esses individuos. A
compreensdo do papel da LP e da Lingua Brasileira de Sinais na vida do surdo brasileiro ndo
pode estar & mercé do descaso e ausente nas reflexdes dos profissionais envolvidos na

educacéo de surdos.

E fundamental desenvolver com esses aprendizes um trabalho que permita a
valorizagdo de sua cultura, das suas especificidades de aprendizagem, que haja um constante
didlogo entre professor e aluno, e vice-versa. Pois a partir desse reconhecimento o aluno
ganha espago para se colocar, se manifestar, interagir, refletir e incluir-se no processo de
ensino-aprendizagem.

Ao pensar no ensino do Portugués, para um aluno com surdez, através da leitura
de diversos géneros textuais, € afirmar que essa metodologia pode auxiliar na aquisicdo da
LP, mediada pela LS, como afirma Quadros (2006, p. 24) “ensino do portugués pressupde a
aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais — “a” lingua da crianca surda. A Lingua de Sinais
também apresenta um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués”.
Marcuschi (2008, p.151) ao afirmar que "o estudo dos géneros textuais é hoje uma fertil area
interdisciplinar com ateng&o especial para a linguagem em funcionamento para as atividades

culturais e sociais".

A partir da anélise dos dados, constatamos que apenas uma das professoras
reafirma as literaturas consultadas na elaboracdo da fundamentagdo tedrica discorrida ao
longo do trabalho, e entende-se que para fazer uso desse método de ensino, demanda tempo e

deve ser sistematico para que se alcance resultados significativos para o aluno surdo.
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Sintetizando, por meio das reflexfes abstraidas deste trabalho, podé-se adquirir
uma visdo positiva do ensino-aprendizagem da LP para os alunos surdos, a partir da Educagéo
Infantil e ao longo da sua jornada educacional. Entretanto, para avancar nessas conquistas, é
preciso continuar trabalhando as circunstancias atuais, a fim de estabelecer melhores padrdes
de ensino que possam ser alcangados futuramente. Acredita-se, portanto, que um dos agentes
mais importantes da aprendizagem é o professor e que, por isso, ele deve ser reconhecido

sempre como uma pessoa de potencial, e nunca de forma depreciativa.
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ANEXOS: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

__i Lriversiibade de Brasilia - UnB
h Tnatitwto de Psicolagia - 1P
Depnmmnente de Paicolagia Fsoolar & de Desenvelvimento — PEL

Curso dz Especializacse cin Decavolvisrenin Hummna, Educagtio & InclusSe Faoalr

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDGO
Senhor Prolessora,

Sou Andréia de 84 Veiga, orientanda da Prof® Cristina M. Madeira Coelho, do
Curso de Especializaghio em Desenvolvimento Humano, Hducagiio e Inclusioe Escolar,
realivado pele Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (LIAR-UnB), Estou realizando um estude subre “Concepedes
de Prolessores vuvintes sobre o trabalhe Pedagdgive com Géneros Textuais para alunos
surdos incluidos™. Este estude paders fornecer 4s institnicdes de ensing subsidics para o
Hlangjamento de atividades, com vistas a promogiio de condigdes favordvels ao pleno
desenvelvimento dos alunos em conlextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
lormugdia continuada dos professores neste contexto de cnsine.

Conatam g pesquisa um guestionsrio no intuilo de colher depeimentos da
prilecy pedagogica a este piblice, com a senhors professora. Para issa, solicilo sua
antorizaglo para participagdo no cstodo.

Esclarcco que esta participacio & voluntdria. Vocé poderd deixar a pesquisa a
qualguer memenlo que descjar, som que iste lhe acarrete gqualquer projuizo. Assegura-
The que sua identificacio nfo serd divulgads em hipdtese alpuma e que os dados obtidos
serfio mantidos em wal sigilo, sendo analisados coletivaments,

Cuso lenha alguma divida sobre o estude, o senhora poderd me contatar pelo
telefone (062) 9203-4146 ou no enderego elerrdnico andreiaveiga2006 8 vahoo com . be.
Se Uver inlercsse om conhecer os resultados desla pesquisa, por faver, indigue um ¢-
mail de contato.

Agradego antecipadaments sua atengdio e colobormpio.
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Umientanda da Curse de Especinlizagic em Desenvalvimento Humane, Educacda e Tnelusao
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TIniversidade de Brasilia - UAB UnB

Concorda em participar Jdo estudo? [‘:v{“l-.Sim [} MNEn
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD
Senhora Profossora,

Sou Andréia de Sa Velga, orenlandsa da Prof® Cristing M. Madeira Coelho, do
Curso de Especializagho em Desenvolvimento Humano, Educacdo ¢ Inclusio Escolar,
realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Umiversidade de Brasilia (UAB-UnB). Eston realivando um esiydo sobre “Concepedes
de Professorcs ouvintes sobre o trabalho Pedapdpico com Géneros Textuais para alunos
surdos incluides™. Este estudo poderd fomecer &3 institniches de ensino subsidios para o
plancjamento de atividades, com vistas 4 promogie de condigfes favordveis ac pleno
desemvolvimento dos alunos em conlextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formagho conlinuada dos professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa um guestiondnio no inlite de colther depoimentos da
pratica pedagdgica a cstc pablico, com a scnhora profossora. Para isso. solicito sua
autorizagio para participacio no estudo.

Esclarcgo que csta participagdo é voluntiria. Voot poderd deixar a pesquisza a
qualguer momento que dessjar, sem que isto lhe acarrete qualquer projuizo. Asseguro-
The que sua identificagiio ndo sert divalgada em hipdtese alguma e que os dados abtidos
serfio mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente,

Caso lenha alguma Jddvida sobre o estude, 8 senhora poderd me contatar pelo
telefone ((162) 9203-4146 ou no enderego eletrdnico andreisveiga2 006 vahoo.com. br.
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APENDICE: QUESTIONARIO

Questionario da P1

1. 0 que vood cnrende subra a importineia da aguisiciio de uma lingua por um aprenidiz
suri]o?
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2. Fmosua opinidoe, 03 géneros textusis podem ser utlizades como instrumento de
H k e

aprendizagem da Lingua Portuguesa? Come vood define génoros textuals?
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3.0 gue vocé pensa sobre a pratica da leitura de diversos géneros 1exluais no processo

de aquﬁlu;an da Lingua Portuguesa por alunos surdos?
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4, Vool empregaria esse melilo, para ensinar a Lingoa Portuguesa, via texto, a un

wendiz surdo? Por quet?
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Questionario da P2

L0 gue vood entende sobre o impertincia da sopasigio de uma lingua por um aprondiz

surdo?
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2 Em sua opiniao, of géneros textuals podem ser utilizades como instrumento de

gprendizagen da Lingus Portuguesa? Como vocd deline géneros fextuais?
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3. 00 gque vocé pensa sobre a pratica da leitura de diversos pneros texluais no processo

de aquisal;io da Lingua Porfuguesa por alhuios surdos?
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4. Voud empregana esse mékalo, parn ensinar a0 Lingus Porloguesa, wia lexia, g owmn

aprendiz surde? Mor qué?
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