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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo refletir sobre a contribuicdo da familia no
desenvolvimento de um aluno surdo, para tanto, a pesquisa baseou-se na metodologia qualitativa,
tendo-se utilizado de entrevistas semi-estruturadas e conversas informais com os participantes.
Para a analise dos dados foram utilizadas as narrativas colhidas durante a entrevista, a partir das
quais percebeu-se a importancia atribuida a relacdo estabelecida entre a familia e a escola no
desenvolvimento e na aprendizagem do aluno surdo. No que se refere a inclusdo, verifica-se que
0 conceito dos participantes estd mais proximo daquilo que propde a integracdo escolar, tendo
em vista que se restringe a possibilidade de a aluna ser matriculada em uma classe regular e de
frequentar as aulas. Em se tratando da influéncia da familia no processo de ensino-aprendizagem
do aluno surdo, os participantes afirmaram que € ela quem motiva e incentiva o desenvolvimento
e a aprendizagem do aluno surdo, confiando em suas capacidades e potencialidades para
interagir com o meio social. Dessa forma, concluiu-se que a familia € um contexto relevante para
0 desenvolvimento da pessoa surda, devendo agir em parceria com a escola, com vistas a
otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: inclusdo escolar; surdez; familia
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| - APRESENTACAO

“Falo da tolerancia como virtude da convivéncia humana.
Falo, por isso mesmo, da qualidade basica a ser forjada por
nos e aprendida pela assuncdo de sua significacdo ética — a
qualidade de conviver com o diferente. Com o diferente,
ndo com o inferior.” Freire, 2004

A relevancia deste trabalho consiste em identificar a contribuicdo da familia no processo
de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento integral de um aluno com necessidades especiais.
Além disso, espera-se refletir sobre o processo de inclusdo escolar e sobre suas especificidades

no contexto educacional atual.

A inclusdo escolar é um processo de insercdo de um individuo com necessidades
educacionais especiais em um ambiente escolar, o qual possibilite a convivéncia e a troca de
experiéncia com outros individuos, com ou sem necessidades especiais. Este processo tem sido
defendido por muitos estudiosos, uma vez que possibilita o desenvolvimento integral do

individuo, além de favorecer a diversidade.

Partindo dessa perspectiva, este estudo enfoca o desenvolvimento e a aprendizagem do
individuo surdo, o qual é caracterizado como aquele que apresenta nenhuma ou diminuta
capacidade de captacdo dos sons audiveis. E um grupo distinto de individuos com necessidades
especiais, uma vez que apresentam uma lingua propria para a sua comunicacao, e, portanto,
apresentam exigéncias especificas no seu processo de ensino-aprendizagem. A essa lingua da-se

0 nome de a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

E notavel que muitas vezes o surdo, em razdo de suas limitacBes, se esquiva de
possibilidades de autonomia e até dos sonhos com uma carreira profissional promissora por
considerar que o mundo ndo tem condicdes de atender as suas necessidades educacionais, ou por
alimentarem a crenca de que as pessoas ao seu redor ndo confiam no seu potencial produtivo e

nas suas competéncias e habilidades.
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Neste aspecto, acredita-se que seja relevante compreender quais variaveis compdem esse
cenario, sendo fundamental analisar o papel da familia como a primeira instituicdo social que
acolhe esse individuo. Espera-se, a partir deste estudo, investigar a influéncia que esses atores
exercem sobre os processos de desenvolvimento e de aprendizagem do individuo surdo,
acreditando-se, inicialmente, que eles sejam co-construtores e incentivadores de seus processos

de construcdo do conhecimento.

Diversos estudos demonstram o papel fundamental que a familia desempenha no
desenvolvimento da crianca surda. Nota-se que o envolvimento dos pais possibilita maiores
oportunidades de desenvolvimento em diferentes contextos, além de fortalecer a auto-confianca

e de promover a seguranga necessaria para que o individuo possa superar seus limites.

Aliada a familia, a escola surge como uma instituicdo capaz de favorecer a construcdo de
saberes, de estimular o potencial criador dos individuos e de proporcionar espacgos de interacao
nos quais cada aluno possa ser visto como agente de transformacéo. Ela é, por exceléncia, um
espaco no qual as diferengas somam-se para dar sentido a singularidade de cada ator que a

compde.

Por esta razdo, o estudo em questdo foi realizado em uma instituicdo escolar da rede
publica de ensino do Distrito Federal, localizada na regido administrativa de Planaltina,
composta por aproximadamente 2500 alunos. Foi utilizada a abordagem qualitativa, partindo-se
de recursos como a observacdo, entrevistas e conversas informais, a fim de focalizar o objeto de
estudo. A escola selecionada para o desenvolvimento deste estudo tem incluidos 14 alunos com

necessidades educacionais especiais.

Neste estudo, objetivou-se refletir e analisar qualitativamente as variaveis que interferem
na experiéncia de sucesso de um aluno com deficiéncia. A pesquisa pretendeu elucidar a
importancia e as contribuices da familia no processo formativo desse aluno com necessidades

educacionais especiais.
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Partindo do exposto acima, o segundo capitulo, de fundamentacéo teorica, é dividido em
trés partes: a primeira preocupa-se em discutir sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da
pessoa surda sob o olhar de Vygotsky; a segunda sobre a influéncia da familia no
desenvolvimento da pessoa surda e a terceira traz reflexdes acerca da inclusdo do aluno surdo em
classes regulares. A terceira se¢do apresenta a descri¢cdo dos objetivos e no quarto é descrita a

metodologia, a qual apresenta os recursos e ferramentas utilizados para tornar o estudo viavel.

A discussao dos resultados é apresentada no quinto capitulo, onde s@o demonstrados e
discutidos os dados constituintes da pesquisa. A titulo de consideragdes finais, menciona-se as

contribuicbes a que levaram este estudo e a sua indicacao para as préaticas sociais.

O estudo justifica-se pela necessidade de se refletir sobre o papel da familia no processo
de desenvolvimento e de aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais, além
de ser instrumento facilitador da sensibilizacdo e da mudanca de atitude da comunidade escolar

para a pessoa surda.
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11- FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta etapa do trabalho sdo apresentadas as bases teoricas deste estudo, a qual baseia-se
na teoria histérico-cultural, proposta por Vygotsky, associada as concepcdes de surdez, inclusdo
escolar e as contribuicGes da familia e da escola para o desenvolvimento e aprendizagem dos

educandos com necessidades especiais.

Partindo desses aspectos, inicia-se este estudo discutindo-se a aprendizagem e o
desenvolvimento da pessoa surda a partir da perspectiva deste autor. Em seguida, faz-se uma
explanacdo sobre a influéncia da familia no desenvolvimento da pessoa surda e, considerando
que o estudo realiza-se em contexto inclusivo, a terceira tematica tem como foco algumas
reflexdes sobre a inclusdo do aluno surdo em classes regulares, salientando-se o papel do

professor-intérprete.

Esta fase do estudo esté organizada em capitulos, a fim de que seja possivel apresentar as

principais tematicas relacionadas ao tema proposto.

2.1 A aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva historico-cultural: descobrindo o

individuo surdo

O principal motivo que levou a escolha deste tedrico para fundamentar esta investigacao
repousa sobre o olhar visionario apresentado por Vygotsky em seus trabalhos sobre o sujeito

surdo.

Em sua obra sobre os Fundamentos de Defectologia o autor refere-se ao defeito como
sendo uma divergéncia entre o desenvolvimento bioldgico e o cultural. Neste aspecto, fica claro
que ele nega a existéncia de diferencgas entre os principios de desenvolvimento do individuo
surdo ou de qualquer outra pessoa, demonstrando ndo haver leis gerais que regem o

desenvolvimento humano, independente de o individuo apresentar alguma deficiéncia ou néo.
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A teoria de Vygotsky traz preciosa contribuicdo para esta investigacao, pois rompe com a
idéia do inatismo, teoria na qual o individuo é visto como fruto acabado em sua estrutura
biolégica e com pouca contribuicdo do ambiente no qual estd inserido. Outro aspecto
fundamental da teoria historico-cultural é a valorizagdo da interagdo entre componentes

bioldgicos e sociais para o processo de construcado historica do individuo.

No que se refere a defectologia, Vygostky ( 1997) propde, segundo Coelho (2010)

Um dialogo entre os aspectos bioldgicos e sociais, onde 0s sintomas de
alteracéo priméria no desenvolvimento da crianca serdo vivenciados na relagéo
da crianca com o ambiente social, historico e cultural, desdobrando-se em
secundarios, terciarios, e assim por diante (p. 63)

A interacdo proposta nos principios da defectologia ficam ainda mais compreensiveis
qguando o autor afirma que ha duas linhas diferentes que compBe o processo geral de
desenvolvimento de um individuo. Para ela, a primeira delas refere-se aos processos elementares,
que representam os aspectos biolégicos e inatos do ser humano. J& a segunda, trata-se das
funcBes psicologicas superiores, que sdo construtos de origem sécio-cultural (p.64). Com base
nessa proposta, 0 comportamento humano nasce da integracdo entre estas duas linhas qualitativas
do desenvolvimento (MOREIRA, 1999).

Sendo o desenvolvimento humano visto como resultado da interagdo com o meio, é
preciso que sejam propiciadas ao individuo oportunidades de trocas dialdgicas com 0s seus pares
em um ambiente sécio-cultural adequado para o seu desenvolvimento, como defende Oliveira
(2008, p. 62). Vygotsky (2007) salienta que aprendizagem na crianga comega muito antes de ela
frequentar a escola, sendo esta uma das razdes pelas quais qualquer situacdo de aprendizagem
que se apresente para a crianga no ambiente escolar tem sempre relacdo com uma histéria prévia.
Desse modo, nota-se que tanto os processos de aprendizagem quanto os de desenvolvimento

estdo intimamente relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.

Nota-se que h& uma unidade, mas nd&o uma identidade entre os conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Para Vygotsky, a direcdo do desenvolvimento e da

aprendizagem do individuo partem do meio social (externo ao individuo) para o interior dele.
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Neste aspecto, POZO (1998) explica que esses processos se ddo pela modificacdo de acdes

externas e sua interiorizacao.

O processo acima citado pode ser demonstrado a partir daquilo que propde como
“desenvolvimento cultural do sujeito”, o qual apresenta dupla formagdo: a primeira ¢ resultado
da relacdo entre pessoas (aprendizagem interpsicoldgica) e a segunda se efetiva no interior do
individuo ( aprendizagem intrapsicoldgica). Esses niveis, segundo POZO (1998), acontecem
durante o processo de construcdo de conhecimentos e formacdo de conceitos, mas, também
podem ser facilmente explicitados no desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores, tais

como a atencdo voluntéaria e a memdria.

Sdo as funcBes psicoldgicas superiores que, segundo Vygotsky diferenciam o homem dos
outros animais irracionais, uma vez que sao desenvolvidas através da mediacdo estabelecida
entre o individuo e o meio socio-cultural no qual esta inserido. Os mediadores sdo instrumentos
que possibilitam ao homem ndo sé responder a estimulos produzidos nos contextos sécio-
culturais, mas, a atuar de modo autonomo e transformador. Essas ferramentas séo fruto da
cultura, que tem origem no convivio social, constitui e é constituida pelo individuo ao longo da
histéria. O sistema de sinais que constitui a linguagem falada é um dos mediadores mais

explanados por Vygotsky, devido a sua origem clara no meio social.

O principal papel da mediacdo é possibilitar as trocas de experiéncias no meio sdcio-
cultural, o que resultara no desenvolvimento cognitivo do individuo. Para Vygotsky (2007), é
através dela que se atinge os trés niveis de desenvolvimento, conforme a saber: zona de
desenvolvimento real, zona de desenvolvimento potencial e zona de desenvolvimento proximal.
O primeiro nivel caracteriza-se quando a crianca consegue solucionar problemas de forma

independente, apresentando ac¢des para determinados problemas apresentados.

O segundo nivel proposto pelo autor refere-se aquelas fungdes que estdo em processo de
maturacao e que irdo se desenvolver em algum momento e o terceiro nivel é caracterizado como
sendo aquilo que a crianca é capaz de realizar com o auxilio de outra pessoa, que pode ser 0 seu

par ou um adulto.
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O fato é que o desenvolvimento desses conceitos d& ao processo de aprendizagem uma
perspectiva cada vez mais ampla. No que se refere ao conceito de zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), nota-se que ele fundamenta que o aprendizado humano sé acontece em razéo de
sua natureza social e que a aprendizagem, por outro lado, funciona como um mecanismo no qual
a crianga comeca a ter acesso a vida intelectual daqueles que constituem o seu cendrio socio-

cultural.

Vygotsky (2007) salienta que a concep¢do de ZDP reavalia o papel da imitacdo no
processo de aprendizagem, uma vez que s6 considera que o individuo tenha alcancado a
aprendizagem quando este é capaz de solucionar os problemas sem auxilio dos outros, nem
demonstracdes ou fornecimento de dicas (p. 99). Nesse sentido, avalia-se que a ZDP propde
reflexdes acerca do papel da escola no desenvolvimento do educando, uma vez que indica que o
aprendizado eficiente deve ser aquele direcionado para favorecer o desenvolvimento desta zona
proximal, ou seja, é fundamental estabelecer um cenério propicio ao exercicio da autonomia de
cada aluno. Notadamente, a proposicao de situacfes-problemas podem leva-los a buscar novas
funcBes e possibilidades para resolver seus conflitos, sendo possivel, ainda, que o potencial que

cada um deles traz seja igualmente estimulado.

Outro aspecto desafiador da perspectiva vigotskyana refere-se a relacdo dinamica
existente entre o pensamento e a linguagem ao longo do processo de desenvolvimento do
individuo. O autor destaca a relevancia das relacGes sociais até na fase pré-intelectual da fala e
explica que este momento é salutar, pois, ainda que haja a auséncia do pensamento, ha o

desenvolvimento dos meios de comunicacdo (BUZAR, 2009).

Em se tratando do aluno surdo, Vygotsky (2003) defende, em suas obras, que seja dada a
esse individuo a oportunidade de experimentar a oralizacdo, podendo ser este um instrumento de
comunicacdo efetivo entre ele e 0 universo ouvinte no qual esta inserido. A esse respeito, o autor

afirma que:

S6 no desenvolvimento da fala esta implicita a garantia de uma regeneracao social dos
surdos-mudos e de seu desenvolvimento intelectual. Sem a fala, o surdo-mudo esta
condenado a permanecer na etapa de grande atraso intelectual e falta de
desenvolvimento (p. 261).
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Com as idéias apresentadas por Vygotsky, é possivel compreender a intima relacéo
estabelecida em seus estudos sobre a lingua oral e o pensamento. Seus estudos ainda provocam
muitas discussdes e inquietacbes, sendo considerados extremamente polémicos, ainda nos dias
atuais. Esse fato talvez seja muito presente em razéo de o processo educacional do surdo ainda

priorizar o ensino da lingua brasileira de sinais (LIBRAS), em detrimento da oralizacéo.

Considerando-se aquilo que o autor prop6e em relacdo ao desenvolvimento humano e a
aprendizagem, salientando o papel interacional e a influéncia da mediacéo, nota-se que estimular
0 convivio entre alunos pode ser uma estratégia muito positiva no contexto educacional. Nota-se
que independente do modo singular como o individuo se desenvolve e aprende, as negociagdes
resultantes dos processos interativos sao fundamentais para que ele atue de modo ativo neste
cenario. Este é exatamente um dos maiores desafios da inclusdo escolar: acolher a pessoa com
necessidades educacionais especiais e estabelecer condi¢cdes nas quais ela possa participar do

processo de construcdo do conhecimento.

Pensando nisso, Braga (1995 apud Kelman, 2010) propde que seja criado um
planejamento pedagdgico-curricular criativo por meio da mediacdo social, fornecendo um
movimento de compensacdo ao aluno. Kelmam (2010) salienta que essa perspectiva tende a
promover a diversidade, intensificando as discussdes sobre a necessidade de desenvolvimento de
uma pedagogia voltada para as competéncias dos sujeitos. Para esta autora, a deficiéncia, mesmo
vista como um desafio, deve representar, também, a possibilidade de o docente utilizar recursos e
estratégias criativas capazes de minimizar as dificuldades apresentadas pelos alunos, ajudando-os

a superar seus préprios limites.

Uma das principais limitacbes reconhecidas por Vygotsky para 0 sucesso no processo
educativo da pessoa surda depositava-se sobre o aspecto crucial da diferenca existente entre as
linguas utilizadas pelos professores e alunos. Segundo ele (1983), a linguagem ndo cumpre sé a
fungdo de comunicacgéo entre as criangas, mas também como instrumento do pensamento (p.
120), uma vez que a construcao da identidade do individuo é feita a partir da sua intera¢cdo com o

meio, conforme propde a teoria historico-cultural.
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Partindo desses aspectos, busca-se ressaltar que as trocas de experiéncias com 0 meio
social sdo de extrema importancia para assegurar que os alunos, com desenvolvimento atipico
tenham a oportunidade do pleno desenvolvimento de suas potencialidades, ainda que em um

tempo e de um modo diferenciado.

A caracterizacdo da deficiéncia auditiva

Segundo Rinaldi et al (1997), a deficiéncia auditiva é caracterizada;

Pela diminuicdo da capacidade de percepcdo normal dos sons, sendo
considerado surdo o individuo cuja audigdo ndo é funcional na vida comum, e
parcialmente surdo, aquele cuja audi¢do ainda que deficiente, é funcional com
ou sem prétese auditiva. (p. 31)

Para a Organizacdo Mundial de Saide, deve ser considerada deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais. Os niveis de perda auditiva sdo
classificados em leve (25 a 40 dB), moderado (41 a 70 dB), severo (71 a 90dB) e profundo
(acima de 90 dB). Concordando com as afirmagdes feitas Oliveira (2002) destaca a importancia
da identificagdo precoce da deficiéncia auditiva e do seu grau de acometimento com vistas a

minimizar os prejuizos no desenvolvimento da crianca.

Partindo dos conceitos acima expostos, pode-se classificar 0s problemas auditivos
quanto a sua localizagdo ou 6rgdos de comprometimento, os quais podem apresentar-se em, pelo
menos, dois modos. O primeiro através de dificuldades auditivas na conducéo ou transmissdo das
vibragc6es sonoras, provocando, na maioria dos casos, alteracdes/lesbes trataveis ou curaveis. A
area comprometida neste é caso é o ouvido externo ou medio. J& a segunda é mais severa e na
maioria dos casos irreversivel, envolve a surdez neurossensorial, onde o comprometimento

fisiol6gico € no ouvido interno ou no nervo auditivo (Rinaldi et al, 1997).

Autores como Rinaldi et al (1997) salientam que existem dois tipos de surdez: a
congénita e a adquirida. Enumeram como causas provaveis da surdez congénita as viroses
maternas (rubéola, sarampo), doengas toxicas da gestante (sifilis, citomegalovirus,
toxoplasmose) e a ingesta de medicamentos ototoxicos (que lesam o nervo Optico durante a

gravidez). No que se refere a surdez adquirida, sugerem que a etiologia esteja ligada a uma
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predisposicdo genética (otosclerose), ocorréncia de meningite, ingestdo de remédios ototoxicos,

exposicao a sons impactantes e viroses diversas.

Atualmente varios exames diagndsticos sdo capazes de identificar anomalias no
funcionamento do ducto auditivo ou na sua funcionalidade (fisiologia), dentre os quais estéo
desde um simples exame de ouvido até exames mais complexos com a audiometria. No primeiro,
o0 otologista verifica o canal auditivo com o auxilio do otoscopio. Ja no segundo é realizado um
teste de resposta sensorial com a presenca de sons em diferentes freqiiéncias (Rinaldi et al,
1997).

Para Rinaldi et al (1997):

A perda sensorial ndo representa um obstaculo intransponivel para que a
pessoa se relacione de forma construtiva consigo mesma, e com o mundo
do qual faz parte, construindo para si, por seus proprios meios, a
felicidade possivel.

O diagndstico precoce da surdez e a sua classificacdo correta quanto ao grau de
comprometimento sdo de fundamental importancia para inser¢do e interacdo dessa pessoa no
meio em que vive de forma satisfatdria. Isso porque a identificacdo precoce pode influenciar
positivamente no aspecto educacional do individuo, uma vez que permite que se desenvolva

metodologias apropriadas para aquisi¢cdo da linguagem e da fala.

O autor salienta ainda que “0 surdo esté privado do sentido que serve como antena”, e
explica que esta privacdo provoca o que se chama de isolamento, fator importante para
integracdo e a estabilidade emocional deste individuo (p. 81). Esse aspecto é relevante e deve ser
considerado, tendo em vista que um dos maiores obstaculos a serem enfrentados no convivio
social deste individuo ¢ a falta de um meio comunicativo comum e satisfatorio que possibilite a

troca de experiéncias entre ele e seus pares.

Dadas as especificidades acima expostas, percebe-se que na maioria dos casos de surdez

o0 individuo apresenta mudez. Isso ocorre por que falta-lhe o som a ser imitado e repetido para o



20

desenvolvimento da fala. Nota-se, portanto, que o individuo apresenta uma linguagem, mas que

ndo emite o som, aspectos que a diferenciam da fala.

Para Rinaldi et al (1997), a fala é o processo mecéanico da comunicacdo verbal o qual
engloba a utilizacdo da voz, da articulacdo, do ritmo, da intensidade e da entonagdo. Ja a
linguagem refere-se a um processo cognitivo que capacita 0 homem a compreender, a interpretar
e a dar significado as palavras, para que assim possa ser transmitido aos outros de forma
adequada, o0 que pode acontecer por meio da fala, de gestos ou de algum outro mecanismo de

expressao.

Doria (1961) argumenta que “a linguagem ndo € inata, mas resultado de uma educagéo
dada pelo meio, desde o nascimento do ser humano” (p. 56), confirmando as preposicdes e
estudos de Vygotsky. Segundo esses autores, nas diversas etapas do desenvolvimento cognitivo
os estimulos sensoriais estimulam uma cadeia de construgdes de significados que se transformam
em conceitos concretos, e, na medida em que a crianga passa pelo processo educacional vai
alcancando niveis mais abstratos (p. 56). Isso implica dizer que “as palavras unificam o
pensamento, esclarecem os conceitos, simplificam os entendimentos, definem as idéias” (p.57), o
que faz com que a auséncia de um dos mais complexos sentidos, a audicdo, modifique e requeira
uma reorganizagdo do funcionamento das outras sensacdes. A esse aspecto muitos pesquisadores
chamam de sistema compensatdrio, agucando assim, 0 maior desenvolvimento de outros sentidos
e habilidades.

A identidade da pessoa surda

A teoria historico-cultural, a partir de seus pressupostos, postula que a construgdo da
identidade do individuo é estabelecida a partir de sua interagdo com o meio socio-cultural.
Considerando a pessoa surda, Vygotsky afirma que ele é capaz de desenvolver mecanismos ou
“vias colaterais de desenvolvimento”, as quais possibilitam as suas relagdes sociais, com vistas
ao seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste sentido, o individuo surdo tem garantidas as

possibilidades de sentir-se membro integrante do contexto social e com ele interagir.

Falcdo (2010) pondera que:
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E durante o convivio com outros sujeitos que se constréi a consciéncia
individual, pessoal e coletiva, relacional, colaborativa e compartilhada, de si
préprio enquanto sujeito que se individualiza na propor¢do em gue se relaciona,
se aproxima e se afasta com/do outro e a0 mesmo tempo se diferencia dos
outros sujeitos passando a compreender suas relacdes com 0 mundo e a cosmo
génese. Estas idas e vindas geram conflitos e amadurecimentos da
personalidade ( p. 19).

Isto implica dizer que a pessoa surda ndo deve ser olhada de forma piedosa ou
inferiorizada, mesmo que sua diferenca sensorial possa representar um fator de predisposicéo a
déficit cognitivo, intelectual e social. Os aspectos desenhados até aqui demonstram que iSSo nao
deve ser uma sentenca, uma vez que segrega e desqualifica o potencial do individuo para

aprender, e desconsidera o seu modo Unico e singular de existir no mundo.

Parte-se, aqui, da perspectiva de que a identidade da pessoa humana deve ser vista
sempre como algo inacabada e passivel de mudancas CIAMPA 1997, apud MAHEIRIE, 2002.
De acordo com a abordagem histérico-cultural, a identidade é constituida a partir do processo
relacional estabelecido com o meio em que ele estd inserido, e como as interagfes sociais
também sdo dindmicas elas influenciam no modo como as pessoas constroem e se desconstroem
ao longo de seus processos de desenvolvimento. Com a pessoa com necessidades educacionais

especiais nao € diferente.

Buzar (2009) afirma que a crianga surda ndo tem o seu desenvolvimento ou a formagéo
da sua identidade limitados pela deficiéncia, mas que a partir de suas limitagbes que novos
desafios sdo tracados para superar as suas dificuldades (p. 23).Seus estudos demonstram que a
singularidade deve ser um aspecto considerado quando se pensa na identidade da pessoa

humana.

2.2 A influéncia da familia no desenvolvimento da pessoa surda

O conceito de familia sofreu algumas alteragcbes ao longo do tempo tendo sido
caracterizado a partir de principios relativos ao parentesco, a afetividade, a moradia, entre outros.
Independente do critério adotado para definir essa instituicdo, percebe-se que o que deve ser
levado em consideragdo como aspecto principal € a dinamica relacional dos membros que a

compdem. Isso por que na atualidade ndo é possivel definir com precisdo a composicao deste



22

nacleo familiar em funcdo das diferentes possibilidades e dos diversos padrdes e valores que

norteiam a sua formacao e configuracdo na sociedade contemporanea.

Estudos realizados tematizando a familia ttm demonstrado que este € o primeiro contexto
de desenvolvimento do individuo e que as experiéncias vivenciadas neste ambiente de interacdo
irdo influenciar na formacdo da identidade do sujeito e que terdo relevancia em suas atitudes e
comportamentos por toda a vida. A esse respeito Kelman (2010) investigou que as atividades que
indicam a proximidade entre os membros da familia, como 0 momento de alimentacéo, diversédo
e/ou préticas de esportes irdo contribuir para a formacao integral do individuo. Em suas anélises,
descobriu que essa interacdo que ocorre no seio familiar influenciard posteriormente na relacéo
que este individuo tera em outros contextos de desenvolvimento, como no ambiente escolar.1sso
demonstra que a familia € a instituicdo que mais influencia na formacdo da identidade do
individuo, sendo este surdo ou ndo. Essas informacdes vao permitindo que se perceba o papel
que essa instituicdo assume na constituicdo da pessoa humana e que as relacées proximais que se
formam entre os seus integrantes é fundamental para o desenvolvimento e para a aprendizagem

do individuo.

Para demonstrar a configuracéo da familia com a chegada da crianca surda, Buzar (2009)
elucida a importancia de que seja fornecida a crianca condi¢bes de se comunicar e ser
compreendida neste primeiro ambiente de construcdo da sua personalidade. A autora explica que
receber uma crianca com necessidades educacionais especiais tende a provocar no ambiente
familiar um momento de adaptacdo a nova realidade, devido a interdependéncia existente entre
os membros desta instituicdo. E uma tendéncia natural de todos os membros da familia se
envolverem e participarem positivamente para que ocorra o desenvolvimento atipico desta

crianca.

Rinaldi et al (1997) enumera quatro fases pela qual a familia passa quando descobre a
surdez de um de seus membros. Dentre elas, o autor destaca: o choque, a reacéo e a adaptacéo.
Para ele, a fase do choque € a etapa do susto e da descoberta. Ela pode ser caracterizada pela
auséncia de atitudes ou uma apatia momentanea que reflete a confusdo de sentimentos que neste
momento provoca na familia. A fase da reacdo tem relacdo com as etapas psiquicas como a

revolta, a frustracdo, a angustia, a ansiedade, além das sensacbes de incapacidade, de
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inseguranca e de culpa frente a deficiéncia. Ja a fase de adaptacdo pode ser alcangada mais
rapidamente com o auxilio de profissionais, 0s quais poderéo facilitar a compreensédo do quadro

apresentado e oferecer o suporte necessario aos membros da familia.

Ao0s poucos, a deficiéncia pode comecar a ser percebida de maneira mais realista, e a
familia serd capaz de tomar decisdes mais assertivas em relacdo as dificuldades apresentadas
pela crianca. Ao que se percebe, aos poucos o comportamento dos pais em relacdo a crianca
surda vai favorecendo uma mudanca de atitude em relacdo a todo o contexto apresentado. Nesse
momento, é fundamental que a familia ndo tenha atitudes que dificultem a sua interacdo com o
meio social, e que seus membros percebam que é fundamental que a crianca tenha a
oportunidade de desenvolver-se e de aprender em diferentes contextos. Essa postura, além de
evitar o isolamento da crianca, também contribui para a superacdo de processos de rejeicao,

negacdo da deficiéncia ou a superprotecao (Rinaldi et al, 1997).

Para Rinaldi et al (1997)

Os pais precisam de motivacdo que os faca ver o futuro com a Otica da
esperanca e da conviccdo de que agora, mais do que nunca, eles, os pais, ttm
um papel primordial e histérico no desenvolvimento do filho ( p. 110).

Além do aspecto acima citado, salienta-se o fato de que a familia precisa receber
orientacdes de profissionais da area da saude e da educacdo, a fim de compreenderem melhor
sobre as especificidades do quadro, identificar as possibilidades e os desafios inerentes ao

desenvolvimento integral do individuo e de investirem em seu potencial.

Estudos realizados por Kelman (2010) retratam o papel da familia no desenvolvimento da
pessoa surda, evidenciando a importancia que este microssistema de interacdes vivenciadas pela
crianca tem para o seu processo de desenvolvimento global. A autora baseia-se na abordagem
bioecoldgica de Bronfenbrenner, na qual foi possivel perceber que a familia e as relagdes
existentes entre os seus membros estdo no centro do desenvolvimento da criangca e que
influenciam e sofrem influéncia de todos os demais contextos de interagdo, como a escola, a

sociedade e outros elementos.
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Os contextos citados acima demonstram que no ambiente familiar existem aspectos
peculiares, Kelman (2010) explica que a familia apresenta uma estrutura razoavelmente estavel,
com regras e valores proprios, interdependéncia entre os seus membros e que, além disso, é um
grupo social pequeno. Diante desse fato, é possivel compreender que a familia é a principal
instituicdo social que influenciard no desenvolvimento do individuo, especialmente por

estabelecer as primeiras experiéncias de convivéncia e interacdo com o meio.

Observa-se que, de um modo geral, quando o individuo tem o apoio familiar a tendéncia
€ que a sua interacdo com outros contextos seja pautada nas regras de convivéncias implicitas no
ambiente familiar, como é o caso do respeito a autoridade dos pais entre outros, e que 0 seu
desenvolvimento ocorra de forma natural e integral como produto da sua relagdo com meio

social.

Essas consideracdes levam a conclusao de que a familia contribui de forma relevante para
0 processo de desenvolvimento integral do individuo, influenciando na sua formacdo e
capacitando-o para relacionar-se com os demais em diferentes contextos e interagir com 0 meio

em que esta inserido.

2.3 Reflexdes sobre a inclusdo do aluno surdo em classes regulares

Uma pesquisa do ano 2000 realizada pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS) estimou
que aproximadamente 1,5% (cerca de 42 milhdes de pessoas) da populacdo mundial apresentava
algum nivel de deficiéncia auditiva. O Censo do mesmo ano no Brasil identificou a deficiéncia
auditiva como sendo a terceira deficiéncia mais frequente no pais com cerca de 176.066 de
pessoas com surdez profunda (ou incapacidade auditiva), 860.889 com grande dificuldade
permanente de ouvir e 4.700.000 pessoas com alguma dificuldade permanente de ouvir. Um total

de aproximadamente, 3% da populacdo do pais.

Outro dado importante obtido pelo Censo (2000) € que desse total de pessoas com
alguma dificuldade auditiva apenas 580.218 frequentavam a escola dos quais 58.477 representam
a populacéo de deficientes auditivos do Distrito Federal. Desse total, 20,69% s&o analfabetos e

apenas 17,06% freglientam a escola.
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Estes dados sugerem a dificil relacdo da pessoa com deficiéncia auditiva com a educagdo
formal, podendo indicar, ainda, a auséncia de estratégias que estimulem e facilitem o acesso
destas pessoas as nossas instituicbes educacionais. No ano de 2004 o Ministério da Educacao
apontou um atraso significativo dos alunos surdos em relagdo aos alunos ouvintes no que se
refere a todos os componentes curriculares, tendo como conseqtiéncia um histérico de retencéo

nas séries da Educacédo Basica e, conseqlientemente, na evasdo escolar.

Para Lebedeff (2003 apud Freitas 2009) a principal causa da evasdo escolar dos alunos
surdos é a de aprenderem contetdos em uma lingua, que eles, em sua maioria, ndo dominam.
Concordando com este autor, De Paula (2003) ressalta ainda que as condigdes individuais de
resposta a intervencdo e a educacdo serdo afetadas pela severidade da surdez e seu modo de

aquisicao.

Neste aspecto, Vygotsky (2007) pondera que um dos maiores obstaculos a serem
enfrentados € nos casos de surdez € o distanciamento comunicativo que passa a existir entre o
professor e o aluno, por ndo dominarem uma lingua comum, seja a LIBRAS ou a Lingua
Portuguesa. Neste momento de dificuldade de acessar o pensamento do aluno surdo por meio da
linguagem, o educador ndo consegue criar a Zona de Desenvolvimento Proximal, que é um nivel
necessario para aquisicdo de novos conhecimentos, segundo 0 autor tem havido um grande
movimento dos estudiosos da area, no que se refere a compreensdo das especificidades do aluno
surdo no contexto escolar, o que tem sido possivel especialmente com o movimento pela
inclusdo. Com a proposta da inclusdo escolar, sugere-se que a pratica pedagdgica sofra
adequacdes, as quais contem metodologias diversificadas, capazes de estimular o potencial do

aluno, nos diferentes aspectos e niveis.

Para tornar esse desafio viavel, a capacitacdo do professor é fundamental uma vez que é
importante que ocorra a inclusdo e ndo a mera integracdo do aluno no ambiente escolar. A
integracdo contempla somente o aspecto relacionado a alocacdo do aluno surdo na sala regular,
sem que, de fato, se estabelecam estratégias de ensino que possibilitem a aprendizagem dos
alunos surdos no mesmo contexto em que estdo os alunos ouvintes. Ja no paradigma da inclusao

propde-se um trabalho pedagdgico consciente e que respeite a diversidade de condigdes, de
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modo que o professor possa desenvolver metodologias que alcancem a todos e que criem

condicdes para a construcdo do saber, mesmo com as limitacfes apresentadas.

A proposta educacional para um aluno com deficiéncia auditiva, segundo De Paula
(2003) deve priorizar o ensino de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como meio de promover
a convivéncia e a interacdo entre os agentes do processo educacional de forma inclusiva e
socializadora. No Brasil, a LIBRAS ¢é reconhecida como a lingua oficial das pessoas surdas, e
sua aquisicdo contribui de forma significativa para a cognicdo visual destas pessoas,

possibilitando sua autonomia e o direcionamento para a cidadania.

Contrapondo a afirmacdo da autora, Kelman (2005) explica que apenas 0 ensino da
lingua de sinais ndo é suficiente para que ocorra uma incluséo satisfatoria,uma vez que muitos
intérpretes ndo dominam a lingua de sinais, dificultando a compreensdo das aulas e a
participacdo dos alunos. Desse modo, sugere que o processo de inclusdo desse aluno aconteca de
modo que o professor esteja capacitado para trabalhar com a diversidade e que conheca a
linguagem utilizada pelo aluno. Nota-se que o desenvolvimento de atividades utilizando a
LIBRAS e o portugués deve fornecer aos alunos um momento de troca de experiéncias,

construcdo de significados e conseqiientemente desenvolvimento de habilidades e competéncias.

A autora salienta, ainda, que a auséncia de recursos pedagogicos € outro dificultador do
processo de inclusdo da pessoa surda nas classes inclusivas. Concorda com Vygotsky, quando
afirma que o individuo surdo desenvolve mecanismos alternativos para interagir com o meio e
relacionar-se com 0s seus pares, de modo que em alguns momentos pode ser preciso utilizar vias

alternativas para mediar o seu desenvolvimento.

Dentre as “vias colaterais de desenvolvimento” surge a amplificagdo da capacidade
visuo-espacial, ou seja, os alunos surdos apresentardo uma resposta satisfatoria de interagdo com
0 contexto social quando estimulados pela visédo e pelos movimentos, por exemplo (BUZAR,
2009). Nessa perspectiva, entende-se que o conteudo académico associado a utilizacdo de
material pedagogico adaptado com demonstragdes e recursos visuais, pode ser uma estratégia Util
no processo de construcdo de conhecimentos. Kelman (2005) reforca a utilizagdo da

comunicagdo multimodal como uma forma de alcancar a aprendizagem de forma significativa. A
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autora qualifica esse tipo de comunica¢do como sendo aquela que tem o enfoque no processo
comunicativo e ndo no desenvolvimento ou imposicdo de um tipo de lingua. Verifica-se que
alguns autores afirmam que trata-se de uma filosofia educacional e que ela objetiva facilitar as
interacbes entre surdos e ouvintes, utilizando para tal, todos os recursos que promovam a

comunicagéo.

Esse tipo de comunicacdo faz parte do grupo de metodologias mais utilizadas no
desenvolvimento educacional. Além dele, ha, também, o oralismo, o bilinguismo e a
comunicacdo total (MEC/SEESP, 1995). A primeira é embasada no desenvolvimento da lingua
oral e intenciona integrar o aluno surdo na comunidade ouvinte. Entretanto, para favorecer o
desenvolvimento da oralidade é preciso que exista um residuo auditivo. No que tange ao
bilingliismo como metodologia educacional ha um confronto entre a lingua do grupo de ouvintes
e a de surdos, de modo que a tendéncia é que o segundo grupo fique subordinado a lingua do
primeiro grupo. Essa realidade tende a esvaziar o aspecto principal da inclusdo escolar que é a
convivéncia enriquecedora em um contexto de diversidade, o que ndo acontece com a

comunicacdo total ou multimodal.

Os aspectos aqui levantados demonstram claramente que a inclusdo da pessoa surda é um
desafio, que pode ser percebido através da dificuldade de se criar na escola um ambiente de troca
de experiéncias que possibilite ao aluno surdo se desenvolver de forma integral a partir da sua
interacdo com o aluno ouvinte. Além disso, ha a necessidade de valorizacdo de estratégias
pedagdgicas que atendam a uma politica de diversidade de condi¢es, iniciando pela superacédo
do obstaculo comunicativo entre os agentes educacionais que deve ser consequéncia da atuagédo
do professor-intérprete no ambiente pedagdgico, que possibilitard a interacdo e a construcao

coletiva do conhecimento na perspectiva de inclusdo escolar.

O papel do professor-intérprete na inclusao escolar

Segundo Quadro (2003), o intérprete é a pessoa responsavel por interpretar a lingua de
sinais para outra lingua, podendo, também, realizar o contréario disto. O professor que exerce essa
funcédo aparece no papel daquele que proporciona a mediagdo no processo comunicativo entre 0s

diversos agentes educacionais que ndo comungam da mesma lingua.
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Concordando com a afirmag&o acima, Marinho (2007) acrescenta que ha diferengas entre
0 processo de traducdo ou interpretacdo de uma informacéo, salientado que a primeira refere-se a
lingua escrita e a segunda a lingua oral. A autora pondera, ainda, que é mais facil traduzir do que
interpretar, uma vez que a linguagem oral apresenta uma série de interfaces que devem ser
levadas em consideracdo e que podem confrontar a imparcialidade e a neutralidade na atuacéo do

intérprete.

Ao referir-se ao intérprete, Ronai (1987, apud MARINHO, 2007) fala sobre a
importancia de aspectos como a imparcialidade e a neutralidade, uma vez que a funcdo de
intérprete estd associada a fidelidade na tradugdo. Ressalta que o intérprete educacional lida com
varias dificuldades para a execucdo de sua atividade, indicando a exigéncia da imparcialidade e
da neutralidade como uma delas. Para a autora, esse tipo de aspecto so teria como ser alcangado
por um profissional que estivesse fora do contexto escolar, e que portanto ndo compartilhasse

dos anseios e necessidades desses alunos.

Nota-se que o papel do intérprete abrange a capacidade de interpretacdo com aspectos
situacionais e culturais. A postura adotada por ele em relacdo ao trabalho deve privilegiar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa abarcando as habilidades gramaticais,
sociolinglistica, discursiva e estratégica (Richards e Schmidt, 2002 apud LEITE, 2007). Em se
tratando da inclusdo escolar, o intérprete é visto muitas vezes como mero canal de acessibilidade
aos chamados “deficientes auditivos”, refor¢ados pelos textos legais e documentos que regulam
as atividades educacionais pelo Estado. Entretanto, Kelman (2010) salienta a importancia de se
criar na sala de aula um ambiente de trabalho compartilhado entre o professor regente e o
professor-intérprete, efetivando as trocas interativas e promovendo a co-docéncia em beneficio

de todos os agentes educacionais.

Discordando do uso do termo, Leite (2005) afirma que a palavra mais apropriada para
designar o trabalho deste profissional é o de facilitador da comunicagéo. Isso por que é ele o
condutor e facilitador da comunicacao estabelecida.

Neste estudo, o professor facilitador/intérprete assume um papel fundamental, uma vez

que foi a partir dele que a investigacdo e a interagdo efetiva com a aluna surda foi possivel. Por
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esta razdo, considera-se que seja fundamental ampliar a discusséo sobre o tema e a valorizagdo

deste profissional no processo ensino-aprendizagem do aluno surdo.

Diante do exposto, parece inegavel a importancia do intérprete educacional como
mediador do processo comunicativo, tendo em vista que é sé através do desenvolvimento desta
atividade que sera possivel a superacdo da barreira comunicativa entre os agentes do processo
ensino-aprendizagem, o que certamente possibilitara a participacao do aluno surdo nas atividades

pedagdgicas voltadas para a sua aprendizagem e seu desenvolvimento no ambiente escolar.
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111 -OBJETIVOS

3.1. Geral:

O objetivo deste estudo € refletir sobre a contribuicdo da familia no desenvolvimento e na

inclusdo de um aluno surdo, em uma escola da rede publica do Distrito Federal.

3.2. Especifico:

Analisar o significado do processo de inclusdo escolar para a familia de um deficiente

auditivo.
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IV- METODOLOGIA

4.1 Fundamentos metodoldgicos

Este estudo foi baseado na abordagem qualitativa. O fundamento que norteou a escolha
por esta metodologia baseia-se na possibilidade de se capturar uma realidade dindmica e em
constante movimento (GONZALEZ REY, 2005).

Dentre os principios gerais da epistemologia qualitativa, pode-se destacar o carater
interpretativo do conhecimento, a legitimacdo do individuo (singular) como instancia de
producdo do conhecimento cientifico e 0 ato de compreender a pesquisa como um processo de
comunicacéo (Freitas, 2009). Para Gonzalez Rey (2005), a investigagdo qualitativa “implica em
compreender o conhecimento como produgao e ndo como apropriacédo linear de uma realidade
que se apresenta” (p. 5). Este autor ressalta que ndo ha a possibilidade de pensar e entender a

realidade de forma Unica, mas que sempre ha uma nova maneira de interpreta-la.

Em outras palavras, ndo ha uma verdade absoluta quando se trata de desvendar a
realidade, mas existe um caminho a ser percorrido para a construcdo do conhecimento sobre o
real. Isto implica dizer que o conhecimento deve ser encarado como um processo (e nao produto)
de construcdes feitas no embate do pensamento do investigador com os eventos empiricos do

processo de pesquisa.

Gonzalez Rey (2005) afirma ainda, que o pensamento do pesquisador é legitimo para o
processo de construcdo do conhecimento e que a sua capacidade de producdo é regida pelo
confronto dos diversos eventos empiricos coexistentes no processo de investigacdo. O autor
salienta que o conhecimento € um processo de construcdo dinamico, o qual se constitui a partir

das novas construcdes que vao sendo estabelecidas nos diferentes processos investigativos.

Com base naquilo que propde a abordagem qualitativa e 0s aspectos acima expostos,
foram utilizados, para a realizacdo deste estudo, observagdes, conversas informais e entrevistas,

afim de que fossem levantados dados para favorecer a investigacéo proposta.
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4.2. Contexto investigado

Para dar inicio a pesquisa, inicialmente foi necessario entrar em contato com a direcao da
instituicdo de ensino a ser investigada, momento em que foi feita a apresentacdo aos professores
regentes da turma que participaria da pesquisa. A escola escolhida pertence a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal e estd vinculada e localizada na Regional de Planaltina,

regido administrativa de Brasilia — DF.

Séo atendidos, na escola, cerca de 2500 alunos nos trés turnos, divididos em 19 turmas no
matutino, a mesma quantidade no vespertino e 14 turmas no noturno (ou contra-turno, como é
chamado pela equipe gestora), contando com um total de 120 professores e 25 servidores. A
demanda de matricula atendida pela escola é de alunos domiciliados nos bairros periféricos da

cidade, como a regido das Estancias e do Arapoangas.

A area externa da escola é pequena, dividindo seu espaco com a Biblioteca Comunitaria
da cidade e em seu interior encontramos a sede da Regional de Ensino de Planaltina — DF. A
escola possui 20 salas de aulas e uma biblioteca. N&o tem laboratérios em funcionamento, mas ja
existe um projeto aprovado para a construcdo desse espaco. Ha uma cantina comercial e outra da
instituicdo, além de um espaco denominado teatro, reservado para os eventos artisticos e
culturais da escola. Os alunos com altas-habilidades contam com uma sala de recursos, onde séo

atendidos no turno inverso ao das aulas.

Esta unidade educacional atende atualmente alunos na modalidade de Ensino
Fundamental regular (6° até o 9° ano), nos turnos matutino e vespertino. No turno da noite €
oferecida a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do primeiro e do segundo seguimentos. O
primeiro contempla as séries do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental e a segunda do 6° ao 9°
anos. Existem duas turmas de alunos com deficiéncia auditiva, 0s quais, apesar de estarem
matriculados em uma escola inclusiva, mantém-se em salas separadas, consideradas, pela
Regional de Ensino, como classes especiais. Vale ressaltar que nesta instituicdo escolar a
nomenclatura utilizada ainda corresponde ao sistema seriado, e ao descrever a clientela atendida

pela escola o gestor educacional utilizou o termo série e ndo ano, como foi citado.
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4.3. Participantes

Participaram deste estudo trés agentes. Dentre eles, uma aluna surda, com 18 anos de
idade, matriculada na classe especial do segundo segmento da educacdo de jovens e adultos
(EJA). A aluna receberd o nome ficticio de Sarah, a fim de se preservar a sua identidade. Além
dela, participaram também seus pais, o Sr. Paulo e a Sra. Laura, que moram juntos h& mais de 20
anos e que foram entrevistados em sua residéncia em um sdbado, em razdo de ser esta a
disponibilidade do pai da aluna. Sarah reside com 0s pais e trés irmdos ouvintes em um
bairro da periferia de Planaltina — DF, denominado Estancia. A aluna pertence a classe menos

favorecida economicamente.

A turma na qual Sarah estd matriculada estdo concentrados os alunos da etapa final do
ensino fundamental, a qual contempla do 6° ao 9° anos. Atuam neste seguimento trés professores
regentes, divididos por area de concentracdo, a saber: o professor Soares responsavel por
lecionar Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), o professor Souza com
Matematica e Ciéncias Naturais e a professora Silva que ministra aulas de Geografia e Histdria.

Todos com nomes ficticios.

Os trés professores docentes tiveram valiosa participacdo nesta investigacdo. O professor
Soares foi 0 mediador e o intérprete na entrevista com a Sarah, o professor Souza entrou em
contato com o pai de Sarah, aqui denominado Sr. Paulo, e agendou a entrevista domiciliar. J& a
professora Silva no momento das observacfes de sala de aula demonstrou sua visdo sobre o

processo de inclusdo dos alunos surdos na instituicdo de ensino pesquisada.

4.4. Procedimentos de construcao de informacgoes

a. Contatos iniciais:

Para dar inicio a este estudo foi realizada uma reunido formal no més de novembro de
2010, na presenca da gestora em exercicio e do coordenador da EJA. Nesta ocasido foram
discutidos os objetivos da pesquisa, de modo que foi assinado um termo de concordancia para a

realizacdo do estudo (anexo 1). O termo de consentimento livre e esclarecido (anexo 2) foi
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proposto, a fim de se obter livremente a adesdo e a autorizacdo dos participantes, os quais foram

parte integrante e essencial deste trabalho.

Neste mesmo encontro ficou acordado o cronograma de atividades e foi possivel perceber

a receptividade da equipe de gestéo e coordenacdo da escola com a proposta aqui sugerida.

b. Observacao inicial:

A sessdo de observacdo foi realizada na sala na qual as aulas sdo ministradas para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais. Para tanto, foi feito um agendamento prévio
com os professores regentes. Esta etapa teve a duracdo aproximada de duas horas, iniciando-se
as 19h15 e finalizando as 21h20.

Durante este periodo foi possivel observar alguns aspectos da relacdo professor-aluno e
da interacao aluno-aluno durante a execucdo de duas atividades que aconteciam simultaneamente
naquele ambiente. Enquanto Sarah tinha aulas sobre as classes de palavras (sobre os adjetivos)
com o professor Soares, um outro aluno recebia explicacbes da professora Silva sobre o
contetdo de Historia do Brasil.

No inicio da observacao estavam presentes dois alunos. Entretanto, por volta das 19h30
chegou um terceiro aluno, integrando-se ao grupo de estudos de Histéria do Brasil. Segundo o
professor Soares, a classe é composta por estes trés alunos, tendo havido um grande nimero de
desisténcias ao longo do ano.

c. As entrevistas:

Ao se planejar este estudo, as entrevistas semi-estruturadas foram o principal instrumento
selecionado, tendo em vista que poderia elucidar a importancia e as contribui¢fes da familia no

processo de desenvolvimento e aprendizagem de uma aluna surda.

Com a escolha deste tipo de entrevista é possivel realizar adaptac@es necessérias durante

a conversa, ainda que exista um roteiro pré-estabelecido (anexos 4 e 5). Durante a aplicacéo do
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instrumento, percebeu-se a necessidade de adequacgdo da linguagem, especialmente no que se
refere a necessidade de utilizacdo de alguns termos empregados na entrevista, os quais de dificil
compreensdo para um aluno com deficiéncia auditiva. Além disso, houve a necessidade de
adaptacdo da linguagem com os pais da aluna, a fim de facilitar a compreensdo quanto aos
questionamentos que Ihes foram feitos.

Durante as entrevistas foi fundamental saber ouvir cada participante, deixando-os a
vontade para se expressar, respeitando suas opinides e estando atento ao que diziam, aos seus
gestos, siléncios, e a todas expressfes ndo-verbais, as quais também foram registradas. Em
alguns momentos foi feita uma sintese das idéias expostas pelos entrevistados, a fim de que ndo

houvesse erros no processo de gravacdo, ou posteriormente, durante a transcrigéo.

Foram realizadas duas sessdes, uma com a aluna e outra com 0s pais, as quais tiveram
duracdo aproximada de 13 e 06 minutos, respectivamente. As sessdes foram registradas por meio
de gravagdes em audio, a partir das quais foram gerados arquivos, a fim de constituirem dados
para analise posterior. Segue a descri¢do das atividades realizadas:

- Momento 1 : Entrevista com a aluna surda

Esta fase foi realizada no dia 01/12/2010, na sala dos professores da instituicdo de ensino
onde a aluna estd matriculada e teve a duracdo aproximada de 13 minutos. Estavam presentes, na
ocasido, além dela, o professor Soares, no papel de intérprete, e a pesquisadora. O objetivo desta
fase era investigar quais os fatores que influenciavam no seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem.

- Momento 2 : Entrevista com os pais da aluna

Nesta etapa, o objetivo era identificar o envolvimento e a contribuicdo da familia no
processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno surdo. Esta fase foi realizada no dia 04
/12/ 2010, no domicilio da familia. A escolha do local foi feita considerando-se a opinido do

genitor. A entrevista teve duracdo de aproximadamente 6 minutos e 30 segundos. Apds esta fase,
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manteve-se uma conversa informal, a qual parece ter enriquecido este estudo. Estavam presentes,

na ocasido, a aluna Sarah, seu pai, sua mae e dois irmaos mais novos.

A orientacdo inicial dada para todos os entrevistados foi de que se tratava de uma
pesquisa monografica, fruto de um trabalho de conclusdo do curso especializacdo, e que as
perguntas eram simples e relacionadas ao processo de desenvolvimento, aprendizagem e

incluséo da pessoa surda. Todos foram informados quanto ao sigilo de suas identidades.

Antes de iniciar cada uma das sessdes, a pesquisadora deu orientagdes gerais sobre a
liberdade que os entrevistados teriam para perguntar quando ndo compreendessem a pergunta
feita, além de enfatizar a importancia e o valor dessas participacdes para o trabalho proposto.

4.5. Instrumentos, técnicas e materiais utilizados

a. Gravacoes de audio

As gravacdes em audio foram realizadas no notebook, em um programa de gravacao de
video do Media Player, totalizando dois DVDs de material gravado e aproximadamente 19
minutos e 12 segundos de gravacOes. Para orientar a identificacdo e guarda dos dados, foi
registrado no DVD a data de realizacdo da gravacdo e o tempo de duracdo em cada atividade

realizada.

A gravacdo relativa a entrevista com a aluna teve duracéo aproximada de 12 minutos e 42
segundos e a gravacao em audio relativa a entrevista realizada com os pais teve duracdo de 06
minutos e 30 segundos. Em seguida, os arquivos armazenados foram transferidos para dois
DVDs, tendo sido devidamente identificados. A gravacdo em questdo seguiu um cronograma de

atividades, conforme discriminado no quadro a seguir:

Data da Sesséo Duracdo em Minutos Tipo de Registro
1/12/2010 12'42s Gravacdo de entrevista em dudio
4/12/2010 06'30s Gravacdo de entrevista em dudio

Quadro 1 — Cronograma de Atividades
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b. Material didatico utilizado nas sessoes

Os materiais utilizados no estudo foram: folhas A4, notebook, caneta esferografica de

tinta azul e bloco de anotagdes.

4.6. Procedimentos de analise dos dados

Esta etapa do trabalho teve como objetivo transformar os dados obtidos em informac6es
relevantes para este estudo. Para tanto, envolveu a transcricdo dos dados, a pré-andlise e analise

do material coletado.

a. Procedimentos de transcricao:

Os dados produzidos neste estudo foram transcritos pela pesquisadora, por ordem
cronoldgica de realizagdo das entrevistas, levando em consideragdo as anota¢fes do diario de

campo e as gravacdes em audio, fruto das entrevistas realizadas.

Considerando-se a entrevista como principal objeto de analise deste trabalho,
inicialmente elas foram ouvidas e transcritas, levando-se em consideracdo a ordem na qual foram
realizadas. A transcricao do registro das gravacfes em audio (anexos 7 e 8) foi feita na integra e

teve duracdo aproximada de 12 horas.

Ao concluir a transcricdo dos dados e analisar as narrativas resultantes das entrevistas
realizadas, foi observado que ndo houve divergéncias entre aquilo que os pais e a aluna pensam
sobre o0 processo de inclusdo escolar. Observou-se que, para eles, a inclusdo representa estar
matriculado em uma mesma escola que os alunos ouvintes, ndo tendo a preocupacdo se ha

convivéncia e interacdo entre estes alunos.

Para a pesquisadora, 0 que surgiu de mais interessante foi o significado atribuido pelos
trés participantes quanto ao papel da familia. Em ambas as entrevistas foi salientado o papel
motivacional e incentivador da familia para a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa

surda.
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A partir da organizacdo dessas narrativas, verificou-se que houve o surgimento de novos

elementos que denunciam o preconceito que referida aluna pode ter sofrido ao longo de sua

trajetoria académica, o que foi possivel observar a partir do questionamento sobre o papel da

escola, conforme pode ser visto logo abaixo separado em blocos:

Bloco — 1: Narrativas sobre o que motiva a aluna a investir na sua formacao académica

Quadro 2 — Registro das narrativas sobre o que motiva a aluna a investir na sua formagéo académica.

Questionamento feito aos participantes:

Resposta dos participantes:

O que faz com que vocé se sinta motivada para
continuar estudando?

“Vontade de estudar. Gosto de estudar”.

O que faz com que sua filha se sinta motivada para
continuar estudando?

“Pra crescer ne? O que eu vejo é que ela quer crescer”

Bloco — 2 : Narrativa sobre os fatores que influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem da

aluna

Questionamento feito aos participantes:

Resposta dos participantes:

Quem apdia vocé a continuar estudando?

“Os professores. Familia, os professores. Os amigos

1l

que ndo tem briga, a familia e a minha mde.’

O senhor acha que quem apdia a sua filha a continuar
estudando? Na sua opinido, quais sao os fatores ou
pessoas que contribuem para o seu crescimento e

aprendizagem?

“Ah, os professor, né?”

Quadro 3 — Registro das narrativas sobre os fatores que influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem da

aluna

Bloco 3 -

aprendizagem da aluna

Narrativa sobre as pessoas que influenciam no processo de desenvolvimento e

Questionamento feito aos participantes:

Resposta dos participantes:

Na sua opinido, quais sdao os fatores ou pessoas que
contribuem para o seu crescimento e aprendizagem?

“Os amigos que ndo tem briga, a familia e a minha
mae.”

O senhor acha que quem é que apoia ela, para continuar
estudando?

“Ah, os professor, né?”
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E aqui em casa, vocés também apo6iam?

Mae: (balanga positivamente a cabeca)
Pai: “Aqui apoia.”

Quadro 4 — Registro das narrativas sobre as pessoas que influenciam o processo de desenvolvimento e aprendizagem

da aluna

Bloco — 4: Narrativa sobre a inclusdo escolar da aluna surda

Questionamento feito aos participantes:

Resposta dos participantes:

Vocé sabe alguma coisa sobre a incluséo
escolar? VVocé se sente incluida nesta escola?

“E bom e tem uma troca, € bom porque
brinca, as LIBRAS ajuda muito os alunos, as
meninas e 0s meninos a estudar. Que faz
amizade com os alunos.”

“Sim”

E o senhor sabe alguma coisa sobre a inclusdo de alunos
especiais na escola regular? O senhor acha que a sua
filha esta incluida na escola que ela estuda?

“Ndo sei ndo.”
“Té porque eu matriculei ela 14, né?”

Quadro — 5 Relato sobre a inclusdo escolar da aluna surda

Bloco — 5: Narrativas sobre o papel da familia no processo de desenvolvimento da aluna

Questionamento feito aos participantes:

Resposta dos participantes:

O que acha sobre o papel da sua familia no seu
desenvolvimento?

“Mais importante é a minha mde”

E o senhor, o que acha sobre o papel da familia no
processo de aprendizagem dela?

Pai: “E incentivar, é incentivar a pessoa a
nao deixar os estudos parado, né. Nao, sei |4,
tanta coisa”. Mie: “E”.
Pai: “Meu prazer é ver estudando, ndo quero mais que
isso deles, né”. “E que eu sempre falo pro mais velho,
nédo quero que vocé trabalhe comigo. O trabalho seu é
s0 estudar”.

Quadro — 6 Relato sobre o papel da familia no processo de desenvolvimento da aluna

Bloco 6 — Narrativas sobre a inser¢ao da aluna no mercado de trabalho

Questionamento feito aos participantes:

Resposta dos participantes:

O que vocé pretende fazer apds a conclusdo do Ensino
Médio?

“Trabalhar em computador.” (sinais com bastante
entusiasmo)

Que sugestdo o senhor daria para os professores para
melhorar a aprendizagem da Sarah?

Pai: (cochichando) “eu n&o sei. Um curso de digitacao,
coisa assim, né. Quando tava em Sobradinho ela tava
estudando la, tinha um curso dela la de...”

Mae: “computador”

Pai: “digitacéo é na Microlins, né. L4 na 10, 4. E tem o
empresarial.”
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Quadro 7 — Relato sobre a insercdo da aluna no mercado de trabalho

Com base nos dados colhidos, optou-se por analisar as narrativas de ambas as entrevistas,
procurando-se evidenciar as semelhancas e diferencas existentes entre a narrativa dos
participantes, especialmente no que se refere ao tema inclusdo e ao papel da familia nesse
contexto.
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V- RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nas discussdes feitas até 0 momento, salienta-se que o objeto de anélise deste
estudo sdo as narrativas produzidas pelos participantes entrevistados, a saber: a aluna com
deficiéncia auditiva e seus pais. Essas narrativas serdo apresentadas neste capitulo, de modo que
serdo selecionados alguns trechos, os quais melhor evidenciam aquilo que se objetiva analisar, a
partir de suas experiéncias com a surdez. Nao houve, neste estudo, o interesse de se analisar

aspectos relativos ao contexto de observacéo.

Para favorecer a analise dos dados colhidos, os fragmentos das narrativas serdo
analisados em forma de blocos, procurando-se demonstrar as relagdes existentes entre aquilo que

foi dito pela aluna entrevistada e por seus pais, conforme a seguir:

Bloco — 1: Narrativas sobre o que motiva a aluna a investir na sua formacao académica

Questionamento feito aos participantes: Resposta dos participantes:

O que faz com que vocé se sinta motivada para | “Vontade de estudar. Gosto de estudar”.
continuar estudando?

O que faz com que sua filha se sinta motivada para | “Pra crescer né? O que eu vejo é que ela quer crescer”
continuar estudando?

Quadro 2 — Registro das narrativas sobre o que motiva a aluna a investir na sua formacdo académica.

Os registros feitos no bloco 1 foram baseados nos questionamentos abaixo relacionados:

“O que faz com que vocé se sinta motivada para continuar estudando?” — pergunta feita

para a aluna.

“O que faz com que sua filha se sinta motivada para continuar estudando?” — pergunta

feita aos pais.

Os extratos das narrativas demonstram que a motivagéo inicial para que a aluna invista na

formagdo académica é semelhante aquela apresentada por seus pais, ou seja, baseia-se na
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expectativa de crescimento académico e profissional, o que pode ser observado através dos
extratos registrados no quadro 2. Vale ressaltar que a familia parece ter uma visdo critico-
reflexiva relativa ao potencial de aprendizagem e de desenvolvimento da aluna, ndo tendo

considerado como fator limitador a deficiéncia auditiva apresentada.

Pensando na inser¢do do aluno com deficiéncia auditiva no contexto escolar ressalta-se a
importancia do respeito a diversidade, intensificando os esforcos para estimular o convivio entre
alunos com ou sem deficiéncia promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem por meio das
trocas sociais. Estudos demonstram que a incluséo escolar tem como proposta fundamental a
criacdo de uma pratica pedagdgica flexivel, que possa sofrer adequacGes nas suas metodologias
capazes de estimular o potencial do aluno, nos diferentes aspectos e niveis.

Em atencdo aos direitos da pessoa com deficiéncia, nota-se que tanto a Constituicdo
Brasileira de 1988, quanto a Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999) salientam a necessidade de
respeito e de garantia de igualdade de acessos a todos os individuos. Concordando com essa
perspectiva, Favero (2006), explica que a cidadania é elemento que pode impedir a
discriminacdo. E, em referéncia a essa questdo, salienta a postura, ainda mantida, de se privar a
pessoa com deficiéncia de realizar determinadas atividades, considerando-a inapta, numa

tentativa inadequada de protegé-la.

O que se percebe, fundamentalmente € que ainda se mantém tratamento diferenciado para
as pessoas com quaisquer tipo de necessidade especial, tanto no contexto escolar, quanto no
social. Em se tratando da narrativa, note-se que o modo como a aluna respondeu ao
questionamento, apesar de ndo evidenciar o papel da escola, parece demonstrar que suas
experiéncias pregressas em contextos de aprendizagem foram positivas, o que pode ser

explicitado ao afirmar “gosto de estudar”.

No que se refere ao papel da escola como agente transformador de realidades, promotora
do desenvolvimento e construtora do saber, Kelman (2010) afirma que o ambiente escolar deve
ser um local de trocas de experiéncias e de desenvolvimento a partir da convivéncia com a

diversidade. Nota-se que, ao cumprir o papel ao qual lhe é previsto efetiva-se a inclusdo escolar.
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Partindo dessa premissa, observa-se que a inclusdo escolar e social das pessoas com
necessidades especiais tem se constituido um desafio para a sociedade de modo geral, que tem
tentado adaptar-se as diferentes necessidades apresentadas, permitindo a essas pessoas a
possibilidade de assumirem diferentes papéis, superando a condicdo de segregacdo social
impostos pela desvalorizacdo de suas capacidades e potencialidades.

Mudangas como essas tém contribuido para a mudanca de atitude daqueles que comp6em
0 cenario educacional e, ao mesmo tempo, tem favorecido uma visdo mais positiva da pessoa

com necessidade educacional especial no que se refere a si mesma.

Bloco — 2 : Narrativa sobre os fatores que influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem da

aluna
Questionamento feito aos participantes: Resposta dos participantes:
Quem apdia voceé a continuar estudando? “QOs professores. Familia, os professores. Os amigos
que ndo tem briga, a familia e a minha mae. ”
O senhor acha que quem apdia a sua filha a continuar “Ah, os professor, né?”

estudando? Na sua opinido, quais séo os fatores ou
pessoas que contribuem para o seu crescimento e

aprendizagem?

Quadro 3 — Registro das narrativas sobre os fatores que influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem da

aluna

No que ser refere ao bloco acima, os extratos de narrativa resultaram de questionamentos
relativos aos aspectos que influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem da aluna, a partir

da perspectiva dos participantes, conforme a saber:

“Quem apdia vocé a continuar estudando?” — pergunta feita para a aluna.

“O senhor acha que quem apoia a sua filha a continuar estudando? Na sua opinido, quais
séo os fatores ou pessoas que contribuem para o seu crescimento e aprendizagem?” — pergunta

feita aos pais.

Os registros elucidam que os professores e a familia sdo o0s agentes que contribuem para a
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permanéncia da aluna no ambiente escolar e demonstram que, de algum modo eles influenciam
no seu desenvolvimento. Segundo o relato da aluna é possivel perceber a prevaléncia e a
insisténcia em confirmar a importancia dos professores e da familia (principalmente a mée) no

seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Em seu relato, a aluna também cita os professores e familiares, afirmando que eles
devem estar em sintonia, com vistas a acompanharem o desenvolvimento e a aprendizagem do
aluno surdo. Como sdo agentes importantes na construcao dos saberes, sejam eles cientificos ou
ndo, os professores e os pais devem ter uma relacdo dialdgica constante, a fim de que possam,
juntos, construir um terreno propicio para que o aluno possa ter o seu potencial estimulado e as

limitagdes minimizadas.

Bloco 3 - Narrativa sobre as pessoas que influenciam no processo de desenvolvimento e

aprendizagem da aluna

Questionamento feito aos participantes: Resposta dos participantes:
Na sua opinido, quais sdo os fatores ou pessoas que | “Os amigos que ndo tem briga, a familia e a minha
contribuem para o seu crescimento e aprendizagem? mae.”
O senhor acha que quem é que apoia ela, para continuar | “Ah, os professor, né?”
estudando?
E aqui em casa, vocés também apdiam? Mé&e: (balanca positivamente a cabeca)
Pai: “Aqui apdia.”

Quadro 4 — Registro das narrativas sobre as pessoas que influenciam o processo de desenvolvimento e aprendizagem

da aluna

Os registros do bloco 3 foram fundamentados nos seguintes questionamentos:

“Na sua opinido, quais sdo os fatores ou pessoas que contribuem para o seu crescimento €

aprendizagem” — pergunta feita para a aluna.

“O senhor acha que quem ¢ que apoia ela, para continuar estudando?” e “E aqui em casa,

vocés também apdiam?”’ — perguntas feitas aos pais.

Para referir-se a importancia do trabalho conjunto realizado pela escola e a familia,

Kelman (2010) afirma que estes s&o 0s principais contextos de desenvolvimento do individuo,
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tenha ele necessidades educacionais especiais ou ndo. A esse respeito salienta que o processo de
aprendizagem é contextualizado nas praticas sociais e que especialmente nestas instituicdes o
individuo é envolvido emocionalmente nas suas relacdes e que por isso tém os seus significados

e valores construidos.

O que se percebe é que esse trabalho em rede tende a favorecer o desenvolvimento de
metodologias e praticas no contexto familiar e escolar de forma conjunta e articulada com vistas
a alcancar uma formacdo integral do individuo, capacitando-o para desenvolver suas

competéncias e habilidades por meio da troca de experiéncias com os atores dessas instituigdes.

Neste sentido, tanto a escola, quanto a familia cumprem importantes papéis no processo
de desenvolvimento e aprendizagem de um individuo com necessidades educacionais especiais.
Em se tratando da familia vale ressaltar a sua importancia como primeira instituicdo onde o
proximais que se formam com seus integrantes. No que se refere a escola € uma ambiente onde
as trocas de experiéncias, as interacdes e as construgcdes coletivas do conhecimento ocorrem de
forma sistematizada e para tal, deve ser um ambiente propicio para a convivéncia com a

diversidade.

Neste Gltimo contexto, o professor tem a oportunidade de agir como facilitador e
mediador no processo de aprendizagem, uma vez que deve propor atividades diversificadas e
criativas que alcancem e atendam as diversas demandas do seu ambiente educacional. Nota-se
que ele cumpre um papel fundamental na implementacdo da inclusdo escolar de um aluno com
necessidades educacionais especiais a medida que valoriza a diversidade e a riqueza que existe

no dialogo das diferencas.

Kelman (2010) afirma que a capacitacdo profissional e as metodologias diversificadas
utilizadas nas suas aulas sdo fundamentais para propiciar um ambiente de troca de experiéncias e

construcdo de conhecimentos a partir de um contexto no qual se valoriza a diversidade.

Bloco — 4: Narrativa sobre a inclusdo escolar da aluna surda
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Questionamento feito aos participantes: Resposta dos participantes:
Vocé sabe alguma coisa sobre a inclusdo “E bom e tem uma troca, é bom porque
escolar? VVocé se sente incluida nesta escola? brinca, as LIBRAS ajuda muito os alunos, as

meninas e 0s meninos a estudar. Que faz
amizade com os alunos.”

‘KSimV)
E o senhor sabe alguma coisa sobre a inclusdo de alunos “Ndo sei ndo.”
especiais na escola regular? O senhor acha que a sua “Ta porque eu matriculei ela 14, né?”

filha esta incluida na escola que ela estuda?

Quadro — 5 Relato sobre a inclusdo escolar da aluna

Os registros feitos no bloco 4 foram baseados nos questionamentos abaixo relacionados:

“Vocé sabe alguma coisa sobre a inclusdo escolar? Vocé se sente incluida nesta escola?”

— pergunta feita para a aluna.

“E o senhor sabe alguma coisa sobre a inclusdo de alunos especiais na escola regular? O

senhor acha que a sua filha esta incluida na escola que ela estuda?” — pergunta feita aos pais.

Os extratos das narrativas extraidas da entrevista com a aluna demonstram que na sua
concepgdo 0 ambiente escolar é um lugar de troca de experiéncias e que através do convivio
formam-se lagcos de amizade entre os seus pares. Nota-se que a LIBRAS é apresentada como um
instrumento de mediacdo da comunicacdo entre os alunos, possibilitando o relacionamento e a

interacédo entre eles.

Em se tratando dos extratos da narrativa com os pais, verifica-se que eles pouco falaram.
Talvez seja possivel afirmar que os pais desconhecem o significado e os principios do processo
de inclusdo escolar, tendo em vista que a resposta dada ndo corresponde ao questionamento feito.
Sabe-se que a inclusdo escolar é o novo paradigma educacional no que tange ao processo de
promog&o da convivéncia e da interacdo entre os agentes educacionais com vistas a socializacéo
e o respeito a diversidade. Tornar efetiva essa proposta depende, dentre outros aspectos, de que a
familia participe do processo de aprendizagem do seu filho, dialogando com a escola sobre as

estratégias e praticas que desenvolvam as potencialidades neste individuo, Kelman (2010).
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Destaca-se o desconhecimento sobre o processo da inclusdo escolar tanto na fala dos pais,
que afirmam abertamente ndo saberem do que se trata, mas também na narrativa da aluna, que
afirma que na inclusdo hé troca, ha brincadeira, fazem-se amizades, porém estes aspectos sao
vivenciados em uma sala de aula exclusiva para alunos surdos. Verifica-se que o papel social da

escola, enquanto espaco de aprendizagem e de desenvolvimento € visto de forma superficial.

Um dos aspectos citados por muitos autores que defendem o processo de incluséo esta no
fato de que os alunos precisam estar implicados na convivéncia com a diversidade existente entre
alunos surdos e os ouvintes. Conhecer a proposta defendida e aquilo que se deseja alcancar
parece fundamental para que a inclusdo saia do campo tedrico e se torne uma pratica efetiva no

ambiente escolar.

A partir do exposto destaca-se que o processo de inclusdo do aluno surdo deve ser
acompanhado por um processo de reflexdo que o situe no contexto como alguém que é capaz de
contribuir para o processo de aprendizagem se formando integralmente e colaborando com a

formacdo de seus pares a partir da interagdo com o0 meio em que esta inserido.

Alguns autores afirmam que esse objetivo pode ser mais facilmente alcancado se a
inclusdo ndo se basear apenas em um processo de matricula, mas de andlise, que leve em
consideracdo a pessoa que esta sendo acolhida pela escola, e ndo apenas um aluno. Para tanto o
ambiente escolar deve propiciar a troca de experiéncias e a convivéncia entre 0s alunos com

necessidades educacionais e especiais e 0s que ndo necessitam de tal atendimento especializado.

Favorecer a aprendizagem do aluno surdo pressupde ampliar as possibilidades de
superacdo de seus limites visando principalmente a criacdo de estratégias pedagogicas que
promovam o desenvolvimento e a aprendizagem deste aluno por meio da interagdo com 0s

demais no ambiente escolar.

Partindo daquilo que propde Vygotsky, o aluno precisa ser visto, antes de tudo, como
uma pessoa capaz de se desenvolver e construir-se a partir da interagdo com 0 meio.
Concordando com este principio Oliveira afirma que o é o convivio social que ira aumentar as

possibilidades da troca dialogica do individuo com o0 meio em que esta inserido, levado 0 mesmo
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a se construir como pessoa social. Promover a interacdo pode ser uma das alternativas. Uma
hipdtese para a resposta dada pela aluna, e, quem sabe, até por seus pais, pode ser resultado do
modo como os alunos surdos sao acolhidos pela escola. Durante a observacéo inicial, observou-
se que, apesar de inclusiva, a escola mantém uma sala apenas para esses alunos, 0s quais

totalizam 3.

Segundo Cordova (2009), as salas exclusivas para alunos surdos ferem o direito do
individuo de desenvolver-se por meio de troca de experiéncias e construcdo de significados com
0s ouvintes, simula um mundo irreal onde todos sdo iguais. No contexto da escola inclusiva,
espera-se que o aluno possa desenvolver-se e aprender através da sua convivéncia com a

diversidade, uma vez que aprendizagem é fruto da natureza social do individuo.

A concepcao histdrico-cultural enfatiza que o desenvolvimento humano e a aprendizagem
tém ligacdo direta com 0s processos interativos, para tal € possivel concluir que falta de
convivéncia social e a conseqliente minimizacdo das trocas de experiéncias entre os diversos
agentes do processo educativo € um grande obstaculo no desenvolvimento do sujeito. Desta
forma, as salas exclusivas para alunos surdos funcionam como a criacdo de um ambiente
artificial e que em muito difere do mundo normal em que estdo inseridas pessoas surdas e
ouvintes (Vygotsky, 1983 apud CORDOVA, 2009).

Outro aspecto relevante do extrato da narrativa da aluna refere-se a valorizagcdo da
utilizacdo da LIBRAS no ambiente escolar, uma vez que a proposta educacional para um aluno
com deficiéncia auditiva deve priorizar o ensino desta lingua (Kelman, 2005). Kelman salienta
que ndo é somente o uso das LIBRAS que garantira 0 sucesso na aprendizagem ou no
desenvolvimento do aluno surdo, mas, principalmente, que o professor-intérprete empenhe-se no
cumprimento do seu papel facilitador da aprendizagem, em uma ambiente de co-docéncia com o

professor regente (Kelman, 2010).

A esse respeito, estudos demonstram que o professor-intérprete tem a condicdo de mediar
0 processo dialogico entre os diversos agentes educacionais que nao partilham da mesma lingua.
Ao analisar o papel deste professor no contexto da escola inclusiva, Leite (2005) percebeu que

este profissional deve atuar como facilitador da comunicagdo proporcionando ao aluno surdo a
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oportunidade de participar das atividades pedagdgicas propostas. A intencdo ao realizar este
estudo era compreender a importancia do professor-intérprete na efetivacdo da inclusdo escolar,
uma vez que minimiza o obstaculo comunicativo existente neste ambiente de diversidade. Em
outro estudo Kelman (2010) procurando compreender o papel do professor-intérprete, percebeu a
importancia do trabalho conjunto entre o professor regente e o professor-intérprete, promovendo

a co-docéncia em um ambiente de troca e de valorizacéo da diversidade.

Bloco — 5: Narrativas sobre o papel da familia no processo de desenvolvimento da aluna

Questionamento feito aos participantes: Resposta dos participantes:

O que acha sobre o papel da sua familia no seu “Mais importante é a minha mae”
desenvolvimento?

Pai: “E incentivar, é incentivar a pessoa a
E o senhor, o que acha sobre o papel da familia no nao deixar os estudos parado, né. Nao, sei |4,
processo de aprendizagem dela? tanta coisa”. Mie: “é”.
Pai: “Meu prazer é ver estudando, ndo quero mais que
isso deles, né”. “E que eu sempre falo pro mais velho,
nédo quero que vocé trabalhe comigo. O trabalho seu é
s0 estudar”.

Quadro — 6 Relato sobre o papel da familia no processo de desenvolvimento da aluna

No que se refere ao bloco 5, os extratos de narrativas resultaram de questionamentos

relativos ao papel da familia no processo de desenvolvimento da aluna surda, conforme a saber:

“O que acha sobre o papel da sua familia no seu desenvolvimento?” — pergunta feita para

a aluna.

“E o senhor, o que acha sobre o papel da familia no processo de aprendizagem dela?” —

pergunta feita aos pais.

Os registros elucidam que a aluna reconhece a familia, no papel da sua mée, como fator
importante para o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. No que se refere a narrativa
dos pais, nota-se que identificam como missdo da familia a motivacéo e o incentivo aos estudos,
apresentando argumentos que valorizam os estudos e a escola no processo de desenvolvimento e

aprendizagem dos seus filhos.
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Com base no que foi exposto pelos participantes, verifica-se que a familia é uma
instituicdo de grande importancia para o desenvolvimento e para a aprendizagem do individuo
surdo, uma vez que atua motivando-o superar barreiras e a desenvolver suas potencialidades.Em
se tratando da influéncia dos pais no processo de aprendizagem do aluno surdo, Kelman (2010)
afirma que este é o primeiro e principal contexto de desenvolvimento do individuo. Para a autora
este aspecto é relevante, uma vez que a interacdo que o individuo tem no seio de sua familia
contribuird para a sua formacdo integral e que, posteriormente influenciara na interacdo deste

individuo com as outras instituicdes em que sera inserido.

Concordando com a autora citada, Buzar (2009) salienta que a familia € o primeiro
ambiente de construcdo da personalidade do individuo, construcdo essa que ocorre pela interagdo
com 0s membros que configuram esta instituicdo. Deste modo, observa-se que é imprescindivel
que a familia assuma o papel de incentivar e estimular as potencialidades do individuo surdo, e
que a partir da dindmica relacional dos membros seja estabelecido um ambiente capaz de criar
um clima de auto-confianca propicio para que o processo de desenvolvimento e de aprendizagem

seja facilitado.

Bloco 6 — Narrativas sobre a insercdo da aluna no mercado de trabalho

Questionamento feito aos participantes: Resposta dos participantes:

O que vocé pretende fazer ap6s a conclusdo do Ensino | “Trabalhar em computador.” (sinais com bastante
Médio? entusiasmo)

Que sugestdo o senhor daria para os professores para | Pai: (cochichando) “eu ndo sei. Um curso de digitacao,
melhorar a aprendizagem da Sarah? coisa assim, né. Quando tava em Sobradinho ela tava
estudando la, tinha um curso dela ld de...”

Mae: “computador”

Pai: “digitacdo é na Microlins, né. La na 10, la. E tem o
empresarial.”

Quadro 7 — Relato sobre a insercdo da aluna no mercado de trabalho

Os registros feitos no bloco 6 foram baseados nos questionamentos sobre as expectativas

da familia e da aluna quanto ao futuro a saber:

“O que vocé pretende fazer apos a conclusdo do Ensino Médio?” — pergunta feita para a

aluna.
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“Que sugestdo o senhor daria para os professores para melhorar a aprendizagem da

Sarah?” — pergunta feita aos pais.

Outro aspecto salientado pelo pai da aluna durante a entrevista refere-se a inclusdo no
mercado de trabalho. A esse respeito, Kelman (2010) afirma que incluir o deficiente auditivo
nesse contexto de trabalho propicia o surgimento de sentimentos como a autoconfianca e a
autonomia, fatores relevantes para que o individuo apodere-se do seu papel social e sinta-se
protagonista da sua historia de desenvolvimento. A autora salienta que para a capacitacdo de
profissionais com deficiéncia é preciso investimentos em programas de educacao profissional a

nivel de formacéo inicial ou continuada.

Nessa mesma perspectiva, Martins (2010) descreve em seu estudo casos onde a familia
ndo da crédito a capacidade do individuo surdo de desenvolver-se de forma autdnoma e alcancgar
um lugar no mercado de trabalho e na sociedade. Ao contrario dos resultados apresentados por
esta autora, o presente estudo parece demonstrar que a familia da aluna surda acredita no seu
desenvolvimento académico e a surdez ndo € limitadora das capacidades de sua filha para uma
vida autdbnoma, sendo este um dos aspectos que sobressai nas entrevistas e nos extratos das

narrativas do bloco 6.

Ter perspectiva quanto ao seu ingresso no mercado de trabalho e confiar no seu potencial
para desenvolver as habilidades e competéncias necessarios para este fim sdo alguns dos
aspectos igualmente referenciados na entrevista com a aluna. Com certeza a presenca deste
sentimento de busca por participacdo na sociedade remonta a uma das principais fungdes do
processo de aprendizagem desenvolvido pela escola, que é a de promover no educando um
espirito de busca por uma carreira profissional promissora, como resultado do seu sucesso

académico.

No que tange a educacdo de individuos surdos Martins (2010) reflete que
independentemente de existir um lugar ou posicéo social previamente estabelecida para a pessoa
com deficiéncia, cada um tem a capacidade de criar 0 seu espagco no meio social e ser
reconhecido dentro dele por aspectos positivos da sua interagdo neste contexto. Esta autora

retomando a teoria historico-cultural do desenvolvimento humano ressalta que na formacéo do
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sujeito h& exigéncias bioldgicas e exigéncias sociais, sendo que a vida do individuo pode ser
marcada por uma predominancia de um aspecto sobre o outro. Quando predominam as
exigéncias bioldgicas no caso do individuo surdo suas capacidades serdo limitadas pela
deficiéncia que apresenta, mas caso haja maior relevancia das exigéncias sociais seréo
enfatizadas as habilidades e as competéncias do individuo para ocupar 0 Seu espago na
sociedade, atendendo as necessidades da coletividade e resultando no seu desenvolvimento

integral.

Desse modo, 0 posicionamento entusiasmado de Sarah ao expor as suas perspectivas no
campo profissional demonstra que as caracteristicas da autonomia e da confianga em seu
potencial produtivo estdo sendo desenvolvidas com sucesso, configurando-se como
competéncias e habilidades pessoais importantes para a superacdo de obstaculos impostos pela

sua deficiéncia.

De um modo geral, verifica-se que, tanto para os pais, quanto para a aluna a surdez nao €
um fator limitante para o seu desenvolvimento e sua participacdo ativa e autbnoma na sociedade,
pelo contrario, os relatos parecem demonstrar a confianca que 0s pais apresentam na capacidade
da filha de ocupar o seu espaco no meio social e no mercado de trabalho, além de evidenciar a
preocupacdo dos mesmos com a formacdo académica e profissionalizante da filha na busca de
instrumentaliza-la para o exercicio da atividade laborativa. Tal preocupacao dos pais € apontada
como uma lacuna no papel da escola, uma vez que na concepcdo dos mesmos a escola também

deveria estar empenhada na formacéo profissional de sua filha.
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VI- CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou refletir sobre a contribuicdo da familia no desenvolvimento de um
aluno surdo, em uma escola da rede publica do Distrito Federal e analisar o significado do

processo de inclusdo escolar para a familia de um deficiente auditivo.

Para efetivar o que foi proposto, realizou-se entrevistas semi-estruturadas, constando de
duas sessdes, nas quais foram feitos questionamentos sobre o processo de incluséo escolar, sendo
possivel, a0 mesmo tempo, investigar a representacdo da escola na vida do aluno surdo para a
familia. O principal objeto de anélise deste estudo foram as narrativas extraidas das entrevistas,
as quais evidenciaram, de modo claro, os significados relativos as teméticas aqui trabalhadas

(inclusdo e surdez), para os participantes da pesquisa.

A partir da narrativa da aluna, notou-se que a inclusdo escolar € vista apenas como a
possibilidade de freqlientar o mesmo espaco fisico de um aluno ouvinte. Em se tratando da
narrativa dos pais, observou-se que o tema inclusdo entendido como um processo que garante a

efetivacdo da matricula da filha em uma escola regular de ensino.

Ao referirem-se ao papel da familia, os participantes utilizaram expressées semelhantes,
definindo-o como sendo fundamentalmente o de motivar e incentivar o desenvolvimento e a
aprendizagem da filha surda, confiando em suas capacidades e potencialidades para interagir

com o0 meio social.

Considera-se que uma das limita¢6es deste estudo tenha sido o curto periodo no qual ele
foi realizado. No entanto, acredita-se que os procedimentos adotados tenham favorecido a
compreensdo do processo de inclusdo escolar pelos participantes, especialmente em razdo da
relacdo dialdgica estabelecida no contexto das entrevistas. Considerando esse aspecto, aponta-se
aqui a necessidade de novos estudos que se dediquem a focalizar outras especificidades deste

objeto de estudo .
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A partir das questdes aqui discutidas, acredita-se que este estudo possa fomentar o
desenvolvimento de praticas educativas e sociais que gerem primeiramente a conscientizagdo
da comunidade escolar acerca da necessidade de concretizacdo dos ideais da inclusdo escolar.
Sendo assim, também sugere-se que sejam incentivado dialogos entre especialistas e
educadores, a fim de se ampliar as discussdes acerca dos aspectos intrinsecos a essa
problematica, de modo que a leitura sobre a inclusdo aconteca de maneira mais critica e
continuada. Desse modo, a comunidade escolar se sentira cada vez melhor preparada para lidar

com as  surpresas e  desafios proporcionados  por  esse movimento.
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APENDICE 1

Entrevista realizada com a aluna surda

01) Qual o seu nome?

02) Qual a série que esta cursando este ano?

03) Quantos anos vocé tem?

04) Esté estudando desde quando?

05) O que faz com gue voceé se sinta motivada para vencer os limites impostos pela surdez?

06)Que recursos sdo utilizados em sala de aula para ajudar no seu processo de
aprendizagem?

07) Que estratégias vocé utiliza em casa para realizar as atividades?

08) O que voceé pensa sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
uma escola regular?

09) Vocé se considera incluida nesta escola?

10) Como vocé avalia a atuacdo dos professores no seu desenvolvimento até agora?

11)Que aspectos vocé identifica que precisam ser melhorados no seu processo de
aprendizagem?

12) Quais as suas expectativas em relacéo aos estudos?
O que vocé pretende fazer ap6s concluir o ensino médio?
Pretende ingressar no mercado de trabalho? Se sim, em que area?

13) Na sua opinido, quais sdo os fatores ( ou agentes) que contribuem para o seu crescimento
e aprendizagem?

14) Qual o papel da sua familia no seu processo de aprendizagem?

15) Quem s&o as pessoas que mais contribuem para a sua formacéo académica?

16)Que sugestdes vocé daria aos seus professores para facilitar o seu processo de

aprendizagem?
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APENDICE 2

Entrevista realizada com a familia da aluna surda

01) Qual o seu nome?

02) Qual o seu estado civil?

03) Quantos filhos ttm? Eles moram como o senhor?

04) Tem outros filhos com necessidades especiais? Eles estudam?

05) O que provocou a surdez na Aline?

06) O senhor frequentou a escola? Até que série?

07) O que o senhor sabe sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
em escolas de ensino regular?

08) O senhor acha que a sua filha se sente incluida nesta escola? Por qué?

09) Na sua opinido, existe algum aspecto que pode ser melhorado para que a inclusdo seja
efetivada(ou aconteca)?

10) O que o senhor acredita que a motive a continuar estudando?

11) Como o senhor descreve a trajetdria académica ( a vida escolar) da sua filha até agora?

12) Quais fatores (ou pessoas) que o senhor considera importantes para que a sua filha
alcance sucesso nos estudos?

13) Qual o papel da familia no processo de aprendizagem do aluno?

14) O senhor acompanha o processo de ensino-aprendizagem de sua filha? De que forma?

15) Que expectativas o senhor tem em relacdo a vida académica de sua filha?

16) Que expectativas tém em relacdo a vida profissional de sua filha?

17) Que sugestdes o senhor daria aos professores para melhorar o processo de aprendizagem
da pessoa com deficiéncia auditiva?

18) Que sugestdes daria para as familias para favorecer a aprendizagem dos filhos com
necessidades educacionais especiais?

19) Gostaria de deixar alguma mensagem para os alunos com deficiéncia auditiva que ainda

estdo fora da escola?
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APENDICE 3

Registro da observacéao realizada e da conversa informal com os professores

A sala de aula apresenta poucos recursos didaticos, dentre estes estdo: o pincel, o quadro-
branco, uma televisdo e um aparelho de DVD. Com certeza para melhorar a qualidade das aulas
deveriam ser utilizados mais recursos e instrumentos que despertem no aluno surdo o processo
compensatorio para as fungbes sensoriais intactas e ainda que viabilizem o desenvolvimento de

uma comunicacdo multimodal.

Como as classes ndo sao inclusivas o papel do professor-intérprete fica esvaziada, uma
vez que o papel adotado no ambiente da sala exclusiva é o de professor regente dos conteiidos

curriculares, mesmo ndo sendo o componente curricular de sua formacgédo académica.

Um aspecto que deve ser apresentado € que os professores Soares, Silva e Santos que
desenvolvem seus trabalhos pedagdgicos com estes alunos surdos ndo sdo devidamente
credenciados como intérpretes-educacionais, eles argumentam que ndo conhecem 0s
procedimentos legais para obterem esse titulo e que a prova de proficiéncia em Libras aplicada

pelo Ministério da Educacdo é muito dificil.

Durante os momentos de observacdo ndo houve interacdo entre aluno-aluno, somente a
relacdo aluno-professor e professor-aluno foi vivenciada. Muito semelhante a apresentacdo
compartimentalizada das disciplinas que € a realidade das classes regulares de alunos ouvintes,
foi possivel também identificar a maneira predominantemente expositiva, na qual os contetdos

sdo apresentados.

As observacoes realizadas enfocaram o comportamento de Sarah, que interagia com o
professor Soares a respeito dos adjetivos, contetdo de Lingua Portuguesa, utilizando os sinais da

LIBRAS, comum a ambos.

A professora Silva que estava ministrando explicagdes sobre Historia do Brasil sentiu-se

a vontade para expressar suas concepcOes acerca da falta interesse da equipe gestora da escola



61

com os alunos surdos, salientou a sua preocupacGes com a falta de recursos didaticos que

possibilitariam o planejamento e a execucdo de atividades mais atrativas para estes alunos.

Neste desabafo Silva salientou que Sarah destaca-se em sala de aula porque consegue
“pegar” mais rapido o conteudo e que isso acontece porque ela tem o apoio da familia, enquanto
os demais alunos, sdo mais velhos e t€ém que se ‘virar’ sozinhos, ndo ha apoio de ninguém. O

apoio emocional (incentivo) é dado somente pelos professores que trabalham com eles.

Diz a professora Silva que mesmo com todo esfor¢o do grupo de professores, 0 apoio e 0
incentivo sdo insuficientes para romper as barreiras que eles enfrentam para chegar até a escola,
e muitas vezes eles desistem, evadindo-se do ambiente escolar. Por tratar-se da EJA, no turno
noturno, muitos alunos evadem da escola por encontrarem dificuldades com transporte ou a falta
de seguranca que permeia 0 trajeto escola-casa ou vice-versa, além dos outros obstaculos

relacionados a deficiéncia auditiva.



ANEXO 1

Carta de apresentacdo do Programa a escola

UAB
Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pds-Graduag&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PG-PDS UNIVERSIDADE
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar ABERTA DO BRASIL

A(o) Diretor(a)
Escola Centro de Ensino Fundamental 04 de Planaltina - DF
De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e

Inclusao Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizagdo da 12 oferta do curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusd@o Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores
da rede publica do DF, além de alunos inscritos em outros pdlos, mas que atuam nesta rede.
Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagao de um estudo empirico sobre
temas acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metoddlgicas podem envolver:

entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacao; e andlise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica

pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do oficio n®. DEM
datado de 28/10/2010, a realizagdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.

Informagdes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a Secretaria de

Educacao.
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O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista Rita Mara Reis Costa sob orientagdo
Fernanda Rodrigues da Silva,
cujo tema é: Contribuigdo da familia no desenvolvimento e inclusdo de uma aluna com

Deficiéncia Auditiva, possa ser desenvolvido na escola sob sua diregao.

Desde j& agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos  telefones. (061) 3308-3083 ou por meio dos e-mails

ritamara2007 @gmail.com.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagio em Desenvolvimento Humano, Educagao e

Inclusao Escolar

frethicko

234 2010
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ANEXO 2

Memorando de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL =
‘ SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO -
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagzo
GDF BRASILIA
Memorando N° 495/2010 — EAPE Brasilia, 9 de navemhra de 2010

PARA: DRE Planaltina.

ASSUNTO: Pesquisa 4

*Qm ............

........ \\JCNX:( o ietieeeeeeiieeseeeroee...., @luno(a) do Curso
de\q]:'specializagéo em Desenvolvimento, Educagdo e Inclusao Escolar,
realizado pela Universidade de Brasilia/Instituto de Psicologia, em parceria com
o Ministério da Educagao/Universidade Aberta do Brasil, a realizar pesquisa
com professores/alunos pertencentes as instituicdes educacionais dessa
regional.

Esclarecemos que os p6s-graduandos devem estar munidos da carta de
apresentacao do programa, e devem aplicar os Termos de Consentimento

Livre aos participantes em cada projeto, de acordo com o que exige o Comité
de Etica.

Atenciosamente,

"\

Jo ob%ra

Ntclegp de Planejamento
Chefe

—— V
ﬁffis-c
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" ' Universidade de Brasilia — UnB
-‘ Instituto de Psicologia — IP

ANEXO 3

Modelo do Termo de Consentimento livre e esclarecido

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar

T
2
e
»
=

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia da UnB, por meio da Universidade Aberta
do Brasil / Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre o processo
inclusivo de uma aluna com Deficiéncia Auditiva em uma instituicdo de ensino de Planaltina- DF,
na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Este estudo podera fornecer as instituigdes
de ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promogdo de condicdes
favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o
processo de formagao continuada dos professores que atuam neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa uma entrevista gravada em audio com a tradugdo (LIBRAS -
PORTUGUES) pelo professor regente da aluna e fotos da sala de aula e de situagdes
relacionadas a inclusdo da mesma. Para isso, solicito sua autorizagdo para sua propria
participagdo no estudo que realizaremos.

Esclarego que esta participagdo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar e isto ndo acarretard qualquer prejuizo ou alteragdo dos servigos
disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a sua identificagdo ndo sera divulgada em
hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados
coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderéa me contatar pelo
telefone 3308-3083 ou no enderego eletrdnico ritamara2007@gmail.com. Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradego antecipadamente sua atengao e colaboragao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusao
Escolar/ UAB — UnB

Sim, autorizo a participacao de meu(minha) filho(a)
neste estudo.

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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ANEXO 4

Entrevista completa com a aluna

Entrevista com a aluna com necessidades educacionais especiais (Sarah)

Entrevistadora: Qual o seu nhome?

Professor: Seu nome? (utilizando LIBRAS)

Sarah:S—-A-R—-A-H

Entrevistadora: Qual a série que vocé esta cursando este ano Sarah?

Professor: Série?

Sarah: Sexta.

Entrevistadora: Sexta série.

Entrevistadora: Quantos anos vocé tem?

Professor: Qual a sua idade?

Sarah: 18 anos.

Entrevistadora: VVocé esta estudando desde quando?

Professor: Vocé estuda desde que ano?

Sarah: Ano passado aqui.

67

Professor: Ela falou onde estudava. Ela estudava em Sobradinho. VVocé quer saber quanto tempo

ela tem de estudo?

Entrevistadora: Isso.

Professor: Quantos anos vocé estuda escola?
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Sarah: Aqui um ano. Em Sobradinho sete anos.
Entrevistadora: Ah, t& 6timo.

Entrevistadora: O que faz com que vocé se sinta motivada para continuar estudando? Querendo

sempre estudar, vindo para escola sempre?

Professor: O que faz vocé querer estudar sempre, 0 que ajuda, 0 que deixa vocé alegre em

estudar?

Sarah: Vontade de estudar.

Professor: O que mais?

Sarah: Gosto de estudar.

Professor: Mais alguma coisa? O que ajuda?
Sarah: Os professores.

Professor: O que mais? Coisas que ajuda vocé?
Sarah: Familia, os professores.

Professor: E a escola é boa? Faz vocé estudar mais?
Sarah: (confirma, balangcando a cabeca).
Professor: A escola também.

Entrevistadora: Em casa, como € que vocé faz as atividades de casa? Vocé tem a ajuda de

alguém?
Professor: Em casa quando vocé estuda as pessoas te ajudam?

Professor: Todo dia quando vocé vai para casa tem pessoa que te ajuda a fazer as coisas daqui da

escola, a fazer dever? Quem?



69

Sarah: Minha mae.

Professor: Tem mais alguma pessoa que ajuda vocé em casa a estudar? Por exemplo, ter dever,

fazer, ai a pessoa te ajuda, 0 t& errado, 0 t& certo. Tem? Em casa tem? Quem?
Sarah: S6 minha mae.

Entrevistadora: Na sala de aula tem algum recurso/material que é utilizado para te auxiliar a

entender melhor o conteddo?

Professor: Em sala tem coisas que ajuda vocé a aprender mais? Por exemplo...
Sarah: Quadro.

Professor: Na escola, aqui tem coisas que ajuda vocé a aprender?

Sarah: Portugués.

Professor: Mas as coisas por exemplo. Coisas que pode pegar que ajuda vocé? Por exemplo,

coisas gue se pega para entender melhor. Televisdo tem na sala?
Sarah: (confirma com a cabeca)

Professor: Ajuda vocé?

Sarah: Sim. TV.

Professor: Ajuda muito ou pouco?

Sarah: Pouco, mas bom.

Professor: Tem mais coisas?

Professor: Professor la na sala ele tem coisas que ajuda aula? O qué?
Sarah: E mais aula expositiva.

Entrevistadora: Ela gosta das aulas que tem video ou alguma coisa para ela manipular e ver?



70

Professor: Vocé gosta quando professor leva revista, jornal. VVocé gosta?
Sarah: Sim eu gosto.

Entrevistadora: E o que vocé pensa sobre a inclusdo? Ou seja, alunos que tenham alguma

deficiéncia estarem dentro de uma escola regular?
Professor: Vocé imagina uma pessoa surda dentro da escola regular na sala todo dia.

Sarah: E bom e tem uma troca, é bom porque brinca, as LIBRAS ajuda muito os alunos, as

meninas e 0S meninos a estudar.

Professor: O que mais? O que mais?

Sarah: Que faz amizade com 0s alunos.

Entrevistadora: Entdo existe uma troca entre os alunos.

Entrevistadora: VVocé se considera incluida aqui, nesta escola que vocé esta?
Professor: Vocé imagina que vocé esté dentro da escola, na sala?

Sarah: Sim.

Entrevistadora: Sim. E como é que ela avalia a atuacdo dos professores no seu desenvolvimento

até agora?
Professor: Como vocé vé e pensa sobre os professores?
Sarah: Os professores sao bons.

Entrevistadora: E que aspectos/coisas assim, que vocé identifica que precisam ser melhorados na

escola para melhorar o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem?

Professor: Tem coisas aqui na escola que vocé pensa que pode bom porgue hoje ja esta bom ou

pode ficar bom? O qué?

Professor: Repete (em direcéo a Sarah).
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Sarah: Vir para a escola a noite € bom. Ela gostou de mudar da tarde, foi bom. Estudar a tarde é

ruim.

Entrevistadora: Vocé estudava a tarde aqui na escola?

Sarah: N&o. A tarde em Sobradinho.

Entrevistadora: A noite vocé acha melhor. Por que vocé acha melhor?
Professor: Por que é melhor?

Sarah: Conhece a cidade, conhece as pessoas, faz amizades.

Entrevistadora: O que vocé pretende fazer apds a conclusdo do Ensino Médio?

Professor: O que vocé quer depois, 14, depois |4 do terceiro ano, o que vocé quer fazer depois,

depois? Acabou, e ai, 0 que vocé quer fazer?

Sarah: Trabalhar em computador. (sinais com bastante entusiasmo)

Entrevistadora: Vocé quer trabalhar no computador. Como secretéaria, por exemplo?
Professor: Qual o sinal de secretaria? Eu nao sei. (risos)

Professor: Ela perguntou se vocé quer ser S-E-C-R-E-T-A-R-1-A?

Entrevistadora: E esta area de secretariado? Na sua opinido, quais sio os fatores ou pessoas que

contribuem para o seu crescimento e aprendizagem?

Professor: Quais pessoas que ajuda vocé estudar, a crescer, como ficar mais pensar e que ajuda

voceé escola todo dia?
Sarah: Os amigos que ndo tem briga, a familia e a minha mée.

Entrevistadora: Sobre o papel da familia. Vocé acha que é realmente importante a contribuicdo

que a sua familia/mae da para os seus estudos?



72

Professor: O que vocé pensa familia? Muito importante? Principalmente a sua méae € muito

importante para vocé todo dia?
Sarah: Mais importante é a minha mae.

Entrevistadora: E que sugestdes vocé daria aos seus professores para facilitar o seu processo de

aprendizagem?
Professor: O que vocé fala professor que ajuda vocé entender mais e melhor?
Sarah: N&o tem nada néo.

Entrevistadora: Ela teria alguma mensagem para dar a algum aluno que tem necessidade especial

e que ainda estdo fora da escola?

Professor: O que vocé falaria para as pessoas surdas que estdo fora da escola?
Sarah: Falaria para elas virem estudar na escola.

Entrevistadora: Por que é bom?

Professor: Por qué?

Sarah: Porque os professores usam LIBRAS, faz amizades, um ajuda o outro, hd uma troca e

coisas muito boas o tempo todo.



ANEXO 5

Entrevista completa com os pais da aluna surda

Entrevistadora: Qual é o nome do senhor?

Pai: Paulo dos Santos *

Entrevistadora: E o0 nome da senhora?

Ma3e: Laura Costa *

Entrevistadora: VVocés sdo casados?

Pai: Casados ndo, mas mora junto.

Entrevistadora: Mas mora junto a muito tempo?

Pai: Ha 20 anos.

Entrevistadora: Vixe, ja é casado. Quantos filhos os senhores tém?

Pai: Quatro.

Entrevistadora: Eles moram aqui com o senhor?

Pai: (acena positivamente com a cabeca)

Entrevistadora: Tudo aqui.

Pai: (confirma balancando a cabeca)

Entrevistadora: Tem outros filhos com necessidade especial?

Mae: Nao.

Pai: S6 ela.
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Entrevistadora: E s6 tem ela de mocga?

Mae: Sim, so ela. Isso.

Entrevistadora: Os outros sdo rapazes. Interessante.

Entrevistadora:; Os outros estudam também?

Mée: (balanca a cabeca positivamente)

Pai: Estuda (confirma fortemente)

Entrevistadora: O senhor sabe j& 0 que provocou a surdez da Sarah?

Mae: N&o.

Pai: Até hoje ninguém sabe.

Entrevistadora: Foram no médico?

Pai: Foi.

Entrevistadora: Ndo tiveram resposta?

Pai: Quando analisou ela, disse que ela tava com a lingua colada. Realmente era colada mesmo,
tinha até os pontinhos. Ai fez cirurgia.

Pai e Mae: Mas nao resolveu.

Entrevistadora: O senhor fregiientou a escola?

Pai: Frequentei até a quarta série.

Entrevistadora: E a senhora?

Mae: Néo.

Entrevistadora: A senhora ndo freqlientou a escola. Certo.
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Pai: Parei em 83.

Entrevistadora: Ah, é?

Entrevistadora: E 0 senhor sabe alguma coisa sobre a inclusédo de alunos especiais na escola

regular? O senhor sabe alguma coisa?

Pai: Nao sei ndo.

Mée: (balanca a cabeca negativamente)

Entrevistadora: Também ndo a senhora?

Mé&e: (confirma com gesto positivo)

Entrevistadora: A inclusdo é justamente colocar alunos especiais em uma escola de alunos que

ndo tém nenhuma necessidade especial.

Pai: Ah! Eu sei ja.

Entrevistadora: O senhor acha que a sua filha esta incluida na escola que ela estuda?

Pai: Ta porque eu matriculei ela 13, né?

Entrevistadora: Ah, é?

Entrevistadora: E ela se sente bem indo para a escola?

Pai: Ela sente. Ela acha bom demais.

Mée: (acena positivamente com a cabeca)

Entrevistadora: Ai, que bom!

Entrevistadora: Na sua opinido existe algum aspecto que pode ser melhorado na escola que ela

estuda? Tem alguma coisa a melhorar, que ela reclama pro senhor e pra senhora? Alguma coisa?

Mée: Até hoje ndo.



Pai: (acena negativamente com a cabeca)

Entrevistadora: Nao, ta indo tudo bem?

Pai: Por enquanto ta, ne?

Entrevistadora: Ai, que bom!

Pai, Mae e Entrevistadora: (risos)

Entrevistadora: O que o senhor acredita que motiva ela a continuar estudando?

Pai e Mae: (expresséo facial indicando que ndo entenderam a pergunta)

Entrevistadora: VVocés tém alguma idéia sobre o porqué que ela vai para escola?

Pai: Pra crescer, né? O que eu vejo € que ela quer crescer.

Mae: E mesmo.

Entrevistadora: E como é que o senhor descreve a vida escolar da sua filha até agora?

N&o é a primeira vez que ela estuda, é?

Pai e Mae: Néo.

Pai: Tem 7 anos.

Entrevistadora: J4 tem 7 anos?

Pai: Desde os 7 anos.

Entrevistadora: Ah, desde os 7 anos que ela estuda, ai, que bom gente. Gente, que legal.

Entrevistadora: E ela sempre se comunicou em LIBRAS na escola?

Mée: (balanca a cabeca positivamente)

Pai: Sempre se comunicava.
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Entrevistadora: E o senhor fala LIBRAS?
Pai: Nao (risos)

Mée: Eu ndo. (risos)

Pai: Os meninos falam.

Mae: Eles entendem bastante.

Entrevistadora: Ai, que bom. E o senhor sabe me dizer quais sdo as pessoas que 0 senhor

considera importante para que sua filha continue estudando?

Pai e Mae: (expresséo facial indicando que ndo entenderam a pergunta)
Entrevistadora: O senhor acha que quem é que apdia ela, para continuar estudando?
Pai: Ah, os professor, né?

Entrevistadora: Os professores. E aqui em casa, vocés também apdiam?

Mée: (balanca positivamente a cabeca)

Pai: Aqui apoia.

Entrevistadora: Ah, que bom. E até pagam van para ela chegar na escola a noite.
Pai: Duas van. Uma para ela e outra pro menino.

Entrevistadora: E imagino. E o senhor o que acha sobre o papel da familia no processo de

aprendizagem dela?

Pai: E incentivar, € incentivar a pessoa a ndo deixar os estudos parado, né. Nao, sei 4, tanta

coisa.
Mée: E.

Pai: Meu prazer é ver estudando, ndo quero mais que isso deles, ne.
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Entrevistadora: E verdade.

Pai: E que eu sempre falo pro mais velho, ndo quero que vocé trabalhe comigo. O trabalho seu é

S0 estudar.

Mae: O estudo mesmo.

Entrevistadora: O senhor e a senhora acompanha o processo dela na escola?
Pai: Acompanha.

Mée: (confirma com a cabeca)

Entrevistadora: De vez enquando vocés visitam a escola?

Pai: Visita.

Mée: Vistita.

Entrevistadora: Conversa com os professores?

Pai e Me: Conversa.

Entrevistadora: A senhora até j& sabia quem eram os professores dela, né?
Pai: Uma vez teve uma confusao la, eu fiquei doidinho tive que ir la.
Entrevistadora: Ah &, imagino.

Entrevistadora: E 0 que o senhor espera da vida escolar dela? Que ela chegue até, existe uma

série que ela deve alcancar?

Pai: Eu queria até o finalzinho, na faculdade.

Mae: E, sim.

Entrevistadora: E, né. E em relacdo a vida profissional dela, o senhor espera alguma coisa, a

senhora espera alguma coisa?
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Pai: (pensativo). Eu espero tudo de bom (emocionado).
Mae: Tudo de bom né, nada de ruim. Quero tudo de bom pra ela.

Entrevistadora: Que sugestdo o senhor daria para os professores para melhorar a aprendizagem

da Sarah?

Pai: (cochichando) eu ndo sei. Um curso de digitacdo, coisa assim, né. Quando tava em

Sobradinho ela tava estudando 14, tinha um curso dela 14 de...

Mée: computador

Pai: digitacdo é na Microlins, né. L& na 10, I4. E tem o empresarial.

Entrevistadora: Oh, que bom.

Pai: Digitacdo empresarial. Ai, mudei pra c4, né. VVou ver se eu consigo na Microlins daqui.

Entrevistadora: Legal, um curso profissionalizante, né?

Pai e Mae: Profissionalizante.

Entrevistadora: Muito importante.

Entrevistadora: Que sugestdo o senhor daria pras familias, para favorecer a aprendizagem dos
filhos que tém necessidade especial? Porque tem familia que prefere que o filho ndo va para

escola.

Pai: Ah néo.

Mae: tem que deixar, né, a crianca ir.

Pai: Tem que incentivar a crianga, ndo pode deixar assim ndo. SO porque ela tem esse problema,

deixar a bichinha em casa.

Mae: Deixa ela sem estudar ndo da no.

Entrevistadora: 1sso mesmo tem que incentivar, né?
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Pai: O governo ja ajuda tanto as pessoas né,?

Entrevistadora: O senhor e a senhora gostaria de deixar alguma mensagem para os alunos que
ainda estdo fora da escola? Agora € para os alunos, a familia tem que incentivar, e os alunos que

estdo fora da escola? O que o senhor falaria para eles?
Pai: (risos) ndo tem palavra (risos)

Entrevistadora: Ja é a Ultima.

Pai: Tem que, sei la. Avancar mesmo, tem que crescer.
Mée: Forca de vontade.

Pai: Forca de vontade e determidade. E determidade que se fala, é? (a intencio era falar em

determinacéo)

Entrevistadora: Obrigada gente, foi de grande valia pra gente.



