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Quando a escola € de vidro...
Ruth Rocha

Naquele tempo eu até que achava natural que as coisas fossem daquele jeito. Eu nem
desconfiava que existissem lugares muito diferentes... Eu ia pra escola todos os dias de
manhi e quando chegava, logo, logo, eu tinha que me meter no vidro. E, no vidro! Cada
menino ou menina tinha um vidro e o vidro ndo dependia do tamanho de cada um, nao!
O vidro dependia da classe em que a gente estudava. Se vocé estava no primeiro ano
ganhava um vidro de um tamanho. Se vocé fosse do segundo ano seu vidro era um
pouquinho maior. E assim, os vidros iam crescendo a medida que vocé ia passando de
ano. Se nao passasse de ano era um horror. Vocé tinha que usar o mesmo vidro do ano
passado. Coubesse ou ndo coubesse. Alids, nunca ninguém se preocupou em saber se a
gente cabia nos vidros. E pra falar a verdade, ninguém cabia direito. Uns eram muito
gordos, outros eram muito grandes, uns eram pequenos e ficavam afundados no vidro,
nem assim era confortdvel. Os muito altos de repente se esticavam e as tampas dos
vidros saltavam longe, as vezes até batiam no professor. Ele ficava louco da vida e
atarraxava a tampa com forga, que era pra nao sair mais. A gente ndo escutava direito o
que os professores diziam, os professores ndo entendiam o que a gente falava... As
meninas ganhavam uns vidros menores que os meninos. Ninguém queria saber se elas
estavam crescendo depressa, se ndo cabiam nos vidros, se respiravam direito... A gente
s0 podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de educacao fisica. Mas ai a gente
J4 estava desesperado, de tanto ficar preso e comegava a correr, a gritar, a bater uns nos
outros. As meninas, coitadas, nem tiravam os vidros no recreio. E na aula de educacao
fisica elas ficavam atrapalhadas, ndo estavam acostumadas a ficarem livres, ndo tinha
jeito nenhum para Educacao Fisica. Dizem, nem sei se ¢ verdade, que muitas meninas
usavam vidros até em casa. E alguns meninos também. Estes eram os mais tristes de
todos. Nunca sabiam inventar brincadeiras, ndo davam risada a toa, uma tristeza! Se a
gente reclamava? Alguns reclamavam. E entdo os grandes diziam que sempre tinha sido
assim; ia ser assim o resto da vida. Uma professora, que eu tinha, dizia que ela sempre
tinha usado vidro, até pra dormir, por isso que ela tinha boa postura. Uma vez um
colega meu disse pra professora que existem lugares onde as escolas ndo usam vidro
nenhum, e as criancas podem crescer a vontade. Entdo a professora respondeu que era
mentira, que isso era conversa de comunistas. Ou até coisa pior... Tinha menino que
tinha até de sair da escola porque ndo havia jeito de se acomodar nos vidros. E tinha uns
que mesmo quando saiam dos vidros ficavam do mesmo jeitinho, meio encolhidos,
como se estivessem tdo acostumados que até estranhavam sair dos vidros. Mas uma vez,
velo para minha escola um menino, que parece que era favelado, carente, essas coisas
que as pessoas dizem pra ndo dizer que € pobre. Ai ndo tinha vidro pra botar esse
menino. Entdo os professores acharam que nao fazia mal ndo, ja que ele ndo pagava a
escola mesmo... Entao o Firuli, ele se chamava Firuli, comegou a assistir as aulas sem
estar dentro do vidro. O engracado ¢ que o Firuli desenhava melhor que qualquer um, o
Firuli respondia perguntas mais depressa que os outros, o Firuli era muito mais
engracado... E os professores ndo gostavam nada disso... Afinal, o Firuli podia ser um
mal exemplo pra nos... E nés morriamos de inveja dele, que ficava no bem-bom, de
perna esticada, quando queria ele espreguicava, € at¢ mesmo que gozava a cara da gente
que vivia preso. Entdo um dia um menino da minha classe falou que também nio ia
entrar no vidro. Dona Deméncia ficou furiosa, deu um coque nele e ele acabou tendo
que se meter no vidro, como qualquer um. Mas no dia seguinte duas meninas
resolveram que nao iam entrar no vidro também:
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— Se o Firuli pode, por que ¢ que nés ndo podemos?

Mas Dona Deméncia ndo era sopa. Deu um coque em cada uma, e 14 se foram elas, cada
uma pro seu vidro... Ja no outro dia a coisa tinha engrossado. Ja tinha oito meninos que
ndo queriam saber de entrar nos vidros. Dona Deméncia perdeu a paciéncia e mandou
chamar seu Hermenegildo que era o diretor 1a da escola. Seu Hermenegildo chegou
muito desconfiado:

— Aposto que essa rebelido foi fomentada pelo Firuli. E um perigo esse tipo de gente
aqui na escola. Um perigo!

A gente nao sabia o que ¢ que queria dizer fomentada, mas entendeu muito bem que ele
estava falando mal do Firuli. E seu Hermenegildo ndo conversou mais. Comegou a
pegar as meninos um por um e enfiar a for¢a dentro dos vidros. Mas nds estavamos
loucos para sair também, e pra cada um que ele conseguia enfiar dentro do vidro ja tinha
dois fora. E todo mundo comegou a correr do seu Hermenegildo, que era pra ele nao
pegar a gente, ¢ na correria come¢amos a derrubar os vidros. E quebramos um vidro,
depois quebramos outro e outro mais. Dona Deméncia ja estava na janela gritando:

— SOCORRO! VANDALOS! BARBAROS! (pra ela barbaro era xingag¢do). Chamem
o Bombeiro, o exército da Salvagdo, a Policia Feminina... Os professores das outras
classes mandaram cada um, um aluno para ver o que estava acontecendo. E quando os
alunos voltaram e contaram a farra que estava na 6 série todo mundo ficou assanhado e
comegou a sair dos vidros. Na pressa de sair comegaram a esbarrar uns nos outros € os
vidros comecaram a cair e a quebrar. Foi um custo botar ordem na escola e o diretor
achou melhor mandar todo mundo pra casa, que era pra pensar num castigo bem grande,
pro dia seguinte. Entdo eles descobriram que a maior parte dos vidros estava quebrada e
que ia ficar muito caro comprar aquela vidraria tudo de novo. Entdo diante disso seu
Hermenegildo pensou um bocadinho, e comegou a contar pra todo mundo que em
outros lugares tinha umas escolas que nao usavam vidro nem nada, ¢ que dava bem
certo, as criangas gostavam muito mais. E que de agora em diante ia ser assim: nada de
vidro, cada um podia se esticar um bocadinho, ndo precisava ficar duro nem nada, e que
a escola agora ia se chamar Escola Experimental. Dona Deméncia, que apesar do nome
ndo era louca nem nada, ainda disse timidamente:

— Mas seu Hermenegildo, Escola Experimental nao ¢ bem isso...

Seu Hermenegildo nao se pertubou:

— Nao tem importdncia. A gente comeca experimentando isso. Depois a gente
experimenta outras coisas... E foi assim que na minha terra comecaram a aparecer as

Escolas Experimentais. Depois aconteceram muitas coisas, que um dia eu ainda vou
contar...
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RESUMO

Situa-se esta pesquisa no contexto do Municipio de Vitdria, Capital do Espirito Santo,
em uma das escolas do sistema municipal situada em um bairro considerado de
periferia. Tracamos como objetivo principal analisar a pratica pedagogica do professor
regente que atua na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e do professor especialista na
area de deficiéncia mental nessa modalidade de ensino. Para melhor estruturamos nosso
estudo, elaboramos objetivos outros aos quais chamamos de especificos que sao
norteadores das questdes que serdo vislumbradas ao longo de nossa permanéncia no
locus da pesquisa: quais sao as concepgoes que esses profissionais t€ém sobre a inclusao
escolar de alunos com NEE? Quais as principais dificuldades/desafios desses
profissionais no cotidiano escolar? Quais as possibilidades de parceria entre esses dois
profissionais?

A metodologia de pesquisa apdia na analise de contetido/documental como primeiro
passo a ser realizado neste estudo. Logo apds, procede a organizacao dos dados
documentais, tece a observa¢ao no contexto pela a¢do colaborativa, pressupondo a agao
conjunta entre o pesquisador e a escola pesquisada. Para tanto, urdiu fios com os
professores do 1° Segmento, trangou outros fios na roda de conversas, abordou a
formacao de professores pelo viés da politica instituida, acreditando ser no ldcus da
institui¢ao escolar, por meio do outro € com o outro que o sujeito se forma e ¢ formador.
Foi, nos processos de formagdo continuada, que o movimento desta pesquisa procurou
fomentar espacos/tempos para reflexdo critica sobre a Educagdo Especial praticada
nesta unidade de ensino. Reflexdo esta que se estendeu também sobre as agdes
realizadas no dia a dia da escola, tecendo a reflexdo da propria agdo, de forma a
contribuir com outras possiveis praticas para a inclusdo. Como resultados,
interpretamos que a formagao continuada em contexto escolar se configura como um fio
necessario/possivel para o educador potencializar suas praticas, amarrar seus
conhecimentos tedrico-praticos, constituir contextos de aprendizagem para todos os
alunos. Foi constatado que ¢ preciso uma politica inclusiva por meio da parceria
docente — professor regente e professor especialista-, inserindo a multissetorialidade
(educagdo, saude, transporte, geracao de renda, lazer e moradia), efetivando a inclusao
do jovem adolescente, do jovem adulto e das pessoas que sdo consideradas, somente,
adultos com necessidade educacionais especiais.

Palavras — chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Inclusiva. Emancipacgdo

Social. Formagao Continuada.
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APRESENTACAO

Para pensar nos meandros em que caminha a Educacdo Especial/ Inclusiva, desejamos
conhecer o trabalho que vem sendo elaborado no ensino da EJA pelo professor regente que
atua nesta modalidade de ensino juntamente com o professor especialista na area de
deficiéncia mental para favorecer a inclusdo desses alunos.

Temos como local de pesquisa, uma escola de ensino fundamental da rede publica municipal
de Vitoria, na qual desenvolvo atividade profissional como professora de Educacdo Especial
no turno matutino. Denominaremos essa unidade de ensino de “Escola de vidro”, pelo
movimento flutuante que possui e pelo percurso de turnos de trabalho, que do nosso ponto de
vista, mais parece o “‘caminhar” de um baldo, ainda na busca de um rumo efetivo.

Observar o trabalho conjunto do professor regente e do professor especialista se fez
necessario para descortinar a pratica isolada utilizada, uma vez que os alunos que até pouco
tempo frequentavam regularmente o Ensino Fundamental diurno, agora, chegam ao ensino
noturno, com dificuldades e/ou limitagdes. Dificuldades para se fazerem compreender, tanto
pela linguagem oral e escrita, como nas questdes da aprendizagem formal/cognitiva, esta
muitas vezes comprometida pela histéria de vida estudantil e, pelo uso de diferentes
medicamentos.

Seguindo tal analise, ¢ importante afirmar que pesquisas no ambito educacional que analisam
o processo de formacdo continuada de professores — como praticas consideradas
favorecedoras da inclusdo escolar — podem instigar discussdes sobre como produzir
situacdes em que os professores possam garantir os direitos de acessibilidade, permanéncia,
espaco de convivéncia e aprendizagem com o outro, para o outro e para si proprio dentro da
escola publica.

Repensar o significado dos processos formativos pode causar reflexos significativos na
pratica pedagdgica e na organizagdo curricular, além de possiveis alteracdes nas concepgdes
acerca da aprendizagem. Na perspectiva de uma educagdo que favoreca o acesso ¢ a
permanéncia de todos na escola, repensar os conceitos que sustentam as concepgdes atinentes
as praticas de formagdo continuada de professores pode ser uma alternativa para afrouxar os
nds que prendem a escola em uma pratica cotidiana mais preocupada com o fazer do professor
e com o controle da aprendizagem dos alunos, do que com o didlogo ¢ a interagdo entre os
sujeitos que se formam.

Indubitavelmente, a proposta de educacdo para todos ndo vem ocorrendo de forma linear, pois
¢ o processo de constituicdo de uma escola (podemos dizer de uma sociedade) que permite
que haja a possibilidade de encontros, desencontros, didlogos, resisténcias, avangos,
retrocessos, na tentativa de considerar a diversidade humana, tornando-a elemento
enriquecedor na constituicdo de cada sujeito. E pertinente, portanto, indagar sobre como
propor uma politica de formagdo continuada de professores que valorize e potencialize as
aprendizagens dos alunos no angulo da inclusao.

A perspectiva da inclusdo que vem sendo trilhada na proposta de trabalho enfatizada no
Sistema Municipal de Ensino da Vitoria, desde a gestao politica anterior, valoriza a concepgao
de que a aprendizagem acontece em diferentes ritmos e condi¢des, € que cada um estd num
momento especifico de socializacdo e aprendizado.
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Para Freire (1996), € na perspectiva de uma pedagogia e da formacao dialdgica que se sinaliza
a importancia das trocas interpessoais no ambiente de sala de aula, da escuta do professor as
manifestagdes dos alunos, do olhar direcionado a compreensdo do contexto em que os alunos
e a escola estdo inseridos. Consideramos o mesmo para a formagao de professores.

Ainda de acordo com Freire (1996, p. 25), “[...] ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condigdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. O
autor da pistas de como se deve efetivar um processo de ensino-aprendizagem em que a
pratica pedagogica se direcione a uma educacdo que permita ao sujeito se tornar autonomo e,
ao mesmo tempo, possibilite, por meio da educacdo, sua participacdo ativa e critica na
sociedade. Por isso, ressalta o quanto o aprender esta ligado a vida e a cultura. Esse deve ser o
objetivo principal de uma politica publica de formagao de professores.

O pensamento do autor se aproxima da perspectiva dialética, pois o desenvolvimento humano
¢ compreendido como um devir constante que estd em um movimento de vir a ser, sempre
inacabado, em que sujeito e contexto se modificam e se constituem mutuamente. Portanto,
pensamentos como os de Freire nos auxiliam a compreender que o aprendizado dos
professores comega muito antes de eles chegarem a escola, e que suas vivéncias influenciam
suas acdes e respostas no interior desse ambiente. A apropriacdo dos conhecimentos e as
relagdes interpessoais sdo constituicdes diarias em que acdo e reflex@o estdo, inevitavelmente,
interligadas.

Esse movimento de mudanga na concep¢do tende a transformar os alunos em agentes
participativos da prépria construgdo e reconstru¢do de seus conhecimentos, de modo que
professores e alunos sejam igualmente constituidores desse processo. Pensando a formacao
inicial nesse sentido, € possivel dizer que essa pratica deveria considerar os conhecimentos
dos professores, acreditar na mutabilidade e na educabilidade de todos os sujeitos e,
sobretudo, considerar que o ambiente externo a escola, a familia, as relagdes estabelecidas na
escola e a pratica pedagogica dos professores sdo alguns fatores que influenciam na
constituicdo dos conhecimentos de cada um, sendo essa constitui¢ao coletiva e individual.

Vale ressaltar que, desenvolver a Educacao de Jovens e Adultos com NEE requer tecer fios
com os demais setores publicos municipais. Afinal, essa ¢ uma modalidade de ensino que traz
arraigado uma historia de exclusdo, de ndo aprendizagem formal/escolar, mas, também de
outras possibilidades de saberes fazeres na/da vida na sua pratica didria. Entdo,
ensinar/aprender com esta modalidade possui um percurso de formagao que se apresenta fértil
e, por entre fios, podemos dizer multicoloridos, 0 que nos permite inumeras reflexdes no
sentido de propiciar questionamentos sobre o aprimoramento da pratica pedagbgica e os
papéis da escola publica na atualidade. Mas, também ¢ fragil por ser uma discussdo que trata
de questdes importantes que estruturam a educacdo escolar, por exemplo: a constituicao
curricular; os servigos pedagogicos destinados aos jovens e adultos com dificuldades na
aprendizagem, ¢ os destinados aqueles com deficiéncia; a atuagdo pedagogica, entre outras.



I. FUNDAMENTACAO TEORICA

De maneira “encarnada”, posso afirmar que os educadores(as) de EJA se constroem
“vivendo” a experiéncia do cotidiano da escola e nas relagdes com sujeitos tao diversos como
os apontados na epigrafe, j4 que ndo ha processo de formagdo especifico para essa
modalidade.

A docéncia “acontece” e nos formamos na pratica e na sensibilidade que vai apontando
leituras, encontros e escolhas. Esta dinamica aponta que a formagao do(a) educador(a) de EJA
¢ uma questdo problematica, que vem se arrastando, ¢ um desafio que as universidades
precisam assumir. A participagdo das universidades serd determinante na reconstru¢do de
perspectivas e, consequentemente, na reinvencdo politica do ser educador e educadora da
modalidade EJA.

No sentido deleuziano (DELEUZE; GUATARRI, 1992) esse nosso “encontro” com a EJA foi
um bom encontro. Exigiu negociagdes quanto a forma de ser e estar no mundo e na escola. O
pensamento, desafiado pela configuracdo singular das salas de aula, necessitou fazer-se
presente como poténcia e atividade criadora, desterritorializando e forjando praticas coerentes
com as trajetorias de vida dos sujeitos. Perguntava, entdo, como considerar tantas realidades
historicas, politicas e culturais?

Na EJA encontramos adolescentes, jovens, adultos e idosos com variados graus de autonomia
social e possuidores de diferentes modos de conceber e viver a vida. Dentre esses, estdo,
agora os deficientes mentais e at¢ mesmo aquele com doengca mental, que seguem
“assustando” os professores que se constituiram neste contexto e, sem a formagdo para tal,
também ndo a tem para saber ensinar uma pessoa com deficiéncia.

Desta forma, ¢ preciso exercitar o chamado “pensamento da multiplicidade” e tentar
compreender este territorio privilegiado para onde se confluem o multiplo, o diverso e todas
as possibilidades da diferenca: etarias, de género, culturais, de deficiéncias, étnicos-raciais,
regionais, de classe, religiosas, de opc¢do ideoldgica, politicas, de orientacdo sexual, de
profissionalizagdo, de aprendizagem etc.

Assim, esse encontro com o multiplo e o plural incomodou e deslocou, tornando
definitivamente ndmades, pensamentos, conceitos, fundamentos, crencas e valores que
moviam e movem o “ser e estar sendo” professora e “gente” neste mundo.

Nesse sentido, chega a essa modalidade, o professor de Educag¢do Especial. Podendo ser
aquele que vem concretizar uma parceria com o docente, para que seja viabilizado o processo
de aprendizagem do aluno considerado com necessidades especiais.

Estas sdo premissas centrais no pensamento freireano, cujo substrato atravessa todo este texto.
Em sua obra, Freire intitulava-se como um autor cujo pensamento ndo se deixou cristalizar ao
longo do tempo. Assim, constatamos que ele permaneceu, durante toda sua vida, produzindo
constantes deslocamentos, necessarios a compreensao de realidades e subjetividades cada vez
mais complexas, como a dos jovens e adultos apresentados.

Para Freire (1996), educacdo ¢ sinonimo de humanizacio, materializada nas relacdes humanas
de profundo respeito as diferencas e reconhecimento dos saberes do outro, que se realiza
sempre a partir do “outro” e da “outra” concretos, cujo sentido ¢ histérico, coletivo, social e
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politico. Essa postura, que ¢é essencialmente politica, na EJA torna-se absolutamente
necessaria a compreensdo da dindmica na qual nos movemos. Necessdria também nos
enfrentamentos com a realidade social complexa, na qual o pensamento deve se deslocar,
constituindo-se ferramenta essencial a toda e qualquer pessoa nesse mundo, para que possa se
situar e enfrentar seus desafios conceituais e politicos.

Trazemos uma perspectiva de pesquisa que foi se constituindo em processo, a partir das
demandas surgidas, do confronto de idéias, de projetos implementados pelo grupo ou ja
existentes no planejamento anual da escola. Nasceu também das necessidades apresentadas
pelos educandos e, principalmente, pela via do esforco coletivo de profissionais dispostos a
participar de uma experiéncia de pesquisa. Profissionais com disponibilidade para se tornarem
pesquisadores de novos/outros saberes-fazeres e ainda se assumirem como sujeitos produtores
de conhecimento. Nossa preocupagdo, como pesquisador, foi registrar as inimeras tentativas
desse coletivo, suas inquietagdes e reflexdes que, a nosso ver, eram indicativas de mudangas.
Procuramos também acompanhar a produ¢do de conhecimento humano, refletindo sobre as
contribuicdes e impactos de estudos e pesquisas no fazer didrio desses educadores,
principalmente os relacionados com a Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva.
Buscamos ainda trazer uma configura¢do de educador que, mesmo se deparando com
contextos heterogéneos, trazia, para o cotidiano escolar, falas prospectivas em relagdo ao
processo educacional de educandos com necessidades educacionais especiais.

[...] Eu ndo os vejo mais como alunos especiais. Ta entendendo? Especiais que nao
fazem nada. Ndo quero vé-los sentados, ignorantes, paralisados. Quero vé-los
produzindo (PROFESSORA DE CIENCIAS).

A gente s6 vai trabalhar [...] s6 coisinhas de colorir? [...]. Ndo vai trabalhar nada
para que essa pessoa [...] se torne mais forte, emocionalmente mais preparada,
politicamente mais consciente, critico, um cidaddo de verdade? (PROFESSOR DE
GEOGRAFIA).

Com o aluno especial [...] a turma fica mais humana. Tém alunos que se aproximam
mais [...], que tém um carinho especial, [...] que cuida. Isso ¢ legal! [...] Eu ficava
encantada com isso [...]. Isso vale a pena ver! (PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA, DIARIO DE CAMPO, 201 1)

Trazemos um grupo de professores da EJA, inquietos, angustiados e incomodados com o fato
de ndo conseguir responder as necessidades de seus educandos. Vieram também educadores
repletos de duvidas e questionamentos, mas que fizeram tentativas, encontrando, no trabalho
colaborativo, possibilidades para minimizar essas angustias, pois “[...] trabalhar em grupo
numa perspectiva de construgdo coletiva significa compreender a capacidade de produzir

sentidos a partir das diferencas, das vivéncias, da forma de pensar e agir muitas vezes
cristalizadas” (JESUS, 2007, p. 172).

Tem horas que da certa angustia na gente. Temos que saber para que eles estdo aqui
e saber o que a gente esta precisando aprender para trabalhar com eles
(PROFESSORA DE HISTORIA).

Vou chutar o pau da barraca. Preciso aprender a trabalhar com eles. Néo consigo vé-
la olhando para mim, pedindo ajuda e ndo saber o que fazer. Isso me incomoda, me
angustia, me corréi. Meu compromisso com ela ¢ igual ao que tenho com os outros
alunos (PROFESSORA DE CIENCIAS, DIARIO DE CAMPO, 2011)

Essas acdes coletivas nos colocaram diante de processos de formagao continuada baseados na
investigacdo-acdo das acdes desenvolvidas na/pela escola. Focalizamos a institui¢do como



espaco-tempo para a continuidade do aperfeicoamento docente pela via da reflexdo partilhada
entre educadores, visando a anular o sentimento de soliddo que enfraquece o trabalho
educativo levado para o contexto da sala de aula.

Pensando no que nos diz Meirieu, sobre a educabilidade ¢ a palavra langada

[...]: A aposta fundamental: ‘Toda crianca, todo homem ¢ educavel’ [...] e a historia
da pedagogia, assim como das instituicdes escolares, nada mais ¢ do que a
implementagdo cada vez mais audaciosa dessa aposta: a escolha da educagio contra
a da exclusdo [...]. [...] Nada jamais estd perdido, [...] ao contrario, tudo pode ser
ganho se nos dedicarmos, obstinadamente, a inventar métodos que permitam
integrar as criangas no circulo do humano [...] (MEIRIEU, 2005, p. 43).

Assumindo essa premissa, ainda encontramos professores, nesta mesma escola que ora se
mostram preocupados, que lancam questionamentos sobre a educabilidade, como: por que
eles estdo aqui? Por que a escola regular e ndo a especial? Eles aprendem alguma coisa?
Socializar ou aprender? Por acaso, formei-me para trabalhar com alunos deficientes? Temos
que trabalhar com eles, mas o laudo vai chegar? Discursos como esses ja se tornaram
habituais no dia-a-dia de muitas escolas de educacdo bésica, toda vez que ¢ mencionado o
processo educacional de alunos com necessidades educacionais especiais.

Certamente, ndo ha como negar que precisamos de formacdo para lidar com as questdes da
educacdo e da diversidade. E preciso promover didlogos entre os professores regentes e os
profissionais da educacdo especial, bem como os das outras ciéncias para compreendermos
melhor o ser humano e problematizar o papel social da escola no trabalho educacional com
nossas criangas, jovens ou adultos.

Justamente apostando na educabilidade humana e nas contribuicdes da institui¢do escolar na
constru¢do de uma sociedade aberta as diferencas humanas, ¢ que movimentos sociais de
ambito nacional e internacional, nas ultimas décadas, vém empreendendo esforcos para
assegurar o direito a educacdo a todos os cidadaos, independentemente de suas caracteristicas
culturais, sociais, fisicas e estruturais.

Dentre esses movimentos, a Declaragdo Mundial de Educagdo Para Todos (1990) sinaliza que
a educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, é
necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para
reduzir as desigualdades.

A Declaragao de Salamanca (1994) também argumenta em favor da constituicdo de escolas
inclusivas, trazendo como principio pedagdgico dessa proposta a perspectiva de que todas as
pessoas possam aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter, apostando em arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recursos e parcerias com as comunidades para o enfrentamento desse
desafio.

Inspirada ainda na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e na Constituicao
Brasileira (1988), que imprime que toda pessoa tem direto a educacdo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB n°. 9.394/96, em seus arts. 58, 59, 60), ao tracar as
diretrizes para o trabalho educativo com educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, endossa esses principios. A LDB define a Educacao Especial como



modalidade de educagdo escolar ofertada preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com necessidades educacionais especiais. Assegura curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacionais especificos para atender as suas necessidades, bem
como professores do ensino regular capacitados e apoiados por especialistas, visando a
desenvolver agdes colaborativas que incluam todos os alunos nas propostas educativas
levadas para o contexto da sala de aula.

Esses movimentos imprimem a pratica docente a necessidade de inclusdo de grupos
minoritarios nas agdes desenvolvidas na escola a partir da aceitacio das diferencas
individuais, da valorizagao do humano e do convivio com a diversidade. Buscam situacdes de
reflexdo critica dos saberesfazeres docentes e do desenvolvimento de agdes colaborativas na
escola.

Abrir as portas das escolas para educandos que trazem trajetorias histdricas e sociais marcadas
pela diferenca significativa, e garantir a permanéncia desses sujeitos nesses contextos
educacionais, t€ém se configurado um grande desafio para institui¢des de educagdo basica.
Pautadas em uma perspectiva de aluno-padrao, as escolas encontram dificuldade em atuar em
contextos heterogéneos, principalmente, quando constituidos por sujeitos que aprendem em
ritmo diferenciado ou que nao falam, ndo enxergam ou ndo ouvem. Sujeitos que percorrem
caminhos diferenciados nos processos de aquisi¢do de seus conhecimentos, prevalecendo
neles uma identidade marcada pela diferenca negativamente representada (FERREIRA,
20006).

Para Amaral (1998, p. 17), nesse contexto, o individuo “[...] ndo ¢ alguém com uma dada
condi¢do, ¢ aquela condi¢do especifica e nada mais do que ela: € a encarnagdo da ineficiéncia
total”.

Mais adiante, o autor nos diz que a sociedade, ao subjetivar esses sujeitos a partir de uma
perspectiva de inferioridade corpdrea e de incapacidade produtiva, acaba por gerar uma
estratificagdo social com limites muito claros quanto as possibilidades de realizacao pessoal,
profissional e afetiva de seus membros.

Enfim, a sintetizagdo desses sujeitos nas deficiéncias que carregam dificulta a instituigcdo
escolar subjetiva-los como produto de uma historia particular entrelagada com uma historia
social. Ou seja, enxerga-los como individuos que carregam desejos, anseios, aspiragdes,
pessoas capazes de aprender e contribuir com a produgdo de conhecimento a ser deixado
como heranca para as futuras geragoes.

A organizacdo pedagdgica das instituigdes escolares, fundamentada nessa perspectiva de
aluno-padrdo, favorece a constituicdo de propostas pedagodgicas a partir de um sistema de
ensino organizado por curriculos inflexiveis e engessados, pela via de contetidos que
obedecem a uma sequéncia rigida, com complexidade crescente a partir de critérios
padronizados do desenvolvimento psicoldgico baseado em etapas.

Essa escola ¢ significada como lugar de aprender, que se expressa pelo desenvolvimento de
habilidades e aquisi¢do de conhecimento, onde a socializagdo, reduzida a atitudes de
civilidade, apresenta-se como objetivo distinto de segunda ordem (FERREIRA, 2006).



Nesse contexto, Padilha (2005, p. 129) conclama a necessidade de organizagdo das escolas,
visando a “[...] oferecer programas educacionais flexiveis, contribuindo com a promocao de
desafios, de forma a superar as necessidades grupais ou individuais, compreendendo e
reorganizando agdes educativas que garantam aprendizagem de novos conhecimentos”.

I. A formacdo do professor atravessada pelo modo de producio capitalista —
possibilidades de instituir rupturas?

A formagao de professores, assim como a escola, nao pode ser pensada de forma desvinculada
da realidade histdrica, social e economica do Pais. Entendemos que a realidade social e
economica tem definido os programas de formagdo de professores.

Partimos do pressuposto de que a formacao de professores ¢ moldada pelas politicas publicas
para o setor da educacdo. Estas, por sua vez, sdo marcadas pela producdo do sistema
capitalista que vigora em nosso pais € no mundo.

Sabemos que o homem, na sua producgdo de existéncia, age sobre a natureza e também sobre
os outros homens, estabelecendo um intercimbio nessa produ¢do. Dependendo do carater dos
meios de producdo ¢ que o intercambio, ou a relacao social, pode diferenciar-se.

A esse respeito, dialogando com Marx (1980, p. 28) ¢ que se pode afirmar que ¢ as relagdes
sociais em que os individuos produzem as relagdes sociais de producao mudam, transformam-
se, quando se modificam e se desenvolvem os meios materiais de producdo, as forcas
produtivas. No seu conjunto, as relagdes de producdo formam aquilo a que se chama as
relagdes sociais, a sociedade. O capital é também uma relagdo social de produgdo. E uma
relacdo burguesa de producgdo, uma relagao de producdo da sociedade burguesa.

Scaff (2006) mostra-nos que a producao de vida humana explicitada na teoria marxista diz
respeito a mediacdo entre homem e natureza como satisfacdo de suas necessidades de
sobrevivéncia. Essa mediacdo, essa atividade, ¢ denominada de trabalho concreto.

Nesses termos, o trabalho ¢ entendido como um meio de producdo de vida, de produgdo do
homem em busca de sua propria existéncia, com um objetivo. Na producao capitalista, ndo
existe uma media¢do. Existe, sim, uma desenfreada busca por mercadoria, por valores de
troca, passando o trabalho a ter uma concepgao e acao abstrata.

Scaff (2006, p. 38) aponta-nos o conceito de trabalho abstrato, como sendo aquele que produz
mercadorias, as quais representam valor para outros e ndo para o trabalhador que as produz.

E nesse sentido da concepgao de trabalho abstrato que o professor, cada vez mais, tem perdido
o sentido de seu trabalho. Os baixos salarios, a inexisténcia de recursos € os descaminhos das
politicas publicas com interesses e financiamentos dos organismos internacionais neoliberais
tém moldado o trabalho do professor como abstrato, anulando seu objetivo.

Podemos tomar como exemplo algumas formagdes em servico promovidas por secretarias
municipais e estaduais de educagdo, com orientagdo politica do Banco Mundial, organizadas
em trés a quatro encontros por ano, aligeiradas e descontextualizadas do cotidiano da escola.



Dizemos que ¢ aligeirada e descontextualizada porque ndo podemos, em trés a quatro
encontros por ano, trocar experiéncias, estudar casos, aprofundar-nos em teorias, e ouvir e
contemplar as especificidades de cada escola. O que se soma de mais grave a formagdo em
servigo € a orientacdo pautada na mentalidade empresarial.

Discutindo acerca do mesmo tema, Dourado (2001) corrobora afirmando que as politicas
educacionais implementadas pelo governo federal nos anos 1990 articulam-se as teses do
Banco Mundial. Especificamente, no caso da formagao de professores, assiste-se a énfase em
politicas de formagdo em servigo e no aligeiramento da formagdo inicial, entendida como
capacitacdo pedagogica de cunho estritamente técnico.

Na discussdao de Gobete (2005) em referéncia ao poder da agao do Banco Mundial como uma
intervengdo consentida nas politicas publicas educacionais, ¢ evidenciado a influéncia de
organismos de financiamentos nas politicas, tanto em relagdo a economia quanto em relacao
as agdes para a area social, sob o discurso da equidade, qualidade e promogdo do crescimento
social, sobretudo nos paises em desenvolvimento.

Nesse sentido, a formagdo do professor no conjunto da América Latina, estd ligada a
mentalidade empresarial que desqualifica o professor como sujeito capaz de pensar a
educagdo. Ou seja, essa politica, torna o trabalho pedagdgico abstrato, sem objetivo, distante
de sua pratica e de seus questionamentos. Mas, em muitos casos, a participacdo dos
professores nas formagdes efetiva-se por uma pressdo em busca de competéncia para o

mercado. Em conseqiiéncia, a pratica reflexiva do professor ¢ interditada, ndo permitindo
transcender a realidade capitalista.

Assim, a formagdo do professor surge como se estivesse configurada como um pacote pronto
e fechado com um foco de preparacdo para o mercado, embutindo principios da empresa na
escola, sem considerar os saberes dos professores.

Giroux (1997) mostra-nos que as reformas educacionais e, conseqiientemente, a formagao de
professores, tém-se prestado ao papel de desvalorizagdo do trabalho do professor, ignorando
os saberes dos professores para o debate da reforma na educagao.

Segundo o autor, a formacdo de professores ndo parte do pressuposto do professor como um
intelectual, mas se distancia dessa premissa. Argumenta, ainda, que a divisdo do trabalho, o
modo de produgao capitalista, ndo tem permitido ao professor mudar as condi¢des ideoldgicas
e economicas de seu trabalho. O autor, entdo, apresenta a idéia do professor intelectual como
fomento a mudancga do que lhe esta posto.

Dentro dessa perspectiva, encontramos em Gramsci (1989, p. 7) a assertiva: Todos os homens
sdo intelectuais e o autor complementa: Nao existe atividade humana da qual se possa excluir
toda intervengao intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens.

Jesus (1989), discorrendo acerca da caracterizagdo de que Gramsci reveste o intelectual,
indica-nos:
[...] por um lado, nega-se o “velho” intelectual vestido de literato, de filésofo e de
artista, cioso de uma erudigdo estéril, possuidor de uma terminologia complicada,
especialista em obscurecer os problemas e sem a menor utilidade para o cotidiano;
por outro lado, afirma-se o “novo” intelectual, que ¢ o pesquisador, o técnico, o
organizador e administrador da sociedade civil e politica, enfim, o educador e

8



dirigente (especialista + politico). E este o intelectual que, participando ativamente
da vida pratica, tem condigdes para elevar a técnica-trabalho a técnica-ciéncia [...]
(JESUS, 1989, p. 72).

E necessario, entdo, pensar no professor como intelectual, como promotor de politica, e
romper com o padrdo estabelecido pelo mercado, pois ¢ do cotidiano da escola, no qual ele
estd inserido, que devem nascer as discussodes e reflexdes, possibilitando uma compreenso
maior das dificuldades enfrentadas no espaco escolar.

Entendemos que a politica de formagdo do professor esta sendo estabelecida dentro dos
moldes do sistema empresarial e devemos pensar em outra légica de formagao mais humana,
que venha a produzir vida na escola.

A “livre iniciativa” € outro fator que interfere na formacao do professor, pois estamos
vivenciando um deslocamento de responsabilidade acerca da organizagdo desse tipo de
formacao. O proprio professor, com seu parco salario, deve ter a “livre iniciativa” na
participagdo em cursos ministrados em finais de semanas ou a distdncia em institui¢cdes
privadas ou publicas que ndo contemplam o cotidiano da escola de cada professor.

Nesse campo de batalha que se tem tornado a formagao do professor com consequente reflexo
na escola, vemos muitos alunos com potencial interditado e professores em desencanto. As
péssimas condi¢des de trabalho tém levado os docentes a perderem o sentido do trabalho
pedagogico.

A esse respeito, Simdes (2006), refletindo acerca da formagdo dos professores de Historia
presente nas pesquisas do Programa de Pos-Graduagdao em Educagao da Universidade Federal
do Espirito Santo (PPGE-UFES), pautada nos escritos de Esteves e Silva, a autora instiga-nos
a refletir:

Penso que seja necessario problematizar as condi¢des do exercicio da profissdo
docente no ensino publico [...] mesmo com toda a precariedade das condigdes para o
exercicio da docéncia, professores e professoras encontram-se submetidos a “[...]
critica generalizada que, sem analisar essas circunstancias, os considera como
responsaveis imediatos pelas falhas do sistema de ensino” (ESTEVES, 1995, p. 97).

Acreditamos que ¢ preciso ndo deixar o sentido do trabalho docente se perder e resistir ao que
esta posto. Assim, consideramos que € urgente investir na formacao continuada do professor.
Uma formacdo em contexto, no cotidiano da escola, para maior apreensdo das possibilidades
de mudanca e transformagdo da realidade, como ruptura ao que esta estabelecido e
internalizado pelo modo de produgao capitalista.

Assim, pensamos na formacao em contexto, na atual realidade da escola brasileira, justamente
porque, nesse tipo de formacdo, as discussOes se pautam nas questdes vivenciadas no
cotidiano do grupo, discutindo as dimensdes locais que sdo influenciadas pelas questdes do
sistema como um todo, numa interagao dialética, instigando solugdes coletivas.

Nessa mesma direcao, Novoa (1992) discorre:

Hoje, parece evidente que ¢ justamente no contexto da organizacdo escolar que as
inovagdes educacionais podem implantar-se e desenvolver-se. Num certo sentido,
ndo se trata tanto de inovar, mas de criar as condi¢des organizacionais para que a
inovagdo aconteca, para que as experiéncias pedagogicas ndo sejam
sistematicamente destruidas com argumentos burocraticos, para que os profissionais
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do ensino se sintam motivados e gratificados por participarem em dindmica de
mudanca (NOVOA, 1992, p. 0-41).

Por este caminho, consideramos necessario estabelecer m vinculo coerente entre os contextos
de trabalho e de formacdo docente, articulando os varios saberes veiculados e formulados pelo
professor em suas experiéncias profissionais e formativas, com o objetivo de promover
continuamente, através do exercicio da praxis (acao-reflexdo-acao), um didlogo reconstrutivo
e construtivo de novas propostas

Carvalho e Simdes (2002), analisando o discurso e o imaginario dos professores acerca da
concepe¢do de educacgdo e ciéncia, formacao inicial, formagdo continuada, pratica pedagdgica
e identidade profissional do professor, dizem:

Hoje importantes reflexdes mostram o quanto os proprios professores estdo distantes
de um projeto de autonomia e, portanto, de uma Pedagogia transformadora,
emancipatdria. Estdo, na verdade, compactuando com uma logica que fere os
principios da democracia, da criagdo e da autonomia, demonstrando que a classe
docente ainda nao se apropriou do poder que tem e do que deve fazer [...]
(CARVALHO; SIMOES, 2002, p. 16).

Entendemos, entdo, que as politicas publicas tém tirado o professor de seu lugar de
profissional reflexivo, de intelectual, como aponta Giroux (1997). Concordamos, ainda, com
as reflexdes de Frizzo (2003, p. 83), ao esclarecer que € urgente que se tenha uma educacio
mais identificada com um projeto de sociedade, de forma a melhor compreender os novos
desafios postos ao processo educacional, principalmente porque os problemas da sociedade
brasileira estdo marcados por uma politica neoliberal desigual e subordinada ao mercado
exterior, que ¢ excludente e desumanizante.

Jesus, Almeida e Sobrinho (2005), analisando a proposta de formagao continuada partindo da
reflexdo critica junto com professores em contexto de sala de aula, apontam que ¢ necessario
trabalhar com os profissionais da educagdo de maneira que eles, possam compreender e
refletir sobre as suas praticas.

E essa concepgdo de formagdo continuada, constituidora e instituinte de uma atitude por parte
do professor de investigacdo e de rupturas ao que esta estabelecido que intentamos alcancar
nesta pesquisa, que se configura como uma intengao investigativa na analise e intervengao da
implementagdo da inclusdo escolar na Escola de Vidro, situada em Vitoria ES.

Assim, a formagdo continuada em contexto ganha para nés, como pesquisadores, fundamental
importancia para pensar € instituir novas praticas educativas coletivas e reflexivas em prol do
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Corroboram esse pensamento as afirmacgdes de Jesus (2006a) acerca dos resultados das
pesquisas colaborativas com o procedimento da formagdo em contexto.

Tais procedimentos significaram a implementacdo de praticas apoiadas, de
colaboragdo entre colegas e de condi¢des que possibilitaram a experimentagdo bem
como a teoriza¢ao da pratica onde a voz de seus autores serviu para a reflexdo deles
proprios e de outros colegas. Tecendo possiveis... formacdo continuada e docentes
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sujeitos do conhecimento, numa perspectiva da inclusdo escolar (JESUS, 2006a, p.
97).

Ao pensarmos na possibilidade de instituir novas praticas educativas por meio da formagao
em contexto, pensamos também em questdes tedricas que permitam dar outro sentido as
praticas educativas, auxiliando na transformacdo de uma agdo sem significado a atividade
educativa objetivada e com significado.

Assim, instituir novas praticas como ruptura ao estabelecido, por meio de uma formagao
continuada em contexto, em uma agdo conjunta, coletiva, ¢ o que constitui ¢ impulsiona a
intencdo investigativa deste estudo. Pois, somos estimulados quando estamos diante dos
desafios.

A escola comum, dentro dos principios da inclusdo, passa a ser um espago plural, recebendo
alunos com variados tipos de deficiéncia. Algumas dessas deficiéncias — distrofia muscular
progressiva, deficiéncia multipla, surdocegueira, entre outras — até entdo, pouco conhecidas e
ndo trabalhadas, passam a se presentificar no cotidiano do espago escolar.

Se antes a pratica educativa com esses alunos era exclusividade das institui¢des
especializadas, hoje ndo ¢ mais. Essa pratica tem-se configurado como responsabilidade da
escola comum. Uma responsabilidade que, para nds, pressupde ndo s6 a garantia da matricula,
mas também o avango em busca da garantia de politicas que fomentem a permanéncia, com
qualidade, de todos os alunos. Politicas publicas destinadas a desenvolver a escola como uma
organizagdo autdonoma, ligada a realidade local, influenciando o macro e sendo influenciada
por ele, garantindo, assim, recursos, espaco € tempo na escola, para a vivéncia do
conhecimento docente por meio de formagdo continuada e de troca de experiéncias.
Conhecimento docente capaz de rever sua propria pratica, superando a padroniza¢do do
ensino, o medo e o preconceito acerca das deficiéncias mais severas (como a paralisia
cerebral, distrofia, deficiéncia multipla e outras), ainda desconhecidas por nos, educadores.

Para superagdo do medo e da padronizagcdo do ensino, ¢ fundamental a implementagdo de
politicas que respaldem atividades educativas que postulem a aprendizagem e
desenvolvimento de cada aluno. Entendemos que o desenvolvimento humano ¢ impulsionado
pelas relagdes sociais, pela mediagdo do outro, pelos signos da cultura.

Esse entendimento ¢ fruto dos estudos ligados a perspectiva historico-cultural que vem se
expandindo nos Ultimos anos como contribui¢do tedrica no campo da Educagdo e que se
apresenta como base tedrica desta pesquisa.

Assim, iniciamos nossas reflexdes acerca da expansdo que a teoria historico-cultural vem
ganhando nos ultimos anos com a citagdo de Davydov e Zinchenko (2003), que nos mostra
um panorama da influéncia de Vigotsky ¢ de como seus colaboradores e estudantes
prosseguiram aprofundando as questdes que ficaram em aberto nos seus estudos.

Seu contato com a ciéncia foi muito breve, cerca de dez anos Foram anos de
criatividade intensa, brilhante e frutifera. [...] Durante seus anos de atividade
cientifica, reuniu em torno de si um grupo de jovens intelectuais, que,
posteriormente, formariam a maior escola cientifica da psicologia soviética, aquela
que inclui Luria, Leontiev, Bozhovich, Gal’perin, Zaporozhets, Zinchenko, El’konin
e outros psicologos. Esses intelectuais desenvolveram suas proprias teorias de
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psicologia, hoje amplamente conhecidas, apoiadas na base geral criada por
Vygotsky. (DAVYDOV; ZINCHENKO, 2003. p. 151-152).

O debate em torno das variagdes e interpretagdes acerca do pensamento de Vigotsky na
atualidade tem sido bastante acirrado. A esse respeito, temos os trabalhos de Daniels (2003),
Duarte (2001) e outros, porém ndo ¢ questio de pauta neste estudo.

Entretanto, ndo poderiamos deixar de salientar que o nosso entendimento acerca da base que
sustenta e instiga a obra de Vigotsky ¢ de fundamenta¢do marxista, o que acaba orientando o
aspecto dialético na compreensdo da realidade em seus estudos e, consequentemente, em
nosso estudo, em nossa intenc¢do investigativa.

Em consonancia com essa reflexdo, Kassar diz:

Vygotsky, que se preocupou em discutir as diferentes concepgdes do
desenvolvimento humano, em um escrito datado de 1925, diz que a psicologia, até
aquele momento, ndo havia conseguido abordar adequadamente os temas
relacionados a especificidade humana e superar a dicotomia “mente/corpo”. Cabe
acrescentar que, apds a revolucdo russa, a necessidade da elaboracdo de uma
psicologia baseada em principios marxistas ¢ reconhecida e, nesse momento,
diferentes escolas dedicam-se a esse proposito. [...] Enquanto isso os trabalhos
desenvolvidos por Vygotsky, que se propunha a constru¢do de uma psicologia
marxista, apresentando uma abordagem diferente para a discussdo acerca de
conceitos como “personalidade”, s3o, em 1936, oficialmente considerados
“idealistas” e praticamente condenados ao ostracismo durante o periodo estanilista.
[...] A critica a psicologia e a concepcao idealista de desenvolvimento, proposta por
Vygotsky e Bakthin, estd presente nos proprios escritos de Marx e Engels. Como,
por exemplo, em A ideologia alemd, os autores indicam caminhos para a discusséo a
respeito do desenvolvimento humano ao argumentarem que a consciéncia ¢
determinada pela propria vida (KASSAR, 1999, p. 12-13).

Assim, estamos assumindo como referencial para nosso estudo o nucleo tedrico desenvolvido
por Vigotsky e seus colaboradores, principalmente no que diz respeito a concepgdo de
desenvolvimento humano. Estamos assumindo uma postura de visdo de homem e de mundo
sustentada pela teoria marxista, que se presentifica na obra de Vigotsky.

Assumindo esse referencial teérico, passamos a fazer uso, no decorrer deste trabalho, de
alguns conceitos que apontam questdes acerca das necessidades educacionais especiais e da
formacdo do professor, fundamentadas na visdo de desenvolvimento humano como historico-
cultural.

2. O fazer pedagogico voltado para o aluno em questiio

Poderiamos aqui tecer possibilidades outras de trabalho diante dos casos que encontramos na
escola e que recebemos todos os dias em nossas salas de aula. Temos como foco, no entanto,
a formagao, eu diria, inicial e continuada, de/com professores, pois, concordamos com Jesus
(2002), quando, apoiada nas ideias de Alarcao (2001), nos diz que, na escola, todos sdo atores
e os professores sao atores de “primeiro plano” e, portanto, os esforcos devem ser feitos para
que lhes sejam garantidas as orientagdes necessarias ao exercicio da profissao docente, no
sentido de que eles (os professores) tomem consciéncia da sua propria profissionalidade.

12



Tratamos tal assunto de um lugar ao qual pertencemos. Atuar como professora regente e hoje
como professora especialista na area da educacdo especial, nos permite tecer consideracdes
acerca da tematica da formagdo, uma vez que nos posicionamos como formanda e formadora
diariamente. Nesse aspecto, ¢ preciso o apoio do pedagogo como aquele que ndo somente
elabora a ag¢do pedagdgica em momentos especificos destinados ao planejamento, mas, o
parceiro também no ato de desenvolver o que foi elaborado. Almejamos um trabalho
colaborativo, onde o objetivo sem distingdo entre participantes envolvidos no trabalho, ora a/o
pedagoga/o, ora a professora, assumam tanto o planejamento da aula, como a sua execuc¢ao.
Isso s0 € possivel quando os objetivos sdo compartilhados e o objetivo principal é colaborar, e
ndo somente trocar informagdes. Segundo Capellini (2004), citando Idol, West e Loyde
(1998), a colaboracao produz solugdes diferentes do que qualquer um produziria sozinho.

Perseguindo esse intento, disponibilizamo-nos a pratica e, de acordo com o que diz a autora,
fortalecemos o pretendido e passamos momentos em que os objetivos ndo sdo somente
elaborados, refletidos e dialogados em sua dimensdo para o professor e para o aluno, eles sao
também desenvolvidos no conjunto humano — pedagoga/o, professor/a e os alunos. Capellini
(2004) vem nos apontar que esta ¢ a forma promissora de se fazer a inclusdo acontecer.
Pensando nas possiveis descri¢des do trabalho colaborativo ou cooperativo ao longo dos anos
e, pautada ainda nas defini¢des trazidas por Capellini (2004), afirmando que essa pode ser
uma estratégia de trabalho (CAPELLINI, 2004), acatamos as formas citadas: um professor,
um suporte. O professor de ensino comum e o professor de educagdo especial estdo presentes,
mas o professor apresenta as instrugdes, enquanto o outro providencia o suporte e a
assisténcia aos estudantes. E recomendado o rodizio de papéis entre os professores. Ja nas
chamadas estacdes de ensino, a licdo ¢ dividida em dois ou mais segmentos e apresentada em
diferentes locais na sala de aula. Um professor apresenta uma parte da li¢gdo, enquanto o outro
faz a exposicdo da outra parte. Entdo, os grupos alternam o local e os professores repetem as
informacdes para os novos grupos de alunos.

Afinal, todas as sociedades, das mais primitivas as mais avangadas, separadas por dezenas de
milhares de anos, criaram linguas que apresentam grau semelhante de complexidade, a ponto
de até hoje ndo ter sido possivel construir uma teoria evolutiva da linguagem, esse grande
enigma humano. Por meio desse enigma, nos formamos e formamos outros, nesse caso, 0
professor tem muito a nos dizer, precisa ser ouvido e, a0os nossos governantes cabe essa tarefa,
mas, as leis sdo impostas de cima para baixo. E preciso receber o aluno com NEE na
perspectiva de Salamanca (1994) e estamos recebendo, mas como fica a qualidade da
aprendizagem? No chdo da escola somos convocados a realizar formag¢ao com os professores,
a planejar a forma como ela acontecera, selecionar os temas e mostrar resultados. O tempo
destinado a tal formagdo, porém, se resume a 30 minutos didrios — no inicio ou no final do
turno — quando o professor ainda estd a caminho do trabalho ou, sua energia foi doada aos
alunos, ao pensar, refletir a acdo pedagdgica, a criar outras novas possiveis intervencoes
diante da atividade que ndo resultou como o planejado. Assim, que politica publica de
inclusdo ¢ elaborada para a realidade de nossas escolas publicas brasileiras? Qual seria a
politica publica ideal para que as escolas elaborassem ag¢des inclusivas?

Desenvolver praticas inclusivas requer para além do planejamento, o chamado estudo em
grupo no contexto de nossas praticas. Onde possamos agregar valores grupais e pensar com o
outro as diferentes formas de ser e estar no lugar de professor, com os desafios didrios — ¢ a
formag@o humana / o desenvolvimento humano que ndo estd somente para o aluno, mas, para
os professores também.
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Dessa forma, compreendemos que a escola se constitui como um dos contextos de
desenvolvimento fundamentais para a trajetdria de vida das pessoas. A escola tem muito a
contribuir para o desenvolvimento de todo ser humano, enfatizando suas implicagdes nos
processos evolutivos. Elaborando e refletindo questdes sobre a familia, o contexto social no
qual o aluno se desenvolve, formando os pais para que compreendam a singularidade do filho
€ possa nos apontar caminhos possiveis do como fazer para melhor atender tal singularidade.
Corroborando com a nossa reflexdo Dessen e Polonia (2007), afirmam que uma das fungdes
da escola, [...] ¢ a de considerar sua influéncia nas pessoas, por que estas estdo em
desenvolvimento. Apontam-se algumas consideragdes sobre a necessidade de compreender as
inter-relacdes entre escola e familia [professores e professores], visando facilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento humano [dos que desenvolvem a pratica educativa].

Por que ndo nos ¢ permitido uma troca de experiéncia no horario de trabalho? De que adianta
exigir o cumprimento da carga horéria do aluno (800 horas) se o professor ndo sabe o que
fazer, nem como fazer para que o deficiente mental ou aquele em que tem um pai que o
espanca e nao lhe proporciona nem o pao diariamente, aprendam a ler e a escrever? Entdo, a
angustia dos professores ndo estavam vagas e sem motivos. Nao basta ter a boa vontade, ¢
preciso ter o objetivo de aprender a fazer, é preciso fazer e compartilhar da angutstia quando
ndo da certo, da mesma forma, quando o processo € vivo e significativo e vemos o avango do
aluno em questdo. Kassar (2006) nos aborda com a assertiva de que “na educagdo [...], relatos
escolares geralmente sdo construidos a partir do olhar dos professores ou da andlise de
documentos”. E, ndo somente para o aluno, mas, também para o professor “[...] a memoria ¢é
socialmente construida, e os discursos formam-se nas relagdes sociais [...] (KASSAR, 2006).

O que se vé ¢ a oferta de variados cursos aligeirados, com carga horaria excessiva € o que as
Secretarias de Educagdo oferecem. Encontros de professores no inicio do ano letivo com a
presenga de um palestrante famoso — alguma referéncia bibliografica — que trata de uma
tematica generalizada, quando o que realmente precisamos ¢ discutir nossas questdes do
ambito escolar. Parafraseando Freire (1996), é na perspectiva de uma pedagogia ¢ da
formagdo dialdgica que se sinaliza a importancia das trocas interpessoais no ambiente da
escola, da escuta ao professor, do olhar direcionado a compreensdo do contexto em que os
alunos e a escola estdo inseridos. Loreto (2009) retrata, a partir de Freire (1996, p. 25), “[...]
ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que
os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”.

O autor da pistas de como se efetivar um processo de ensino aprendizagem em que a pratica
pedagbgica se direcione a uma educag¢do que permita ao sujeito se tornar autdbnomo e, ao
mesmo tempo, possibilite, por meio da educagao, sua participagdo ativa e critica na sociedade.
Por isso, ressalta o quanto o aprender estd ligado a vida e a cultura. Esse deve ser o objetivo
principal de uma politica publica de formagao de professores.

E oportuno advertir que o solo que sustenta as discussdes acerca da finalidade dos processos
de formacao de professores ¢ bastante fértil. H4 muito ainda a ser explorado e precisamos ter
cuidado ao caminharmos sobre esse solo, pois ele também ¢ muito fragil. Da mesma forma,
ao pensarmos no desenvolvimento humano e na aprendizagem por meio da cultura, nos
perguntamos sobre o que um sujeito pode constituir de conhecimento de mundo apos
adentrar o contexto escolar? Que experiéncias este sujeito ird levar para a vida enquanto
sujeito historico cultural?
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3. A escola comum, dentro dos principios da inclusio

No contexto atual, a escola real passa a ser um espago plural, recebendo alunos com variados
tipos de deficiéncia. Algumas dessas deficiéncias, como deficiéncia mental, transtorno global
do desenvolvimento (psicose), cegueira, entre outras, até entdo, pouco conhecidas e ndo
trabalhadas, passam a se presentificar no cotidiano do espago escolar.

O pouco conhecimento dessas deficiéncias ¢ atribuido ao fato de que, por muito tempo, a
politica educacional destinada aos alunos com era uma politica de segregagdo. Esses alunos
foram mantidos nas institui¢des e escolas especiais sem o contato com as escolas comuns. Se
antes a pratica educativa com esses alunos era exclusividade das institui¢des especializadas,
hoje ndo ¢ mais. Essa pratica tem-se configurado como responsabilidade da escola comum.
Uma responsabilidade que, para nos, pressupde nao so a garantia da matricula, mas também o
avanco em busca da garantia de politicas que fomentem a permanéncia, com qualidade, de
todos os alunos. Politicas publicas destinadas a desenvolver a escola como uma organizag¢ao
autonoma, ligada a realidade local, influenciando o macro e sendo influenciada por ele
garantindo, assim, recursos, espago € tempo na escola, para a vivéncia do conhecimento
docente por meio de formag¢do continuada e da troca de experiéncias.

Conhecimento docente capaz de rever sua propria pratica, superando a padroniza¢do do
ensino, o medo e o preconceito acerca das deficiéncias mais severas (como a paralisia
cerebral, distrofia, deficiéncia multipla e outras), ainda desconhecidas por nos, educadores.

Para superacdo do medo e da padronizacdo do ensino, ¢ necessaria a implementacdo de
politicas que respaldem atividades educativas que postulem a aprendizagem e
desenvolvimento de cada aluno. Entendemos que o desenvolvimento humano ¢ impulsionado
pelas relagdes sociais, pela mediacdo do outro, pelos signos da cultura. Esse entendimento ¢
fruto dos estudos ligados a perspectiva historico-cultural que vem expandido-se nos ultimos
anos como contribuicdo tedrica no campo da Educagdo e que se apresenta como base tedrica
desta pesquisa.

Relaciona-se ao social e cultural porque concebe o desenvolvimento bioldgico do ser humano
interligado as relagdes sociais, as interagdes que impulsionam, movimentam o crescimento
fisico ¢ intelectual. A intera¢do e a mediacdo do outro, com o outro, sao elementos sociais
externos que marcam, penetram a esfera interna do homem.

Se a aprendizagem e o desenvolvimento humano estdo ligados as interagdes sociais, a
mediacdo simbdlica, & semiotica, entdo significa que a atividade pedagogica tem um papel
fundamental para os alunos que apresentam deficiéncia multipla ou severa, pois o
desenvolvimento passa a ser entendido dentro de uma visdo prospectiva, permeado por
relagdes sociais. Na legislacdo brasileira que aponta as diretrizes de trabalho educativo com os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, a deficiéncia multipla ¢
apresentada com o seguinte conceito:

E a associagio, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental / visual / auditiva / fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos
no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa. As principais necessidades
educativas serdo priorizadas ¢ desenvolvidas através das habilidades basicas, nos
aspectos social, de auto-ajuda e de comunicagdo. (BRASIL, 1995, p. 17).
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Os primeiros escritos de Vigotsky apontavam para a importancia da educacdo social das
criangas com deficiéncias em busca do seu potencial, como destaca Veer e Valsiner (2001):

[...]JEm contraste Vigotsky defendia uma escola que se abstivesse de isolar essas
criangas e, em vez disso, integrasse-as tanto quanto possivel na sociedade (VEER;
VALSINER, 2001, p.74-75).

As afirmagoes de Vigostki levam-nos a pensar em uma educagdo que valorize a diversidade e
por isso mesmo deve estar atenta as singularidades dos alunos. O autor ndo nega a diferenca, a
deficiéncia, no entanto ndo a torna uma desigualdade. Atribui importdncia a pratica
pedagbgica que valoriza os diversos percursos de aprendizagem.

Essas idéias de Vigotsky, anunciadas no inicio do século passado, vém ganhando abrigo nas
reflexdes em torno da Educagdo Inclusiva. Ao ler os manuscritos e obras do autor, podemos
ver a atualidade e necessidade dessa postura, dentro da escola comum, diante do aluno com
necessidades educacionais especiais.
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I1. OBJETIVOS

Analisar a pratica pedagogica de um professor regente que atua na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) em colaboragdo com o professor especialista na area de deficiéncia mental
nessa modalidade de ensino.

Procurar responder as seguintes questdes ou objetivos especificos:
* Quais sdo as concepgoes que esses profissionais t€ém sobre a inclusdo escolar de alunos
com NEE?

* Quais as principais dificuldades/desafios desses profissionais no cotidiano escolar?
* Quais as possibilidades de parceria entre esses dois profissionais?
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III. FUNDAMENTACAO TEORICA DA METODOLOGIA DE PESQUISA

Toda pesquisa-a¢do é singular e define-se por uma
situagdo precisa concernente a um lugar, a pessoas, a
um tempo, a pradticas e a valores sociais e a esperanc¢a
de uma mudancga possivel. Por tras de toda pesquisa-
agdo, encontramos uma sociologia da esperanga [...]..
(BARBIER, 2007, p. 120).

A citagdo escolhida para a epigrafe ao iniciar este capitulo justifica também a opg¢do pela
pesquisa-acdo, pois optamos por pesquisar uma modalidade historicamente composta pelos
excluidos deste pais. Barbier (2007, p.14) defende que esta forma de pesquisa obriga o
pesquisador a implicar-se. Ele (o pesquisador) percebe como esta implicado pela estrutura
social na qual esta inserido e pelo jogo de desejos e interesses de outros e compreende que as
ciéncias humanas, sdo, essencialmente, ci€éncias de interagdes entre sujeito e objeto de
pesquisa. No contexto da pesquisa-acdo o pesquisador ndo trabalha sobre os outros, mas
sempre com 0s Outros.

Dessa forma, pensamos ser a pesquisa-acao o instrumento mais adequado para analisar os
contextos escolares e as praticas desenvolvidas como ferramentas de conformagdo ou de
emancipagdo dos alunos, bem como o desenvolvimento da capacidade de ler o mundo,
atividade esta um quesito fundamental para a participagdo nos mecanismos sociais instituidos.
Somente esta inser¢do no campo com 0s sujeitos permitird também analisar o “saber de
experiéncia feito” como produtor e/ou reprodutor de conhecimentos e as experiéncias
pedagdgicas como meios que podem ou ndo possibilitar aos alunos condi¢des de
problematizarem suas realidades tendo como finalidade uma “atitude cidada™.

Devido a esse carater critico, Barbier (2007) pontua a pesquisa-acdo como pratica social,
eminentemente pedagogica e politica, pois nela € possivel ao pesquisador desempenhar suas
atribui¢des numa dialética que articula a implicagdo e o distanciamento, a afetividade e a
racionalidade, o simbolico e o imaginario, a mediagdo e o desafio. O autor observa que
durante muito tempo o papel da ciéncia foi descrever, explicar e prever os fendomenos,
impondo ao pesquisador o papel de observador neutro e objetivo. No entanto, com a pesquisa-
acdo o pesquisador adota uma postura que ¢ a de servir de instrumento a mudanca social.
Assim, se numa pesquisa cldssica, a mudanga, quando ocorre, ¢ um processo concebido de
cima para baixo e os resultados ndo sdo comunicados aos sujeitos, na pesquisa-a¢ao postula-
se que nao se pode dissociar a produgdo de conhecimento dos esfor¢os empreendidos para
conduzir a mudanga.

Desde sua origem (BARBIER, 2007) a pesquisa-a¢ao assume uma postura diferenciada diante
do conhecimento, por isso optamos por esse tipo de pesquisa, ja que nos permite, a0 mesmo
tempo, conhecer e intervir junto com os demais participantes, na realidade que pesquisamos.
No nosso caso, essa imbricacdo entre o universo pesquisado e a agdo, inevitavelmente ja
acontece, pois ja estamos envolvidas com a formagao continuada e em servigo das professoras
que atuam na Educacdo Especial e por termos atuado como Coordenadora de Laboratorio
Pedagogico por um determinado periodo, assessorando nas praticas inclusivas.

3.1 Contexto da pesquisa

O estudo foi realizado em uma escola de Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de
Vitéria ES. Para selecionar a escola estudada, estabeleceram-se, trés critérios: 1) pertencer ao
sistema publico de ensino municipal na modalidade EJA; 2) atender alunos com NEE na faixa
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etaria 19 a 55 anos; 3) demonstrar interesse em participar da pesquisa; 4) demonstrar interesse
em aprimorar a pratica pedagogica. Esses critérios de escolha foram estabelecidos em fungdo
dos objetivos do estudo, e da necessidade de pesquisas que possam contribuir para o
aprimoramento da educacdo publica.

Em Vitoéria, o Ensino Noturno estd organizado da seguinte forma: Ensino Noturno Regular;
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Maes com filhos pequenos. Entdo, no ensino regular
noturno, as aulas ocorrem de segunda-feira a sexta-feira, com uma carga horaria didria de
quatro horas, resultando em 20 horas por semana. Cada aula ¢ aplicada por um Uunico
professor. O turno comega as 18 e vai até as 22 horas.

Nos 40 minutos iniciais, horario reservado as atividades complementares, o aluno pode tirar
duvidas com os professores e desenvolver projetos que favore¢cam seu aprendizado. Quem se
matriculou apds o inicio do ano letivo tem a possibilidade de usar esse periodo para recuperar
contetudos.

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), vista como modalidade, tem 16 horas semanais, pois as
aulas vao de segunda a quinta. Na sexta-feira, os educadores se reinem para estudo e
planejamento. A noite, as atividades se iniciam as 18 e se estendem até as 22 horas,
reservando-se os primeiros 40 minutos as atividades complementares. Nos turnos matutino e
vespertino, o ensino ¢ voltado aos servidores municipais.

A EJA trabalha com a integragdo de disciplinas. Em uma mesma aula, dois professores,
presentes simultaneamente na classe, ensinam matérias diferentes (Historia e Geografia, por
exemplo), trabalhando o mesmo tema. Na sexta-feira, eles preparam juntos as atividades que
serdo trabalhadas no decorrer da semana.

Para as maes com filhos pequenos, mas ndo tém quem cuide da crianca, algumas escolas do
municipio criam projetos (conforme demanda). Nessas unidades, as maes vao encontrar um
professor que desenvolvera atividades recreativas com seus filhos enquanto elas assistem as
aulas.

Se a participante do Ensino Noturno Regular ou da modalidade EJA necessitar desse projeto,
deve comunicar sua necessidade aos profissionais da unidade de ensino.

3.2 Participantes

No primeiro momento, participou do estudo o grupo de 10 professores (inclusive a
especialista em educagdo especial), a pedagoga, a coordenadora, a diretora do periodo noturno
da escola, uma vez que se pretendia analisar a pratica pedagogica, de forma geral, ali
desenvolvida, objetivando conhecer um professor naquele contexto para uma analise mais
objetivada, nesse turno. A tarefa nesse primeiro momento foi de observar os fazeres
pedagbgicos — as reunides e alguns planejamentos (portugués, inglés, arte, educagdo fisica e
matemadtica) — de forma direta nos diferentes espagos da escola e as diferentes atividades que
aconteceram no dia-a-dia da instituicao.

3.3 Procedimentos de constru¢ao dos dados

Em paralelo a essa etapa, realizamos a analise documental, que, considerando todos os
destaques de nossa pesquisa (os documentos, os profissionais da escola, os alunos) estdo
submersos em um contexto histérico-social que se formata por muitos fatores que se
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entrelacam na dinamica de nossa sociedade. Visualizamos o cotidiano escolar com as suas
nuances e performances, tendo como meta a investiga¢do qualitativa, buscando analisar os
engendramentos da politica de formacdo continuada, ndo de forma restrita, apenas
interpretando o contexto/a realidade, mas procurando apontar possiveis caminhos para a
transformacao.

Dando continuidade a nossa pesquisa, foi selecionada uma turma especifica com 12 alunos.
Ali foi realizado o estudo e a andlise das interagdes professores-alunos no contexto das
atividades realizadas. Foi observado também o contexto de duas atividades planejadas pela
professora da educacdo especial com dois regentes. Nessas atividades, o objetivo especifico
foi promover discussdes sobre tematicas relacionadas ao consumo na época de Natal entre os
alunos. Essa turma especifica — liderada pela professora aqui denominada Joana — foi
selecionada levando em consideragdo o interesse e consentimento da professora e dos alunos.
O tltimo critério, o etario (alunos entre 19 e 55 anos de idade) foi estabelecido em fung¢do das
atividades planejadas, as quais demandaram a utilizagdo da linguagem entre os participantes.
Dessa forma, na ltima fase da pesquisa, participaram 10 profissionais da institui¢do que
atuam no noturno.

As professoras foram abordadas diretamente em uma reunido realizada para apresentar a
pesquisa, explicar seus objetivos, procedimentos e possiveis beneficios, assim como para
convida-las a participarem da mesma. Realizamos uma entrevista (APENDICE A) com a
Pedagoga do Ensino Noturno, na tentativa de conhecer a sua formacao, que tessituras fazia a
respeito da EJA enquanto tracava um paralelo entre sua atuagdo em sala de aula com a funcao
atual, e dessa forma, descortinar os fios que ali eram tecidos, como pode ser visto no quadro
01.

ESCOLARIDADE OUTROS CURSOS TEMPO DE ATUACAO
Projeto Politico Pedagogico 10 anos em Vitéria e 5 anos na
P6s-Graduagao em Alfabetizagao Serra como professora no
Psicopedagogia Prevengao a Homofobia Ensino Fundamental e
Educagao Especial Pedagoga
Graduagao em
Pedagogia

QUADRO 01: FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

Com os professores que compde a segunda parte desse estudo, foi a mesma entrevista
(APENDICE A) com o objetivo de caracterizar o grupo que teceria contribui¢des ao nosso
trabalho. Este, estava composto por 07 professores que atuavam em sala de aula, um que
atuava na biblioteca, uma professora de Educacdo Especial que atuava em quatro dias da
semana ¢ a professora de Informatica, totalizando 10 profissionais que se constituiram nas
tecelas principais desse estudo/pesquisa. Destas, apenas uma nao nos devolveu o questiondrio.

Logo abaixo pode ser constatado um mapeamento a partir das respostas dos professores
(Quadro 2) acerca da formacao inicial e carga horario de trabalho .
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ESPECIFICACAO DOS

CURSOS CARGA HORARIA

ESCOLARIDADE

Psicopedagia (3)
Administracdo e
Supervisdo Escolar (5)
Pedagogia como formacao

Pos-
Graduagdo/Especializagdo

Atuam em 2 turnos:
- na mesma escola (3);

Graduagio inicial (1.) _ om outra escola em Vitéria (2):

Pedagogia (7)
A - - somente em um turno (2);

Magistério Magistério pelo Ensino - em outro municipio (2)

Meédio (7)
Cursos avulsos na area da E.ducag:ao Especial (3)
Educacio Literatura (3)
¢ Alfabetizacgdo (2)

QUADRO 02: FORMACAO E CARGA HORARIA DE TRABALHO DOS PROFESSORES

3.4 Equipamentos e materiais
Para registrar as entrevistas individuais e as mediacdes em sala de aula com as professoras,
pedagogas e diretores da escola foi usado um gravador de dudio, e um didrio de campo.

De forma geral, a pesquisa contou com a elaboragdo e utilizacdo de quatro roteiros de
entrevistas, que aparecem nos anexos e serao explicitados, a seguir.

Os roteiros elaborados e utilizados na pesquisa foram: (a) Roteiro de entrevista semi-
estruturada com as professoras; (b) Roteiro de entrevista semi-estruturada com os diretores;
(c) Roteiro de entrevista semi-estruturada com a professora-foco. Todos os roteiros foram
elaborados, na sua versao final, apds a inser¢ao da pesquisadora no contexto da institui¢do e a
partir dos objetivos da pesquisa. (Apéndices A, B e C respectivamente).

Os roteiros elaborados para as entrevistas com diretores e professoras tiveram como objetivo
abordar questdes de natureza profissional ¢ o tema da inclusdo na escola. Como esses
profissionais se veem nesse processo, 0 que pensam a respeito, assim como questdes relativas
a organizacao e a pratica pedagdgica da escola. O roteiro elaborado para a entrevista com a
professora-foco teve como objetivo principal suscitar a andlise e avaliacdo das atividades
organizadas por parte da entrevistada, a roda de conversa como forma de trocar as
experiéncias, de formar-se e formar o outro com a pratica experienciada de elaborar e realizar
as atividades junto com a professora pesquisadora.

3.5 Fases da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas ou fases distintas:

1* Fase: Leitura dos documentos legais e busca do projeto politico pedagogico da instituigado.
2% Fase: Contato com a escola, selecao das turmas e da turma-foco do trabalho de pesquisa.

3% Fase: Sessoes de observacao direta nos diferentes espagos da escola, € na sala da turma
selecionada para participar das sessoes audio e das atividades previamente planejadas.

4* Fase: SessOes gravadas em audio e sessdes de atividades na turma-foco do trabalho de
pesquisa.
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5% Fase: Entrevistas individuais semi-estruturas.

Cada uma das etapas ou fases anteriores sera explicitada a seguir. Lembrando que essas etapas
ndo foram estanques, ou seja, ambas se entrelagavam por varios momentos, ndo esperdvamos
uma terminar para iniciarmos a outra.

1* Fase: Leitura dos documentos legais e busca do projeto politico pedagégico da
instituicao.

Buscado conhecer o que os profissionais desta unidade pensavam, lemos o PPP da unidade
que nada nos acrescentou. Entdo, buscamos no site da Prefeitura Municipal, no link
“educacdo”, aportes que fundamentariam a nossa pratica de estudo e pesquisa naquele espago.
La conhecemos um pouco do como esta elaborado o atendimento pedagogico para a EJA e o
Ensino Fundamental.

2? Fase: Contato com a escola, selecio das turmas e da turma-foco do trabalho de
pesquisa.

A escola selecionada para participar da pesquisa foi indicada pela conversa com a pedagoga
do turno matutino — turno em que atuo como professora especializada — em funcdo da
abertura da equipe pedagogica e da diregdo para a realizacdo de pesquisas. Uma vez que a
instituicdo se enquadrava nos critérios estabelecidos para a selegdo da escola, efetuou-se
contato com a pedagoga do turno via telefone e com a professora especializada pessoalmente
€ marcou-se um encontro para a apresentacdo do projeto de pesquisa. Nesse primeiro
encontro, tanto a coordenadora de turno, como a pedagoga mostraram interesse na pesquisa €
solicitaram uma reunido com a equipe pedagogica, para apresenta-la, explicar seus objetivos,
procedimentos e beneficios, assim como convidar todas as professoras para participarem da
mesma. A equipe pedagogica foi muito receptiva e apenas dois professores ndo aceitaram
participar da pesquisa.

A confirmagdo da participacdo da escola no estudo aconteceu antes mesmo de receber o
retorno das autorizagdes assinadas pelos professores. A pesquisa foi aceita em todas as turmas
do turno noturno e na turma-foco do trabalho de pesquisa, que também participaria nas
sessoOes gravadas em dudio e nas atividades planejadas.

3? Fase: Sessoes de observacao direta.

Nesse estudo, fizemos a opg¢do por utilizar a observagdo direta tanto como recurso de
aproximacdo etnografica ao objeto quanto como contexto de estudo. Assim, obtivemos as
informacdes fundamentais quanto ao estudo e andlise das questdes relativas ao trabalho
voltado para a inclusdo escolar do adulto com deficiéncia mental na EJA, e o
desenvolvimento profissional do professor que atua com esse aluno em sala regular e no
atendimento especializado.

Apesar das dificuldades da observacao, nao s6 pela presenga do observador no contexto da
escola e da sala de aula, mas também por ela ser um recorte especifico de uma dindmica
complexa, a mesma se mostrou uma técnica indispensavel para o levantamento inicial de
informacdes relativas as questoes estudadas, possibilitando uma defini¢do melhor das etapas
seguintes da pesquisa.

Além disso, através da observacdo nos diferentes espagos da escola, foi possivel o contato
direto com o fendmeno em estudo, na forma como o mesmo se apresentou na dindmica das
interagdes sociais (professores-professores; professores-alunos; professores-professora
especializada), no contexto das atividades realizadas no dia a dia da institui¢do como um todo.
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Sendo assim, as sessdes de observagdo direta permitiram expandir o estudo para além da
turma alvo desta pesquisa, possibilitando uma anélise mais ampla da pratica pedagogica tanto
nos momentos de planejamento coletivo, como na roda de conversa sobre as temadticas
elencadas por eles e, também, nas reunides de informes.

As sessOes de observagado direta foram realizadas de modo ininterrupto, nos diferentes espagos
da escola, em dias diferentes e de acordo com a rotina das turmas do periodo noturno. Foram
realizadas sessdes de observagdes com duragdo de, aproximadamente, trés horas. Ao todo,
foram realizadas 12 sessdes de observacao direta, totalizando 36 horas de observagao, durante
os meses de mar¢o a setembro de 2010. Todas as sessdes de observacao direta foram
registradas no diario de campo, com transcri¢do e analise utilizado na pesquisa.

Em cada sessdo foram observadas diferentes atividades, que receberam um titulo, de acordo
com a tematica ou o objetivo principal de cada uma delas. O Quadro 3 apresenta as
informagdes relativas as sessoes de observacao direta.

Sessao Atividades Data Duracio
- Chegada na escola (Todos os professores)
o '] - Estudo sobre alfabetizagio 12/03/10 03h:00min
anejamento a £.; . .
coletivo | - Intervalo , N (6" feira) | (18:0021:00)
- Apresentac@o da pesquisa e seus objetivos
- Chegada na escola (Todos os alunos)
) - Atividade de Educacio Fisica (turma foco) 16/03/10 01h:30min
- Brincadeira livre na biblioteca (2° segmento A) (3" feira) (19:30 — 21:00)
- Recreio (Todas as turmas)
- Gincana do més (Todas as turmas) .
3 - Atividade em sala (Turma-foco) IZa/ (13,3/ 10 (1g?3h(? 91213113 0)
- Saida da escola (Todas as turmas) (4" feira) ) )
- Escolhendo uma atividade ja realizada (prof. 1° seg)
'4 - Explicando o objetivo da atividade 19/03/10 03h:15min
P la:oe]J::ir\l;mo - Contribui¢@o dos demais professores (6* feira) (18:45—21:00)
- Conclusdo pela professora pesquisadora e pedagoga
- Dia de Informatica (Turma foco)
5. | Tdogon bedagiioos purnatengio 23/03/10 | 02k:40min
- Reereio (3* feira) (18h50 — 21h30)
- Sessdo de filme
- Intervengdo com a professora especializada em sala
multifuncional (uma aluna com caracteristicas de DM)
6 - Roda de historia 25/03/10 03h:30min
- Atividade psicomotora (5% feira) (19:30 — 21:00)
- Desenhando as partes do corpo
- Recreio
- Relato da atividade com apoio de mais alguém (turma foco)
7 - Como trabalhar com alfabeto mével 26/03/10 03h26min
Planejamento | - Formando palavras com alfabeto movel 6 fei (19:10 — 21:30)
coletivo - Intervalo ( e1ra) : :
- Levantamento de temas para o proximo planejamento
- Arte (Tuma foco)
3 - Analise de obras Criadas para a Paz 29/03/10 03h:30min
- Atividade de escrita sobre a tela (Turma foco) (2° feira) (18:5 0 _21:25)
- Recreio ’ ’
- Saida mais cedo pela falta de agua (Todos os alunos)
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- Musica “O caderno” (Toquinho) (1° segmento A)
- Roda de conversa: interpretagdo da musica (2* segmento A)

9 - Musica “O caderno” (Toquinho) (1° segmento A) 05/04/10 01h:30min
- Roda de conversa: interpretagdo da musica (2* segmento A/B) (2" feira) (19:30 — 21:00)
- Recreio (todos os alunos)
- Lanche

- Conversa sobre o dia do livro (Todas as turmas)

10 - Atividade de confeccionar um livro (Todos os alunos) 07/04/10 03h:35min
- Elaborar uma homenagem ao bibliotecario (4* feira) (18:30 - 21:30)
- Sessdo de filme
- Avaliagdo com os alunos dos momentos em que realizamos as 30/04/10 02h:15min
11 atividades juntos. A o (19:00 - 21:15)
(6* feira)

- Sugestdo para o que podemos melhorar

- Avaliagdo com os profissionais dos momentos em que 16/04/10
12 realizamos as atividades juntos.
- Sugestdo para o que podemos melhorar

QUADRO 03: SECAO DE OBSERVACAO DIRETA.

2h:40min
(6° fira) (18:50 —21:30)

4" Fase: Sessoes Gravadas em Audio e Os Momentos na Turma-Foco

As sessoOes gravadas em audio e as sessdes aconteceram apos as sessoes de observagao direta.
Para participar das sessdes foi selecionada uma turma do 1° Segmento, do periodo noturno,
composta por 10 alunos, entre 19 e 56 anos de idade, e os professores que acompanhavam a
turma. Todos os alunos da turma participaram das sessdOes gravadas e das sessoes de
atividades planejadas com antecencia, de acordo com a presenga nos diferentes dias de
gravacdo. Lembrando que a turma tinha como caracteristica ser muito faltosa.

Em um primeiro momento foram gravadas atividades do dia-a-dia da turma foco, o que
possibilitou o contato direto com o fenomeno em estudo, na forma como o mesmo se
apresentou na dindmica das intera¢des sociais professora-aluno com NEE. Em um segundo
momento foram gravadas duas atividades planejadas pela professora da turma com o objetivo
especifico de promover discussdes sobre tematicas relacionadas a Copa do Mundo 2010 entre
os alunos. Para a realizagdo das atividades foi entregue para a professora a seguinte
solicitagdo: “Para dar continuidade a nossa pesquisa, solicitamos o planejamento e realizagdo
de duas atividades de, mais ou menos, 45 minutos cada, com o objetivo de promover a
discussdo sobre questdes relacionadas aos jogos que irdo acontecer em 2010, fazendo uma
relagdo com os jogos interclasse, promovido pela escola. As atividades devem ser planejadas
da forma que a professora achar adequada, sempre de acordo com o objetivo anteriormente
solicitado™.

As atividades planjedas aconteceram em dias consecutivos selecionados pela professora-foco,
em fun¢do do planejamento da turma.

As sessdes foram gravadas de modo ininterrupto e em horarios diferentes, de acordo com a
rotina da turma. Foram gravadas sessdes com duracdo entre uma e duas horas,
aproximadamente. Ao todo, foram realizadas sete sessdes de gravag¢do de 4udio, totalizando
15 horas de gravagao, durante 0 més de margo e abril de 2010. Em cada sessdo de gravacao
foram registradas diferentes atividades, que receberam um titulo, de acordo com a tematica
principal desenvolvida em cada uma delas.
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5" Fase: Entrevistas Individuais Semi-Estruturadas

As entrevistas individuais foram realizadas apds a fase de observagao direta e de gravacdo em
audio', nos espagos disponiveis na escola € no turno contrario ao trabalho de regéncia das
professoras, para ndo atrapalhar o desenvolvimento das atividades com as criangas. No caso
dos diretores, procurou-se em conjunto um horario adequado, que ndo obstaculizasse o
trabalho dos mesmos. Todas as entrevistas foram marcadas com antecedéncia, de acordo com
o interesse em participar e com as conveniéncias de cada entrevistado.

As entrevistas individuais semi-estruturadas foram realizadas a partir de trés roteiros. Um
roteiro geral para as entrevistas com as professoras da escola, contendo questdes pertinentes a
todas. Um roteiro especifico para as entrevista com a pedagoga da escola, contendo as
mesmas questdes do roteiro anterior, além de questdes gerais sobre a escola e questdes
especificas sobre a proposta pedagdgica da escola. Um roteiro especifico elaborado para uma
entrevista com a professora-foco, contendo questdes relacionadas as atividades estruturadas e
planejadas por ela e apoiada pela professora pesquisadora. Na entrevista com a professora-
foco, foi solicitada uma andlise e avaliagdo das atividades estruturadas, o que permitiu a
reflexdo da professora sobre sua pratica pedagogica e as atividades especificamente realizadas
para a pesquisa. Outras perguntas sobre temas centrais para o estudo foram inclusas na dita
entrevista, porque viu-se a necessidade de melhor compreender o que se desejava.

Todas as entrevistas foram gravadas em audio e depois transcritas na integra. As informagdes
relativas a realizagdo das entrevistas aparecem no Quadro 4. As entrevistas individuais
aconteceram durante os meses de abril, maio e inicio de junho.

Identificacao Data Local Inicio | Término Duracao
Ped. 1 11/04 Sala de 19h05 | 2010 01h05min h
Planejamento
Pl 03/04 Sala de Apoio | g, 00 [ 5032 01h04min h
Pedagdgico
P2 17/04 Salade apoio | 5505 [ 51p20 01h15min h
pedagbgico
P3 15/05 Sala 3 20h41 21h45 01h04min h
P4
Professora-foco / 19/05 Sala 4 19h10 18h06 00h56min min
Entrevista individual
P4
Professora-foco / 30/05 Sala de 20005 | 21h35 01h30min h
Entrevista sobre as Informatica

atividades estruturadas

Sala de apoio

P5 10/04 L 19h30 20h33 01h03min h
pedagbgico

P6 08/05 Salade apoio | yop 6 1 20p36 | 00h40min min
Pedagogico

P7 17/04 Sala de 19h50 | 2025 01h35min h
Informatica

P8 24/04 Sala de Dire¢do | 20h55 21h30 00h35min min

QUADRO 04: ENTREVISTAS INDIVIDUALIS.
As concepgdes acerca da inclusdo, descritas pelos professores, apontam a necessidade de

' Nio obtivemos autorizagdo para gravagio em video.
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profissionais capacitados. Tanto aqueles que vao trabalhar com alunos com NEE
especificamente, como os professores que atuam em classe comum. Essa realidade foi
amparada legalmente pela LDBEN 9.394/96:

[...] Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
[...] OI - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns (art. 59).

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, em seu art. 7°, assegura o atendimento aos alunos com
NEE em classes comuns do ensino regular e, ainda, nos diz:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao
de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educagdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos; [...]

III — flexibilizagdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteudos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a freqiiéncia obrigatoria;

IV — servigos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuag@o colaborativa de professor especializado em educagio especial;

Considerar esses apontamentos € nos remeter a muitas questdes que nos afligem no cotidiano.
Quem e quando um professor se torna capacitado ou especialista? Em nossas buscas, Bueno
(1999), entre outros pesquisadores, nos fala de uma formagdo que a propria lei nao define. O
mesmo autor reflete sobre a indefini¢do da formagao nesses dois casos, tendo como aporte o
proprio PNE, no item que define sobre a formagdo do professor e valorizagdo do magistério,
em que nao esta inclusa a formagdo de professores para atuar na educacgao especial. Essa area,
no entanto, nao ¢ excluida do plano, apenas aparece no ponto relacionado, diretamente, com a
educacdo especial, ou seja, ambas as formagdes nos parecem distintas.

Dialogando com Bueno (1999) e Denari (2006) sobre a formagdo de professores no discurso
das leis, ambos os autores nos apontam a ambiguidade, ndo esclarecendo a formacgao
necessaria para aquele que deseja compreender a area, o que vem gerando despreparo do
professor, falta de informacdo especifica sobre educagdo especial e, nesse caso
especificamente, deve garantir que:

1. esta ocorra em nivel superior, descartando, assim, qualquer formagdo em nivel
médio e em outras alternativas mais aligeiradas;

2. a parte especifica desta formagdo seja alicergada sobre uma base comum,
assegurando que, antes de tudo, o futuro profissional seja um professor;

3. a parte especifica vise a atuagdo colaborativa entre o professor de educagio
especial e o professor do ensino comum; e que o apoio pedagdgico esteja
centrado, principalmente, no ambito da classe comum (DENARI, 2006, p. 40).

As legislagdes brasileiras deixam em aberto essa questdo o que, muitas vezes, favorece a
politica em ambito estadual ¢ municipal no momento da contratagdo de profissionais para
atuar nessa area, ou seja, exigem um curso na area, limitando-se aos aligeirados. Os
profissionais, em grande quantidade, ndo se incomodam e ficam “paralisados” naquele estagio
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de formacao, ndo buscando outros/novos conhecimentos. Quanto ao tempo de trabalho como
profissional da educagdo na EJA:

Tempo/anos de trabalho Jornada semanal Numero de professores
Mais de 15 anos 25 horas 2 professoras
6 anos ou mais 50 horas 7 professoras

QUADRO 05: TEMPO DE TRABALHO DOS PROFESSORES EM EJA.

As professoras consideravam a atuagdo com os alunos que compunham suas referidas turmas,
por meio de acompanhamento no momento da entrada e na sala durante as atividades;
planejamento/preparagdo das atividades semanais; elaboracdo de materiais de “atividades”
que ndo aparecem no curriculo prescrito, mas, sim, no praticado (conflitos em sala e no
horério da merenda), como podemos constatar no relato abaixo:

[...] ele chegou, no primeiro dia de aula, foi logo mostrando a cabeca. Eu ndo
entendia e pensava: sera que esse menino ta dando chifrada [risos]. Nao! Ele
mostrava o acidente que havia ocorrido quando era crianga (PROF?* JOANA).

Acho que ele ¢ assim, ndo aprende, ndo se concentra, por causa de falta de familia.
Ele foi abandonado ainda pequeno pelo pai quando a méde faleceu, mas, eu s6 fiquei
sabendo disso, agora, ha pouco tempo (PROF* MAURA).

Destacamos essas questdes das atribui¢des didrias x jornada de trabalho, porque sdo questdes
que nos remetem a reflexdo em torno das condi¢des reais de trabalho do profissional da
educacdo. Os professores na EJA, e nessa escola especificamente, deparam-se com condigdes
de trabalho nada confortdveis ou propicias ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas.
Ainda se preocupam com a situagao social ou familiar de alguns alunos. Precisam, ainda, se
dedicar a dois turnos de trabalho para garantir a sobrevivéncia pessoal e familiar. Dessa
forma, o professor ndo apresenta condi¢des de participar da formacdo aligeirada oferecida
pelo municipio no turno noturno, afinal hd um cansaco e um estresse estabelecido pelo
ativismo causado pela demanda com os alunos ¢ a escola e pela locomogao entre os locais de
trabalho — algumas de um municipio a outro. A jornada de trabalho prolongada vivida pelos
professores em geral, nos fala da falta de condi¢des dos que atuam nessa profissdo: auséncia
de espacos/tempos para formacdo continuada in /ocus, para a constituicdo de saberes que se
fazem necessarios para uma pratica inclusiva, com momentos para planejar com
outro/parceiro.

Afinal, o professor ¢ humano e precisa ser cuidado, respeitado; ndo basta ofertar aumento de
salario. Para, além disso, ele deve dispor de qualidade no/para o trabalho. A qualidade é um
dos componentes para que aconteca a inclusdo escolar no trabalho, e ndo somente do aluno,
mas também do professor. Lembrando que os professores que atuam na EJA, ministram aula
de 2* a 5%, garantindo assim, o tempo de cinco planejamentos na 6* feira.

O municipio de Vitéria vem fomentando uma organizagdo politica voltada para a efetivagao
de seu quadro de profissionais do magistério, o que favorece o envolvimento e o
comprometimento dos mesmos com a educa¢do municipal. O mesmo tem sido feito com as
demais areas, inclusive a de educagdo especial, de forma interna, onde os professores do
quadro efetivo migram para tal 4rea por meio de um concurso de titulos, prova escrita e
entrevista. Com um quadro efetivo, percebemos que muitos professores desempenham suas
fungdes na equipe lotada na Secretaria de Educagdo, o que aponta uma perspectiva de um
continuo trabalho ao longo dos anos, independentemente do governante que assume a fungao
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de prefeito, ou seja, € um plano de municipio e ndo de governo.

Com a pedagoga também captamos informagdes acerca de sua formagao, por um questionario
(APENDICE A) onde pudemos saber, também, a sua concepgao sobre a educacdo especial na
EMEF /locus do estudo.

- EDUCACAO INFANTIL
ESCOLARIDADE ATUACAO NA SERRA
Magistério a nivel de 2° . . Um bebé que ja consegue
Grau’ + 6 anos no ensino privado ficar em pé. A partir das
. 4 anos no ensino publico Diretrizes, assumira suas
Pedagogia ~ L .
funcdes pedagogicas.

QUADRO 06: ENTREVISTA COM A PEDAGOGA DA EJA.

A pedagoga Paula ¢ efetiva no municipio de Vitdria e, anteriormente, atuava na area de
informatica educacional para alunos na faixa etaria de quatro a seis anos na rede privada da
educagdo. Ao chegar ao municipio, relatou que viveu momentos riquissimos em escolas de
ensino fundamental, orientando o planejamento de turmas de 1* a 4° série:

[...] eu estava em uma escola que eu nem sei definir. Nos ultimos anos tenho me
permitido experimentar diferentes formas de trabalho. Depois de muita correria na
Secretaria de Educagdo, quiseram me deixar 14 dentro [SEME] eu ndo quis. Um dia,
me ligaram, quando cheguei na Secretaria, vi uma moga la na sala esperando ser
atendida e ela me disse que estava desistindo do contrato e pedi para entrar com ela
na sala [...] foi assim, ela largou e eu peguei esta EMEF. (PEDAGOGA PAULA,
Diario de campo, 2011)

Percebiamos que Paula estava mapeando o campo, ainda em fase de conhecimento e, por isso,
optou por algumas intervencdes e formas de media¢do mais discretas com as professoras, o
que ¢ comum quando adentramos em um espago pela primeira vez. “Pairavam no ar” algumas
insatisfagdes por parte dela. Relatou-nos momentos dificeis ja vividos durante o ano, com
falta de parceria da direcdo da escola, as duvidas dos professores em relagao a sua experiéncia
com a educagdo de jovens e adultos, a diferente forma de conduzir o trabalho pedagodgico,
quando comparado com o turno vespertino € matutino. Sentia-se desprivilegiada quanto as
decisdes por serem tomadas apenas a tarde, ou seja, ndo exercia a autonomia demandada para
sua fun¢do, nem mesmo na auséncia da diretora, quando ficou afastada por motivos pessoais.

Foi vivenciando esses conflitos que nos perguntamos o que nos, professores/educadores,
estamos compreendendo/fazendo sobre/gestdo democratica? Em didlogo com Cury (1997,
2002) e Saviani (1997), podemos compreender que gestdo democratica € o processo politico
pelo qual as pessoas na escola discutem, deliberam e planejam, solucionam problemas e os
encaminham, acompanham, controlam e avaliam o conjunto das agoes voltadas ao
desenvolvimento da propria escola. Esse processo tem como base a participagdo efetiva de
todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito a normas coletivamente constituidas
para os processos de tomada de decisdes e a garantia de amplo acesso as informacdes pelos
sujeitos da escola. Segundo os relatos de Paula, as acdes a surpreendiam. Conforme sua
narrativa: “[...] no retorno do recesso, foi uma surpresa para mim, eu nao sabia o que estava
planejado, mas, a diretora organizou uma mesa de café da tarde junto com uma das
professoras. Eu ndo sabia de nada” (DIARIO DE CAMPO, 30-10-2010).

2 Ambos a0 mesmo tempo, porém optou por cursar Pedagogia, abandonando o curso de Magistério.
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As professoras Rosangela, Zenaira e Mirtes’ estavam sempre em parceria com Paula,
buscando sugestdes, propostas e orientagdes de cunho pedagdgico. Havia também muitas
trocas em relagdo ao desenvolvimento do aluno, como pode ser percebido, na fala a seguir:

Quando entrei na sala do 1° segmento, fiquei preocupada. Uma turma que nunca
tinha ido a escola? Meu Deus! Como vou fazer? Procurei Paula e falei logo: ‘Olha,
tem aluno que ndo sabe nem pegar no lapis [...]°. Paula logo me disse que era pra
comecar do inicio fazendo atividades diferenciadas que proporcionassem tal
aprendizagem e ir avangando (PROF* ROSANGELA, DIARIO DE CAMPO, 3-10-
2010).

Desse modo, percebemos as variadas oportunidades de entrelagar fios, tecer possibilidades e
encaminhamentos. Porém, por parte de outros professores, o sentimento de abandono
pedagogico era perceptivel. Além do planejamento compartilhado, os professores desejavam
um momento de formacgdo, que tratasse de temas a partir do chdo da escola, ou seja, que
fossem “quebrados” os vidros daquela instituicao.

No ano passado o planejamento era junto, assim, professora do Segmento I com
professora do Segmento II, nada de ficar separado. Eu gosto mais de fazer junto,
porque me sinto insegura e também porque a gente, as vezes, faz uma atividade que
da certo e pode falar pro outro (PROF* MAURA, DIARIO DE CAMPO,
3-10-2010).

Para entender o que acontece durante as atividades em parceria, o que vamos chamar aqui de
colaborativas, pensaremos sobre o que diz Vigotsky (1998) quando afirma que estamos em
constante desenvolvimento e, por isso, estar com o outro favorece aprendizagens. Abranches
(2003) esclarece que os espacos de convivéncia e participagdo podem gerar conflitos,
permitindo o cruzamento de informagdes e trocas de experiéncias para enfrenta-los, porém
podem viabilizar processos efetivos de aprendizado e amadurecimento.

Nesse contexto, somente ganhamos com a aproximacdo maior da professora de Educacdo
Especial, que a mostrou-se uma tecela criativa. Comunicativa, falava sobre o que percebia de
cada aluno, de cada aproximacdo que os professores faziam com os alunos com necessidades
especiais, das atividades, do saber ouvir e at¢ mesmo dialogar sobre as diferencas com a
turma como um todo.

O tempo de permanéncia da professora especialista em sala foi organizado de forma que
ficasse em contato direto com os alunos e com a professora naquele contexto. o tempo foi
organizado de modo que ela também os acompanhasse nos outros espacos num periodo de
uma hora e 20 minutos em trés dias da semana. Isso deveria acontecer nos horarios
previamente organizados, assim, vivenciaria os espagos/tempos da institui¢do. Nos momentos
de planejamento dos professores, que acontecia na sexta-feira, participavamos ativamente,
objetivando a colaboracdo tanto no momento da organizagdo das atividades como na reflexdo
a partir da acdo ja desenvolvida e, ainda, contribuindo na roda de conversas.

Acompanhamos, continuamente, as atividades da turma do 1° segmento onde estavam
matriculadas pessoas de diferentes faixas etarias e saberes diversos. A professora regente era
0 nosso sujeito participante. Da mesma forma, iamos para a sala de aula junto com a

% Para todos os profissionais da EMEF que aparecem no decorrer no trabalho, fazemos uso de nomes ficticios,
como acordado no Termo de Consentimento.
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professora Maura e desenvolviamos, com toda a turma, atividades elaboradas a partir de um
projeto educativo que priorizou questdes relacionadas com a diferenca. Isso, devido as
necessidades observadas nessa sala de aula tanto a respeito da inclusdo de forma geral, quanto
daqueles que apresentavam formas diferenciadas para a aprendizagem.

Dessa forma, fazer uma andlise de maneira que a escola responda as especificidades dos
sujeitos da EJA com deficiéncia, dialogue com suas trajetdrias e “saberes de experiéncia ja
feito” (FREIRE, 2005), identificando os pressupostos da Educa¢dao Popular. Dado o contexto
historico, social e cultural dos(as) alunos(as) da EJA com deficiéncia, a op¢ao metodologica
orientou-se pela abordagem qualitativa, partindo da observacdo, utilizando como estratégia a
pesquisa-agdo, juntamente com a andlise de conteudo/documental. Os instrumentos utilizados
para levantamento de dados serdo: registros das rodas de conversa nos planejamentos,
entrevistas e diario de campo com os dados da observagdo nos diferentes contextos da
unidade e as transcri¢des das gravagdes em audio.

3.6 Procedimentos de analise dos dados
3.6.1 Analise das observacoes diretas

Acreditamos que se faz necessario conhecer a atividade humana no contexto real das praticas
escolares. Dessa forma, contribuimos com o saberesfazeres do outro, no caminho da
colaboracdo. Para constituir essa tessitura, buscamos urdir um procedimento de anélise que
amarrou alguns percursos que nos foram necessarios.

Sala de recursos
Na sala de recursos multifuncional, a professora especialista atuava com 1 ou 2 alunos no
tempo de 50 minutos, outras vezes os mandava para a sala de informatica onde permaneciam
sob a orientagdo da mediadora do espago. Por vezes, a mediadora solicitava o objetivo dos
alunos a professora especialista. Em outros momentos a professora especialista se aproximava
dos demais professores afim de um didlogo sobre os contetidos, mas, quando sentia
resisténcia, se retirava.
Planejamento coletivo

Nos momentos de planejamento coletivo, o grupo de professores estavam sempre envolvidos,
dialogavam bastante sobre as dificuldades que encontravam em sala de aula, mas, ndo
buscavam caminhos possiveis para uma solucao.

Recreio
Todos os alunos se encontravam e as diferengas ndo eram percebidas. Constituiam didlogo
sobre futebol, roupas, receitas, filhos, familia, valor dos alimentos e o cardapio da escola.
também falavam dos professores: os bons e os ndo muito bons.

Coordenadora do turno

Sempre tentando entender as dificuldades do aluno em chegar no horario, buscando justificar
sempre aos professores ¢ a pedagoga os variados motivos.

Gincana
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Sem tempo especifico, a coordenadora organiza uma gincana com premiagdo (bombons,
caneta, caderno, perfumes, entre outros), fazendo uso de brincadeiras: passar a bola; corrida
do saco; ovo na colher; danca da laranja; bola ao cesto, sempre variando os tipos de
obstaculos. A gincana tem como objetivo integrar os alunos.

Sala de aula
Os professores langam mao de variados recursos, os mais vistos, principalmente nas salas de
1° Segmento, sdo cartazes com as letras do alfabeto e numerais. Também fazem uso de livro,
filmes, cartazes, trabalho em grupo, algumas provas.

3.6.2 Analise das relacdes sociais na turma-foco: um caminho possivel

A andlise das relagdes sociais na escola é particularmente interessante porque permite
observar como ocorre 0 processo ensino-aprendizagem, quais sdo as qualidades do contexto
de determinada sala de aula, e assim detectar quais sdo as habilidades comunicativas
necessarias durante os processos de interagdo que facilitam ou dificultam a ocorréncia da
aprendizagem (BRANCO & METTEL, 1995; BRANCO & SALOMAO, 2001).

O quadro 7, nos aponta a situacdo de atividades desenvolvidas pelos alunos da turma do 1°
Segmento.

Sessao Numero Atividades e Episodios Data
1 -Chegada na escola (Todos os professores) - Episodio I
. -Estudo sobre alfabetizagio 12/03/10
Planejamento I
. -Intervalo (6° feira)
coletivo

- Apresentacdo da pesquisa e seus objetivos

-Chegada na escola (Todos os alunos)

) -Atividade de Educacio Fisica (turma foco) - Episédio 11 16/03/10
-Brincadeira livre na biblioteca (2° segmento A) (3% feira)
-Recreio (Todas as turmas)
-Intervencio com a professora especializada em sala
multifuncional (uma aluna com caracteristicas de DM) —
Episodio Il e I
pisodio Il e IV 25/03/10
6 -Roda de histoéria o
(5 feira)

-Atividade psicomotora
-Desenhando as partes do corpo
-Recreio

QUADRO 07: ATIVIDADES E EPISODIOS.

Chegada de todos
Os alunos chegam espacadamente, cada um em seu horario, trazendo seu cansago do dia de
trabalho.

Educacao Fisica
Vemos um bate papo entre os alunos e o professor. O professor propde uma atividade de
aquecimento: correr em torno da quadra. Os alunos ndo se mostram muito interessados.
Entdo, dialoga sobre a importancia da pratica esportiva para a saude.

Intervencao com a professora especializada em sala multifuncional
Uma aluna da mesma sala (1° Segmento), apresenta um quadro de deficiéncia

mental/intelectual e, ainda ndo compreende o desenvolvimento da escrita. E uma pessoa com

31



33 anos de idade, possui uma filha de aproximadamente 10 anos, que a ajuda na realizagdo
das tarefas em que ¢ preciso ler e escrever. A professora especialista, propde uma tarefa de
coordenagdo motora, em que € preciso interligar pontos e tragos formando uma figura. A
aluna inicia, mas ndo se sente motivada a cumpri-la.

3.6.3 Analise interpretativa das entrevistas

A entrevista individual foi a técnica escolhida para registrar as falas e reflexdes dos
professores acerca dos temas centrais do estudo e as reflexdes da pedagoga sobre sua propria
pratica pedagogica. Foi possivel perceber que muitos veem que a dificuldade de
aprendizagem ¢ responsabilidade da familia, tanto no caso dos alunos com NEE como
daqueles com dificuldade na constitui¢ao da leitura e escrita.

Quais sdo as suas concepgdes sobre a inclusdo escolar de alunos com NEE?

Professor 1: /...] eu ndo estudei para isso, ndo tenho formagdo, mas acho que aprendemos
muito com eles.

Professor 2: Todos devem estar sim na escola [...], com certeza, os alunos do futuro ndo
serdo tdo preconceituosos como nos. Ah, e os adultos do futuro também ndo, afinal, convivem
hoje com a diversidade.

Como vocé define a EJA? Como vocé vé a Inclusdo Escolar no contexto da EJA?
Professora 3: Alunos que o turno vespertino manda para nos, forma de se livrar daquele que
importuna. Ndo vejo nada, [...] apenas recebemos tudo, menos apoio, orientagdo.

Quais as possibilidades de parceria entre os profissionais da educagdo especial e do ensino
regular?

Professor 2: Vejo muitas possibilidades [...] o planejamento, a adaptacdo das atividades,
quem sabe dos conteudos para o ano letivo?

Como vocé define Inclusao Escolar?

Professora 3: Somente na escola sofremos esta pressao, mas, inclusdo deve ser no geral, na
sociedade [...]. “To” errada? Inclusdo é a adaptag¢do nossa para receber todos aqueles que
tem alguma deficiéncia, afinal, todo aquele conceito que Salamanca trazia, ja ndo vale mais
na escola, né?

Vocé poderia descrever algumas das atividades que vocé realiza junto com os alunos? E
algumas atividades gerais da escola?

Professor 1: Confec¢do de mural, cartazes apos o estudo de um conteudo, apos a atividade de
conceituagdo, para saber se eles compreenderam e sabem partilhar o que aprenderam.
Professor 2: Trabalho de grupo. Eu oriento em sala, geralmente em uma aula, na outra eles
organizam em forma de comunicagdo propaganda e tentam vender sua idéia. Como atividade
geral da escola, estou sempre junto nos variados momentos |[...] os levo em aula passeio ao
cinema, teatro, as vezes até saimos em aula passeio para comer pizza e depois, contextualizo
na matematica, ciéncias, geografia, historia, cultura, sabe como é?

Apos a andlise detalhada das falas, selecionamos os topicos que pudessem ilustrar as questdes

presentes no discurso dos professores e que nos fornecessem indicadores de suas concepgdes
acerca dos temas abordados e das categorias analisadas.
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Com a professora foco deste trabalho, a entrevista semi-estruturada, sobre as atividades
estruturadas, foi analisada a partir de categorias elaboradas de acordo com os objetivos da
entrevista. Uma vez que a entrevista tinha como objetivo principal a andlise, avaliagdo e
reflexdo da professora sobre as atividades estruturadas e sobre temas centrais do estudo, as
categorias estabelecidas se centraram nessas questdes. No Quadro 8, apresentamos as
mesmas.

Categorias de Analise

1. Objetivos das atividades | Planejamento das atividades
elaboradas com a professora | Adaptagdo das atividades aos objetivos solicitados para o

pesquisadora aluno com NEE (DM)

2. Avaliacao das atividades pos- | Avaliagdo da interpretacdo e participacao dos alunos

aplicadas Avaliac¢do da mediag@o e realizacdo das tarefas pelos alunos
Satisfagdo do aluno DM, com as atividades realizadas

3. Conceitos Parceria

Desenvolvimento humano
Aprender ensinar

QUADRO 08: CATEGORIAS DE ANALISE PARA A INTERPRETACAO DA ENTREVISTA COM A
PROFESSORA-FOCO.

Essa técnica possibilitou a coordenacdo de interpretagdes por parte do entrevistador e do
entrevistado, assim como permitiu que o entrevistado construisse sua propria interpretacdo
das perguntas, evocando novas interpretagdes. De acordo com Branco e Valsiner (1997), na
situacdo de entrevista, o entrevistador e o entrevistado aparecem como construtores ativos do
discurso, que estdo constantemente produzindo novas compreensdes sobre os temas
abordados e sobre o proprio evento da entrevista.
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IV MOMENTOS DE FORMACAO CON TINUADA E PLANEJAMENTO EM
CONTEXTO: FAZENDO A DISCUSSAO TEORICA DOS RESULTADOS

Os momentos de formacao continuada com nosso grupo de estudo eram realizados todas as
sextas-feiras de 18h30min as 20h00min, com exce¢do dos dias em que os professores estavam
na Secretaria Municipal de Educacdo em formagao continuada.

Paralelamente aos encontros das sextas-feiras, outros momentos de planejamento eram
articulados sempre que estdvamos juntos. Ja se tornava costumeiro iniciar um planejamento
com a professora Joana, do 1° segmento, ja a caminho da escola. Aproveitando as caronas
ofertadas, planejdvamos com a professora Zenaira, de Lingua Portuguesa, e as responsaveis
pela disciplina de Ciéncias, Historia e Arte. Era comum alguém solicitar uma caneta ou papel
para anota¢do da nova idéia surgida, com receio de esquecimento, promovendo um “chega pra
14a”, um apertar de bracos e pernas na busca do material, pois as palavras podiam se perder no
ar.

Aos poucos, os encontros das sextas-feiras traziam outras possibilidades organizativas para os
dias de planejamento. Foi possivel perceber a coordenadora pedagogica problematizando suas
atribuicdes na escola, reconhecendo a necessidade de estender tal organizagdo para o
planejamento dos demais educadores. A pesquisa trazia movimentos e outras possibilidades
para a escola repensar suas agdes:

Como eu cheguei esse ano preferi manter o que ja estava estruturado. Para o ano
que vem a gente ja estd pensando em modificar [...]. Eu ja penso o planejamento
com um estudo como vocé colocou. Eu ja pensei muito sobre isto. [...] Eu acho que
vai ser uma mudanga aos pouquinhos, [...] porque, se for de uma vez so, a gente
nao vai conseguir [...] (PEDAGOGA).

Eu acho que podemos estruturar uma proposta pedagodgica para os alunos como
Ana nesses momentos de planejamento (PEDAGOGA).

Esses encontros provocavam movimentos na escola. Ndo eram sempre instituidos de forma
linear e harmoniosa, pois, de vez em quando, algum professor faltava por problemas de
doenga ou a pedagoga e professores estavam na Secretaria de Educag¢do ou envolvidos com
alguma atividade na escola.

Dos encontros analisados tomaremos os realizados nas datas de 06 e 20/08, 03 ¢ 17/09, 03 e
31/10/2010 para reflexdo, uma vez que, nessas oportunidades, refletimos sobre situagdes
distintas que nos ajudaram a apresentar os movimentos que esses processos formativos e de
planejamento trouxeram para a escola.

No primeiro encontro realizado em 06 de agosto de 2010, trabalhamos com o grupo algumas
falas de Philippe Meirieu (2005) sobre a educabilidade humana, fazendo um dialogo com o
texto “Necessidade especial do trabalho educativo geral ou necessidades educativas
especiais?”’, da autora Ana Maria Lunardi Padilha (2005). As reflexdes sobre educabilidade,
processos de inclusdo e exclusdo social provocavam o grupo, fazendo-o pensar nas agdes
instituidas pela escola para o trabalho educacional com adultos com necessidades
educacionais especiais. O grupo mostrava-se inquieto, confuso, pensativo, perguntando-se se
os trabalhos desenvolvidos com os alunos com necessidades educacionais especiais 0s
incluiam ou excluiam das propostas curriculares da escola que ainda ndo estavam escritas:

34



Falando sobre inclusdo e exclusdo, estou aqui com minha cabega fervendo. Teve
um dia que passei umas atividades de alfabetiza¢do para Ana que a professora de
Educagao Especial me arrumou e ai, assim, eu ajudava, mas eu sentia a necessidade
dela. Ela queria a minha ateng¢do. Ela queria que eu ajudasse, mas eu ndo conseguia,
porque a turma ndo deixava. Entdo, assim, aquele dia para mim foi terrivel. Nossa!
Que eu a vi olhando para mim assim, dizendo: ‘Ajuda!’. E ndo teve como, ficou a
desejar naquele dia. E ai fico me perguntando: ‘Eu ndo exclui minha aluna?’
(PROFESSORA ZENAIRA — LINGUA PORTUGUESA).

Questionavam o trabalho desenvolvido na sala de recursos, dizendo que tal movimento
explicitava o quanto os alunos estavam sendo excluidos dentro do contexto da escola e que
acreditavam que as intervencdes da professora de Educacdo Especial deveriam ser realizadas
em sala de aula, junto com os demais professores, conforme discursos apresentados pela
pedagoga e pela professora Joana, do 1° segmento:

[...] Pera ai. Agora essas coisas deram um n6 na minha cabeca. Na verdade, acho
que precisamos fazer tudo de novo. Se eu tirar o menino da sala de aula e coloca-lo
na sala de recursos, eu ndo estou excluindo essa “crianga” da sala de aula? Agora
quero saber se isso ¢ inclusdo. Ele ndo tinha que ficar na sala de aula? Se ele sai,
ndo ¢ exclusdo? Onde ele tem que ficar? (PEDAGOGA).

Acho que o melhor lugar para o aluno ¢ a sala de aula. Eu percebo que, quando a
professora de Educacdo Especial chega na porta da minha sala, tem aluno que ndo
quer sair. A sala fica toda sabendo para onde ele vai. Ele fica com vergonha. Acho
que temos que respeitar [...] JOANA — PROFESSORA DO 1° SEGMENTO).

As teorizagdes de Padilha (2005) provocam as educadoras. Se o aluno com necessidades
educacionais sai da sala de aula, ndo esta excluido desse contexto? S6 um minuto: mas esta
incluido na sala de recursos, nao ¢? E os demais alunos como ficam nesse processo? A autora
permitia ao grupo pensar que ser/estar excluido pressupde que haja o seu oposto, ou seja,
ser/estar incluido, pois “[...] a complexidade estd na unidade de sentido de um enunciado
completo: quem estd excluido esta excluido de algo, de alguém, de algum lugar, por algum
motivo, por algum tempo, em certas condi¢des” (PADILHA, 2005, p. 126).

Essas reflexdes possibilitavam aos educadores focalizar a sala de aula como espago-tempo
para aprendizagem de todos os alunos, uma vez que os programas de estudos devem estar
adaptados as necessidades da crianca € ndo o contrario, pois a escola deve oferecer
programas educacionais flexiveis, contribuindo para a promo¢ao de desafios (PADILHA,
2005).

Ferreira (2005), considerando o desafio proposto por Padilha (2005), nos fala que tal proposta
revela a necessidade de um trabalho em sala de aula mais coletivo, garantindo a expressao de
cada singularidade num processo de acompanhamento/orientacdo, que possibilite a
constituicdo do sujeito sem as marcas das desvantagens que tém sido impostas aqueles que
sdo acentuadamente diferentes.

Pensativos, e reconhecendo que a escola necessitava instituir momentos para que questdes
como essas emergissem para que os professores sobre elas pudessem pensar, os profissionais
ali envolvidos sentiam que a formagdo dos profissionais da educagdo necessitava ser
concebida como movimento processual, dindmico, inacabado. Aproveitamos essas
inquietagdes para discutir as contribuicdes que os planejamentos coletivos entre pedagogos,
professores regentes ¢ de Educagdo Especial trariam para o processo, uma vez que a

35



especialista ndo podia estar em sala de aula sem as atividades adaptadas para os alunos
considerados especiais pela escola.

A discussao era fervorosa, levando-nos a refletir sobre questdes que falavam de curriculo, do
papel social da escola, da avaliagdo e das contribui¢des da instituicdo escolar no processo de
inclusdo social dos alunos com necessidades educacionais especiais. Finalizamos o encontro
com a fala da pedagoga que, a exemplo dos demais professores, mostrava-se inquieta, cheia
de interrogacdes e disposta a potencializar os planejamentos com os demais educadores com
discussdes como aquelas.

Retomando as atribui¢des e contribuicdes dos pedagogos nesses processos € a necessidade de
os professores assumirem o pedagodgico juntamente com os coordenadores pedagdgicos,
encerramos o encontro com avaliagdo positiva, pois as discussdes nele construidas haviam
provocado movimentos, saberes e atitudes. Depois dessas reflexdes, ja percebiamos que a sala
de aula também se fazia foco do processo ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais € movimentos na professora de Educacdo Especial que ja comecava a
desenvolver sua pratica nesse contexto.

Aproveitando os movimentos da primeira formacao do grupo, em 20/08/2010, apresentamos
as observacdes que haviamos feito no primeiro momento da pesquisa, permitindo que o grupo
refletisse sobre as agdes politicas e pedagogicas da escola no processo de inclusao dos alunos
com necessidades educacionais especiais. Problematizamos ag¢des que consideramos
prospectivas na escola, como a presenca da professora de Educagdo Especial na sala de aula;
o trabalho interdisciplinar desenvolvido entre a professora Zenaira, de Lingua Portuguesa, e a
professora de Ciéncias no trabalho com folclore; algumas intervengdes que haviamos feito e
que apresentaram resultados satisfatorios, bem como as dificuldades que os professores
encontravam em envolver os alunos nas atividades levadas para a sala de aula.

Tomando essas discussdes para debate, aprofundamos nossos conhecimentos acerca dos
principios e fundamentos da Pedagogia de Projetos, por meio de algumas reflexdes de Freire
(1996) extraidas do livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”
e de outras trazidas por Sonia Maria Bitencourt no texto “Escola serve para qué?”, publicado
na revista Exame no ano de 2001. Concluimos que tal atividade se faz de forma processual,
dindmica, no dia-a-dia, e sua culminancia sdo os conhecimentos construidos por professores e
alunos nesse periodo. Essas questdes faziam o grupo rever suas consideracdes e perceber que
o prazo de quatro meses nao se configurava um tempo tdo extenso como pensavam,
necessitando instituir agdes que fizessem desses momentos uma oportunidade para envolver
todos os alunos em situacdes de significativas aprendizagens.

Vamos comegar 0 nosso projeto amanha? [...] Tenho duas aulas na 5* A. Posso
trabalhar em uma recuperagdo ¢ na outra apresentamos o projeto para os alunos
[...]. Se ndo der, a gente comega na quinta [...]. Acho melhor comegar logo. Depois
que vocé comegou a discutir isto, parece que tem muito tempo, mas nao tem.
Temos muita coisa para trabalhar e, se ndo ficarmos atentos, ndo da para fazer nada.
Melhor comegar logo (ZENAIRA — PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA).

Esses debates levaram o grupo a adotar o encontro de 03 de setembro de 2010 para releitura
dos objetivos e pressupostos do Projeto Musiculturarte e instituir proposta de trabalho e
intervengdo a ser coordenada pelas professoras de Lingua Portuguesa, envolvendo os alunos
do 2° segmento e, gradativamente, os demais educadores nas agdes ali delineadas. Desse
encontro, resultaram dois planos de agdo, cujo objetivo estava centrado em instituir contextos
favorecedores do desenvolvimento da leitura e da escrita com os alunos, pela via dos
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pressupostos

do Projeto Musiculturarte,

ficando acordado que, colaborativamente,

iniciariamos na semana seguinte.

INSTITUICAO

EMEF Escola de Vidro

SERIES

1° Segmento (Alfabetizagao)

COORDENADOR

Professora Joana

OBJETIVO
GERAL

Instituir propostas pedagogicas interdisciplinares para o desenvolvimento do Projeto
Alfabetizar e Letrar: uma aventura na cidade, implementando contextos
favorecedores da leitura e da escrita para os alunos

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

* Instituir contextos favorecedores do desenvolvimento da leitura e da escrita
por meio de recursos diversificados, como contagdo de historias, ilustragdo,
teatro, releitura de textos, dinamicas, dentre outros

e Realizar trabalhos intertextuais a partir dos textos “Arte de Ser Feliz” da
autora Cecilia Meirelles, e da musica “Da Janela” do Grupo Moxuara

* Desenvolver trabalhos interdisciplinares com os professores responsaveis
pelas demais areas do conhecimento

e  Mediar e acompanhar a produgdo dos alunos a partir dos textos “Arte de
Ser Feliz” e da musica “Da Janela”

e Adequar esses trabalhos de acordo com as necessidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais, envolvendo-os nas atividades
realizadas pelo projeto

METODOLOGIA
1° MOMENTO

Trabalhar com os alunos o texto “Arte de Ser Feliz” por meio de contagdo de
historia coletiva com os alunos. A partir dessa atividade, dividir os alunos em seis
grupos para a realizag@o das agoes

2° MOMENTO

Os alunos fardo releitura dos textos trabalhados a partir da seguinte dindmica
organizativa:

1° Grupo: Trabalhar com o texto “Arte de Ser Feliz” em forma de quadrinhos

2° Grupo: Fazer uma parddia do texto

3° Grupo: Trabalhar com massinhas de modelar para releitura do texto

4° Grupo: Realizar entrevista ficticia com a escritora para apresentacdo de sua
biografia e o texto “Arte de Ser Feliz”

5° Grupo: Abordar situagdes sociais vivenciadas pelo povo brasileiro a partir do
texto trabalhado

6° Grupo: Confeccionar a maquete de um prédio, com diversas janelas ¢ ilustrar o
que seus residentes podem ver desses diferentes espagos

3 MOMENTO

Depois de contada a historia:

*  Explorar com os alunos que o livro € uma janela que nos coloca em frente a
diferentes horizontes

e Discutir com o grupo suas preferéncias textuais

*  Problematizar a importancia da leitura e da escrita para nossa inclusdo
social

®* Realizar com os alunos roda de leitura na biblioteca escolar e pelo
empréstimo de livros

*  Apresentar aos alunos proposta de trabalho a ser desenvolvida a partir de
um dos livros lidos na roda de leitura. Os alunos deverdo apresentar a obra
de maneira bem criativa, podendo utilizar quadrinhos, pinturas, encenagéo
de programas televisivos, dentre outros

4° MOMENTO

Trabalhar com a musica do Grupo Moxuara “Da Janela”, desenvolvendo uma
atividade intertextual com o texto de Cecilia Meirelles, fazendo os seguintes
movimentos:

*  Apresentar e cantar a musica com os alunos

»  Fazer interpretagdo verbal e coletiva do texto

»  Explorar palavras que chamaram a atenc¢do dos alunos, relacionando-as no

quadro e com as idéias centrais do texto
*  Promover um didlogo entre a musica e o texto “Arte de Ser Feliz”

5 MOMENTO

Produzir coletivamente com os alunos peca teatral a partir dos textos trabalhados em
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sala de aula

e Os alunos, com o incentivo da professora, fardo a composi¢do do texto,
tendo a educadora a atribuicao de anotd-lo no quadro

e Os alunos, em seguida, transcreverdo o texto para seus cadernos

* O fechamento do texto devera ser a musica “Da Janela”

e Os alunos ensaiardo com a professora a peca teatral

*  Os alunos apresentardo a peca na culminancia do projeto

DISCIPLINAS Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Arte, Matematica, Inglés, Geografia

ENVOLVIDAS

QUADRO 09: PLANEJAMENTO REALIZADO COM A PROFESSORA JOANA PARA O PROJETO
MUSICULTURARTE.

No encontro de 17 de setembro de 2010, fizemos uma avaliacdo do desenvolvimento da
pesquisa na escola, podendo cada pesquisador falar de si, de seus movimentos ¢ de como a
proposta vinha ajudando a instituir trabalhos que envolvessem todos os alunos,
principalmente os com necessidades educacionais especiais.

Vocé ¢ como se fosse uma pedagoga para nos, porque através da pesquisa, a gente
estuda junto, planeja e vocé vai ainda para a sala de aula fazer junto. Acho que vocé
fala a mesma lingua que a gente [...]. Acho também que, em nossas escolas,
precisamos ter mais colaboragdo e usar melhor nossos planejamentos. Com vocé
em sala de aula, o trabalho ndo fica tdo pesado, porque tem alguém que nos ajuda,
principalmente com aqueles alunos que apresentam mais dificuldades [...]. JOANA
— PROFESSORA LINGUA PORTUGUESA).

[...] No inicio [...], eu achei que vocé viesse avaliar o meu trabalho, devido vocé
estar 1a dentro, por ter feito parte da coordenacdo da Educagdo Especial. Ai, no
inicio, eu pensei: ‘Ai, meu Deus, eu acho que tenho que melhorar, porque a Sula
esta aqui. Acho que essa pesquisa dela ¢ de mentirinha. Com o passar do tempo, vi
que vocé veio ajudar e, a cada dia, vocé foi infiltrando mais. Vocé contagiou todos
os professores que estavam contaminados, mas eram gotinhas, ai vocé deu litros de
animo. E depois eu percebi que vocé veio s6 para me ajudar, ndo para me criticar.
Foi uma maravilha [...] (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL).

Nesse encontro, os professores produziam seus discursos € nos traziam movimentos € tensoes
que nos provocavam reflexdes. Primeiramente, falavam-nos sobre a funcdo pedagdgica.
Entendiam que era fundamental ter um profissional que falasse a sua linguagem. Embora
atrelassem a figura do pesquisador a do pedagogo, naquele se apoiavam para sublimar essa
configuragdo. Afinal, que configuracdo ¢ essa? Meirieu (2002, p. 90) nos diz que “[...] o
pedagogo poderia ser definido como aquele que trabalha sobre o saber que ensina”. Assim, o
pedagogo, dentro do contexto educacional, € aquele que, em colaboracdo com o professor,
gesta as aprendizagens, abre caminhos para elas emergirem, fomenta processos de mediacao,
colabora, problematiza, forma sujeitos e forma-se nesse mesmo processo.

Nas palavras de Barbier (2004, p. 18), em uma pesquisa-acao, o pesquisador ocupa diferentes
funcdes e aceita esses diferentes papéis, necessitando ter clareza de que desempenha, entdo,
seu papel profissional numa dialética que articula constantemente a implicacdo e o
distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o simbdlico e o imaginario, a mediag¢do € o
desafio, a autoformagao e a heteroformacao, a ciéncia e a arte.

Nesse periodo, nossa intervencao em sala de aula ja havia se efetivado, tendo os professores
oportunidade de vivenciar a colaboragdo de mais dois colegas nesse contexto, uma vez que,
além do pesquisador, a professora de Educacao Especial ja considerava esse espago também
como lugar de aprendizagem dos alunos e de desenvolvimento de sua pratica docente.
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Falamos de nossos movimentos, de como o grupo crescia ¢ dos resultados obtidos ao se
trabalhar colaborativamente, apresentando os professores suas preocupagdes com a pesquisa,
almejando saber se estavamos alcangando os objetivos propostos:

Eu acho legal o que vocé faz com a gente. Traz as criticas que ajuda a gente a
pensar. Vejo que, nesse tempo pequeno, temos crescido, porque temos refletido
muito. Espero que tudo isso também te ajude no seu trabalho de especializagio.
(PROFESSORA DE INFORMATICA).

Sinalizamos que os movimentos eram positivos, embora tivéssemos um longo periodo ainda a
percorrer. Externamos nossa felicidade em poder registrar o trabalho de professores
empenhados, principalmente com o processo educacional dos alunos com necessidades
educacionais especiais e que, embora nao sejamos professores do 2° segmento, a pesquisa nos
possibilitava direcionar novos olhares para a atuacdo desses profissionais, rompendo com
percepcodes cristalizadas e receios que também tinhamos no inicio dos trabalhos.

O espirito colaborativo e solidario nos tomava. O grupo zelava pela pesquisa, tinha o cuidado
de acompanhar seus rumos. As professoras tinham atengdo com o pesquisador. Barbier (2004,
p. 33) nos fala que a pesquisa-agdo “[...] ndo convém nem aos ‘mornos’, nem aos aloprados,
nem aos espiritos formalistas, nem aos estudantes preguicosos”. O trabalho grupal nos
envolvia no estudo, nos fazia querer alcangar objetivos, nos fazia “cuidadores” uns dos outros,
pois, a0 mesmo tempo em que tinhamos o desejo de provocar mudangas naquele cotidiano,
éramos provocados e passdvamos a repensar nossas atitudes e valores. Os professores
colocavam em suspensdo sentimentos como medo e inseguranga e passavam a sentir o desejo
de colaborar e cuidar da/com a pesquisa. Tornavam-se, assim, pesquisadores de novos/outros
saberes para a constru¢do de praticas inclusivas, uma vez que, nesta metodologia
investigativa, “[...] o pesquisador ¢ aqui um participante engajado. Ele aprende durante a
pesquisa. Ele milita em vez de procurar uma atitude de indiferenca (BARBIER, 2004, p. 61).

Em uma quinta-feira, 03 de outubro de 2010, as 19h50min, realizamos o primeiro encontro
com toda a escola, envolvendo os coordenadores, pedagogas, professores, bibliotecarios e
profissionais da secretaria escolar. Proporcionamos nesse encontro reflexdes sobre o processo
educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais e, em conseqiiéncia, dos
movimentos que a escola vinha implementando para a garantia desse processo. Aproveitamos
também para fazermos uma andlise de como nossa pesquisa se envolvia com esses
movimentos instituidos.

Abrimos o encontro com uma apresentagdo teatral que fazia parte dos trabalhos do Projeto
Musiculturarte j& iniciados com alguns alunos do 1° segmento e outros do 2° segmento. Texto,
cenario e figurinos foram confeccionados pelos alunos. A iniciativa da apresentagdo partiu da
professora Joana que iniciou o encontro falando dos trabalhos desenvolvidos pela pesquisa.
Em seguida, apresentamos nossas implicagdes com a Educacdo Especial, os objetivos do
estudo, problematizando algumas questdes que diziam respeito ao processo educacional dos
alunos com necessidades educacionais especiais, reafirmando as contribui¢des da formagao
continuada como processo retro-alimentador da pratica docente e, conseqiientemente, da
implementacdo de trabalhos em sala de aula para o desenvolvimento dos alunos.

Problematizamos como esses alunos eram vistos pela escola e pela sociedade, destacando a
importancia da escolarizacdo na constituicao desses sujeitos historicos e sociais. Trouxemos a
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tona também a inexisténcia de tempos de planejamento, formagdo e encontros entre os
profissionais da escola para a implementacao de trabalhos.

Refletimos que, mesmo com perspectiva de formag¢do com poucas discussdes sobre o
processo educacional desses alunos, necessitivamos considerar nossa implicacdo nesses
processos, uma vez que alguns alunos, j& portavam experiéncia escolar desde a tenra idade,
saindo dela sem conhecimento sobre diferenciacdo de letras e nimeros. Ficou o seguinte
questionamento para os profissionais ali envolvidos: como registrar, (re)planejar, (re)avaliar,
avancar, intervir, para que os alunos, principalmente os com necessidades educacionais
especiais, possam se apropriar dos cddigos lingiiisticos, tdo necessarios a sua inclusdo
escolar? Como potencializar os tempos e espagos escolares, de forma a torna-los fecundos
para o desenvolvimento de trabalhos com leitura e escrita? Como significar o curriculo
escolar em face as demandas apresentadas pela pratica? Como fazer da institui¢do escolar um
espaco de produgdo coletiva de conhecimentos?

No encontro, relatamos a seguinte passagem ocorrida na sala de recursos com a aluna com
deficiéncia mental, anotada em nosso diario de campo em 23 de marco de 2010,

Cheguei a escola, encontrei a professora de Educag@o Especial com a aluna com
deficiéncia mental na sala de recursos/multifuncional e falei:

— Bom-dia, meninas.

Abracei as duas e a aluna me disse:

— Vocé esta bonita.

Respondi:

— Vocé também estd uma gata.

Ela sorriu, fez cara de envergonhada e sinalizou:

— Olha, vocé tem que ajudar o Flavio. Ele ndo faz nada. A mae dele arrumou outro
(namorado) e ele ficou assim. Ndo faz nada. Ano que vem a professora [de
Educagao Especial] vai da aula para mim e a Milena [coordenadora] para o Flavio.

Refletimos sobre o discurso da aluna, dizendo que ela se incomodava com a situagdo do
colega e que isso deveria nos provocar. Perguntamos aos professores: sera que também
estamos incomodados? Incomodado, o grupo falava ao mesmo tempo, podendo ser capturado
o discurso elaborado pelo professor de Geografia:

Como ¢? Ela estd se incomodando com a situagdo de Flavio? E a gente tem que
pensar no que ela esta falando. Ela é danada! Ela estad querendo dizer muita coisa
pra gente com isso. Ela esta dando conta de resolver coisas que a gente ainda ndo
deu conta [...]. Eu quero trabalhar com ela atividades sobre dimensdo espacial ¢
temporal. Comprei um livro na internet que vai me ajudar [...]. Esse ano ndo vai da
mais para fazer muita coisa, mas ano que vem ja quero comegar estudando. Eu
preciso aprender a trabalhar com ela (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

Feitas tais reflexdes, apresentamos o quadro do perfil dos alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados no 1° Segmento da Educacdo de Jovens e adultos,
organizado em trés grupos (Quadro 10):

GRUPOS QUESTIONAMENTOS

Alunos inseridos em propostas de trabalho no 1° | Como garantir a continuidade desses trabalhos?
Segmento, necessitando vivenciar contextos de | Como garantir a aprendizagem daqueles que ainda
aprendizagem que garantissem a continuidade dos | ndo haviam ido até uma escola?

trabalhos desenvolvidos anteriormente ou néo.
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Alunos sem processo de escolarizagdo em escola de
ensino regular com idade acima de 18 anos,
buscando, na EJA, possibilidades de inclusdo
escolar.

Vamos frustra-los? Fechar as portas que agora se
abrem? Vamos excluir novamente?

Alunos com experi€ncia em escolas de ensino
especializado e/ou de ensino comum, apresentando
pouco desenvolvimento académico e social, sendo
avancados para o 2° Segmento devido ao laudo
médico, pois, ainda acreditam que existe uma lei que

Irdo passar esses alunos pela escola comum, dela
saindo sem aprender? Vamos fazer de conta que eles
ndo estdo em sala de aula? Vamos continuar
avancando a partir de uma perspectiva de laudo
médico ou pelo aprendizado obtido?

garante aprovagdo automatico.

QUADRO 10: SINTESE DAS REFLEXOES DOS PROFESSORES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA.

Tal dinamica permitia ao grupo refletir sobre a importancia do processo de escolarizacdo na
vida desses sujeitos e sobre a cultura estabelecida na escola avaliando-a e instituindo canais
potencializadores de algumas frentes de trabalho. Foi explicitada a necessidade de concepgao
da escola como espago de problematizagao e aprofundamento teorico/pratico das questdes
trazidas pelos educandos para o cotidiano escolar. De fundamental importancia também, ¢ a
ressignificagao dos planejamentos semanais € o desenvolvimento de acdes colaborativas na
escola para enfrentamento dos desafios da pratica. Outro ponto de discussdo foi o processo de
formacao continuada em contexto para o ano letivo de 2011:

[...] Ano que vem acredito que a escola pode se organizar de forma diferente.
Podemos aproveitar melhor o planejamento, articular o trabalho entre as
disciplinas, problematizar e debater (ZENAIRA — PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA).

[...] Essa discussdo me faz ver que precisamos ter uma organizacdo da parte
pedagodgica mesmo [...]. Tem que ter um trabalho mais efetivo com a gente [...].
Precisamos de encontros como esse nem que seja trimestral para discutirmos esses
assuntos (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

[...] Acho que o que a gente precisa vocé ja tocou. Precisamos criar o habito de
sentar, planejar, discutir ¢ fazer (COORDENADORA ESCOLAR, DIARIO DE
CAMPO, 10-12-2010).

No encontro, os educadores falavam das dificuldades que o grupo enfrentava em trabalhar de
forma solitaria com esses alunos. Afirmaram que encontravam, na pesquisa que
desenvolviamos na escola, possibilidades de enfrentamento de tais dificuldades, podendo os
professores envolvidos no estudo compartilharem as experiéncias e encontrar, no trabalho
colaborativo, outras possibilidades de planejamento, formacao e interven¢do em sala de aula.

O trabalho grupal, gradativamente, provocava movimentos na escola. Existia uma formula
para o alcance desse objeto? Acredito que nao. O que tinhamos se chamava “implicagao”.
Estuddvamos, discutiamos, refletiamos, planejdvamos, intervinhamos, avalidvamos e
contagidvamos.

Em 31 de outubro de 2010, realizamos o segundo encontro coletivo para o envolvimento dos
demais professores no Projeto Musiculturarte ja iniciado, colaborativamente, pelos
professores de Lingua Portuguesa e de Educagdo Especial em cumprimento ao planejado no
dia 03 de setembro.

Nesse encontro, os educadores de Lingua Portuguesa socializaram com os demais professores
os dois planos de a¢do constituidos, bem como alguns trabalhos em processo de
desenvolvimento com os alunos. Feitas tais apresentacdes, formamos grupos de trabalhos para

41



que os educadores, dentro de suas disciplinas, explorassem seus conteudos, promovendo um
didlogo com os trabalhos ja iniciados, colaborando com os trabalhos de releitura dos textos de
Cecilia Meirelles, Graciliano Ramos e das musicas do Grupo Moxuara.

Estes movimentos de instituir outras possibilidades para planejamento e formagao,
constituiam-se pela via de encontros semanais com o grupo de pesquisa ou com toda a escola,
como os mencionados neste texto. Encontros que aconteciam nas idas e vindas para a escola,
nos intervalos de aulas, no horario de recreio, nos dias em que chegdvamos mais cedo na
escola. Esses “momentos menores” deixaram de ser considerados “marginais” e se
transformaram em momentos de criagdo, recriacdo e potencializacdo da pratica docente, pois
tinhamos um projeto de intervengdo instituido que conduzia nossas agdes ¢ intervengdes em
sala de aula.

Jesus (2007) fala-nos que o trabalho grupal favorece o desencadeamento de ciclos de
discussdo, em que os sujeitos nele envolvidos ocupam a posicdo de mediadores no que
consiste a reflexdo-acdo dos interesses/demandas presentes nas escolas e questionamentos
sobre os “possiveis e impossiveis” no cotidiano. Na a¢do grupal, busca-se desmobilizar
inércias, compreender o que se coloca como desafio e tensdo, escutar a escola, estabelecer
metas/planejamentos em contexto, junto com essa instituicdo, a partir de suas narrativas,
pensando na possibilidade de colocar, pelo menos provisoriamente, os julgamentos em
suspensao.
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V. E POSSIVEL FECHAR ESTA CONVERSA?

Ao iniciarmos este item — que trata de nossas reflexdes finais acerca do processo e pesquisa-
acao que se debrugou em compreender os caminhos possiveis para implementacdo da inclusdo
escolar na escola — gostariamos de destacar que buscamos, durante todo o processo de
investigacao, trilhar um caminho que nos conduzisse aquilo que Gatti (2001) nos indica como
fundamental para a pesquisa educacional: a captagdo da “concretude histdrico-social” do
campo pesquisado.

A Dbusca dessa concretude histérico-social permitiu-nos visualizar a realidade do campo,
conduzindo-nos a reflexdo acerca das relagdes institucionais, impulsionando-nos, dentro de
um coletivo, a repensar a formag¢do continuada, as praticas educativas dos docentes ¢ as
praticas organizativas da escola, tendo como foco os alunos com necessidades educacionais
especiais na educacao de jovens e adultos.

Partindo dessa concretude, desse contexto, no municipio de Vitéria pudemos delinear alguns
objetivos que nos levaram a trilhar um percurso investigativo focalizando a demanda de um
coletivo. Esse percurso investigativo foi viabilizado pelo direcionamento metodoldgico
pautado na pesquisa-acdo. O direcionamento metodologico, por seu turno, favoreceu-nos a
formagao/constru¢do do pesquisador coletivo, que se constitui pela professora de Educacao
Especial, a pesquisadora, o CTA e os professores regentes. O pesquisador coletivo foi
focalizando as questdes a serem investigadas no locus deste estudo, atuando coletivamente
com a Equipe da Escola, refletindo sobre as politicas publicas instituidas no processo de
inclusdo escolar no municipio de Vitoria. Da mesma forma, instituimos uma formacao
continuada fomentando o entendimento acerca do desenvolvimento humano na perspectiva
historico-cultural como contribuigdo teodrica para a inclusdo escolar. E ainda, interagindo e
participando das mediacdes, do ensino aos alunos com dificuldade de aprendizagem — por
motivos outros e¢ por deficiéncia mental — junto com o professor da sala regular e do
professor de apoio, produzimos conhecimento na troca de experiéncia e difusdo das praticas
vivenciadas.

Podemos afirmar que buscamos uma perspectiva contra-ideoldgica, um movimento que parte
do locus-escola e ganha lugar na formagdo do professor, no sentido da pratica docente diante
do aluno com necessidades educacionais especiais, tangenciando algumas agdes dentro da
Secretaria de Educacdo. Porém, esse ndo ¢ um movimento linear, mas dialético, interligado,
concomitante, alimentado pelas reflexdes e avaliagdes do coletivo ante o fendmeno educativo.

Dentro desse corpus instituido no processo de pesquisa-acdo, evidencia-se, pelos objetivos e
frentes de trabalho, a configuracdo, por parte do pesquisador coletivo, das questdes de base
investigativa que representam a demanda e a necessidade daquele coletivo. Nesse sentido, o
processo de pesquisa-acdo na Escola de Vidro avanga na captagdo da clareza do fendmeno
educativo que estd ligado, indubitavelmente, aos aspectos historicos, sociais, culturais e
econdmicos de nossa sociedade, gerando uma demanda aquele grupo, naquele espago.

Com essas afirmagdes, queremos dizer que o grupo, o coletivo, se vé dentro de um fendémeno
educativo, do qual indica as questdes nodais. Para além da indicagdo dessas questdes, o
pesquisador coletivo coloca-se como catalisador de mudanga por meio de um movimento de
ruptura ao estabelecido, instituindo-se como fomento a uma agao politica, Quando falamos no
fomento a politica, nos remetemos a uma politica que tenha “a cara” da escola, que seja
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desenhada a partir da constru¢do do coletivo, das experiéncias vivenciadas no cotidiano da
escola (GONCALVES; JESUS, 2006, P. 11).

Muitos estudos na area educacional t€ém apontado a dificuldade de se construir, na 4rea da
educacdo, categorias teoricas mais consistentes, que explicitem a complexidade ¢ o contexto
social do fendmeno educativo.

A consciéncia do problema a enfrentar, ou seja, o do entendimento mais claro da
natureza do proprio fendmeno educacional [...]. A captacdo da estrutura desse
fendmeno, bem como de sua dindmica, ndo como idéias que delas fazemos, mas a
captagdo em sua concretude historico-social, como parece ser a exigéncia que se
coloca para a pesquisa educacional, traz desafios tedricos e metodologicos que
permanecem em aberto (GATTI, 2001, p. 70).

Partindo das reflexdes de Gatti, entendemos que o processo de pesquisa na Escola de vidro
tenta vencer os desafios tedricos e metodoldgicos que permanecem em aberto quando se trata
da captacdo da concretude historico-social, principalmente porque essa captacdo parte do
grupo pesquisado, do grupo que se faz pesquisador, ou como bem designa Barbier (2004), a
captagdo parte do amago do “pesquisador coletivo”.

Destacamos que o percurso metodolégico desta pesquisa privilegiou a abordagem qualitativa
da pesquisa-acao, tendo como disparador inicial a analise documental, no estudo uma
intengdo investigativa que foi sendo ampliada e instituida em conjunto com o pesquisador
coletivo, o que favoreceu a pesquisadora captar a concretude ¢ a demanda do campo
investigado, ndo como uma idéia, ou problema de investigacdo pré-elaborado, mas
construido, instituido coletivamente na efervescéncia da demanda historico-social na Escola
de Vidro e no municipio de Vitoria.

Refletindo um pouco mais acerca das implicagdes da pesquisa educacional, podemos
entender, por meio das colocagdes da autora, que o modismo e, muitas vezes, a tendéncia ao
imediatismo para a escolha dos problemas em busca de uma aplicabilidade imediata das
conclusdes, tém levado a pesquisa-agdo a ser trabalhada de maneira muito simplista e com
empobrecimento tedrico.

A pesquisa educacional, indica-nos a necessidade de pensarmos um engajamento maior do
pesquisador, ndo somente na escolha das questdes a serem investigadas, na elaboracdo do
projeto de pesquisa, no processo de coleta de dados ou na sua andlise e interpretacdo, e até
mesmo a partilhar os resultados da pesquisa.

Nesse sentido, quando discutimos os resultados desta pesquisa, apresentamo-los como
resultados em processo, porque assim foram desenhados pelo pesquisador coletivo.
Resultados de um coletivo que trilha um caminho ndo estanque, mas que prossegue em um
continuo pelas maos de atores que permanecem na escalada, no campo, nas escolas, na
equipe, na Secretaria, nas salas de aula.

Este item de reflexdao final leva-nos em dire¢do a producao do conhecimento, ja discutida
nesta pesquisa, que nos ajuda a vislumbrar como a apropriagdo de uma perspectiva tedrica, no
nosso caso a perspectiva histérico-cultural, impulsiona no alcance de outra visdo de mundo e
de sociedade. E também, de como essa apropriagdo se inscreve na pratica docente e na difusao
dessas praticas entre os seus pares, apontando para outra logica de ensino, para outra
perspectiva de sociedade.
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A produgdo do conhecimento estd imbricada na pratica do professor e necessita ser cada vez
mais valorizada por meio dos sistemas que organizam a educacdo no Pais. A difusdo de
perspectivas tedricas que se contraponham a racionalidade técnica e ao padrao do mercado
neoliberal pode iniciar um movimento capaz de gerar a apropriacdo do conhecimento por
parte do professor e o fomento as politicas publicas advindo do terreno, do chdo da escola.

Ao trabalhar com a perspectiva historico-cultural no processo de pesquisa-agao, o pesquisador
coletivo viu-se diante de conflitos em relagdo ao estabelecido como padrao dentro das escolas
e foi impulsionado a pensar outras l6gicas de ensino, criando e recriando suas praticas.

A formagdo continuada coroou esse conflito com os “possiveis” construidos a partir da
apropriacao do conhecimento pelo professor, diante das reflexdes e das indicagdes teoricas.

Ao optarmos por uma esfera de colaboragdo, passamos a apreender e instituir, junto com 0s
participantes, um compromisso compartilhado acerca da pesquisa e buscar topicos de
interesse mutuo. Assim, a partir do compromisso e interesse mutuo o aprendizado do
pesquisador coletivo, no qual a pesquisadora esté inscrita, foi-se desenhando.

Dentro do corpus teérico-metodoldgico da pesquisa, pudemos aprender a transitar nessas
“modalidades™ de acdes trabalhando com o pesquisador coletivo, o que revela para nos a
importancia de pensarmos as questdes metodologicas em nossas pesquisas tendo como foco a
colaboracdo, pois ¢ o movimento coletivo que permite o transitar nessas modalidades porque
o pesquisador ndo consegue transitar sozinho.

O processo de pesquisa-agdo realizado nesta instituicdo acrescenta ao nosso “estoque de
conhecimento” a nog¢do clara de que o /dcus-escola pode e deve gerar, em futuros estudos, o
fomento as politicas publicas em relagdo a formagdo do professor, a pratica educativa e a
producdo do conhecimento, tendo como perspectiva a pesquisa como pratica social, como
uma politica em a¢ao respaldada pelo coletivo do campo investigado.

O processo de pesquisa-a¢cdo na Escola de Vidro da rede Municipal de Ensino de Vitoria
mostrou-se uma oportunidade impar de vivenciar o aprendizado da produgdo de conhecimento
partilhado.

Como apontado pela autora, cativa tornou-se a pesquisadora; cativa das reflexdes em grupo,
do sorriso do aluno que aprendeu, das discussdes acaloradas e inquietantes dos professores
regentes e de apoio em busca de melhores condi¢des de trabalho. Cativa dos sentimentos e
das lutas das familias; cativa do perfume da conquista que pairava no ar a cada desafio da
equipe vencido no coletivo; cativa da pesquisa como pratica social; cativa do amor ao
municipio e, principalmente a escola...
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APENDICES
APENDICE A: ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA AOS PROFESSORES DO
ENSINO NOTURNO QUE ATUAM NA ESCOLA DE VIDRO.

Héa quanto tempo vocé trabalha na Educagao?

Ha quanto tempo trabalha na escola?

Qual ¢ sua formacgao?

Como vocé vé sua formacao profissional?

Qual ¢ o cargo que vocé ocupa atualmente? Ja ocupou outros cargos na escola? Quais?
Com quais turmas vocé trabalha? Vocé ja trabalhou com outras turmas? Quais?

J& atuou em outra modalidade?

Por que vocé trabalha na EJA?

Quais sdo as suas concepgdes sobre a inclusdo escolar de alunos com NEE?

. Como vocé define a EJA? Como vocé vé a Inclusdo Escolar no contexto da EJA?

. Quais sdo as suas dificuldades/desafios no cotidiano escolar?

. Quais as possibilidades de parceria entre os profissionais da educagdo especial e do

ensino regular?

13. Como voce define o ser jovem e o ser adulto?

14. O que vocé acha que a EJA deve propiciar ao jovem ou adulto que aqui estuda?

15. Como vocé define Inclusao Escolar?

16. Vocé poderia descrever algumas das atividades que vocé realiza junto com os alunos? E
algumas atividades gerais da escola? (Explorar o conjunto de atividades que normalmente
acontecem no dia-a-dia das turmas/escola)

17. Dessas atividades, quais vocé acha mais importantes? Por qué? Quais sdo os objetivos
dessas atividades? (Retomar cada uma das atividades descritas pelo entrevistado, na
pergunta anterior.)

18. Vocé acha que alguma dessas atividades pode ser importante para a emancipacdo dos
alunos matriculados na EJA? Elas contribuem com o aluno com DM que esta em sua sala?

Desafios da Inclusdo Escolar:

1. Em sua opinido, quais sdo os principais desafios da inclusdo escolar? Por qué? Vocé pode
colocar um exemplo, a partir de uma experiéncia sua?

2. Necessidades de Formagao do Professor:

3. Em sua opinido, quais sdo as principais necessidades de formacgdo dos professores para a

inclusao escolar?

Sl A o

—_—t = = \O
N = O
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APENDICE B: ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A PROFESSORA FOCO DE
NOSSO ESTUDO

wnokw

A S

Em sua opinido, quais sdo os principais desafios da inclusdo escolar? Por qué? Vocé pode
colocar um exemplo, a partir de uma experiéncia sua? Necessidades de Formagdo do
Professor:
Em sua opinido, quais sdo as principais necessidades de formacao dos professores para a
inclusao escolar?
Como vocé define a EJA? Como vocé vé a Inclusdo Escolar no contexto da EJA?

Quais sao as suas dificuldades/desafios no cotidiano escolar?

Quais as possibilidades de parceria entre os profissionais da educagdo especial e do
ensino regular?
Como vocé define o ser jovem e o ser adulto?
O que vocé acha que a EJA deve propiciar ao jovem ou adulto que aqui estuda?
Como vocé define Inclusdo Escolar?

Vocé poderia descrever algumas das atividades que voceé realiza junto com os alunos? E
algumas atividades gerais da escola?

. Dessas atividades, quais vocé acha mais importantes? Por qué? Quais sdo os objetivos

dessas atividades?
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APENDICE C: ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A PROFESSORA
ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL.

1.

NN W

Em sua opinido, quais sdo os principais desafios da inclusdo escolar? Por qué? Vocé pode
colocar um exemplo, a partir de uma experiéncia sua?

Em sua opinido, quais sdo as principais necessidades de formacao dos professores para a
inclusao escolar?

Como vocé vé a Inclusdo Escolar no contexto da EJA?

Quais sdo as suas dificuldades/desafios que vocé encontra no cotidiano escolar?

Quais as possibilidades de parceria entre vocé e os professores do ensino regular?

Como vocé define o ser jovem e o ser adulto?

Como vocé define Inclusao Escolar?

Vocé poderia descrever algumas das atividades que vocé realiza junto com os alunos que,
no seu ponto de vista, ¢ possivel fazer em sala de aula com o professor?

Dessas atividades, quais vocé acha mais importantes? Por qué? Quais sdo os objetivos
dessas atividades?
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APENDICE D: MODELO DE DIARIO DE CAMPO

a) Data:

b) Atividade:

c) Participantes:

d) Horario de inicio:

e) Descri¢ao da atividade? (objetivo; como foi realizada; envolvidos; dificuldades percebidas;
interven¢do/mediagao)

f) Materiais utilizados:

g) Conclusdo do dia:

h) Horario de término:
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ANEXOS
ANEXO A: CARTA DE APRESENTACAO

Universidade de Brasilia — UnB ’
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED UNIVERSIDADE

Programa de Pés-Graduacio em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde PG-PDS ~ “#5™ "0 #rast

Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagio e Inclusido Escolar

A(o) Diretor(a)

Escola Municipal de Ensino Fundamental “ Escola de Vidro”.

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de realizagdo da 12 oferta do curso
de Epecializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Incluséo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas
ofertadas s&@o de professores e educadores da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia).
Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientagdo de Monografia. E requisito parcial para a
concluséo do curso, a realizagao de um um estudo empirico sobre tema acerca da incluséo no contexto escolar,
cujas estratégias metoddlgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacao;
e analise documental. A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica pedagdgica refletida e
transformadora, tendo como conseqliéncia uma educagao inclusiva. Informo que foi autorizado pela Secretaria de
Educagdo por meio do oficio n°. .......... DEM datado de 28/10/2010, a realizagao das coletas de dados para as
pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Informagdes a respeito dessa autorizagdo podem ser
verificadas junto a Secretaria de Educagdo por meio dos telefones n°. 3135 1035 (Gerencia de Formagao).O
trabalho sera realizado pelo Professor/cursista SULAMAR SNAIDER LORETO
sob orientagao, da Pof?. Mestra Alia Maria Barrios Gonzales

cujo tema é: “Educagéo inclusiva de jovens e adultos: saberes constituidos no chdo da escola’, possa ser
desenvolvido na escola sob sua diregdo. Desde j& agradego, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos nos telefones. (027) 99540447 ou por meio dos e-mails: sulamar@terra.com.br.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusao
Escolar
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia — UnB
" Instituto de Psicologia — IP ’
h‘ Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Universidade de Brasilia I Curso de Especializacio em Desenvolvimento Psicolégico e Inclusdo Escolar e
Programa de Pos-Graduaciio em Processos de Desenvolvimento Humano e Saiude PGPDS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Entrevista — Profissionais
Senhor(a) professor(a):

Convido o(a) senhor(a) para participar de uma entrevista individual, que fara parte de uma pesquisa
na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Alvimar Silva” que pretende conhecer e propor
“Educacio inclusiva de jovens e adultos: saberes constituidos no chao da escola”, pela qual sou
responsavel. Esclareco que a sua participacdo na entrevista ¢ voluntaria, sendo que vocé esta livre para
participar ou ndo da mesma, e que vocé€ podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar.
Caso vocé aceite o convite, gostaria de sua autorizagdo para que a entrevista seja gravada em audio,
com o intuito de facilitar a analise da mesma. Esclareco, também, que vocé esta livre para aceitar ou
ndo a gravacdo da entrevista em audio.

Sou aluna de Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar e
estou realizando um estudo sobre as contribuicdes do Projeto Ser Diferente, ¢ legal para seus
participantes. Este estudo beneficiara jovens e adultos, pais e professores, pois ele visa fornecer
informagdes para melhorar a qualidade da pratica pedagdgica dos professores e das instituicdes de
ensino e, assim, melhorar o atendimento oferecido as criangas e pais, na escola em atendimento da
educacdo especial.

Para a realizacdo do estudo sera necessario entrevista individual de alguns dos profissionais da escola;
conforme a disponibilidade dos mesmos. Também sera necessario gravar em audio a entrevista. Este
registro sera para uso exclusivo da pesquisa, e ndo sera divulgado, através de qualquer meio, em
nenhuma hipdtese. O participante da entrevista serd, desde o inicio, identificado através de nome
ficticio que ira preservar sua identidade. Enfatizo que a identidade do entrevistado, e da propria escola,
sera mantida em total sigilo, em qualquer circunstancia.

Como colocado anteriormente, a participacdo na entrevista ¢ voluntdria e as respostas livres de
qualquer obrigacdo ou dever. Informo também, que a entrevista tera no maximo uma hora de duragao.
Os dados obtidos, a partir da andlise da entrevista, serdo utilizados apenas e tdo somente para os
objetivos da pesquisa.

Desde ja, agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboragao.
Sulamar Snaider Loreto
Aluna do curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e Inclusao Escolar
Universidade Aberta do Brasil-UnB

Sim, concordo em participar da entrevista e com a gravacdo em audio da mesma.
Nome:
Assinatura:
E-mail (opcional):
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	Em Vitória, o Ensino Noturno está organizado da seguinte forma: Ensino Noturno Regular; Educação de Jovens e Adultos (EJA) e Mães com filhos pequenos. Então, no ensino regular noturno, as aulas ocorrem de segunda-feira a sexta-feira, com uma carga horária diária de quatro horas, resultando em 20 horas por semana. Cada aula é aplicada por um único professor. O turno começa as 18 e vai até as 22 horas.
	Educação de Jovens e Adultos (EJA), vista como modalidade, tem 16 horas semanais, pois as aulas vão de segunda a quinta. Na sexta-feira, os educadores se reúnem para estudo e planejamento. À noite, as atividades se iniciam as 18 e se estendem até as 22 horas, reservando-se os primeiros 40 minutos às atividades complementares. Nos turnos matutino e vespertino, o ensino é voltado aos servidores municipais.
	Para as mães com filhos pequenos, mas não têm quem cuide da criança, algumas escolas do município criam projetos (conforme demanda). Nessas unidades, as mães vão encontrar um professor que desenvolverá atividades recreativas com seus filhos enquanto elas assistem às aulas.



