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EPIGRAFE

1. Aquele que habita no esconderijo do Altissimo, a sombra do Onipotente descansara.
2. Direi do Senhor: Ele é 0 meu Deus, o meu refligio, a minha fortaleza, e nele confiarei.
3. Porque ele te livrara do lago do passarinheiro, e da peste perniciosa.

4. Ele te cobrird com as suas penas, e debaixo das suas asas te confiaras; a sua verdade sera o teu escudo e

broquel.
5. Néo teras medo do terror de noite nem da seta que voa de dia,
6. Nem da peste que anda na escuriddo, nem da mortandade que assola ao meio-dia.
7. Mil cairdo ao teu lado, e dez mil a tua direita, mas tu ndo seras atingido.
8. Somente com os teus olhos contemplaras, e veras a recompensa dos impios.
9. Porque tu, 6 Senhor, és 0 meu reflgio. No Altissimo fizeste a tua habitag&o.
10. Nenhum mal te sucederd, nem praga alguma chegard a tua tenda.
11. Porque aos seus anjos dard ordem a teu respeito, para te guardarem em todos os teus caminhos.
12. Eles te sustentardo nas suas maos, para que ndo tropeces com o teu pé em pedra.
13. Pisaras o ledo e a cobra, calcaras aos pés o filho do ledo e a serpente.

14. Porquanto tdo encarecidamente me amou, também eu o livrarei, pd-lo-ei em retiro alto, porque

conheceu 0 meu nome.
15. Ele me invocard, e eu lhe responderei; estarei com ele na angustia; dela o retirarei, e o glorificarei.
16. Fartd-lo-ei com longura de dias, e Ihe mostrarei a minha salvacéo.

(Salmo 91)



RESUMO

O presente trabalho, de abordagem qualitativa e concretizada por meio de fontes
primarias e secundérias, objetiva identificar como ocorre a organizacdo escolar nas
unidades de internacdo do sistema educativo do Distrito Federal. Apoiada em autores
como Cunha; Dazzani (2018); Mocelin (2016); Pires, Sarmento e Dummont (2018);
Bandera (2019); Silva (2019) e Freitas et al (2018), os resultados evidenciaram que a
politica de escolarizagdo nas unidades de internacdo é uma acao intersetorial, cujos
nucleos de ensino sdo de responsabilidade da SEEDF. A Geréncia de Acompanhamento
da Socioeducacgdo vinculada a Diretoria de Educacdo do Campo, Direitos Humanos e
Diversidade é responsavel pela articulagdo, organizacdo e acompanhamento da
escolarizacdo nos nucleos de ensino.

Palavras Chaves: Escolarizacdo; medida de internacédo; sistema socioeducativo



ABSTRACT

The present work, with a qualitative approach and implemented through primary and
secondary sources, aims to identify how the school organization occurs in the
internment units of the educational system of the Federal District. Supported by authors
such as Cunha; Dazzani (2018); Mocelin (2016); Pires, Sarmento and Dummont (2018);
Bandera (2019); Silva (2019) and Freitas et al (2018), the results showed that the
schooling policy in inpatient units is an intersectoral action, whose teaching centers are
the responsibility of the SEEDF. The Socio-Education Monitoring Management linked
to the Rural Education, Human Rights and Diversity Directorate is responsible for the
articulation, organization and monitoring of schooling in the teaching centers.

Keywords: Schooling; hospitalization measure; socio-educational system
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Apresentacdo do TCC

O TCC é dividido em trés dimens@es. A primeira dimensdo € o Memorial Educativo,
que tem por objetivo narrar a trajetdria escolar. A segunda dimensdo é a monografia,
onde sera posto a pesquisa e 0s seus resultados. A terceira e ultima dimensdo consiste
nas perspectivas profissionais, que tem por objetivo expressar 0 que esperamos do Nosso

futuro enquanto professores.



DIMENSAO 1 - MEMORIAL EDUCATIVO

N&o posso dizer que tive uma infancia ou uma vida, até o momento, dificil e
com grandes dificuldades. Ao contrario, sempre tive tudo que precisava, pais presentes
e que me apoiaram- e apoiam- todas as minhas decisfes. Nasci na primavera de 1998 na
cidade de Planaltina/DF. Meus pais se chamam Lucinalva Rosa da Silva Slavov e
Marcelo da Silva Slavov e tenho uma irmd que se chama Ana Clara Rosa da Silva
Slavov. Sou a filha mais velha e venho de uma familia grande, com muitos tios e
primos, em que minha avé passou boa parte da minha infancia e da minha adolescéncia
cuidando de mim e da minha irm&, pois meus pais sempre trabalharam durante o dia

todo.

No que diz respeito a minha escolarizagdo, fui matriculada em uma escola perto
da minha casa com 4 anos de idade, no Jardim I, onde permaneci por dois anos. A
minha ida a escola nessa idade- e em periodo integral- se deu pois meus pais sempre
trabalharam o durante o dia inteiro, e para que meus avos nao tivessem muito trabalho
para cuidar de nos, ja que tinham uma idade mais avancada. Mesmo ndo me recordando
de muitos detalhes, sempre gostei bastante de ir para a escola, e foi nesse periodo que
fui alfabetizada.

Do Jardim 3 ao 5° ano, estudei em 3 escolas publicas de ensino da cidade
Planaltina. A mudanga constante de escolas se deu porque a matricula anos atrés era
realizada com base no seu endereco (como ainda € realizado atualmente, para tentar te
encaixar na escola mais préxima a residéncia), e muitas vezes aqueles que possuiam
contato com algum responsavel pela direcdo da escola, a chance de se matricular era
maior. Me lembro de varios detalhes dessa fase, além do nome de todas as professoras
que tive ao longo dos anos.

Do meu 6° ano ao 3° do Ensino Médio estudei em um colégio particular. Foi a
época mais interessante e complicada até 0 momento, mas que sempre carrego boas
memorias e bons amigos. Desde o 8° ano pensei em fazer o curso de direito, pois

gostava muito da parte politica, das leis e tudo que envolve essa area.

Em 2016, aos 18 anos, conclui o Ensino Médio no Colégio Educacional

Adventista de Planaltina. Minha inser¢do na universidade se deu no primeiro semestre



de 2017 por meio do Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), tendo sido aprovada na

segunda chamada pelo sistema universal para o curso de Pedagogia.

Ja no curso, de inicio fiquei meio perdida e pensando se realmente era o que eu
desejava para o futuro, sendo o primeiro semestre uma mistura de incerteza e novidade.
Como ndo era minha primeira opgdo de curso, tinha o pensamento que iria fazer
novamente o Enem e tentar outro curso, se eu continuasse com davidas. Nos semestres
seguintes as matérias trataram mais sobre pedagogia, e assim fui me encantando cada
vez mais pelo curso e pela profisséo, e fui surpreendida pelo leque de opg¢des que eu

poderia ter no futuro.

Durante a graduacdo, tive contato com varias areas, mas desde o 2° semestre
percebi que tinha mais facilidade e interesse por matérias que tratassem de
acessibilidade e inclusdo, de gestdo e principalmente, de politica pablica. Tenho certeza
que esse meu despertar de interesse logo no inicio no curso me ajudou durante todo o

meu trajeto na universidade.

Tive a oportunidade de enriquecer ainda mais meus conhecimentos através da
participacdo do tripé que estd presente na universidade: o ensino-pesquisa-extensdo. No
que tange a dimensdo de ensino, participei de quatro monitorias, sendo da matéria duas
referentes a matéria de Organizacdo da Educacdo Brasileira e duas da matéria de
Administracdo das Organizagdes Educativas. Além da monitoria, tive a oportunidade de

participar do projeto “Poiese e Dissenso®” coordenado pela Professora Andréia Lacé.

J& sobre a dimensdo da Pesquisa, participei do Programa de Iniciacdo Cientifica
no edital 2019/2020. O projeto tinha por titulo “Politica de expansdo da educacdo a
distancia na UnB: qualidade e inovagdo em questdo”, e tinha por objetivo de estudo
analisar as concepcOes, dimensdes e mecanismos de qualidade e inovacdo presentes na

oferta e expanséo da educacéo a distancia na UnB.

Por altimo, na dimensdo Extensdo participei no edital 2018/2019 no projeto
“Educagdo Digital”, cujo objetivo ¢é contribuir na perspectiva principal de

desenvolvimento conjunto e dialogico, antecipando ambiéncia de realidade dentro da

L A metodologia da Poiese foi colocada em pratica por meio de um projeto apresentado ao Programa de
Aprendizagem para o 3° Milénio (A3M), da Universidade de Brasilia, no Edital CEAD/DEG n.01/2018.
O Projeto foi um dos contemplados no Edital para o seu desenvolvimento e implementacdo. O objetivo
geral da Poiese foi criar a disciplina Organizacéo da Educacédo Brasileira (OEB), em ambiente gamificado
e com objetos de aprendizagem baseados em artes.



academia e construir espacos de capacitacdo da comunidade. A acdo que se apresenta é
uma ramificacdo do Projeto Educacdo Digital, cujo publico-alvo séo os jovens que estdo
em cumprimento de medida socioeducativa no Distrito Federal. Esse projeto
possibilitou meu primeiro contato com a Socioeducacdo e com uma Unidade

Socioeducativa de Internacao.

Foi uma experiéncia que de fato se tornou um divisor na minha formacéo
pessoal e também na minha graduacdo, pois me deu a possibilidade de enxergar e
vivenciar de perto — mesmo que por pouco tempo — como € a realidade desses
adolescentes que estdo em cumprimento de medida socioeducativa. A partir dos
encontros que realizamos, e sendo a mais proxima da idade desses adolescentes, fui
ficando cada vez mais proxima deles e conforme os encontros se passaram, 0s alunos
envolvidos com o projeto foram confiando ndo s6 em mim, mas também na equipe
envolvida. Os poemas, cancOes e ilustragdes que esses jovens produziram refletem os
sonhos e angustias que carregam, e eles compartilharem com a gente foram momentos

de emocao e também de reflexao.

Em decorréncia da participacdo nos projetos mencionados tive ainda a
oportunidade de publicar artigos cientificos e participar de congressos e simp0sios

apresentando os resultados dos trabalhos realizados?.

Foram projetos muito importantes na minha formag&o, pois me instigaram a
estudar e compreender outras areas e vivéncias, além de obter aprendizagens unicas, me
fortalecendo como pessoa e profissional. Finalizo minha graduacédo satisfeita com tudo
que vivi, com os amigos que fiz ao longo desses quatro anos, e principalmente, todo o
aprendizado que obtive através das matérias, dos projetos, dos professores. Saio
também com a certeza que fiz a melhor escolha de profissdo, que desejo continuar na
sala de aula e que devemos sempre estar na luta por uma educacdo de qualidade para

todos.

2 Vale ressaltar dois artigos publicados: - Educacdo Digital na Socioeducacdo: REVISTA UFG
(IMPRESSO), v. 19, p. 1-21, 2019;

- Marcos regulatérios da EaD (2016-2017): Qualidade e Inovacdo da Educacdo em Questdo. In: Il
SEMINARIO DE EDUCACAO A DISTANCIA DA REGIAO CENTRO-OESTE, 2020



DIMENSAO 2 - MONOGRAFIA

INTRODUCAO

Podemos definir Socioeducagdo como “um conjunto articulado de programas,
servicos e acOes desenvolvidos a partir da inter-relacdo entre praticas educativas,
demandas sociais e direitos humanos, com o0s objetivos de promover o desenvolvimento
de potencialidades humanas” (BISINOTO et al, 2015), tendo como um dos
pressupostos garantir um feixe de direitos as criangas e adolescentes que cometeram
atos infracionais®. Ressalta- se

[...] que a socioeducagdo se orienta por valores de justica, igualdade,
fraternidade, entre outros, tendo como objetivo principal o desenvolvimento
de variadas competéncias que possibilitem que as pessoas rompam e superem

as condicOes de violéncia, de pobreza e de marginalidade que caracterizam
sua exclusdo social (BISINOTO et al, 2015).

Ganhando espaco em debates e em pesquisas, a perspectiva socioeducativa
sofreu significativa influéncia da Constituicdo Federal de 1988, momento em houve
uma mudanca de visao sobre a crianca e do adolescente, consagrando-0s como sujeitos
de direitos e deveres, expressando tal em seu artigo 227, nos seguintes termos:

(...) é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Ou seja, essa mudanca de olhar sobre a infancia e juventude tornou possivel
também uma nova visdo sobre criancas e adolescentes que cometeram atos infracionais.
Tais perspectivas se fortificaram com a publicacdo da Lei n° 8.069, de 13 de junho de
1990, que instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e que traz em seu artigo 112
a ideia das medidas socioeducativas*-com um olhar mais humano e educativo para esses

jovens, oferecendo-lhes oportunidades de crescimento pessoal-, e pela Lei n® 12.594, de

3 Art® 103. Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencio penal (BRASIL,
1990)
4 Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente
as seguintes medidas: | - adverténcia; Il - obrigacdo de reparar o dano; Il - prestacdo de servicos a
comunidade; IV - liberdade assistida; V-- insercdo em regime de semi-liberdade; VI - internacdo em
estabelecimento educacional;VII - qualquer uma das previstas no art. 101, T a VI” (BRASIL, 1990).
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18 de janeiro de 2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE).

Tendo o enfoque desse estudo a medida socioeducativa de internagdo, o ECA
traz em seu artigo 121 que tal medida “constitui medida privativa da liberdade, sujeita
aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa
em desenvolvimento” (BRASIL, 1990). Esse marco legal descreve quando tal medida
devera ser aplicada e traz que ela sera cumprida em entidades exclusivas para 0s
adolescentes. De acordo com o ECA e o SINASE, adolescentes e jovens que cumprirem
medida socioeducativa de internacdo, em estabelecimento educacional, devem ter
garantido o acesso a escolarizacdo, tendo em seu inciso XI descrito que “[..] XI- receber

escolarizagdo e profissionalizacdo” (BRASIL, 1990).

A Socioeducacdo é matéria de pacto federativo, tendo todos os entes federados
incumbéncias e competéncias especificas no que tange a execucdo das medidas
socioeducativas. Cabe aos Estados, entre outras atribuigdes, a execucdo de medidas
socioeducativas de semiliberdade e internacéo e aos Municipios a execucdo de medidas
em meio aberto. O Distrito Federal (DF) acumula as competéncias dos Estado e dos
Municipios, tendo responsabilidades sobre as medidas de semiliberdade, internacdo e

meio aberto.

Como o DF tem a obrigacédo de executar medidas de privacdo de liberdade, tem
também o dever de garantir a escolarizacdo nas seguintes unidades de internacao:
Unidade do Recanto das Emas (Unire), Unidade de Internacdo de Saida Sistematica
(Uniss), Unidade de Internacdo de Santa Maria (Uism), Unidade de Internacdo de Sao
Sebastido (Uiss), Unidade de Internacdo de Brazlandia (Uibra), Unidade de Internacao

de Planaltina (UIP) e Unidade de Internacao Proviséria de Séo Sebastido (Uipss).

Com esses dados expostos e, a partir da minha participacdo no projeto de
extensdo “Educagdo Digital”, no periodo de 2018 a 2019, cujo publico-alvo eram o0s
jovens que em cumprimento de medida socioeducativa no Distrito Federal®, definiu-se
como problema de pesquisa a seguinte questdo: como se organiza a escolarizagdo nas

unidades de internacdo do sistema educativo do Distrito Federal? O Objetivo geral foi

SForam realizadas quatro oficinas na Unidade de Internacio de Saida Sistematica (UNISS), localizada na
Regido Administrativa do Recanto das Emas (DF), que tinham por objetivo o ensino de ferramentas
digitais, com o intuito de auxiliar sua inser¢do no mercado de trabalho.
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identificar como se organiza a escolarizacdo nas unidades de internacdo do sistema

educativo do Distrito Federal.

Para alcancar o objetivo geral, constituiram-se trés objetivos especificos: i)
analisar a construcdo do sistema socioeducativo no Brasil, ii) identificar a
obrigatoriedade da escolarizacdo no sistema socioeducativo; e iii) descrever como
ocorre a organizagdo da escolariza¢do nos nacleos de ensino das Unidades de Internacéo
no DF.

A pesquisa de carater exploratorio tem abordagem qualitativa. Autores como Gil
(2006) “considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em nimeros
opiniBes e informagdes para classifica-las e analisa-las” (GIL, 2006, p. 69). Gonsalves
(2011) analisa os fendmenos que essa pesquisa se preocupa e¢ descreve que “[...] a
pesquisa qualitativa preocupa- se com a compreensdao, com a interpretacdo do
fendmeno, considerando o significado que os outros dao as suas préaticas, o que impde

ao pesquisar uma abordagem hermenéutica” (GONSALVES, 2011, p.70).

Importa destacar que o levantamento de informagdes ocorreu por meio de trés
procedimentos complementares: i) aplicacdo de um questionario prévio a distancia com
duas profissionais que atuam no sistema socioeducativo no DF, utilizando- se de um
questionario semiestruturado com cinco questdes (anexo 1)°. Optou- se por esse modelo
de questionario pois entendemos que assim “[...] o investigador pode explorar mais
amplamente algumas questdes, tém mais liberdade para desenvolver a entrevista em
qualquer direcdo. Em geral, as perguntas sdo abertas [...]” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 106).

Obteve-se uma resposta, que nos auxiliou a medida que a profissional nos
apontou em quais documentos buscar informacbes sobre a organizacdo da
escolarizacdo. ii) Analise em fontes primarias. “Entende- se por fontes primérias dados
originais, produzidos pelas proprias pessoas que os coletaram. Esse tipo de fonte é
caracterizada pela relacéo direta com os fatos a serem analisados [...]” (GONSALVES,
2011, pag. 34). iii) Reviséo de literatura, por meio de pesquisas em bancos de dados
como o Google Académico e a Scielo, tomando por base as palavras chaves:

socioeducacdo; matricula; escolarizagao.

® Importa dizer que, inicialmente, antes da pandemia, a intencdo era compreender o financiamento das
matriculas dos socioeducandos nas Unidades de Internacdo, todavia, como investigar essa questdo
implicaria em entrevistar pessoas e submeter o projeto ao Comité de Etica.
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A fim de discutir e aprofundar o estudo sobre a organizac¢ao da escolarizagdo nos
ndcleos de ensino do Distrito Federal, o TCC foi dividido em trés capitulos: O primeiro
intitulado “Sistema socioeducativo: caminhos e (des)caminhos”, trata do sistema
socioeducativo, e como ele é tratado nas diversas legislacdes, desde a publicacdo do
Codigo de Menores de 1927 até a publicacdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (2012). O segundo capitulo, “A obrigatoriedade a escolarizacdo na
Socioeducacdo”, trata da obrigacdo de se ofertar e garantir escolarizagdo a todos,
independentemente das circunstancias. No terceiro, “A organizacdo da escolarizacao
nas Unidades de Internacdo do DF”, e ultimo capitulo, € discutido a organizacdo da

escolarizacdo nos nucleos de ensino das Unidades de Internacao do Distrito Federal.
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CAPITULO 1 - SISTEMA SOCIOEDUCATIVO: CAMINHOS E
DESCAMINHOS

Esse capitulo tem por objetivo analisar a constru¢do do sistema socioeducativo

no Brasil.
1.1. O Sistema Socioeducativo: reflexdes e apontamentos

Tratar da Socioeducagdo requer regredir no tempo, analisando a relagdo do
Estado com os jovens que cometeram algum ato infracional antes da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o
Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA (Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e d& outras providéncias) e da Lei n® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que
institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo- Sinase (Regulamenta a
execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescente que pratique ato
infracional). O Codigo de Menores, Lei n° 6.697, de 10 de outubro de 1979, lei até
entdo vigente, trazia uma perspectiva repressiva, em que tais jovens eram classificados
como menores, € ndo como criangas e jovens com direitos e deveres. O Codigo era
utilizado como um instrumento de controle social da infancia e da juventude, vitimas de
omissBes de seus direitos basicos, tanto da familia quanto do Estado, tendo esse aspecto
expresso logo em seu artigo 1°: “Este Codigo dispde sobre assisténcia, protecdo e

vigilancia a menores” (BRASIL, 1979)

Para que se possa entender melhor como o menor era caracterizado, tal
legislagdo em seu artigo 2° “reconhecia 0S menores abandonados e 0S menores
infratores como estando em situacdo irregular pela sua condicdo de marginalizados”
(BANDERA, 2019, pag.1). Ou seja, o Codigo ndo previa uma distingdo ou um
atendimento especializado para casos de abandono, préatica de infragdo penal, desvio de
conduta, falta de assisténcia ou representacao legal, entre outros, os inserindo em uma
mesma condic¢ao, em que o Estado ndo respeitava as desigualdades e as especificidades

de tais criancas e jovens.

“Apesar de avancados para a época, haja vista que até 1927 criancas e
adolescentes eram imputéveis e punidos penalmente frequentando 0s mesmos espagos
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punitivos que os adultos, se dirigiam ao menor abandonado ou delinquente (1927) ou
ao menor em situac&o irregular (1979)” (LACE et al, 2019, pag.4), o Cédigo de 1979
traz uma nova perspectiva de medida, e em seu artigo 14 apresenta que
Art. 14. Sdo medidas aplicaveis ao menor pela autoridade judiciaria: | -
adverténcia; Il - entrega aos pais ou responsavel, ou a pessoa idonea,
mediante termo de responsabilidade; Il - colocacdo em lar substituto; 1V -
imposicdo do regime de liberdade assistida; V - colocacdo em casa de
semiliberdade; VI - internacdo em estabelecimento educacional, ocupacional,

psicopedagdgico, hospitalar, psiquiatrico ou outro adequado (BRASIL,
1979).

No que tange ao aspecto apresentado, em que esses “menores”, julgados
penalmente, independentemente da idade e de seu ato infracional eram colocados em
celas sem tais divisbes, desde antes do Cddigo de Menores de 1927, reforca todo o
carater repressivo e de exclusdo. Tal fato pode ser observado no caso que muitos
estudiosos relatam do garoto denominado “Cuica”, como Diniz (2017). Todavia, em
pesquisas realizadas nos jornais da época, observamos que estd presente em dois: no
Correio do Amanhd (RJ), na edi¢cdo numero 09581, no ano de 1926 e no jornal A
Manh& (RJ), na edigdo 00095, no ano de 1926, com o codinome “Cahico”. Esse jovem
tinha apenas 12 anos e sobrevivia pelo com o dinheiro que recebia como engraxate nas
ruas. Em um de seus atendimentos, foi autuado porque jogou tinta em um cliente que
ndo queria pagar. Ele foi colocado em uma cela na Santa Casa de Misericordia,
permanecendo por 40 dias. Durante esse processo, o jovem sofreu varios abusos, e foi
encontrado em condicBes deploraveis. Tal caso teve grande repercussao, tornando um

dos principais motivos pela criagdo do Codigo de Menores de 1927.
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Imagem 1: Reportagem - Caso Cahico

A triste sina de um
menor

Recolhido ao xadrez da '

Policia Central, de per-

meio com criminosos da
peor especie, adquiriu

molestia horrivel
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orphils, desamparadas por com=-
pleto. E' a escola do viclo, onde
80 férmam on grandes crimibo-
so8, csses  pensionlstux  frequen-
tos da Casst de Detenciio.

O aspecto maia degradante do
mal que, pormittic Peus, 50 ©X-
tngulrt uma. din. tem sido o dic
indif(erenca  das wutoridades po-
Hckney peln sorte desses pequenos
desprotegidos. Com n mesow fa-
cllidide com que atiravam ao Xa-
drez infecto um criminoso rein-
cidente, autor de  dolictos  infu-
myantes, & auvtoridade mergulhava
nis cnxovias csses Indefesos me-
noves, alitda  ndo  pervertidos,
multas vezes, numi promisculdu-
de revoitante.

Um dos ultimos exemplos dessn
tristissima  situacio, & o garoto
que acode pela alcunha de “Cao-
hico™. Por duax vezes fol cllo
Jogndo no presidio da Policia Con-
tral, onde permanccen, da primel-

ra vez, dez dias, e da scgunda um
{mez a fio, no convivio dos mals
| abjectos  individuos, Scmm podor
i | rosistic contra o8 instinctos
bestines dessa  gente desalmandin,
viadios  contumixes, elementos,
por conscguinte, do  todo perni-
clomos, fol a rachitica creanca
victima da malor o mais cscabro-
su violencia, sendo contaminada
de doloroso mal!

O Dr. Mello Mattos, julz de mo-
nores, conliecedor do triste cazo,
nediu wo chefe de pollcla a abey-
tura de Inquerito para apurnl-o,
A0 MeNO  eMpo que  NoIeRvis
curador de “Cuhico® o Dr. Luiz
l‘)'m-

N S8anta Casa, n quo fol reco-
Ihido, 6 menor teve sempre, des-
de 20 do mez passado, a assiston-
cla do =ou curador, que o Interro-
gava & miude, procurando colher
dades para clucldaciio do nue-
tyrologio o que fOrn suicito, na
enxovia, o pequeno “Cahico™.

E depois  de bem  orlentado, o
Dr. Ixaiz Lyra conseguiy, hon-
tom, que o eserovenle Braga, da
1* delegacla auxiliar, o acompu-
nhasse em  minuclosas  diligen-
clag, f6re  do hospital, d8 ondy
saju 0 menor, quoe apoatou s lo-
gares ondo haviam comegudo os
gua sof{rimentos, antes da pri-

Q.

Levado & Policia Central, “Ca-
hico", quo accusava o chavelro
o xadrez como responsavel pela
sua desditn, quand cali recolhlde,
poude apontsl-o a0 curndor: &
elic Jodo Constantino Gonzaga, de
ol proti.

Gonzagn Mo negou a sua cul-|
pabllidado no ca=o.

Tem o vietima o nome de Wal-
domiro de Azevedo o conta 12
annos do codade,

O Inquerito proseguc.

Fonte: Jornal A Manhg, 1926, Edi¢do 00095.

Alguns autores como Bandera (2019) analisam o percurso que se teve desde a
publicacdo do Codigo de Menores de 1927, e suas ideologias, passando pelo Codigo de
Menores de 1979, até a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Até a
publicagdo do primeiro codigo, era observado um nUmero crescente de criangas e
adolescentes em situagdo de rua, “[...] se apresentava como sendo uma lei para todos os
menores, independentemente de condigdes sociais, étnicas e ideoldgicas dos menores
e/ou de seus familiares” (BANDERA, 2019, pag. 1). Tal autor traz que

A partir da década de 1860, os menores abandonados e delinquentes
comegaram a ter considerdvel destaque em documentos de autoridades
governamentais e em documentos de diversas unidades onde se encontravam
internados. Percebemos, entdo, a presenga do ideéario liberal sobre esses
menores, valorizando-os como futuro da nag8o, por isso dignos de serem
doutrinados em internatos de instituicdes militares ou ndo militares (grande
parte das quais ligadas a ordens religiosas) para aprender oficios subalternos
(jardineiro, funileiro, pintor, carpinteiro, etc.) e obter uma educacdo de
primeiras letras e religido (catolicismo). Esse ideario liberal valorizava a
ocupacdo desses menores, e dos marginais em geral, com o trabalho, o qual, a
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despeito de a base social ser escravocrata, passava a ser Vvisto como um
grande bem moral (BANDERA, 2019, pag.1).

Vivendo em uma sociedade rodeada pelo autoritarismo, em que criancas e
adolescentes ndo eram vistos como sujeitos de direitos, e onde eram propostos modos
de controle, como até o préprio Codigo, em 1941 foi criado o Servico de Assisténcia
aos Menores (SAM), com o objetivo de promover esse controle em todo territorio
nacional. Com vista ao fracasso que tal servico, em 1964 foi criado a Politica Nacional
do Bem-Estar do Menor (PNBEM). Bandera (2019) analisa que

A PNBEM propunha romper, ou pelo menos mitigar o mais que pudesse, a
politica anterior do SAM, baseada na internacdo de menores como uma das
principais medidas corretivas. Sem acabar com a internacdo, a PNBEM
estabeleceu, como medida preventiva privilegiada, a reinser¢do de menores
abandonados em sua familia, o que apresentou grandes dificuldades por que
essa familia, e ndo apenas o menor, encontrava-se, geralmente, vitimada pela
desigualdade social e por problemas sociopsicoldgicos dela decorrentes. Para
agravar a situacdo, a PNBEM era produto de um regime autoritrio e a
FUNABEM - Fundagdo Nacional de Bem-Estar do Menor, encarregada de
operacionaliza-la a nivel nacional, além das FEBEMs - Fundagdes Estaduais
do Bem-Estar do Menor, operadoras a niveis estaduais, havia herdado ndo sé
a estrutura fisico-burocrdtica do SAM como também a maioria de seus
funcionarios e métodos corretivos (BANDERA, 2019, pag. 3).

Mesmo assumindo o fracasso diante das politicas para criancas e adolescentes,
Bandera (2019) aponta que tal reconhecimento ndo provocou mudangas substantivas
sobre a politica do menor, pelo fato de que o status quo social persistia aprofundando o
fosso social. Ou seja, mesmo se alterando leis, ndo se poderia observar mudancgas nas
praticas sociais, pois 0s paradigmas sobre infancia e adolescéncia pobres reforcavam a

exclusio.

Com tais dados e discussbes acerca da trajetdria desses jovens, € importante
analisarmos como tais sdo vistos na Constituicdo Federal de 1988, e nas leis posteriores
a Carta Magna. A Constituicdo adotou em sua base os principios de duas emendas
incorporadas a Constituinte: a Emenda Crianca Prioridade Nacional e a Emenda Crianca
Constituinte. Tais emendas nasceram a partir da Convencdo Internacional dos Direitos
da Crianga, organizada na Assembleia Geral da Organizacdo das Nagbes Unidas
(ONU), no ano de 1959, mudando os paradigmas sobre a concepgdo de infancia e
juventude. Tais aspectos presentes nessas ementas, € esse novo paradigma, foram
atendidas na Constituicdo por meio do seu artigo 227, que no caput do artigo descreve

os direitos das criancas e dos adolescentes
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Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Mas apenas com a publicacdo do ECA a nocdo de Socioeducacgdo é discutida,
sendo tal legislacdo um marco no que diz respeito a protecao da infancia e da juventude.
Tendo um carater mais educativo, tal legislacdo traz uma perspectiva sobre a protecédo
integral das criancas e adolescentes, e agora, denominados adolescentes em conflito
com a lei, o ECA, em seu artigo 103 traz a definicdo de ato infracional: “Art. 103.

Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravengdo penal.”

(BRASIL, 1990).

Como Mocelin (2016) trata em seu texto, “Essa rede de prote¢do (ou o conjunto

de direitos: o direito a sobrevivéncia, ao desenvolvimento pessoal e social e o direito a

liberdade, respeito e dignidade, convivéncia familiar e comunitaria) forma a doutrina da

protecdo integral”. Ou seja, o ECA ¢ uma lei que preserva o desenvolvimento pessoal e

social das criangas e dos adolescentes brasileiros, além de observamos que ele possui
um

carater reestruturante que busca promover uma ruptura com as préaticas

repressivas oriundas da FEBEM, e instaurar praticas educativas que sejam

capazes de responsabilizar os infratores pelos seus atos, garantindo sua

protecdo e preservando sua cidadania, reintegrando-os a sociedade com

aparatos suficientes para que esses sujeitos possam reconstruir e conduzir
seus projetos de vida (SILVA, 2018, pag. 127).

Importante ressaltar que os direitos das criangas e adolescentes expressos por
meio do artigo 207 da Constituicdo também sdo base para a estrutura do ECA, sendo
eles expressos em seu artigo 3°:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,

mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade.
(BRASIL, 1990)

Outro aspecto relevante do ECA € o fato de definir a relacdo entre o sujeito de
direitos e o sujeito em condicdo peculiar de desenvolvimento. Isso significa que [...]
para cada fase de desenvolvimento (crianca, adolescente, jovem), os direitos e deveres

aplicam-se de forma diferente (MOCELIN, 2016, pag. 25). De acordo com tal autora,

22



em contrapartida ao Codigo de Menores, que se restringe mais a uma infancia de
menores abandonados ou sem condicdes sociais,
O ECA passa a ser uma lei universal, uma lei que rege todas as criangas e
adolescentes brasileiros. Portanto, para se ter acesso aos direitos da crianca e
do adolescente, basta apenas ser uma crianca ou um adolescente
independente de sua classe social, sem nenhuma restricdo, contrariamente ao

Codigo de Menores, que servia apenas para uma infancia menorizada
(MOCELIN, 20186, pag. 26).

Mesmo nao trazendo uma definicdo sobre o termo Socioeducacgédo no Estatuto, o
mesmo trata da nog¢do das medidas socioeducativas, que como vimos na introducéo, sao
classificadas em seis medidas’. Diferente do que era proposto anteriormente, em que a
internacédo e a privacao de liberdade desses jovens eram utilizados como um objeto para
controle, o ECA traz em seu artigo 106° que “Nenhum adolescente serd privado de sua
liberdade sendo em flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da
autoridade judiciaria competente” (BRASIL, 1990).

Ja em 2012, foi publicada a Lei n°® 12.594, que institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (Sinase). Tal legislacdo regulamenta a execucdo das
medidas socioeducativas destinadas a adolescente que pratique ato infracional, ou seja,
vem como uma normativa, em que confirma o que estd expresso no ECA, além do
intuito de sistematizar e organizar as entidades de atendimento ao menor infrator, com o
apoio multidisciplinar de profissionais dedicados na busca da protecdo dos direitos
dessas criancas e adolescentes, e na efetivacdo de uma reconducéo a vida em sociedade,
sem o cometimento de atos infracionais. Em seu artigo 1°, paragrafo 2°, dos incisos | ao
I11 traz os objetivos das medidas socioeducativas, que podemos classificar em

I- a responsabilizagdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparacdo; Il- a
integragdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e
sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; e
I11- a desaprovagdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢cdes da

sentenca como parametro maximo de privacdo de liberdade ou restricdo de
direitos, observados os limites previstos em lei (BRASIL, 2012).

O Sinase também inova ao trazer as incumbéncias que cada ente federado deve
exercer para que os direitos das criancas e adolescentes que pratiquem esses atos

infracionais, especificando a responsabilidade de cada ente sobre as medidas

7 Art. 112. Verificada a prética de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente
as seguintes medidas: | - adverténcia; Il - obrigacdo de reparar o dano; Il - prestacdo de servicos a
comunidade; IV - liberdade assistida; V-- insercdo em regime de semi-liberdade; VI - internacdo em
estabelecimento educacional;VII - qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI” (BRASIL, 1990).
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socioeducativas. Em seu artigo 3°, inciso VI, o Sinase traz a incumbéncia da Unido: “VI
- estabelecer diretrizes sobre a organizacdo e funcionamento das unidades e programas
de atendimento e as normas de referéncia destinadas ao cumprimento das medidas
socioeducativas de internacdo e semiliberdade” (BRASIL, 1990). As
responsabilidades dos Estados perante as medidas estd expresso em seu artigo 4°,
incisos III e V: “III - criar, desenvolver e manter programas para a execugdo das
medidas socioeducativas de semiliberdade e internagdo”; “V- estabelecer com os
Municipios formas de colaboracao para o atendimento socioeducativo em meio aberto”
(BRASIL, 1990).

Os municipios tém suas incumbéncias expresso em seu artigo 5°, inciso Ill:
“Criar e manter programas de atendimento para a execu¢do das medidas
socioeducativas em meio aberto” (BRASIL, 1990). O Distrito Federal, por sua vez,
sendo um ente federado Unico, tem sua responsabilidade expresso no artigo 6° “Ao
Distrito Federal cabem, cumulativamente, as competéncias dos Estados e dos
Municipios” (BRASIL, 1990). Além desse aspecto, tal legislacdo traz os programas de
atendimento recomendado para cada medida socioeducativa, tratam da avaliacdo e
gestdo do atendimento socioeducativo e dos principios para a execucdo das medidas

socioeducativas.

Ao analisarmos pesquisas e estudos que abordam essa tematica, alguns autores
que se debrucaram sobre tal significado, tais como Cunha; Dazzani (2018) e Bisinoto et
al. (2015). Cunha; Dazzani (2018) analisam que “A socioeduca¢do compreende o
conjunto de processos de cunho educativo, teoricamente fundamentados,
metodologicamente sistematizados, ideologicamente alicergados na convicgédo de que o
individuo pode se transformar através da acdo educativa [...]” (CUNHA; DAZZANI,
2018, pag.78). Ou seja, podemos falar que a socioeducacdo € uma educacdo com um
caréater social. Segundo Bininoto et al (2015),

A socioeducacdo se orienta por valores de justica, igualdade, fraternidade,
entre outros, tendo como objetivo principal o desenvolvimento de variadas
competéncias que possibilitem que as pessoas rompam e superem condi¢des

de violéncia, de pobreza e de marginalidade que caracterizam sua exclusdo
social (BISINOTO et al, 2015, péag. 583).

J& Cunha; Dazzani (2018) em seu texto problematiza essa conceituagéo,
trazendo aspectos referentes a pontos que influenciam, durante o processo histérico, e

traz que
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(i) o aparecimento das ciéncias humanas e da dialética da producdo de
saberes sobre o individuo, sendo essa correlata ao controle de seu
comportamento, 0 que desembocou na transicio do pensamento
criminologico classico para o positivista, e do objetivo da pena, do castigo
para a regeneracdo do criminoso; (ii) a concepcdo segundo a qual, em seus
anos iniciais, o sujeito € mais suscetivel a instrucdo e a correcdo, devendo
ocupar posicdes sociais e legais distintas, 0 que desencadeou a criacdo de
jurisdic@es, politicas e instituicdes especificas para menores de idade e na
instauracdo do paradigma tutelar/correcional na justica juvenil; (iii) os
estragos materiais € humanos dos periodos pds revolucdo industrial e pds-
guerra, quando contratempos, como a crescente delinquéncia juvenil, exigiam
uma reacdo educativa que fomentasse a coesdo social, 0 que suscitou o
nascimento da educac&o social, haja vista a impoténcia do sistema escolar em
arcar com essa demanda; (iv) a tendéncia critica que invade os ambitos da
criminologia, da justica e da educagéo social, convocando a substituicdo de
intervengdes juridicas e educativas assimétricas, autoritarias e adaptativas
destinadas aos objetos de tutela estatal por acfes criticas e emancipat6rias
construidas com sujeitos de direitos, individuos ativos, autbnomos e
protagonistas de suas existéncias (CUNHA; DAZZANI, 2018, pag. 78).

Com todo o trajeto que a Socioeducagdo tomou com o tempo, com todas as
mudancas de doutrinas e paradigmas, pode- se afirmar que o caminho para que 0s
direitos aos jovens e adolescentes ainda estd longe de ser concretizado. Ao analisar
todas as legislacGes, observamos que a partir de 1990 as politicas publicas buscaram
atender, de forma eficaz, mas que “[...] raramente foi efetivada com propriedade,
principalmente quando o Estado da prioridade a politicas excludentes e assistencialistas,
perdendo a capacidade de colocar em pratica politicas capazes de promover a cidadania

plena e, consequentemente, a humanizagdo’ (MOCELIN, 2016, pag. 40).

Tendo em vista que um dos pressupostos da Socioeducacao € a ressocializacdo
dos jovens e adolescentes, tomando como um dos principios a educagdo, 0 proximo
capitulo tratard como o direito a educacdo estd expresso nas legislacBes que regem a

Socioeducacdo.
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CAPITULO 2 - A OBRIGATORIEDADE DA ESCOLARIZACAO E
A SOCIOEDUCACAO

Esse capitulo tem por objetivo identificar a obrigatoriedade da escolarizacdo no

sistema socioeducativo.

2.1. A obrigacéo da escolarizacdo em discussao

Como dito no anteriormente, neste capitulo iremos discutir a obrigatoriedade da
escolarizacdo dos jovens e adolescentes em conflito com a lei. Com base em doutrinas
que visavam os direitos das criangas e dos adolescentes, sendo a educagdo um dos
principais direitos assegurados, a Constitui¢do Federal traz em seu artigo 205 que

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Apds longas embates da sociedade civil organizada, com protagonismo,
inclusive da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, a Emenda Constitucional 59
de 20092 foi aprovada e, entre outros aspectos, obrigou o Estado a garantir educacio
gratuita dos 4 aos 17 anos, conforme redacéao do artigo 208, a seguir:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: | - educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos

os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009) (BRASIL, 1988).

Ou seja, a escolarizacdo basica dos 4 aos 17 anos € obrigatoria e gratuita nos

estabelecimentos publicos independente de classe social, raga, género, orientacdo sexual

& Dentre outras atribuicdes, da nova redacdo aos incisos | e VII do art. 208, de forma a prever a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos programas
suplementares para todas as etapas da educagdo basica, e da nova redacdo ao § 4° do art. 211 e ao § 3° do
art. 212 e ao caput do art. 214, com a insercao neste dispositivo de inciso VI.
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e idade, pois a lei afirma que a oferta gratuita esta assegurada inclusive para aqueles que

ndo tiveram acesso na idade propria.

Tendo como base a Carta Magna e seus principios, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) trata da escolarizagcdo dos jovens e adolescentes que cometem atos
infracionais. Autores como Lago et al (2019), versam sobre tal escolarizacdo e apontam
que “devemos oferecer condi¢cdes para que criancas e adolescentes possam ter um
desenvolvimento social saudavel, de acordo com que a entidade familiar e a sociedade
esperam” (LAGO et al, 2019, pag. 31). Em seu artigo 4° o ECA afirma que

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder plblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, & educacdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizagdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Além do aspecto geral, a lei também discorre sobre tal obrigatoriedade a luz das
medidas socioeducativas. Sabendo que a medida de internacdo interfere
significativamente na vida escolar dos jovens em adolescentes, a unidade da federagédo
responsavel por essa medida devera ofertar a escolarizacdo, tendo a obrigacdo de criar
condicBes para garantir a escolarizagdo obrigatéria para atender os jovens e
adolescentes privados de liberdade. Em seu artigo 94 a lei traz a seguinte perspectiva
sobre a medida de internacdo: "as entidades que desenvolvem programas de internagédo
ttm as seguintes obrigacdes, entre outras: [..] X - propiciar escolarizacdo e
profissionaliza¢dao” (BRASIL, 1990).

O direito a escolarizacdo em outras medidas, como a de semiliberdade, também
é previsto no Estatuto, como expresso no artigo 120°, paragrafo 1°:
Art. 2. O regime de semiliberdade pode ser determinado desde o inicio, ou
como forma de transicdo para o meio aberto, possibilitada a realizagdo de
atividades externas, independentemente de autorizacdo judicial: [...] § 1° S&o
obrigatérias a escolarizacdo e a profissionalizacdo, devendo, sempre que

possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade (BRASIL,
1990).

Por fim, o ultimo ponto ressaltado nesta lei é sobre a responsabilidade da
autoridade competente com a escolarizagdo dos sujeitos da socioeducagdo, onde é
abordado sobre a Protecdo Judicial dos Interesses Individuais, Difusos e Coletivos,
tendo o artigo 208, inciso VIII, descrito que:
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Art. 208. Regem-se pelas disposicOes desta Lei as acdes de responsabilidade
por ofensa aos direitos assegurados a crianca e ao adolescente, referentes ao
ndo oferecimento ou oferta irregular: VIII- de escolarizacdo e
profissionalizag8o dos adolescentes privados de liberdade (BRASIL, 1990).

Com tais dados expostos, observamos que a partir da publicacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, os direitos dessas criancas e adolescentes, como por exemplo
a escolarizacao, teve de fato uma lei que desse inicio a tal discussdo. Como Lago et al
traz em seu texto

No meio socioeducativo, os adolescentes tém a oportunidade de desenvolver
as competéncias sociais e interpessoais. Logo, a escolarizacdo formal como
parte das medidas socioeducativas possibilita o resgate ao direito a educacéo,
regularizando o percurso pedagdgico desses sujeitos de direitos em uma
perspectiva libertadora, pois visa gerar neles a criticidade e a reestruturacéo

do seu projeto de vida ao serem reinseridos nos diversos contextos sociais
(Lago et al, 2019, pag. 51).

Conciliando os aspectos existentes na Constituicéo, e reforcando os pressupostos
vistos no ECA (1990), a Lei de Diretrizes e Bases, publicada em 20 de dezembro de
1996, descreve que em seu artigo 2 que

Art. 2. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Assim como a Constituicdo, em seu artigo 5° a LDB (1996) trata do direito a
educacdo como um direito publico subjetivo, tendo a sociedade o poder de cobrar por
tal direito, e aqueles que ndo ofertarem e garantirem acesso serem responsabilizados.
Como o caput do artigo traz:

Art. 5°. O acesso a educacgdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,

ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL,
1996).

Observamos que essas legislacfes trazem uma perspectiva em que o direito a
educacdo abrange a todas as criancas e adolescentes, incluindo os que estdo em conflito
com a lei. Pelos motivos apresentados, e ap0s varias discusses sobre como de fato a
Socioeducacdo deveria ter uma lei que a regesse e trouxesse aspectos normativos, 0
Sinase traz em seu artigo 8° que

Art. 8° Os Planos de Atendimento Socioeducativo deverdo, obrigatoriamente,

prever acBes articuladas nas areas de educagdo, salde, assisténcia social,
cultura, capacitacdo para o trabalho e esporte, para os adolescentes atendidos,
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em conformidade com os principios elencados na Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente). (BRASIL, 2012)

Como uma lei que especifica como a Socioeducacao deve ser conduzida, em que
aspectos se apoiar, 0 Sinase também traz a perspectiva de como sera dado o
financiamento da escolarizacdo para 0s jovens e adolescentes que cometem atos
infracionais. Em seu artigo 34, que trata do fundo advindo do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), paragrafo 3° € expresso que

§ 3° O fundo de que trata o art. 1° podera financiar, na forma das resolugdes
de seu conselho deliberativo, programas e projetos de educagdo basica
relativos ao Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase) desde
que: | - o ente federado que solicitar o recurso possua o respectivo Plano de
Atendimento Socioeducativo aprovado; Il - as entidades de atendimento
vinculadas ao ente federado que solicitar o recurso tenham se submetido a
avaliagdo nacional do atendimento socioeducativo; e Il - o ente federado

tenha assinado o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo e
elaborado o respectivo Plano de Ac¢des Articuladas (PAR) (BRASIL, 2012).

Podemos afirmar que a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,

o direito a educacdo obteve mais forca, e a partir da publicacdo do ECA criancas e

adolescentes em conflito com a lei passam a ser visto como sujeitos de direito em pleno

desenvolvimento. Importa ressaltar que o ECA se constitui para garantir um feixe de

direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e oportunizando a protecdo integral
das criancas e dos adolescentes

Art. 3°. § 3°- [...] sem discriminagdo de nascimento, situacdo familiar, idade,

sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de

desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econbmica, ambiente social,

regido e local de moradia ou outra condi¢cdo que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL, 1990).

Observa-se que com a discuss@o apresentada, observamos como a escolarizacao
é discutida nas diversas legislacGes, mas todas possuindo como principal pressuposto a
educacdo como direito publico subjetivo, podendo o Estado ser responsabilizado se ndo
garantir esse direito. No topico seguinte serd exposto o que foi analisado nas pesquisas

selecionadas.

2.2. Anélise bibliografica

Ao analisarmos a Lei n° 8.069, de 13 de junho de 1990, que institui o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e a Lei n°® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que institui o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase), observamos que néo existe

uma definicdo clara do termo Socioeducacgdo, além de possuir termos diferentes em
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ambos 0s marcos legais, como por exemplo atendimento socioeducativo, medidas

socioeducativas, entre outros. Como esté descrito na Sinase em seu artigo 1°, paragrafo

20
82°, Entendem-se por medidas socioeducativas as previstas no art. 112 da Lei
n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), as
quais tém por objetivos: | - a responsabilizacdo do adolescente quanto as
consequéncias lesivas do ato infracional, sempre que possivel incentivando a
sua reparacgdo; Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus
direitos individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano
individual de atendimento; e Il - a desaprovacdo da conduta infracional,
efetivando as disposi¢cdes da sentenca como parametro maximo de privagao

de liberdade ou restri¢do de direitos, observados os limites previstos em lei
(BRASIL, 2012).

Ha pesquisas e estudos que abordam essa temaética, encontram-se alguns autores
que se debrucaram sobre tal significado, tais como Cunha; Dazzani (2018) e Bisinoto et
al. (2015). “A socioeducacgdo compreende o conjunto de processos de cunho educativo,
teoricamente fundamentados, metodologicamente sistematizados, ideologicamente
alicercados na convic¢do de que o individuo pode se transformar através da acéo
educativa [...]” (CUNHA; DAZZANI, 2018, pag.78). Ou seja, podemos falar que a
socioeducacdo é uma educacdo com um caréater social, em que se estd muito preocupado
com a ressocializacdo dos jovens e adolescentes na sociedade, tornando isso possivel,

como por exemplo, por meio da escolarizacao.

Esta preocupacdo se torna presente nos marcos legais, principalmente no artigo
82 da Lei n® 12.594, ao trazer no caput da matéria que
Art. 82°. Os Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente, em todos
os niveis federados, com os 0rgdos responsaveis pelo sistema de educacao
publica e as entidades de atendimento, deverdo, no prazo de 1 (um) ano a
partir da publicacdo desta Lei, garantir a insercdo de adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa na rede publica de educacdo, em

qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etérias e
niveis de instrucdo (BRASIL, 2012).

O mesmo pode ser observado no Estatuto da Crianga e do Adolescente, e como o
foco dessa pesquisa é tratar especificamente da medida socioeducativa de internacao, no
artigo 124, inciso XI, o Eca traz que “Art. 124. Sao direitos do adolescente privado de
liberdade, entre outros, os seguintes: [...] XI - receber escolarizacéo e profissionalizagdo
[...]” (BRASIL, 1990).

Tomando essa obrigatoriedade como ponto de partida, fez- se uma pesquisa na

base de dados do Google Académico e da Scielo, com um conjunto de descritores
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combinados conforme quadro a seguir, entre o periodo de 2015- 2020. A escolha desse

periodo se deu pois consideramos mais perto do ano da escrita dessa pesquisa, assim

possibilitando maior contato com a realidade recente. Ao fazermos a busca nas bases de

dados citadas anteriormente, obtivemos o seguinte quadro:

Quadro 01: Descritores e resultados

Descritores

NUmero de resultados

Base de dados

Escolarizacéo, socioeducacdo, 979 Google académico
internacéo
Escolarizagéo, socioeducacao, 0 Scielo
internacao
Escolarizacéo, medida de 8.730 Google académico
internacao
Escolarizacdo, medida de 0 Scielo

internacao

Fonte: Elaboragéo pela autora, 2021.

Realizou-se, neste segundo caminho, leitura dos resumos e das palavras-chaves

com descarte das pesquisas que nao tocavam diretamente nas questdes de interesse deste

estudo. Obteve-se entdo o seguinte quadro:

Quadro 02: Analise de estudo

NUmero Nome Autor Ano | Palavras-chave | Base de dado
A garantia do direito a
educacdo para
adolescentes e jovens
em cumprimento de | Karla Cristianda | 2019 Escolarizacéo, Google académico
1 medida Silva socioeducacdo,
socioeducativa de internacao
internacao
Sanyo
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Drummond Pires | 2018 Matricula, sistema | Google académico
O adolescente em socioeducativo
cumprimento de Myrian de
medida Moraes
socioeducativa e sua Sarmento
insercdo escolar
Marianna
Florentina Lima
Alves de
Oliveira
Drummond
A Escolarizagéo de Eliseu de
Adolescentes Oliveira Cunha
Infratores em Um Escolarizagao, Google
Contexto de Privacédo Maria Virginia 2018 socioeducacéo, académico
de Liberdade Machado internacao
Dazzani
Riane Conceicdo | 2018 Matricula, sistema | Google académico

Privacdo de
escolaridade: a
situacdo do jovem em
conflito com a lei

Ferreira Freitas

Gilmar Pereira
da Silva

Ronaldo Marcos
de Lima Araujo

Crisolita
Gongalves dos
Santos Costa

Ana Maria Raiol
da Costa

socioeducativo,
financiamento

Fonte: Elaboragdo pela autora, 2021

Ao analisarmos 0s textos selecionados, observamos como a escolarizacdo se

firmou como uma acdo indispensavel no campo da Socioeducacdo. Freitas et al. (2018)

discorrem que

O ECA introduziu ndo s6 uma mudanga de paradigma para os cidaddos
brasileiros menores de 18 anos, uma vez que a todos foi garantido direitos e
deveres, independente de sua classe social,como pautou a doutrina de
protecdo integral e constituiu um Sistema de Garantia de Direitos (SGD)

(FREITAS et al, 2018, pag. 3).

Os autores primeiramente elaboram uma comparacdo do Estatuto da Crianca e

do Adolescente com o Codigo de Menores (Lei n° 6.697/1979), ao apontarem que a

partir do ECA as medidas socioeducativas passaram a ter um carater mais educativo do

que punitivo, além de abordarem como a obrigacdo da escolarizacdo nesse ambiente
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teve papel importante nesse processo. Outro ponto a ser ressaltado € a compreensao que
0s autores trazem de escolarizagéo:
Compreendemos escolarizacdo como periodo da educacdo escolar que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, ndo em uma
perspectiva meramente pedagogica, mas também histérico-politica, em

instituicBes proprias e devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social (FREITAS et al, 2018, pag.5).

Ou seja, os autores trazem um carater social a escolarizacdo, e tendo o enfoque
de seu estudo na medida de internacdo, eles analisam a importancia dessa escolarizagdo
nessa medida e sua garantia, trazendo que

Assim, garantir a escolarizagdo durante o periodo de internacéo para aqueles
que, em sua maioria, j& tinham se afastado da escola, pressupde mudangas,
ndo sd em sentido formal, pois estas j& existem nas legislacdes (C.F, ECAe o0
SINASE), mas sobretudo no sentido real, diriamos, material mesmo, isto é,
ofertar a esses sujeitos atravessados pelas mazelas de sua condicéo de classe,

outras possibilidades que despertasse o interesse pela escola (FREITAS et al,
2018, pag. 18).

Ja Cunha e Dazzani (2018) tratam do direito dos jovens e adolescentes em
privacdo de liberdade a escolariza¢do e de como esse direito se deu ao longo dos anos,
principalmente depois da Revolucdo Industrial. Além desses aspectos, os autores
também trazem o impacto e como tal escolarizacéo se dd em cada medida. Com foco na
medida de internacdo, os autores, assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
trazem que o adolescente recebe instrucdo escolar e profissional dentro da prépria
unidade de internacdo em que se encontra, na qual devem funcionar escolas comuns
(CUNHA; DAZZANI, 2018, pag. 35).

Os autores também refletem sobre a escolarizacdo desses jovens e adolescentes
por meio de entrevistas, e fecham o pensamento trazendo que “[....] os programas de
escolarizacdo para adolescentes infratores, embora coerentes em sua tentativa de
fomentar o empoderamento do jovem mediante a aquisicdo das credenciais académicas,
necessarias para a inser¢do no mercado de trabalho, sdo insuficientes” (CUNHA;
DAZZANI, 2018, pag. 42). Isso pode ser consequéncia de uma politica publica fragil, e

de um uma falta de programas que deem suporte a essa escolarizagao.

Ao passo que Pires, Sarmento e Dummont (2018) tratam primeiramente das
situacbes que podem levar esse adolescente a0 mundo infracional. Os autores trazem

que um dos fatores para tal inser¢do ¢ a “[..] situa¢do de vulnerabilidade desses
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adolescentes, que sdo ao mesmo tempo vitimas de uma violéncia crescente associada a
tais atividades, sendo essas situacGes fortemente associadas a caracteristicas sociais
dessa populacao” (PIRES; SARMENTO; DUMMONT, 2018, pag. 3).

Além desse ponto, tais autores tambem apontam os enfrentamentos e
fragilizacbes que esses jovens e adolescentes passam ao longo da sua historia, podem
ser vistas também em sua trajetoria escolar. Eles refletem que a falta de oportunidades
nos estudos podem fazer com que esses jovens comentam esses atos infracionais, e que
“A fragilizagdo do acesso e da manutengdo do adolescente na escola estaria entdo
relacionada a perspectiva de que uma trajetoria de fracasso escolar geraria a expectativa
do fracasso na inser¢@o profissional” (PIRES, SARMENTO; DUMMONT, 2018, pag.
4).

Silva (2019) em sua tese traz um capitulo especifico sobre a escolariza¢do na
medida de internacdo. A autora aponta que, apesar da obrigatoriedade da escolarizacdo
para 0s jovens que cometeram atos infracionais terem sido expressos na Constituigdo
Federal de 1998, e tal direito ter se reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), e posteriormente, com a publicacdo das diretrizes pedagdgicas, “[...] nem
sempre esses esforcos se desenvolveram em ritmo célere, especialmente no que se
refere as normativas que fundam e/ou regulamentam as politicas publicas [...]” (SILVA,
2019, pag. 122). A autora aponta que

Entre o inicio da vigéncia do ECA (1990), onde se professa a natureza das
medidas socioeducativas e se reforca a obrigatoriedade da educacdo bésica
para toda crianca e adolescente, e a elaboragdo de diretrizes curriculares

voltadas a escolarizagdo desse publico (2016) passaram-se 26 anos (SILVA,
2019, pag. 122)

Observamos que houve uma grande demora para que tal obrigatoriedade fosse
realmente discutida, tendo tal diretrizes analisado uma defini¢do para o campo. A autora
também traz que a escolarizacdo na medida de internagcdo requer amplo dialogo entre
todos os setores que estdo responsaveis por essa medida, e aponta que

O carater pedagégico da MSE de internacdo requer um protagonismo das
secretarias de educacdo, especialmente na elaboracdo e execucdo do projeto
pedagégico da unidade socioeducativa, com permanente didlogo e

participacdo dos demais setores responsaveis por sua execucdo (SILVA,
2019, pag. 123).

A autora compara ao longo do capitulo os aspectos existentes entre o Estatuto da

Crianca e do Adolescente e o Sinase. Ela observa que mesmo o direito a escolarizacéo
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sendo expresso desde os anos 1990, “[...] ainda era muito incompreendido ou até
mesmo negligenciado, por diversos setores que operavam o Estatuto” (SILVA, 2016,

pag.126), e ainda expressa que

Enquanto o ECA conceitua, resguarda direitos e obrigacOes, estabelece
critérios para execugdo das MSE, passando pelas garantias que preservam o
direito a educacdo escolar desses sujeitos, ainda que de forma genérica, o
SINASE distribui responsabilidades, orienta o desenvolvimento do
planejamento, execucdo e avaliacdo das acBes do programa socioeducativo;
expressa condicdes estruturais, recursos humanos e financeiros, entre outros,
de forma mais minuciosa, visando dar materialidade ao que esta preconizado
pelo ECA (SILVA, 2019, pag. 125).

Para melhor visualizar os aspectos em que essas duas leis se diferem, Silva

(2019) nos traz um quadro, expresso abaixo:

Quadro 3: ECA e Sinase

ECA (Lei 8.069/90) SINASE (lei n° 12.594/2012)
e Estabelece que o socioeducando receba e Institui que haja na programacdo das
escolarizacéo e profissionalizagéo. atividades, espaco para acompanhamento

sisteméatico das tarefas  escolares,
auxiliando o adolescente em possiveis
dificuldades, contudo, trabalhando para
sua autonomia e responsabilidade;

e Estabelece que seja construida sintonia
entre a escola e o0 projeto pedagdgico do
programa de internacdo, sendo as
atividades consequentes,
complementares e integradas em relagdo
a metodologia, conteido e forma de
serem  oferecidas  (exclusivo para
internacéo);

e Garante 0 acesso a todos os niveis de
educacdo formal aos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo, podendo, para tanto, haver
unidade escolar localizada no interior do
programa; unidade vinculada a escola
existente na comunidade ou inclusdo na
rede publica externa.

Fonte: SILVA, 2019, pag. 125

ApOls esses dados expostos, e com a discussdo feita pela autora, podemos
observar como 0 Sinase trouxe um aspecto mais normativo para a Socioeducagdo, e
como o didlogo entre os 0Orgdos responsdveis pela escolarizacdo de criangas e

adolescentes em conflito com a lei, principalmente os que estdo em medida de
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internacdo, € fundamental para que o direito a escolarizacdo seja concretizado. Além

desses pontos, tal autora traz que

As diretrizes nacionais, que regulamentam a escolarizacdo de adolescentes
em conflito com a lei, determinam que a oferta do ensino deve contemplar as
necessidades desses educandos em diversos aspectos, e ainda garantir sua
participacdo na gestdo da escola em que estdo inseridos (SILVA, 2019, p.
129).

Ap0s os dados analisados, tanto das legislacGes, quando nas obras selecionadas,
pode-se observar que o direito & educacdo ganhou forgas a partir da publicacdo da
Constituicdo de 1988, que o definiu como um direito social®. Com o ECA, os direitos
antes expressos na CF/88, foram amplamente discutidos e garantindo as criangas e
adolescentes em conflito com a lei. Além desses pontos, observa-se que com a
publicacdo do Sinase (2012), houve uma normatizagéo a essas medidas socioeducativas.
Ou seja, com a publicacdo dessas leis podemos observar o quanto avangcamos com

relacdo a escolarizacao desses jovens.

9 Art. 6° Séo direitos sociais a educagdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e & infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicéo
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CAPITULO 3 - A ORGANIZACAO DA ESCOLARIZACAO NOS
NUCLEOS DE ENSINO DAS UNIDADES DE INTERNACAO DO
DISTRITO FEDERAL

Esse capitulo tem por objetivo descrever como ocorre a organizacdo da

escolarizacdo nos ndcleos de ensino das Unidades de Internagdo no DF.

3.1. A organizacéao da escolarizagdo em questio

Conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA) e no Codigo Penal, os menores de 18 anos sdo considerados
penalmente inimputaveis. Assim, aos adolescentes que se atribua autoria de ato
infracional, devem ser aplicadas as medidas socioeducativas previstas no Art. 112 do

ECA. Tais medidas podem ser aplicadas a jovens até 21 anos, em carater excepcional.

Tendo como base esse pressuposto, é importante ressaltar que o Distrito Federal
possui configuracdo diferente dos outros entes federados. Como unidade da federacdo
que acumula as competéncias de Estado e de Municipio, € responsavel pela execugédo
das medidas socioeducativas de Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC), Liberdade
Assistida (LA), Semiliberdade e Internagdo, todas sob responsabilidade da Secretaria de
Estado de Justica e Cidadania, atualmente cabe esse papel a Subsecretaria do Sistema

Socioeducativo (Subsis).

A organizacdo da medida de internacdo no DF até 2019 era realizada pela
Secretaria de Justica, pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) e pela
Secretaria de Estado da Crianga do Distrito Federal (SECrianca). Ja a responsabilidade

pela politica de escolarizacéo ¢ realizada pela SEDF.

Tal acordo foi firmado pelo Termo de Cooperacdo Técnica SEEDF/SECrianca
n° 02/2013, que tem por objetivo a mutua cooperacao entre a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEDF) e a SECrianca para a escolarizacdo dos
adolescentes em cumprimento de medidas Socioeducativas de internagdo estrita, de
semiliberdade, de liberdade assistida, de prestacdo de servigos & comunidade e ainda aos

adolescentes autores de atos infracionais em internacdo cautelar e aos atendidos pelo
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Nucleo de Atendimento Integrado (NAI) da Secretaria de Estado da Crianca (TERMO
DE COOPERACAO TECNICA SEEDF/SECrianca n° 02, 2013).

Tal termo apresenta as atribuicdes que todos os envolvidos devam cumprir
igualmente, como por exemplo: Estimular e implementar acdes que levem a consecucao
dos objetivos do presente instrumento; Promover a avaliacdo e 0 monitoramento das
acOes; e acompanhar e monitorar a execucdo do Plano de Trabalho referente a este
instrumento. Para além, tal termo traz as competéncias especificas que competem a
SEDF e a SeCrianga, como também como serdo executadas as atividades e as acOes
decorrentes do presente Termo de Cooperacdo Teécnica pelos participes, apresentando

isso através de fases.

Importa ressaltar que a Secretaria de Estado de Politicas para Criangas,
Adolescentes e Juventude do Distrito Federal passou a integrar a Secretaria de Estado
de Justica e Cidadania do Distrito Federal como Subsecretaria de Politicas para Criangas
e Adolescentes, por meio do Decreto N° 39.610, de 1° de janeiro de 2019, publicado no
Diério Oficial n° 01 de 2019, do DF. Sendo assim, a Secretaria da Crianca € substituida

pela nova subsecretaria.

De acordo com 0 que esta expresso no site da nova Subsecretaria, ela vai
assegurar a plenitude das condicbes indispensaveis ao crescimento e desenvolvimento
saudaveis da infancia, adolescéncia e juventude, seguindo as normas do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), sempre em parceria com 0s demais 6rgaos publicos
do Distrito Federal.

Como visto anteriormente, em janeiro de 2019 a Subsecretaria do Sistema
Socioeducativo (Subsis), do Distrito Federal, passou a integrar a Secretaria de Estado de
Justica e Cidadania do DF. Essa subsecretaria é responsavel por planejar, coordenar,
executar e avaliar programas, projetos e atividades de Medidas Socioeducativas, e no

exercicio de suas atribuicdes, a SUBSIS é responsavel por

[...] promover a administracdo geral das unidades orgéanicas; propor
melhorias para a operacionalizacéo eficiente e eficaz dos programas, projetos
e atividades do Sistema Socioeducativo e monitorar a execucdo destes;
fomentar a integracdo entre as entidades publicas e privadas, para a
consolidacdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE e demais legislagdes aplicaveis; organizar e operar a rede de
servigos de atendimento a adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas; coordenar o trabalho desenvolvido nas unidades de
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Atendimento  Socioeducativo para implantacdo, implementacdo e
padronizacdo previstas no Programa de Execucdo de Medidas
Socioeducativas; gerar informacdes e dados que possam subsidiar a tomada
de decisBes do Governo do Distrito Federal, acerca do Sistema
Socioeducativo, dentre outras fungdes (SUBSIS, DF, 2019).

Atualmente, a Subsecretaria do Sistema Socioeducativo possui 6 Geréncias de
Semiliberdade, 15 Geréncias de Atendimento em Meio Aberto e 9 Unidades de
Internacdo, além do Nucleo de Atendimento Inicial. Como o foco desta pesquisa séo as
unidades de internagdo, sdo assim divididos: - Atendimento Inicial: 1. Unidade de
Atendimento Inicial; - Internacdo Provisoria: 2. Unidade de Internacéo Provisodria de
Sdo Sebastido; 3. Unidade de Internacdo do Recanto das Emas; - Internacéo de Estrita
e Sancdo: 4. Unidade de Internacdo de Planaltina; 5. Unidade de Internacdo de S&o
Sebastido; 6. Unidade de Internacdo de Santa Maria; 7. Unidade de Internacdo de
Brazlandia; 8. Unidade de Internacdo Feminina do Gama; - Saida Sistematica: 9.
Unidade de Internacdo de Saida Sistematica (Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo, 2016).

O Anuério do Atendimento Socioeducativo Inicial no Nucleo de Atendimento
Integrado — NAI/UAI-DF publicado em 2020 traz dados importantes sobre o perfil do
socioeducando no DF. O NAI se configura sendo a porta de entrada para jovens e
adolescentes em conflito com a lei, tendo como funcdo a admissdo preliminar que
ocorre nesse atendimento inicial e pressupde o papel essencial na compilacdo de dados
importantes, capazes de oferecer informagdes substanciais sobre o perfil do adolescente
antes da sua entrada formal no socioeducativo e durante sua trajetdria no sistema, traz
os dados relativos ao a construcdo do perfil de entrada dos adolescentes de 2018, e
comparando-0s com os dados do ano de 2017. De acordo com tal anuario

A planilha estatistica do NAI/UAI conta com campos a serem preenchidos
diariamente pelos diversos setores da Unidade que realizaram, ao longo do
dia, 0 acompanhamento de adolescentes que deram entrada no nicleo seja em
situacdo de flagrante, seja em situacdo de Mandado de Busca e Apreensdo

(MBA) (Anuério do Atendimento Socioeducativo Inicial no Ndcleo de
Atendimento Integrado, 2020).

O Anuario publicado em 2020 com os dados de 2018, diferente do proposto em
2017, traz algumas informacGes sobre niumero de reentradas e perfil dos adolescentes
considerando também os dados de adolescentes encaminhados por Mandado de Busca e
Apreensdo (MBA). Com tais informacGes, o nimero de entrada de jovens e

adolescentes em conflito com a lei seguem 0s seguintes nimeros.
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Quadro 4: Estatistica NAI/UAI DF

Entradas Totais 5258

Total de adolescentes 3091

Entradas por MBA 1967

Entradas por flagrante 3291

Entradas por flagrante NAIJUD (dias 2204
uteis)

Entradas por flagrante NUPLA (dias nao 1081
uteis)

Fonte: Elaboracao prépria, dados da Planilha de Estatistica do NAI/UAI-DF.

Tal documento aponta uma predominancia de adolescentes do género masculino
(92,8%), em relacdo as adolescentes de género feminino (7,1%) com passagem na

unidade de atendimento inicial do Distrito Federal. O Anuério analisa que

Esse dado é compativel com as informacBes coletadas no Levantamento
Anual — SINASE 2016, publicado em 2018, pelo Ministério dos Direitos
Humanos, que aponta, de forma semelhante, uma predominancia do publico
de identidade de género masculina (96%) nas medidas restritivas e privativas
de liberdade (Anuério do Atendimento Socioeducativo Inicial no Nucleo de
Atendimento Integrado, 2020).

De acordo com tal anuério, os dados relativos ao total de adolescentes, sequindo
a loégica por quantidade por identidade de género segue 0s seguintes nimeros:

Quadro 05: Quantidade de adolescentes por identidade de género

Masculino 2867 92,75%
Feminino 219 7.09%
Transgénero 5 0,16%
Total 3091 100%

Fonte: Elaboracdo prépria, dados da Planilha de Estatistica do NAI/UAI-DF.

Ja os dados do altimo levantamento anual publicado pelo SINASE, em 2018, e
estudos como os analisados por Lacé et al (2019), relativo a dados colhidos em 2016,
evidenciam que, em numeros absolutos, o Sistema Socioeducativo do DF atendia 981
jovens em medida de internacao.

40



Em termos de raga/cor e de escolarizacdo, os dados do tempo presente, que
analisam o perfil de todas as regides do Brasil, e confirmam o perfil estudado por
Bandera (2013), referente as caracteristicas dos “menores” marginalizados no inicio da

Republica, onde tal autor expressa que

A quase totalidade desses menores, 0os abandonados e os delinquentes, era de
origem pobre ou miseravel, geralmente oriundos de familias incursas em
ambientes de marginalidade, nos quais vigoravam os chamados maus
costumes, os hébitos "viciosos", enfim 0 mundo da desordem (BANDERA,
2013, pag. 1).

Gréfico 1: Distribuicdo de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas por raga/cor UF

W Branca MW Amarela

Gréfico 1: Distribuicdo de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas por raga/cor UF. Fonte:
BRASIL (2018, p. 20).

Observa-se que o paradigma- sendo as caracteristicas que a sociedade atribui
para aqueles que estdo em conflito com a lei ainda sdo fortemente utilizadas e
disseminadas- que recai sobre jovens e adolescentes de cor preta/parda, e conforme
visto no gréfico 1, apenas na regido sul o percentual de jovens e adolescentes de
raga/cor branca é ligeiramente maior'®,

Com esses dados analisados e como Pires et al (2018) refletem em seu texto,
podemos nos perguntar se a fragilizacdo do acesso e da manutengdo do adolescente na
escola estaria relacionada também a trajetdria de fracasso escolar o e cometimento de

ato infracional por parte desses adolescentes e jovens.

19 Importa ressaltar o percentual elevado de ndo informados, que chega a 71,1%, o que pode, em dados
reais, significar um percentual maior de pretos e pardos.
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3.2. O papel da SEDF na politica socioeducativa intersetorial de garantia do direito
a educacéo

A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal em sua estrutura organizacional
conta com a Geréncia de Acompanhamento da Socioeducacao vinculada a Diretoria de
Educagdo do Campo, Direitos Humanos e Diversidade. A Geréncia tem, de maneira
geral, entre suas atribuicGes: implementar, acompanhar e elaborar a politica de
escolarizacdo para estudantes em cumprimento de medida socioeducativa de liberdade
assistida, medida socioeducativa em meio aberto e medida de internacdo. De acordo
com a Portaria Conjunta n° 10, de 1° de novembro de 2018, em seu artigo 2°, inciso IlI

traz que uma das atribuicdes é

elaborar, avaliar e implementar portarias, planos de a¢do, definindo rotinas e
fluxos de acompanhamento da escolarizacdo de adolescentes em Internacéo
Provisoria e em cumprimento de Medidas Socioeducativas de Internagao,
Semiliberdade e Meio Aberto - LA e PSC, além dos adolescentes atendidos
pelo NAI, de acordo com as determinagdes legais e especificas relativas a
oferta de ensino e as normas vigentes, tais como estratégias de matricula,
modulacéo de professores e matriz curricular (SEEDF, 2018).

Sendo assim, 0s ndcleos de ensino das Unidades de Internacdo sdo de
responsabilidade da Secretaria de Educacdo. Os profissionais de educacdo que atuam
nas unidades de internacdo sdo vinculados a SEEDF e lotados em Unidades Escolares
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. O mesmo vinculo ocorre com 0s
estudantes dos Nucleos de Ensino de Internacdo Socioeducativa de Internacéo
Provisdria (PORTARIA CONJUNTA N° 03, 2013). Ou seja, 0 estudante que cumpre
medida socioeducativa de internacdo devera ser matriculado em uma escola da SEEDF,
denominada “Escola vinculante” aos nucleos de ensino. A vinculacdo que tal portaria

descreve esta sistematizada a seguir:

Quadro 06: Escolas vinculantes

Unidade de Internacdo Provisoria de

S50 Sebastizio — UIPSS Centro Educacional Sao Francisco
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Unidade de Internacdo de Sdo Sebastido
—UISS

Unidade de Internacdo de Brazlandia —
UIBRA

Unidade de Internacdo de Planaltina —
UIP

Unidade de Internacdo de Santa Maria —
UISM

Unidade de Internacdo do Recanto da
Emas — UNIRE

Unidade de Internacdo de Saida
Sistematica — UNISS

Nucleo de Atendimento Integrado -NAlI

Centro Educacional Sao Bartolomeu

Centro Educacional 01 de Brazlandia
Centro Educacional Sao Bartolomeu
(Atual)

Centro Educacional Stella Cherubins

Centro Educacional 310 de Santa Maria

Centro Educacional 104 do Recanto das
Emas

Centro Educacional 104 do Recanto das
Emas

Fonte: Portaria Conjunta n° 03, 2013. Elaboragéo da autora, 2021

Importa ressaltar que as Unidades de Internacdo e de Internacdo Provisoria

devera possuir escolas dentro das unidades que atenderam essa medida socioeducativa,

sendo chamadas de Nucleos de Ensino (NUEN). Com esse pressuposto, em 16 de abril

de 2013, foi publicada a Portaria Conjunta n°® 09, que dispde sobre as rotinas de

acompanhamento da escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de medidas

socioeducativas, e da outras providéncias. No seu artigo 2° tal portaria traz que

Art. 2°. Atribuir @ SEDF/Subsecretaria de Educacdo Béasica, Coordenacédo de
Educacdo em Direitos Humanos, unidades Escolares e a SECrianga/ unidades
de execucdo das medidas socioeducativas e de internacdo cautelar, unidade
de Atendimento Integrado, no que couber, a responsabilidade pela aplicacdo
e operacionalizacdo destas normas, bem como pelo seu controle e fiel
observancia (SEEDF, 2013)

No anexo | presente na legislagdo se encontra a rotina de acompanhamento da

escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagédo

ou internacdo cautelar. Tal rotina é dividida em 9 pontos, que tratam do caminho que a

NUEN devera seguir com esses jovens e adolescentes. O primeiro ponto exposto é que
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1. O Nucleo de Ensino (NUEN) da unidade de Internacdo Socioeducativa
(UIS), ao receber o aluno, promovera uma avaliagdo diagndstica com base
nas matrizes curriculares do SAEB de modo a planejar uma intervengéo
pedagdgica especifica de acordo com as necessidades e potencialidades do
aluno numa perspectiva de “finitude pedagogica” (SEEDF, 2013).

Os outros pontos abordados neste anexo tratam da obrigacdo do ndcleo de
ensino requisitar a documentacdo escolar desses alunos, mesmo oriundo de outro
Estado, para assim sua matricula seja realizada em uma das escolas vinculantes. O
mesmo ocorrera quando esse aluno for desligado da internacdo, o Nucleo de Ensino
remanejara por meio da Coordenacdo de Controle da Oferta Educacional (CACOED -
SUPLAYV), o aluno para a regido e escola que melhor atenda as suas necessidades,
respeitadas as disponibilidades do sistema (BRASILIA, 2013).

Importa ressaltar que “Em hipodtese alguma poderda constar em documento
escolar do aluno qualquer informacdo de cumprimento de medida socioeducativa
conforme versa a lei 8.069/90, art. 143” (BRASILIA, 2013). Com o objetivo de
apresentar orientacdes para cumprimento desta Portaria, em 18 de marco de 2014 foi

publicada a Circular da Subsecretaria da Educagdo Bésica (SUBEB) n° 62.

Tendo em vista essa excepcionalidade, em que os alunos deverdo ter aulas
dentro das unidades, os Nucleos de Ensino deverdo ser responsaveis pela criacdo do
Projeto Pedagdgico e pelo controle da frequéncia. Além disso, os Nucleos de Ensino
devem considerar as especificidades das Unidades de Internagcdo, como é o caso da
Unidade de Internacdo de Saida Sistematica (UNISS). Nessa Unidade, o fluxo dos
estudantes (entrada e saida) € mais rapido do que as demais Unidades de Internacéo,
com isso, a portaria da Geréncia Socioeducativa, da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal estabeleceu, em seu artigo 2° que

Art. 2°, Autorizar, em carater excepcional, que a Secretaria de Estado de
Educagdo do Distrito Federal considere que a frequéncia do estudante
oriundo do sistema socioeducativo seja computada somente a partir da data
de efetivacdo da matricula, nas instituicGes educacionais do Sistema de

Ensino do Distrito Federal, até que sejam definidas diretrizes especificas
(SEEDF, 2014).

Ou seja, mesmo que o ano letivo j& tenha comegado, ou que o aluno nédo tenha
sido matriculado e assim perdido aulas, as faltas ndo deverdo ser computadas. Presume-
se que esta foi uma das formas que a SEEDF encontrou para zelar pela permanéncia dos

estudantes e garantir que o direito & educacdo se efetive dentro das Unidades de
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Internacdo. Outro ponto discutido nesta portaria € sobre as horas letivas que esses
alunos deveréo seguir. Em seu artigo 3° a portaria traz que
Art. 3° [...] a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal para a
necessidade de ampla discussdo, no processo de construcdo dos projetos
politico-pedagogicos das instituicdes educacionais, sobre o real significado
de “horas letivas”, para os estudantes em medidas socioeducativas,

compreendendo-as para além do ambiente convencional de sala de aula
(SEEDF, 2014).

A fim de tornar a Portaria n°® 71! passivel de ser cumprida, a Secretaria de
Educagédo do DF publicou a Circular n® 93, em 6 de maio de 2014, com o intuito de
trazer orientagdes para todas as escolas da rede publica de ensino do DF. No escopo
desta circular se encontra a justificativa de tal publicacdo - reforcar e evitar a reprovacgéo
indevida de adolescentes por infrequéncia, e se encontra também um Relatério das
Atividades Desenvolvidas, que deverdo ser preenchidas pelos gestores dos nucleos de

ensino.

Como previsto na Portaria Conjunta n® 09 (2013), os alunos devem ter seus
dados referentes as informacdes da medida que ele esta cumprindo. Mas, ao analisarmos
a Circular Conjunta SUBEB/SUPLAYV n° 05, de 19 de marco de 2014, que trata das
orientacOes para todas as escolas da rede Publica de Ensino do DF no que se refere ao
sigilo das informacGes dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa e
efetivacdo das matriculas na rede, é possivel observar que tal direito estava sendo
violado, sendo esse o principal motivo para que essa circular tenha sido publicada, além
de ocorrerem casos em que as matriculas ndo serem efetivadas por causa da situacao

dessas criancas e adolescentes.

Tal circular aponta em seu escopo as legislagbes que tratam e reafirmam o
direito a escolarizacdo, como a Constituicdo e o ECA, além de diretrizes prdprias do
Distrito Federal. Ap6s esses dados expostos, a circular expde algumas solicitacdes a ser
seguidas, tais como: “[...] o adolescente em cumprimento da medida socioeducativa ou
acolhido pelo NAI ndo podera, em hipétese alguma, ser dispensados pela equipe gestora
da escola ou CRE sob a alegacao da indisponibilidade de vagas” (SEEDF, 2014).

11 Portaria n° 71/2014: resolve, dentre outros, (Art. 2°) Autorizar, em carater excepcional, que a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal considere que a frequéncia do estudante oriundo do
sistema socioeducativo seja computada somente a partir da data de efetivagdo da matricula, nas
instituicBes educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal, até que sejam definidas diretrizes
especificas
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Apos a analise do campo legislativo que circunda a obrigacdo da escolarizagdo
do sistema socioeducativo no Distrito Federal, importa tratar qual o papel que a SEDF
possui em garantir essa obrigatoriedade. Em 2014 foi publicado as Diretrizes

Pedagogicas da Socioeducacao, que tem por objetivo

orientar a organizacdo do trabalho pedagégico nas Unidades de Internacgdo
Socioeducativas e de Internacdo Cautelar e nas escolas que recebem
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de semiliberdade, de
liberdade assistida e de prestagdo de servico a comunidade, sempre na
perspectiva da educacdo integral, que considera o sujeito em formacdo como
ser multidimensional (SEEDF, 2014)

O documento traz a historia da Socioeducacdo no DF, desde a criacdo da
Comunidade de Educacdo, Integracdo e Apoio ao Menor e Familia (COMEIA),
analisando o percurso que se teve ap0s a publicacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, até a gestdo atual organizada pela Subsecretaria do Sistema
Socioeducativo. Também trata do inicio do papel da SEDF em ofertar essa

escolarizacdo ao trazer que

A escolarizacdo, pela SEEDF, de adolescentes e jovens autores de atos
infracionais teve inicio em 1992, com o encaminhamento informal de quatro
professores da extinta Fundacdo Educacional do Distrito Federal, que
atuavam no Programa “Gran Circo-Lar” para o CAJE (SEEDF, 2014).

Outro ponto abordado em tal diretriz € que em 2010 a execucdo das medidas
socioeducativas passou a ser de responsabilidade da Secretaria de Estado da Crianca do
Distrito Federal (SECrianca), que lancou o plano de desativacdo da Unidade de
Internacdo do Plano Piloto (antigo CAJE) e a descentralizagdo das UIS como principal
estratégia de implementacdo dos principios do SINASE.

Por fim, basta destacar que esse documento traz, além do perfil do
socioeducando, dos profissionais da educacdo que atuam na socioeducacdo, dentre
outros aspectos, traz como serd a organizacgdo escolar nas unidades de internacdo. De

acordo com tal diretriz:

[...] considerando as especificidades que caracterizam o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas (UIS), propde-se uma forma diferenciada de organizacéo
dos ciclos nesses espagos: Organizacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: 2° Ciclo = Bloco 1 — compreende os trés primeiros anos;
Bloco 2 — compreende os 4° e 5° anos. Organizacdo nos Anos Finais do
Ensino Fundamental: 3° Ciclo= Bloco 1 — compreende 0s 6° e 7° anos;
Bloco 2 — compreende os 8° e 9° anos. Organizacdo no Ensino Médio:
Bloco Ensino Médio — compreende as 12, 22 e 32 séries (SEEDF, 2014).

Como dito anteriormente, o Distrito Federal possui uma organizacéo diferente de

todo Brasil, pois possui incumbéncias dos Estados e Municipios. No Estado de Santa
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Catarina, por exemplo, a gestdo do sistema socioeducativo ¢ feita pelo Departamento de
Administracdo Socioeducativa (DEASE), ¢rgdo subordinado a Secretaria da
Administracdo Prisional e Socioeducativa (SAP), criada em 12 de junho de 2019 pela
Lei Complementar n® 741/2019, antiga Secretaria de Justica e Cidadania (SJC) criada
em abril de 2011, pelo Governo do Estado de Santa Catarina por meio da Lei
Complementar n°. 534/2011 (SITE DEASE??).

Conforme exposto no site do DEASE, o objetivo de tal departamento é
implementar o Sistema Socioeducativo consonante com a perspectiva teorico-
metodologica da legislacdo especifica que regulamenta a Politica de Atendimento a
Crianca e ao Adolescente (SITE DEASE). Tal departamento € responsavel pelas
medidas socioeducativas restritivas e privativas de liberdade. As medidas
socioeducativas de Liberdade Assistida e Prestacdo de Servicos a Comunidade, a partir
de 2007, com a municipalizacdo e vigéncia do Sistema Unico de Assisténcia Social

(SUAS), foram assumidas pelos municipios.

Outro ponto que podemos apontar, e tendo autores Souza et al analisando tal
assunto, é a presenca no Plano Distrital de Educacdo da meta 21, que objetiva a garantia
de 100% do atendimento escolar para todos os adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas e internacdo cautelar em consonancia com o0s principios dos direitos

humanos e com qualidade pedagdgica.

Em contraposicdo, esse ponto ndo € observado nos planos municipais do estado
de Santa Catarina, havendo apenas trés estratégias que fazem esse apontamento para o
direito a escolarizagdo na socioeducacdo. De acordo com Souza et al (2019), tais
estratégias “[...] replicam a estratégia 7.24 do PNE, que trata da implementagdo de
politicas de inclusdo e permanéncia na escola para adolescentes e jovens que se
encontram em regime de liberdade assistida e em situag@o de rua” (SOUZA et al, 2019,

pag. 128).

Sendo a unica unidade da federacdo em que em seu plano possui uma meta
exclusiva para a Socioeducacdo, podemos afirmar o Distrito Federal, estd comprometido
em criar condicOes para que esses jovens e adolescentes tenham acesso a seus direitos,
reafirmando os preceitos estabelecidos no CF/88, no ECA (1990) e do Sinase (2012).

12 https://www.dease.sc.gov.br/documentos
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3.3. Socioeducacéo, Direito a educacédo: algumas reflexdes

Ap0s a andlise das pesquisas expostas nesse trabalho, podemos discutir de que
forma o direito a educacdo é garantido a esses jovens e adolescentes. Como visto, desde
a Constituicdo de 1988 o direito a educacdo € garantido a todos, independentemente da
sua posicdo social, raga/cor, abrangendo aqueles que ndo tiveram acesso na idade
obrigatoria.

Como foi visto no capitulo 02, no campo da Socioeducacédo a educacao € vista
como um meio para a ressocializacdo, e autores como Cunha; Dazzani (2018) analisam
que “A socioeducacdo compreende o conjunto de processos de cunho educativo,
teoricamente fundamentados, metodologicamente sistematizados, ideologicamente
alicercados na convic¢do de que o individuo pode se transformar através da acdo
educativa [...]” (CUNHA; DAZZANI, 2018, pag.78).

Apesar dos varios avancos que obtivemos sobre o direito a educacdo apos a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, com a publicagéo do Estatuto da Crianga
e Adolescente (1990), reafirmando esse direito a jovens e adolescentes em conflito com
a lei e com o SINASE (2012), ainda ndo observamos mudancas profundas no que cerne
aos estados, municipios e a Unido em garantirem a efetivacdo desse direito. Conforme
Bandera (2019) analisa em seu texto,

Se no plano superestrutural os avangos em favor do ECA séo inegaveis, em
comparagdo com o Codigo de Menores; no plano infraestrutural, os avangos

ainda estdo bem aquém de proporcionar para as criangas e adolescentes 0s
direitos contemplados na lei (BANDERA, 2019, pag. 3).

No caso do Distrito Federal observamos que existe de fato uma preocupacgdo em
garantir que os direitos, principalmente o que tange essa pesquisa, sejam discutidos e
efetivados. As portarias, circulares, diretrizes que a Secretaria de Educacao publicadas
nos fazem refletir se de fato, mesmo com todos esses documentos, essa obrigacdo a
escolarizacdo esta de fato sendo garantida. De acordo com os dados discutidos
Levantamento Anual SINASE publicado em 2018, com dados do ano de 2016, grande
parcela dos jovens e adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa sdo

pardos/negros. Podemos analisar tal estatistica com o grafico a seguir:

Graéfico 2: Porcentagem de Adolescentes e Jovens por Raga/Cor em Restricéo e Privacdo de Liberdade
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Gréfico 2: Porcentagem de Adolescentes e Jovens por Raga/Cor em Restri¢do e Privacdo de Liberdade —
Total Brasil (2016). Fonte: BRASIL (2018, p. 19).

Podemos verificar com esses dados que a porcentagem total de adolescentes e
jovens por raca/cor em restricdo de liberdade é visivelmente desproporcional. Ao passo
que a porcentagem para esses jovens de raca/cor parda ou preta € de 59,08%, se

analisarmos e somarmos as porcentagens das outras racas e cores somam 40,92%,

O fato nos faz refletir sobre o perfil presente no sistema socioeducativo e
possiveis continuidades que afetam o pais desde a Primeira Republica, ainda quando
vigia o0 Cadigo de Menores de 1927. De acordo com Bandera (2019):

O Cddigo se apresentava como sendo uma lei para todos os menores,
independentemente de condigBes sociais, étnicas e ideoldgicas dos menores
e/ou de seus familiares. Ndo obstante, na pratica, seus "clientes" mais
frequentes eram os menores de antes: pobres ou miseraveis, com baixa ou

nenhuma escolaridade, oriundos de lares e ambientes imersos no mundo da
desordem, negros ou mesticos em sua maioria (BANDERA, 2019).

Tal discussdo nos faz repensar em como ndo s6 o direito a escolarizagdo esta
sendo negligenciado, pois ao analisarmos os estudos de Souza et al (2019) é observado
gue mesmo havendo legislacBes nacionais que regem a socioeducacdo, e assim,
garantindo direito aos jovens e adolescentes em conflito com a lei, apenas no Distrito
Federal é observado no plano estadual ou municipal metas especificas sobre o sistema

socioeducativo.

De todo modo, as conquistas no plano da norma apesar de serem importantes
ndo garantem, por si s6, a sua efetivacdo no campo das praticas sociais. Garantir o feixe
de direitos consagrados na Constituicdo Federal e no ECA as criangas e adolescentes

brasileiros ainda se configura como horizonte.
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Consideracoes finais

Essa pesquisa se iniciou motivada pelo seguinte problema: como se organiza a
escolarizagdo nas unidades de internacdo do Distrito Federal? O objetivo geral foi
identificar como ocorre a organizacdo da escolarizagdo nas unidades de internacdo do
sistema educativo do DF. Para alcancar o objetivo, trilhamos trés caminhos interligados:
1) Analisar a construgdo do sistema socioeducativo no Brasil; ii) Identificar a
obrigatoriedade da escolarizagdo no sistema socioeducativo; e iii) Descrever como
ocorre a organizagdo da escolariza¢do nos nacleos de ensino das Unidades de Internacéo
no DF.

A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)
e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase) caracterizam como 0
direito a educacgdo é expresso e consignado nas bases legais. Sendo um direito social,
onde todos possuem poder de cobrar sua efetivacdo, independentemente do seu status
social, classe, género, raca/cor, constata-se que em muitos casos tal direito ndo €
garantido. Como descrito no capitulo dois, a obrigacdo a escolarizacdo se aplica aos
jovens e adolescentes em conflito com a lei, possuindo legislagdes que garantem a

efetivacdo desse direito.

Com os dados obtidos, podemos identificar que o 6rgdo responsavel pela
execucdo da medida de internagdo do Distrito é a Subsecretaria do Sistema
Socioeducativo, articulado com a Secretaria de Educacdo e com a Subsecretaria de
Politicas para Criancas e Adolescentes, sendo a organizacao, implementacao e execucéo
da politica de escolarizacdo sendo responsabilidade da SEEDF. Ao passo que a
Geréncia de Acompanhamento da Socioeducacdo é a responsavel pela articulacao,
planejamento e expedicdo de normas que visam garantir a efetivacdo do direito a

escolarizacdo dos jovens e adolescentes que cometem atos infracionais.

Foi possivel identificar que no Distrito Federal a escolarizacdo obrigatoria é
garantida nas Unidades de Internacdo por meio de regulacgdes, tais como a Portaria
Conjunta n° 03/2014 - revoga a Portaria n° 08 (DODF n°59, pag.6), a Portaria Conjunta
n° 09/201, Parecer do Conselho de Educacdo do DF, n° 59/2014, a Portaria n°
71/2014, a Circular SUBEB n°93/2014, 6) Circular Conjunta SUBEB/SUPLAV
n°05/2014, o Termo de Cooperacdo Técnica SEEDF/SECrianga n° 02/2013 e a Circular

SUBEB n° 62/2014.
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Em linhas gerais, evidenciamos, por meio das fontes primarias acima que a
escolarizagdo se organiza nos nudcleos de ensino, cujos profissionais de educacdo e
estudantes que estdo nos nucleos de ensino das Unidades de Internacéo sdo vinculados a
SEEDF. Apresentamos ainda quais escolas vinculam os estudantes em cada Unidade de

Internacéo,

Em meio a conjuntura politica atual que ataca constantemente os direitos
humanos, e mesmo havendo circulares, portarias e até mesmo as legislacdes vigentes,
hd um longo caminho para que os direitos desses jovens e adolescentes sejam

plenamente garantidos.

Importa ressaltar que a imersdo no estudo sobre a organizagédo da escolarizagéo
da socioeducagdo no DF provocou novas inquietacfes. Entre elas: como é realizada
formacdo dos professores que atuam nos nucleos de ensino do sistema socioeducativo?
Quais pressupostos sdo utilizados? Como ocorre o financiamento das matriculas dos
socioeducandos nos nucleos de ensino. Tais reflexdes me impulsionam a querer dar

continuidade com os estudos em futuras pesquisas.

Dimensao 3: Perspectivas profissionais
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Vivendo em um pais em que a profissao de professor € constantemente atacada e
desvalorizada, ha sempre uma incerteza quanto a profissdo e ao seu futuro. Mas, com
todas as possibilidades que o curso de Pedagogia oferece, e que eu tive a sorte de passar
na graduacdo, meu desejo é lecionar na educacdo infantil, pois gostei da experiéncia que

tive durante o estagio obrigatorio.

Para além, tive a oportunidade de estagiar na area de design instrucional, o que
me levou a outros olhares e outras vivéncias, que acabou me surpreendendo e
despertando 0 meu interesse, e que me faz querer continuar trabalhando nessa area

também.
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ANEXO 1

N

Questionario Aberto

Prezado (a) entrevistado (a),

Me chamo Laryssa Rosa da Silva Slavov e curso Pedagogia pela Universidade de
Brasilia (UnB).

Essa pesquisa tem por objetivo identificar como ocorre o financiamento das matriculas
dos socioeducandos, nas Unidades de Internacéo, do Sistema Socioeducativo do Distrito
Federal, e faz parte do Trabalho de Concluséo de Curso, da Faculdade de Educacéo, sob

a orientacdo da Professora Dr? Andréia Mello Lace.

Desde ja, agradeco sua participacao,

Laryssa Slavov.

Questdes

1. Qual o seu contato com a socioeducagao?

2. Vocé ja atuou com a escolarizacdo dentro do sistema socioeducativo? Se sim,
nos conte um pouco da sua experiéncia.

3. Como se d& a matricula dos jovens e adolescentes nos nucleos de ensino das
Unidades de Internacdo no DF?

4. Qual a responsabilidade da Secretaria de Educacdo do DF para a manutencao
dos ndcleos de ensino?

5. Vocé sabe como se da o financiamento das matriculas dos socioeducandos que
estdo nos nacleos de ensino? Se sim, nos conte sobre esta operacionalizacéo.
Caso contrario, conhece alguém que possa nos ajudar? Se sim, poderia nos

passar nome e contato?
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