-

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Faculdade de Ciéncia da Informacé&o

Curso de Graduacao em Biblioteconomia

BIBLIOTECAS ESCOLARES E SALAS DE LEITURA DA REDE PU BLICA DE
TAGUATINGA-DF

Brasilia, DF
2021



ISABELA ESTEVESROCHARAMOS

BIBLIOTECAS ESCOLARESE SALAS DE LEITURA DA REDE PUBLICA DE
TAGUATINGA-DF

Monografia apresentada como
parte das exigéncias para obtencéo
do titulo de Bacharel em

Biblioteconomia pela Faculdade

de Ciéncia da Informacéo da
Universidade de Brasilia.

Orientadora: Profa. Dra. Kelley Cristine Goncaliéas Gasque

Brasilia, DF
2021



RE7Zb

Ramos, Isabela Estewves Rocha

Bibliotecas escolares e salas de leitura da rede publica
de Taguatinga-DF / Isabela Estewves Rocha Ramos; orientador
Kelley Cristine Gongalwves Dias Casque. -- Brasilia, 2021.

58 p.

l. Biblioteca escolar. 2. Sala de leitwra. 3.
Bibliotecario escolar. I. Gasque, Kelley Cristine Gongalwves
Dias, orient. II. Titwlo.




FOLHA DE APROVACAO

Titulo: Bibliotecas Escolares e salas de leitura da rede pablica de Taguatinga-DF.

Autor(a): Isabela Esteves Rocha Ramos

Monografia apresentada remotamente em 12 de maio de 2021 i Faculdade de Ciéncia da
Informagdo da Universidade de Brasilia, como parte dos requisitos para obtencgio do grau de Bacharel
em Biblioteconomia.

Orientador(a) (FCI/UnB): Kelley Cristine Gongalves Dias Gasque
Membro Interno (FCI/UnB): Greyciane Souza Lins
Membro Externo (Local): Sonia Araujo de Assis Boeres

Em 29/05/2021.
Documento assinado eletronicamente por Greyciane Souza Lins, Professor(a) de
Magistério Superior da Faculdade de Ciéncia da Informacio, em 30/05/2021, as

18:12, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento na Instrugiao da Reitoria
0003/2016 da Universidade de Brasilia.

coll .
seil o
T
elatrbnaca

Documento assinado eletronicamente por Kelley Cristine Gongalves Dias Gasque,
Professor(a) de Magistério Superior da Faculdade de Ciéncia da Informagao, em
31/05/2021, as 11:09, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento na Instrugéo
da Reitoria 0003/2016 da Universidade de Brasilia.

il
seil o
ausnstura
letrdnics

7 Documento assinado eletronicamente por Isabela Esteves Rocha Ramos, Usuéario
Externo, em 31/05/2021, as 22:02, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento
na Instrugio da Reitoria 0003/2016 da Universidade de Brasilia.

Documento assinado eletronicamente por Sonia Aradjo de Assis Boeres, Usuario
Externo, em 07/06/2021, as 18:02, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento
na Instrugdo da Reitoria 0003/2016 da Universidade de Brasilia.

B A“autentlutiadu dLb{L‘ d(l)cumenlu pode ser conferida no site

4 1 1 ra )



Dedico esse trabalho aos meus pais, que semprpoiaan e estiveram comigo em todos os

momentos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pela saude, forca e por iluminehancaminhada até aqui.

Aos meus pais, pelo incentivo, prontidédo, paciépaiea me ajudar a superar minhas
dificuldades e motivacdo para seguir em frente.

A minha orientadora Kelley Cristine Gongalves D@&ssque, pela atencio, disposicio
para ensinar e 6tima orientacao no presente trabalh

A todos que contribuiram de alguma forma para lizegdio deste trabalho.



“S0 a educacéo liberta.”

Epicteto.



RESUMO

A pesquisa objetiva analisar a situacéo das bduas escolares/salas de leitura em Taguatinga-
DF que ndo possuem bibliotecarios em sua coordenpaéa identificar os produtos e servicos
oferecidos por elas e o perfil dos seus resporséiaira tanto, elege a abordagem quali-
guantitativa, por meio de questionarios aplicados responsaveis das salas de leitura. Os
resultados mostram que nenhuma das escolas ateaslespecificidades de uma biblioteca
escolar, constituindo-se apenas em salas de lefaaclui-se que a biblioteca escolar tem
papel fundamental na formacdo dos estudantesueém@a de profissionais capacitados em
sua gestao pode trazer consequéncias negativaa pamunidade educacional. Sendo assim,
€ evidente a necessidade da atuacao de biblicieadas salas de leitura das escolas da rede

publica.

Palavras-chave Biblioteca Escolar. Sala de Leitura. Bibliotec&giscolar.



ABSTRACT

The research aims to analyze the situation of ddiwaries/reading rooms in Taguatinga-DF
that do not have librarians in their coordinatitmidentify the products and services offered by
them and the profile of those responsible for th&m.do so, it chooses the qualitative and
guantitative approach, through questionnaires agplo those responsible for the reading
rooms. The results show that none of the schookt the specific needs of a school library,
constituting only reading rooms. It is concludedtttihe school library has a fundamental role
in the education of students, and the absenceaiwfent professionals in its management can
have negative consequences for the educational comynThus, it is evident the need for

librarians to act in the reading rooms of publibcus.

Keywords: School Library. Reading room. School Librarian.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho pretende avaliar as biblioteghkcas escolares sem bibliotecarios
em Taguatinga (DF), com objetivo de verificar agssidade de um profissional formado em
biblioteconomia nesses espacos e 0s resultadosseqeéncias da auséncia do mesmo. A
literatura mostra que a biblioteca escolar exersgapel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e € de suma importancia na formacaestodantes.

Para Campello (2002, p. 9), as criancas e jovehsjggrecisam pensar de forma logica
e criativa para solucionar problemas, aprendendssa informagbes e conseguindo se
comunicar de forma efetiva. Na atual conjunturacem a informacao e o conhecimento séo
essenciais para estruturacdo do individuo na sad#éeda biblioteca escolar torna-se
indispensavel na disseminacéo e aprendizagem de seiida com as informacdes.

De acordo com Goulart, Dias e Lelis (2019), a bikelca escolar (BE) representa um
ambiente de construgdo de conhecimento e de relag@pessoais, sendo um espaco de
interacdo para o envolvimento da comunidade esc8kmdo assim, atua como centro de
integracdo entre o sujeito e o conhecimento, gileteediretamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Apesar de a biblioteca escolar constituir-se naige@m fator crucial na vida dos
estudantes, o que acontece na pratica é, frequentencontraditorio. Na realidade brasileira,
as bibliotecas escolares nédo fazem jus ao papebeidmal e informacional que deveriam ter,
deixando a desejar em varios aspectos: desdeaastfitura, organizacao e funcionamento até
desvio de fungdes e profissionais desqualificadsene capacitacao.

Em sua maioria, as escolas publicas possuem “daldsitura’, espacos que seriam
destinados as bibliotecas escolares. De acordoocBegimento Escolar da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (2015), a sala de laigob a responsabilidade de profissionais da
educacédo, constitui-se em um espaco de aprendizagden orientacdo a pesquisa para a
comunidade escolar. Santos (2018) destaca quescroento das salas de leitura nas escolas
publicas revela a opcéo de estados e municipiosipotaminho mais econdémico, visto que
por esse modelo ndo se faz necessario a constdec@mvos espacos e a contratacdo do
profissional bibliotecario.

A partir deste pressuposto, o trabalho abordaiagdib, os obstaculos e as perspectivas
futuras das salas de leitura do ensino fundamétftao 5° ano) em Taguatinga (DF), que néao

contam com bibliotecarios formados em sua gestao.
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A realidade nas escolas publicas do Brasil mostia mp maioria das bibliotecas
publicas escolares, ou como frequentemente sdoad@as “salas de leitura” ndo possuem
bibliotecarios formados em sua coordenacédo, setrdwiga a funcdo do bibliotecario ao
professor, normalmente um professor readaptado atgum problema de saude, que deixou a
sala de aula por razdes médicas.

Diante desse cenario Campello (2015, p. 5) ressakaa falta de um profissional
especializado na gestdo de uma biblioteca pubtida pcarretar diversas consequéncias como
a inativacdo do espaco, limitacdes nos horaricasteledimento e a precariedade nos servicos
oferecidos.

A partir desta situagao das bibliotecas escolai@silbiras, o presente trabalho analisa
como as bibliotecas publicas escolares séo coaddersem um bibliotecario com formacao
especializada presente, tendo como problema: canmoinam as bibliotecas escolares/salas

de leitura da rede publica de Taguatinga-DF sepoedenacdo de bibliotecérios?

1.10OBJETIVOS
Este estudo pretende atender ao objetivo geras elgjetivos especificos descritos a

sequir.

1.1.1 Objetivo geral

Analisar as bibliotecas escolares/salas de ledareede publica de Taguatinga — DF,

que ndo contam com bibliotecérios na coordenagéo.

1.1.2 Objetivos especificos

Identificar o perfil dos respondentes.
Levantar as percepcdes sobre a sala de leiturardo de vista do professor.

Descrever as competéncias necessarias para dhatzabala de leitura.

1.2JUSTIFICATIVA

A justificativa para realizagdo deste trabalho pdecda necessidade de analisar as
bibliotecas escolares da rede publica de ensind@ &agoatinga (DF) que ndo contam com a

presenca de bibliotecarios em sua gestdo. Paeshiim e Fachin (1999), a biblioteca escolar
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precisa atuar como um centro ativo de aprendizagengo vista como nucleo vinculado a
didatica dos professores e ndo como um anexo dé&et@balhando assim com estudantes e
professores, e ndo apenas para eles. A intencéo“dentro ativo de aprendizagem” é tornar
a biblioteca escolar um instrumento de apoio pegiagdo processo de ensino-aprendizagem
na sociedade.

O bibliotecario escolar deve ser o responsavel pkoejamento e pela gestdo da
biblioteca, ndo s6 no quesito de organizacéo aandcao que abrange 0s processos técnicos
e as atividades mecanizadas, mas também exeraancaof de mediador da informacéo,
juntamente aos professores, no processo de ensmiapedzagem dos estudantes. Segundo
Gasque (2013), a biblioteca escolar como centredasos de aprendizagem (CRA) centra-se
no paradigma de integracdo pedagogica. Isso sigrgfie tal paradigma inclui o paradigma de
acesso a informacdo, no entanto permite a partiestietégias pedagodgicas possibilitar a
aquisicdo da informacdo em conhecimento. Notargpeque a presenca do bibliotecario é
essencial para que uma biblioteca escolar atue centoo de recursos de aprendizagem. Para
Jhonson (2016), a biblioteca escolar deve tornamsebem comum de aprendizagem,
incentivando o uso para uma seérie de servi¢os @ie agormacional, educacional e cultural.

Tendo em vista a pouca quantidade de estudos soassunto, torna-se necessario
analisar a situacdo das bibliotecas escolaresdggpiblica de ensino da regido administrativa
de Taguatinga (DF) e como as mesmas funcionam coausé&ncia de bibliotecéarios

especializados em suas respectivas gestoes.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo apresenta a reviséo de litaratibre as bibliotecas escolares e seus
conceitos e desdobramentos. A revisao abordardais questdes na referida area por meio
de levantamentos e analises de artigos, pesquestisjos, procedimentos, discussdes e
conclusdes sobre o surgimento, conceito, historcoatual cenario das bibliotecas
escolares/salas de leitura no Brasil, bem com@m@déncias e a importancia do espaco na

comunidade escolar, atuando como um centro des@xde aprendizagem.

2.1HISTORICO DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

As bibliotecas escolares no Brasil surgiram no Igé&I, construidas a partir dos
colégios jesuitas, que vieram para o Brasil naogertolonial com o objetivo de evangelizar e
catequizar os indios. Segundo Silva (2011), a @elaptre a biblioteca escolar e o contexto
escolar e educativo sempre esteve diretamenteaetaa a igreja, sendo assim a igreja atuou
como a “educadora” do Brasil até o fim do séculdIX\No século XVII, além dos jesuitas,
outras ordens religiosas como as ordens dos fiams, beneditinos e carmelitas também
comecaram a introduzir suas escolas e estruturbibhgtecas escolares no Brasil (SILVA,
2011).

De acordo com Silva (2011), as bibliotecas esceldeanstituicoes religiosas possuiam
meétodos e proposta de atuacao conforme a idedegidgico-cientifica. A forca dos colégios
religiosos na construcéo das bibliotecas escoldgasse até o final do século XVIII, até sua
decadéncia, efetivada no século XIX. Segundo G(2649), os jesuitas enfrentaram uma
escassez de obras disponiveis, entdo solicitaramlintas a corte portuguesa, e desta forma
foram chegando diversos géneros para continuastaugdio dos colonos, dos indios e o
aperfeicoamento dos mestres.

Com o abastecimento de livros, os jesuitas, abdimaéculo XVI, tinham bibliotecas
em cada um de seus colégios, nas cidades de Sal\dale Janeiro, Sdo Paulo e Espirito
Santo. Com relacéo as bibliotecas jesuiticas, eadidlades que mais se destacaram foram
Salvador, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Maranhédo,aRdmaco (Olinda e Recife) e Para. As
bibliotecas dos franciscanos que mais se destacBm@am as que estavam centradas nas
localidades de Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Ra@bnda. As de ordem beneditina tiveram
suas instalacdes de bibliotecas escolares no @xdeRJaneiro-Séao Paulo (LEITE, 1942 apud
SILVA, 2011, p. 492).
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Com a ascenséo do ideal iluminista que se opunh@racipios religiosos da igreja
catblica, Marqués de Pombal, em 1935, introduz cincalar que proibe o noviciado, ou seja,
o periodo de formacéo de um religioso, o que lemdeclinio dos conventos. De acordo com
Milanesi (1993), citado por Guida (2019), com awdgfo dos jesuitas todos os bens da igreja
foram confiscados. Isso fez com que grande pareecdo/o das bibliotecas fosse abandonado
e, por conseguinte, perdido, restando apenas pobcas.

No final do século XIX e no comeco do século XXrgauim as primeiras discussoes
sobre a necessidade de criacdo de bibliotecasaessdVALIO, 1990). De acordo com Silva
(2011), nesse periodo, a biblioteca escolar ganfeanova forma, porém sao bibliotecas em
colégios particulares, que visavam introduzir méso@ducativos com énfase no ensino
religioso. Pode-se considerar entdo, que a bilbkotscolar surge com estrutura melhor e
investimento no acervo. O acesso a essas bibl@trearestrito aos integrantes da igreja, e as
mesmas pareciam mais bibliotecas especializadassgoem mais utilizadas para educagao
religiosa de seus usuarios. Tal aparato religiasto @s bibliotecas escolares resultou no acesso
restrito a elite dos colégios particulares.

Silva (2011) considera que a biblioteca escolaga@ta no século XX um novo espaco
a partir das reformas educacionais, como as pauted&scola Nova, exercidas por Fernando
de Azevedo (1927-1930) e Anisio Teixeira (1931-193Eais reformas autenticaram a
biblioteca escolar no sistema de ensino, tendo cprimvidade o estimulo ao processo de
ensino-aprendizagem, em que se buscava desenedjesto pela leitura.

Guida (2019) explica que, a partir destas refornaashibliotecas escolares foram
incluidas no plano de ensino escolar. Porém, foracessarias iniciativas do Estado para que
as bibliotecas escolares se consolidassem, tamaesto de distribuicdo de livros quanto na
construcdo e no funcionamento. A necessidade plersar no acervo surgiu com as exigéncias
politicas para instalacdes de bibliotecas escotaesn a aproximacéo da biblioteca de outros
instrumentos escolares. De acordo com Silva (201dy,décadas de 1940/50 era mantido o
discurso da importancia da composicao do acene gadicipacao dos estudantes e dos pais
na construcao da biblioteca escolar por meio desagédagogicas.

Silva (2011) enfatiza que de 1930 a 1980 é pens@ifalta de politicas nacionais para
constituir um conjunto de operacgdes integradashilalotecas para que cumprissem seus
respectivos papeis de forma eficiente. Observadsante essa época apenas acodes locais e
isoladas que perderam a forca ao longo da higtétaafalta de incentivo e de ideias politicas e

governamentais. Consequentemente, a auséncia itiegpelde gerenciamento bem tracados
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fizeram das bibliotecas escolares um espacgo ingekgsara muitas pessoas e, acabou

promovendo uma ideia errbnea de biblioteca escolar.

2.2A BIBLIOTECA ESCOLAR

E importante mencionar que existe uma gama de itosogue aborda a biblioteca
escolar. Para Goulart, Dias e Lelis (2019), grasedo, a biblioteca escolar € entendida como
espaco de aprendizagem e tem por objetivo fomari&tura, possibilitar o acesso, promover
situagcao de contato com a leitura aos educandosndo uma alternativa de incluséo social.
Por sua vez, Bezerra (2008) caracteriza a bibBoéscolar como um local diferente dos outros
espacos educativos da escola, pois promove umiagate entre o estudante, professor e
bibliotecario, vinculada a um diversificado acenatuando como um laboratorio de
autoaprendizagem.

Pereira (2006) destaca que a biblioteca escolaiéira evidencia que € preciso muito
esforco para superar conceitos antigos que fizelabiblioteca um “lugar”, com um simples
repositério de material impresso, um mero almoadofde livros, sem uso dos estudantes.
Atualmente, € perceptivel que essas bibliotecas,sea maioria, ainda ndo conseguiram
alcangar plenamente sua missao de forma eficadptem vista os diversos problemas
enfrentados na educacao no Brasil, especialmenmtdegpublica de ensino.

Segundo o manifesto da Organizacao das NacdesdJpdsla a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) para as Bibliotecas Escolarg89)]l esse espaco propicia informacao e
ideias fundamentais para os usudrios terem éxitsongedade, baseada na informacédo e no
conhecimento. A BE habilita os estudantes pararandizagem no decorrer da vida e
desenvolve a imaginacao, preparando-os para viveo cidadaos responsaveis.

Considerando a biblioteca como participante inlegi@a processo educacional e
destinada ao desenvolvimento da competéncia nadegscrita e no uso da informag¢ao no
ensino-aprendizagem, o documento “Manifesto da /EIMESCO (1999)” descreve o0s

seguintes objetivos para a biblioteca escolar lefesi

a) apoiar e intensificar a consecucédo dos objetdosacionais definidos na misséao
e no curriculo da escola;

b) desenvolver e manter nas criangas o habitorazepda leitura e da aprendizagem,
bem como o uso dos recursos da biblioteca ao Idagada;

c) oferecer oportunidades de vivéncias destinada®aducdo e uso da informacao
voltada ao conhecimento, a compreenséo, imagiregécentretenimento;

d) apoiar todos os estudantes, na aprendizage#dtiegode habilidades, para avaliar
e usar a informacdo, em suas variadas formas, tegpou meios, incluindo a
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sensibilidade para utilizar adequadamente as ford®scomunicacdo com a
comunidade onde estéo inseridos;

e) prover acesso em nivel local, regional, nacienglbbal aos recursos existentes e
as oportunidades que expdem os aprendizes a divdesas, experiéncias e opinides;
f) organizar atividades que incentivem a tomadeatesciéncia cultural e social, bem
como de sensibilidade;

g) trabalhar em conjunto com estudantes, professatkministradores e pais, para o
alcance final da misséo e objetivos da escola;

h) proclamar o conceito de que a liberdade intetdat 0 acesso a informacao sao
pontos fundamentais a formacdo de cidadania redpehs ao exercicio da
democracia;

i) promover leitura, recursos e servicos da bibliat escolar junto a comunidade
escolar e ao seu derredor (IFLA, [200-], p. 2-3).

De acordo com a Organizacdo dos Estados Americ@dBg, 1985), a biblioteca
escolar deve atuar como um Centro de Recursos gmédigagem, constituindo-se em espago
de acesso a informacéao, fomento a leitura e pesgueauando como ambiente de acéo cultural.
Tendo em vista estas consideracfes, a bibliotenalagsé responsavel pelo empenho dos
objetivos, metas e fins da escola, e também pealend®lvimento do curriculo e pela formacéo
continuada do professor.

A biblioteca escolar € uma instituicdo do sisteotas que organiza materiais
bibliogréaficos, audiovisuais e outros meios e de@a disposicdo de uma
comunidade educacional. Constitui parte integrabidtema educacional e
participa de seus objetivos, metas e fins. A bibtia escolar € um instrumento
de desenvolvimento do curriculo e permite o fomelatteitura e a formacéo
de uma atitude cientifica; constitui um elemente fmrma o individuo para a
aprendizagem permanente; estimula a criatividadgenpaunicacédo, facilita a
recreacdo, apoia os docentes em sua capacitahée eferece a informacéo
necesséaria para a tomada de decisbes na aula (ORBE&NO DOS
ESTADOS AMERICANQS, 1985, p. 22).

Segundo Gasque (2012), o conceito proposto pela &fésenta a biblioteca escolar
como centro de aprendizagem em uma perspectiv@rscst, consolidando a funcao desse
espaco. Os manifestos para bibliotecas escolafesdaacao Internacional de Associacdes de
Bibliotecas (IFLA) e da Unesco (IFLA, [200-], 201&mprovam que o trabalho em conjunto
de bibliotecéarios e de professores contribui paetharar o desempenho dos estudantes na
leitura e escrita, aprendizagem, resolucéo de @nadd, no uso da informacao e das tecnologias
de comunicacéo e informacéao.

Com base nos autores citados, foi possivel comgeeenimportancia da BE ao atuar
como um centro de aprendizagem, em que se integmms recursos de informacéo e
comunicacao. Desta forma, torna-se imprescindiessipilitar o acesso e a aprendizagem de
como lidar com informacdes de forma correta pacartivar os usuérios a pensar e refletir,
agregando assim conhecimento em suas vidas. OnprGiipico trata do desempenho da

biblioteca escolar no ensino-aprendizagem.
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2.3A BIBLIOTECA ESCOLAR NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem,ex&Ee papel importantissimo.
Considerando-a como um centro ativo de aprendizagédlasheim e Fachin (1999) enfatizam
que, deste modo, a biblioteca escolar necessiteigare tratada como um nucleo ligado ao
esforco pedagodgico e ndo como um apéndice dasaeséd autoras também ressaltam que a
biblioteca € um instrumento essencial de apoiotidimdpedagdgico e cultural, que auxilia na
integracéo e dinamizagdo do processo de ensinodipagem, para que a escola tenha o
desenvolvimento almejado.

Valio (1990) considera que a biblioteca escolaa aamo mediadora tendo a funcéo de
incentivar a leitura dos estudantes, oferecer gdedinecessarias a comunidade escolar através
da disponibilizacdo dos servigcos de informagdopeshdo desenvolvimento do curriculo do
estudante e na sua competéncia para aprendemaleprdeste contexto, cabe ao bibliotecéario
escolar a funcao de facilitar o aprendizado de eatlzadante e contribuir para a formacéo de
cidad&os leitores.

Observa-se, pelo menos em teoria, que as bibl®tesxolares sdo recursos
fundamentais para a aprendizagem. No entanto lidaga das bibliotecas é muito diferente
disso. Um dos fatos que corrobora para isso, milaese ao que Silva (2011) propde, sobre a
necessidade de primeiramente refletir sobre o enadldo julgamento que se tem da biblioteca
escolar como “qualquer espagco com qualquer acervorea estante”, para entdo se chegar a
almejada mudanca de discurso e de a¢les relatividticteca escolar no Brasil, em especial
na rede publica de ensino.

De acordo com Silva (2003), na maioria dos casedp existem nas escolas publicas
espacos denominados bibliotecas, estes sdo nadeedigositos de livros ou objetos de
natureza variada que ndo estdo sendo usados. Oesdalta também que ha situacdes em que
0 espaco da biblioteca escolar € utilizado comarlatg punicdo, e ndo como um lugar de
estudo, pesquisa ou leitura, sendo assim, muitzssyenal vista pelos estudantes, como um
lugar para castigo.

Neste sentido, estabelecer politicas publicas eplano de implementagdo para
mudancas das BE torna-se importante para mudduac&o descrita por muitos autores ao
compararem a BE com um depdésito de livros. Issguymmalém do suporte de colecbes e

documentacéo, a biblioteca deve atender as interpgléicas e sociais, que sao refletidas na
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disponibilidade de servigcos de aprendizagem, liaascursos que permitam 0S USUArios se
tornarem pensadores criticos e utilizadores efetoe informacdo em diferentes formas de
suporte e comunicacdo como preconiza o manifekfJtiesco para bibliotecas escolares
(IFLA, [200-]).

Assim, enfatiza-se que, para que a biblioteca esgalssa ser vista e utilizada como
uma ferramenta de apoio a aprendizagem e ao ddg@meoto escolar, é preciso que ela seja
valorizada. Isto é, que existam leis que a apoigaiiticas publicas bem claras, apoio
financeiros que visem a criagdo e manutencdo de/agcalém da contratacdo de pessoas
capacitadas — bibliotecarios (GUIDA, 2019).

Portanto, com base nos autores apresentadosi@échisiente, as primeiras bibliotecas
tinham como foco a preservacdo do acervo e dogiaiate&eom acesso mais restrito, somente
para publicos selecionados e elitizados, tal pastdio € mais condizente com a sociedade
contemporanea e com 0s avangos educacionais. G848 denomina essa visao inicial das
bibliotecas de paradigma de difusdo e do acessafoamiacdo, ao explicar que com o
surgimento da imprensa, a insercéo das biblioteaagpoliticas publicas e o aprimoramento
das competéncias técnicas, as bibliotecas comecaraen projetadas com a finalidade de
disseminar informagdo. No entanto, nesse paradigavéa preocupagao excessiva com 0
acervo e sua preservacao, sem considerar efetitanoeplanejamento e a integragdo da
biblioteca com a proposta pedagdgica da escola.

Por isso, Gasque (2013) enfatiza a necessidadmdenava perspectiva, denominada
Paradigma de Integracdo Pedagdgica, que considebdiceca como Centro de Recurso de
Aprendizagem e parte essencial no processo eduedcitsto significa, grosso modo,
considerar que a BE deve transcender o acessorenafdo para promover o desenvolvimento
de competéncias para lidar com a informacdo. Tampeténcias permitem ao individuo
desenvolver o aprender a aprender, ter autonoesipigto critico na sociedade contemporanea.

No século XX, momento de grande avanco da tecrelegi que a informacgéo e o
conhecimento sé@o primordiais, é necessario lidar c@menso volume de informacéo. Gasque
e Silvestre (2017) destacam que essa sociedaderrdgs cidaddos competéncias como o
letramento informacional, processo necessario gagaas pessoas possam avaliar, interpretar,
usar informacgao e gerar conhecimento ao longodta vi

Com a perceptivel mudanca de paradigma da BE rtaroporaneidade, Bernardino e
Suaiden (2011) apontam a biblioteca como luganteacao entre a leitura e o leitor, sobretudo
uma biblioteca que atue como centro fomentadoradge do conhecimento, como uma porta

aberta para o conhecimento. Diante desta inovag&omkteitos e valores, Jorge (2014) afirma
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que, segundo o professor Klaus Schlunzen Juniwecéssario firmar as tecnologias na escola,
pois esta tende a se tornar um espaco de dialadgisages, visto que os estudantes, de maneira
geral, tém facil acesso a informacéao.

Segundo Gasque e Casarin (2016), as principaiséersads a longo prazo que
influenciam o uso das tecnologias e direcionamuga&gho sdo: repensar o funcionamento das
escolas com o foco na inovacao, tendo como objetivoentar a participacao dos estudantes;
a implementacdo de métodos de aprendizagem maruagados, como a aprendizagem
baseada em projetos. A tendéncia a curto prazcagrendizado hibrido, que permite aos
estudantes conseguirem dominar o conteddo no prdfmo por meio de médulos de
aprendizagem on-line e software adaptavel, rompbadeiras tradicionais em diferentes areas
e assuntos.

Na atual conjuntura, com os meios de comunicac&eentando gradativamente de
forma continua e as tecnologias cada vez mais dwoaa. Gasque e Tescarolo (2004)
enfatizam que um dos grandes desafios contempa@nigtar com a expansao descontrolada
da informacéo, com a utilizacdo intensiva de temgiak eletronicas em rede e com 0 processo
de aprendizagem permanente.

Cruz (2008) ressalta que a aprendizagem deixa rdalg® inerte para tornar-se um
processo de reconstrucdo continua e dindmica suojeéos que se influenciam ao mesmo
tempo. Ressalta também a necessidade de sabemexctiidade, para nela saber intervir com
autonomia. Compreende-se que a aprendizagem da ézanologia da informacéo exige uma
politica de producdo de si mesmo e do mundo. Cowntie Lisbdéa (2011) destacam a
importancia da democratizagdo do saber, entreteggsaltam que somente 0 acesso a
informagcdo ndo é garantia que resulte em conhetineenmuito menos, em aprendizagem,
sendo necessario frente as informacdes expostamrdgruir e reelaborar uma nova construcao
de conhecimento.

Nesse sentido, informacdo é todo o dado trabalhatih, tratado, com valor
significativo atribuido ou agregado a ele, e comaamtido natural e l6gico para quem usa a
informacé&o. Para um entendimento mais claro sopreaesso de transformacao da informacao

em conhecimento, € preciso diferenciar dado, inégéo e conhecimento.

O dado ¢é entendido como um elemento da informagéaonjunto de letras,
nameros ou digitos, que, tomado isoladamente, n@igsrhite nenhum
conhecimento, ou seja, ndao contém um significadarocl Quando a
informacdo é “trabalhada” por pessoas e pelos sesucomputacionais,
possibilitando a geragdo de cenarios, simulagé@soetunidades, pode ser
chamada de conhecimento. O conceito de conhecinoemtiplementa o de
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informacdo com valor relevante e de propdsito aidin(REZENDE;
ABREU, 2000, p. 60 apud COUTINHO; LISBOA, 2011910).

Tendo em vista 0s conceitos explanados, Pozo Mur{@d04) faz uma critica a
sociedade da informacdo, em que enfatiza que m&ssvel agregar conhecimento somente
através do acesso a informacéao, por isso a partiodcepcédo de “sociedade da informacéo”,
passou-se a de “sociedade do conhecimento”. Arauliimbolica dessa sociedade implica
novas formas de aprendizagem, o que sugere a em&@E um modelo de 'sociedade’ cujos
veiculos mais eficazes de acesso séo os "processauisicdo desse conhecimento, uma vez
gue sdo as ferramentas mais poderosas para espalltistribuir socialmente essas novas
formas de gestdo do conhecimento” e que podemasiiear “sociedade da aprendizagem”
(POZO MUNICIO, 2004, p. 11-12).

Nessa sociedade, a aquisi¢cdo do conhecimento jpalsseapacidade reflexiva e critica
do estudante, com a intencéo de torna-lo capamtdepietar, comparar, ponderar e integrar
informacdes, sendo entdo um elemento imprescingaral o discernimento do conhecimento
como destacam Gasque e Tescarolo (2004). De acomoestes autores, é por meio do
pensamento reflexivo que os cidaddos tém possbididde enfrentar suas préprias
contradicoes.

Assim, de acordo com Pozo e Pérez Echeverria @00d POZO MUNICIO, 2007), a
cultura da aprendizagem requer um novo perfil dedasite e profissional. Tal perfil s6 se
tornara possivel se houver mudanca de pensamelite acaprendizagem e o0 ensino, isso
requer também mudar a forma de ensinar dos proé=sso

Kuhlthau (1999) destaca quatro competéncias paraaisnformacéo, de forma que os
estudantes consigam “aprender a aprender” no atebigtnolégico da sociedade da
informacdo, séo elas: 1) habilidade de aprendesisacdes dindmicas, onde a informacgéo esta
em constante mudanca; 2) habilidade de geren@adgrquantidade de informacéo, quando a
determinacdo do que significa informacdo suficiedtédo importante quanto localizar e
selecionar informacdao relevante; 3) habilidaderdmtrar significado através da producéo de
sentido em mensagens diversas e numerosas quengetal ndo se acham organizadas
previamente em textos; 4) habilidade de constrair entendimento proprio a partir de
informacé&o incompativel e inconsistente (KUHLTHAL999, p. 10).

Nesse contexto, para que a biblioteca se tornespace de constru¢cao de conhecimento
e disseminacdo de informacgfes, € necessario ngore@der o acesso a informacéo, mas
também ensinar como usar as informacdes para gurarsformem em conhecimento. Isso

ocorre em especial pelo fomento a leitura e peaglsso significa que a biblioteca escolar deve



25

ser instrumento de desenvolvimento do curricul@estodante, que possibilita a formacao do
individuo para a aprendizagem continua, estimulantatividade e comunicagdo (GASQUE,
2013).

Assim, segundo Gasque e Tescarolo (2004), o canketd pedagogicamente deve ser
transposto e articulado com os objetivos e asgrsmdidaticas, que podem favorecer uma
aprendizagem significativa.

Em se tratando de tendéncias de aprendizagem, &aggasarin (2016) ressaltam que
a adocao de modelos baseados na construcdo coiadala conhecimento com énfase na
aprendizagem ativa e compreensiva sao pontos m g@rsados. Destacam também como
tendéncias o ensino globalizante e abordagensapiaifundadas e significativas como projetos
de trabalho, o aumento e intensificacdo do usdetamlogias da informacéo e comunicacao,
o desenvolvimento da capacidade de pesquisar igautide forma eficaz e eficiente as
informacBes. Além disso, acrescentam que o fococnegdo e compartihamento das
informacbes, o ensino reflexivo, a metacognicdo avaliagdo formativa e pedagogia
diferenciada.

Percebe-se entdo, que a biblioteca escolar € unearlde extensdo do processo de
ensino-aprendizagem, e juntamente com os bibliotec& professores enfrentam o arduo
desafio de ensinar aos usudrios como utilizar @nmicao para aquisicdo do conhecimento.
Assim, tradicionalmente as bibliotecas iniciaranmooespaco de estimulo das habilidades
basicas de leitura, além da escrita e do calcuty@mente agregam as novas tecnologias e
novas formas de aprendizagem (KUHLTHAU, 1999). Mesmntido, Valio (1990) considera

gue a leitura pode ser a principal ferramenta pamasino de todos os aspectos do curriculo.

2.40 INCENTIVO A LEITURA

A leitura precisa ser constantemente estimulad&gsiso em que é necessario criar 0
habito de ler, o prazer de ler e o gosto pelarei(CAMPELLO, 2002). Segundo Gasque e
Silvestre (2017), as bibliotecas escolares querataemo Centro de Recursos de Aprendizagem
podem, com a mediacao dos bibliotecarios, deseaerphojetos de incentivo a leitura, com o
objetivo de melhorar as competéncias leitorasgendizagem dos estudantes.

Isso requer, por exemplo, de acordo com Gasque3)2@le a biblioteca selecione,
adquira, organize e divulgue material de litergtera concordancia com o interesse das faixas
etarias dos estudantes, e também promova evenitosal e literarios. A importancia da

leitura no processo educativo € inquestionavelh Esgeza une pais e professores na convicgao
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de que ler € bom e que, portanto, a crianca deemdgr a gostar de ler (CARVALHO, 2002).
A biblioteca pode contribuir para o despertar datisidade e do lado critico no estudante,
considerando os diferentes tipos de documentopaogem constituir o acervo e 0s servicos e
atividades que podem ser desenvolvidos na bibagtsti VA, 2003).

Carvalho (2002) questiona sobre o motivo de osrgs$oda escola e dos programas
governamentais de incentivo a leitura ndo conseguiransformar a crianca e o jovem que
leem em leitores criticos. Sobre isso, Gasqueve$Sike (2017)essaltam que a leitura deve ser
entendida como uma das competéncias informaciarnses desenvolvida através do ensino de
estratégias de leituras, considerando os conhetim@névios de mundo que o leitor tem na
hora de interpretar as informacdes.

Gasque e Silvestre (2017) acreditam que nos prasiamos da escola deveria estimular
0 gosto pela leitura e consolidar as competéneiaxds, e nos anos seguintes, a biblioteca
juntamente com a escola devem reforcar o habito atmidades de desenvolvimento das
competéncias leitoras voltadas para o pensameiticoareflexivo. Isso porque apenas uma
politica de leitura séria e compromissada com euleicdo de livros na biblioteca, propicia
oportunidade de acesso dos estudantes aos acawvtibtiotecas escolares, sendo capaz de
transformar o ndo-leitor em um cidadao que possdihito de leitura (VALIO, 1990).

Gasque e Silvestre (2017) sugerem um esquema paenmeamento d@rojetos de
leitura integrados ao curriculo, dividido em trésefs: organizacao, valorizagédo e elaboragéo.
Consideram que a organizacdo engloba o diagnostm® conhecimentos para o projeto de
leitura, o que requer conhecer os servicos, as@ede a estrutura, 0os recursos humanos e
financeiros da biblioteca. Destacam também queasa fla valorizacdo, a andlise dos dados
estatisticos e a organizagdo do acervo permitememgntar servicos adequados as
necessidades informacionais da comunidade eséofar Ultimo, as autoras explicam a fase
de elaboracéo, que consiste na integracdo das ideiaurriculo, bem como a elaboracdo do
projeto de leitura com a participagéo dos professor

Segundo Gasque e Casarin (2016), com o incentil@t@ra, a biblioteca escolar
estimulara os usuarios a desfrutar das diversdaagmms que o habito de ler traz, como escrever
e falar melhor, saber interpretar textos com magliflade, possuir mais criatividade, se
conectar com 0 mundo, entre varias outras. Entaetan preciso considerar que muitas
bibliotecas escolares funcionam em salas adaptadasyentilacdo, iluminacao inadequada,
com profissional ndo habilitado, entre outros reips. Elas ndo estdo com estruturas
apropriadas, constituindo-se espacos que foramadtzppara esse fim (GOULART; DIAS;
LELIS, 2019).
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Assim, segundo Carvalho (2002), o papel da bildetescolar no processo de formagéo
do leitor critico deve ser repensado se as esaw®asjam investir na leitura como ato
verdadeiramente cultural. Para tanto, as escolaspoédem ignorar a importancia de uma
biblioteca aberta, interativa com espaco livre @aexpressao genuina da crianca e do jovem.

Deste modo, no que se refere ao incentivo a leitoirgpossivel perceber que as
bibliotecas escolares ainda ndo conseguiram alcangajetivo de transformar os usuarios em
leitores criticos por meio de projetos de fomenteitura, sendo estes pouco relevantes na
trajetéria escolar dos estudantes. Em geral, alénmurd espaco mal estruturado, muitas
bibliotecas ou espacos de leitura ndo contam cafspionais capacitados para desenvolver
um trabalho competente para que os estudantesrrsmeém mais ativos no processo de
construcdo do conhecimento. O proximo topico tsthre a necessidade da presenca do

bibliotecario nas bibliotecas escolares.

2.50 BIBLIOTECARIO ESCOLAR

Em relacdo a concepcédo de bibliotecario escolalip \(d990) ressalta que, se a
biblioteca tem a atribuicdo de contribuir pararafacao dos estudantes como cidadaos, o papel
do bibliotecario seria facilitar a aprendizagemapeada estudante. De acordo com Tavares,
Silva e Valério (2013), € importante enfatizar aessidade de a biblioteca escolar ser
custodiada por um profissional capacitado paragratea biblioteca ao proposito pedagoégico
da escola.

Grosso modo, Bezerra (2008, p. 6) afirma que, comeala de aula, o professor é
licenciado para ensinar; na biblioteca, o bibliter; bacharel enbiblioteconomia € o
profissional habilitado para trabalhar em bibliaic Nesse sentido, Gasque (2013) enfatiza
que, por meio das competéncias psicopedagogicacial,so bibliotecario € capaz de
compreender o processo de ensino-aprendizagenm&dm@ar a biblioteca em um espaco

social, educativo e de aprendizagem.

O bibliotecario escolar € o membro profissionalreanialificado, responsavel pelo
planejamento e gestéo da biblioteca escolar. Devemiado tanto quanto possivel
por equipe adequada, trabalha em conjunto com asnos da comunidade escolar
e deve estar em sintonia com bibliotecas publicag®s (IFLA, [200-], p. 3).

No entanto, a realidade do Brasil mostra que acpréttotalmente diferente da teoria e

revela que a maioria das bibliotecas escolaregpagsuem um profissional adequado em sua
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coordenacdo, ou seja, um bibliotecario. SantosgP@dstaca que além da falta de bibliotecas
nas escolas, as que existem geralmente, funciomaforoha precéaria, com falta de livros,
equipamentos, espacos adequados e pessoas compdoramropriada. Geralmente, as escolas
possuem “salas de leitura”, espacos que seriarnmddss as bibliotecas escolares, mas que por
falta de orgcamento e politica séria, ndo passaselds que guardam livros velhos, onde os
atendentes ndo sao bibliotecarios, e é semprediet@ lado pelos professores que sempre
arrumam desculpas para dispensar a bibliotecaanaratica pedagogica (TAVARES; SILVA;
VALERIO, 2013).

Com a inexisténcia de um bibliotecario nas saldsitl¢a, ndo ha um profissional para
tratar a informagé&o corretamente, tampouco pa@izgr os materiais bibliograficos de forma
gue supram as necessidades informacionais dosiasuBssas salas funcionam sem uma
politica de acervo séria e acabam ndo cumprindapelpefetivo que uma biblioteca escolar
deveria cumprir. (TAVARES; SILVA; VALERIO, 2013).

Para Garcez (2007), a auséncia ou a pouca atuadéiblbteca na unidade escolar
forte indicativo de que a formacéo do educandore¢cquase que exclusivamente, por meio de
conhecimentos repassados pelo professor, quenjanta com o livro didatico, ndo incentivam
a cultura e o uso das bibliotecas.

A existéncia de um profissional ndo habilitado eimlitdeconomia nas bibliotecas
escolares implica o desconhecimento dos profissiama acdes especificas para os cuidados
necessarios ao funcionamento e organizacdo doa(@&OULART; DIAS; LELIS, 2019).
Campello (2015) ressalta que os responsaveis falatbca sdo em sua maioria professores
readaptados, sem treinamento especifico para adugge dividem o tempo na biblioteca com
outra fungdo na escola, assumindo também a regéasiturmas quando algum docente falta,
ficando a biblioteca fechada nessas ocasioes.

Por sua vez, é preciso deixar claro que, de acowdo Campello (2015), a formacéo
especifica do bibliotecario escolar ndo ocorre raygpcao, pois a maioria dos cursos nao
oferecem disciplinas optativas que déo subsidioa pa tornarem bibliotecarios escolares.
Diante do fato, faz-se necessario a insercéo diptires de natureza pedagogica nos curriculos
para oferecer uma formac&o mais especifica paengesiho em bibliotecas escolares. Silva
(2003) ressalta que a criagao de disciplinas quedéaessem o debate sobre a biblioteca escolar
ja seria uma evolucdo, embora insuficiente, poish@ta criar formalmente varias disciplinas
se 0s estudantes do curso ndo exercitarem uma gaudarpensamento. Destaca também que
€ necessaria uma alteracdo na orientacao filosdboainante, uma transformacéo total na

concepcao do bibliotecéario, da biblioteca e do podgurso de biblioteconomia.
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Chagas (2016) salienta que para conseguir mudzalidade das bibliotecas escolares
é fundamental envolver a comunidade em projetdsitli#a com apoio dos 6rgaos publicos,
conciliar material de qualidade, acervo atualizad@ecursostecnoldgicos, profissionais
capacitados com programacao de atividades efetivasas condicdes de trabalho. Ressalta
também que, a auséncia destes fatores provoca, rsehouver mudanga continuara
provocando, a invisibilidade da biblioteca escal@e ndo cumpre seu papel de mediadora da
informacé&o e da leitura, fato que cabe discutire@s politicas publicas e sobre a formacgao
docente.

Em relacdo a formacao do bibliotecario, de acomin Gasque e Casarin (2016), esses
profissionais precisam ter participacdo ativa nagidades educacionais da escola, em
particular quanto ao uso de recursos informaciqraia constru¢cao do conhecimento; precisam
desenvolver competéncias psicopedagodgicas e sdeidisrte dominio de tecnologia; ter papel
de lideranca no uso das mesmas para acesso, issemihacdo de informacdes; bem como
dominio de questdes relacionadas ao direito aytrestive commone fomento a leitura em
diferentes suportes e formatos.

Evidentemente, se houver mais bibliotecas escotagsatando bibliotecarios, devido
a grande lacuna de profissionais bibliotecariosas&®las, especialmente nas publicas, mais
profissionais ficardo motivados e interessadostm@imalhar em bibliotecas escolares. Existe
relacdo entre demanda de profissionais e formagl@s.dA verdade é que, em suma, a falta de
bibliotecarios nas escolas acarreta deficiéncgsifgiativas na construgcdo de conhecimento

dos estudantes e na formacéao de cidadaos criticos.

2.6 A BIBLIOTECA ESCOLAR NA REDE PUBLICA

Silva (2003), em sua obra “Miséria da biblioteceods”, faz uma analogia da situacao
da biblioteca escolar simbolizada pelo siléncice Ekplica que ha o silenciamento das
autoridades, o desprezo com o0s pesquisadores daaéen da omissdo de professores e
bibliotecéarios. Para este autor, € possivel peraghegrande abandono, desprezo e indiferenca
perante a biblioteca escolar no Brasil, fato queedcupante, ao se considerar a biblioteca
como elemento importante na formagé&o dos cidadaos.

Segundo Silva (2003), na grande maioria dos casdsibliotecas das escolas publicas
nao possuem a menor condicdo de funcionar dignanestando longe de poderem ser
chamadas de “biblioteca”. E evidente, no atual Geriasileiro, que as bibliotecas escolares

ainda ndo conseguem concretizar politipablicas efetivas, agregando assim, pouco ou
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nenhum conhecimento na vida dos estudantes, ssada erroneamente e, muitas vezes, sem
perspectiva. Desta forma, ficam ofuscados os campgliico, social, pedagogico e cientifico
na sociedade.

Campello (2015) enfatiza o estudo realizado em 2péfb Ministério da Educacao
(MEC), juntamente com a Organizagdo dos Estadawm-Hr@ericanos (OEl), resultante do
documento “Avaliacdo de Bibliotecas Escolares nasBr (BRASIL, 2011). Esta pesquisa
evidenciou que as politicas publicas de distribuigé livros, que consistiam nos principais
instrumentos para a melhoria dos niveis de leitler&studantes do ensino basico no Brasil,
tiveram pouca influéncia no aperfeicoamento dasidbizas das escolas publicas. Outros
resultados que a pesquisa supracitada encontramnfer falta de percepcédo de vinculo entre a
biblioteca escolar e o projeto pedagogico da es@lprecariedade do espaco fisico, as
caracteristicas inadequadas das colecOes, a palwez®rvicos oferecidos, a inadequacao do
tratamento técnico do acervo e a impossibilidadacésso a internet.

A Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, [2021ktabelece no artigo 205 que: “a
educacao é direito de todos e dever do Estadd~amdia, serd promovida e incentivada com
a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno d#sengnto pessoal, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacédo paralmtho”. Sendo assim, a biblioteca escolar é
um dever do Estado, tendo em vista que é um institorpara desenvolvimento de curriculo
e fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

O Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE)sedeolvido desde 1991,
gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimeat&dlcacédo (FNDE), do Ministério da
Educagéo, tem o objetivo de promover o acessot@ralé o incentivo a leitura nos estudantes
e professores por meio da distribuicdo de acereoshia de literatura, de pesquisa e de
referéncia. Entretanto, € perceptivel que o prognaéo € capaz de solucionar os problemas na
biblioteca escolar. Isso porque, de acordo com @Hm[R015), faltam acdes politicas mais
efetivas, que convencam as liderangcas governarseataivestir em acées na criacdo e no
aperfeicoamento de bibliotecas nas escolas.

Pode-se destacar, inicialmente, a criagdo da LdDidsrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) e dos Parame@uogiculares Nacionais (BRASIL, [2019],
1997) que contemplam o discurso da biblioteca ascolmo espaco de aprendizado e incentivo
a leitura e ao aprendizado, com o objetivo de px@n@ equidade de aprendizagem,
assegurando que os conteudos basicos sejam erspadaodos 0s estudantes independente
das condicdes socioecondmicas. As leis e os pam@srattiavam como diretrizes obrigatérias

para a educacao basica, com o proposito de origertaboracéo dos planejamentos curriculares
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nas unidades escolares e nos sistemas de ensireiato, de acordo com Silva (2011), nesses
documentos pode-se observar a nitida falta de afitecp nacional para bibliotecas que possa
compor um conjunto de acdes integradas entre essdis tipos de bibliotecas.

Destaca-se também a criacdo do Programa Naciobibt®ca na Escola (PNBE) em
1997, gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvelvion da Educacdo (FNDE), do
Ministério da Educacao, com o objetivo de promavacesso a culturaeincentivo a leitura
nos estudantes e professores por meio da dis@ibbude acervos de obra de literatura, de
pesquisa e de referéncia. Entretanto, o programdan&apaz de solucionar os problemas da
biblioteca escolar. Visto que faltam ac¢des poléticeis efetivas, que convengam as liderangas
governamentais a investir em agdes na criacacaperdeicoamento de bibliotecas nas escolas
(CAMPELLO, 2015).

De acordo com Salciotto (2012), o PNBE nao consegigancaadequadamente seus
objetivos, pois possui varios entraves em sua gestdno a falta de divulgacéo do programa
e muitas deficiéncias na infraestrutura das bibtas. Assim, muitas vezes, 0 acesso aos
acervos distribuidos dentro do programa ficavaitese os materiais sumiam “pela falta de
local apropriado (biblioteca), pela falta de tragamo adequado”, pela caréncia do profissional
bibliotecario, “e pela falta de dinamizacdo deuleis, reflexo da pouca parceria e aproximagao
entre bibliotecérios e professores” (GARCEZ, 2007).

Atendendo a uma antiga reivindicacao de biblioiesd& dos movimentos educacionais
gue atentam para um olhar mais cauto sobre a tabéicescolar no Brasil, a Lei n® 12.244/2010
(BRASIL, 2010) foi aprovada no dia 24 de maio dé@QA lei entrou em vigéncia a partir da
data de sua publicacdo no Diario Oficial da Unigm, 25 de maio (SILVA, 2011, p. 502;
BRASIL, 2010)

A Lein®12.244/2010 dispde sobre a universalizalg®obibliotecas nas instituicdes de
ensino do Pai®© primeiro paragrafo da lei determina que “as ingibes de ensino publicas e
privadas de todos os sistemas de ensino do Patr@&@orcom bibliotecas.” (BRASIL, 2010).
Em seu segundo paragrafo, determina que os sistiar&ssino do Pais

deverdo desenvolver esforcos progressivos para guéversalizacdo das bibliotecas
escolares, nos termos previstos nesta Lei, sefwafa num prazo maximo de dez
anos, respeitada a profissdo de Bibliotecério,plisada pelas Leis%4.084, de 30
de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1BB3EIL, 2010).

De acordo com Silva (2011, p. 506):

A Lei de universalizagdo de bibliotecas (BRASIL,12D poderia ser mais
detalhada no que tange ao carater semantico datbda escolar e de suas
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caracteristicas técnicas, organizacionais, edwstivalém de sua
intencionalidade politica, social e pedagoégicas psiaspectos de acervo e de
organizagdo desse tipo de biblioteca apresentamsimgalaridade, ainda,
pouco assimilada pela ampla maioria dos educadom@s instituicbes de
ensino brasileiros.

Tavares, Silva e Valério (2013, p. 642) destacaenageferida lei considera a BE como
espaco que armazena “colecdo de livros, mateiidéograficos e documentos registrados em
gualquer suporte destinados a consulta, pesqusajceou leitura”, mas ndo define como
deveria ser a questdo do espaco fisico. Isso pagpiguestao apontada por Silva (2003), que a
biblioteca escolar €, em muitas instituicoes, aersida como qualquer armario com livros.

Sobre isso, Gasque e Casarin (2016) sugerem nashaos espacos fisicos das
bibliotecas como a transformac&o de espagos dezanaento para espacos de interacéo,
construcdo e compartilhamento de conhecimento, cmwbiliario flexivel e dotado de
equipamentos e materiais que possibilitem a redzale atividades de criacdo e formacao
formais e informais variadas, possibilitando assimbom aproveitamento do ambiente.

De acordo com a lei, 0 prazo para sua concretizag@ascolas publicas seria de dez
anos. Isto é, todas as escolas publicas deveriataramom uma biblioteca, com, pelo menos,
um titulo para cada estudante. Este espaco desegrgerido por um bibliotecario escolar.

Na época, a aprovacdo da lei para universalizagdo bibliotecas pelo governo
representava avango e esperanca no sistema edaadtorém, percebe-se até a data do
presente trabalho que a Lei ndo se cumpriu, viseosg passaram mais de dez anos de sua
publicacdo e pouco mudou no cenario das bibliotesaslares no Brasil. O descaso e o
abandono continuam acompanhando a biblioteca esatdaos dias atuais, levando em
consideracdo que a maioria das escolas publicda aéo possuem bibliotecas e muito menos
contam com um bibliotecario em sua coordenacace-Begerceber ainda um longo caminho
para a universalizacdo das bibliotecas, desta forewltando na desqualificacdo e
desvalorizacdo da profissdo de bibliotecério noiinta rede publica de ensino.

Garcez (2007) ressalta que quando existe um @bkoib atuando na escolar, a
concepcao critica deste espaco e do profissiobkdbtgicario pela comunidade passa a ser mais
agucada. Isso possibilita a comunidade escolandkoar um melhor aparelhamento, estrutura
ou gestao da escolar e da propria biblioteca.

Considerando as questdes descritas na revisdotatatura, observa-se que ha
deficiéncias em varias areas que constituem o quaidial da biblioteca escolar como, por
exemplo, a auséncia de destinacdo pelo governcedmw publicas consideraveis para as

bibliotecas escolares, assim como o0 ndo cumprimeéatteis que beneficiariam a BE e os
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bibliotecarios. Além disso, observou-se também goe muitas graduagcfes do curso de
biblioteconomia héa lacunas no oferecimento de pliseis que contemplem, em especial, 0s

conteudos psicopedagogicos e didaticos.

3 METODOLOGIA

Esse capitulo trata da metodologia adotada no It@b®@u seja, os métodos e
procedimentos utilizados para a realizacdo da EsdDescreve a caracterizacdo da pesquisa,

a populacdo, a amostra, e também o instrumentold&de dados empregado.

3.1 DESCRICAO GERAL DA PESQUISA

Metodologia cientifica consiste em um conjunto derdagens, técnicas e processos
utilizados pela ciéncia para formular e resolveobfgmas de aquisicdo objetiva do
conhecimento de uma maneira sistematica (RODRIGREE&S,). Com o intuito de analisar as
salas de leitura da rede publica de Taguatinga-0d- rgio contam com bibliotecarios na
coordenacao, a metodologia adotada no trabalhastersm uma abordagem de natureza
exploratoria, com enfoque quali-quantitativo.

A pesquisa quali-quantitativa utiliza métodos qitativos e qualitativos para coleta e
analise dos dados. Segundo Barbetta (2001), ermaapesquisa quantitativa utiliza dados
numericos para mostrar seus resultados com vagigueintificaveis, a pesquisa qualitativa é
descritiva e os dados obtidos sao analisados iradnénte. No caso, aplicaram-se questionarios
aos responsaveis pela sala de leitura das ingtsiianalisadas, com perguntas objetivas e
subjetivas.

A pesquisa foi de natureza exploratoria, com usoqalestionarios aplicados aos
responsaveis pelas salas de leitura. E importasgaltar que a realizacéo de entrevistas para a
coleta de dados nao foi possivel em razdo do ataalento de pandemia enfrentado, em que

€ prezado o distanciamento social.
3.2 POPULACAO E AMOSTRA
Mour&o Junior (2009) explica que a populacdo da tta conjunto de elementos que

apresenta uma determinada caracteristica queehgidgd estudar, e a amostra é definida como

um subconjunto de uma determinada populacéo. Alagfo da pesquisa abrange as escolas
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publicas que contam com salas de leitura em Tay&DF. De acordo com os dados da
Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito He@&20), Taguatinga-DF possui 65 escolas
publicas.

A amostra da pesquisa constitui-se de 26 escolalgcasi localizadas em Taguatinga-
DF, que atendem ao publico de 1° ao 5° ano do efmgimdamental. O principal critério de
selecdo relaciona-se ao fato de as escolas passhibéioteca escolar/sala de leitura sem a
presenca de um profissional bibliotecario. As esxale 1° ao 5° ano foram selecionadas em
razdo de as criancas deste periodo estarem forni@icéd, no que concerne a leitura e a

pesquisa.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada por meio de questionaoso instrumento de coleta de
dados. O questionério foi direcionado aos professmsponsaveis pela coordenacdo das salas
de leitura. O questionario, disponivel no Apéndiceconstitui-se de 8 questbes, sendo 6
perguntas fechadas e 2 abertas. As questdes abrarg@bjetivos especificos: perfil do
entrevistado; identificacdo de produtos e servigasbiblioteca, avaliacdo da biblioteca;
sentimentos do responsavel pela sala de leituralagfo ao trabalho desenvolvido, bem como
o levantamento das dificuldades enfrentadas paabzaedo do trabalho e sugestbes de
melhoria.

Antes da aplicacdo dos questionarios, foi realizasopré-teste do instrumento de
coleta de dados com objetivo de identificar falhasgquestionario. O pré-teste foi aplicado a
dois professores com caracteristicas similaresaapopulacdo. Os resultados do pré-teste

mostram que néo foram necessarias alteracfes stanéio.

3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Inicialmente, foi realizada a selecdo das esco@mficjpantes da pesquisa. Foram
adotados como critérios de selecdo: ser uma edaotede publica, localizada em Taguatinga-
DF, ser integrante do ensino de 1° ao 5° ano aipdsblioteca/sala de leitura sem a presenca
de um bibliotecario. Posteriormente, entre os #2482/2021 a 23/03/202fbram enviados 0s
guestionarios para o e-mail das coordenactes dasc@las selecionadas. Nesta etapa, houve
participacdo consideravel da Coordenacédo Pedagdgieaencaminhou o questionario aos

responsaveis de cada sala de leitura das escolagpdftante salientar que nao foi possivel
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fazer visitas aos locais selecionados em decoaé@ecatual pandemia de Covid-19, em que as
escolas da rede publica do DF estado fechadas eétamlindicado o distanciamento social.
Para construcdo do questionario e a analise das ddodidos, foi utilizada a ferramenta

virtual Google Docs, que possibilita a criacadoatenularios online. Para a criacédo dos graficos
e tabelas dos dados coletados, foi utilizado orprog Excel. A andlise dos dados foi realizada
mediante uso de ferramentas estatisticas para mathalizacdo dos daddsoram enviados

questionarios para 27 escolas selecionadas, e f@@hidos 23 questionarios respondidos de
19 escolas, séo elas: Escola Classe 01, Escolae@és Escola Classe 08, Escola Classe 10,
Escola Classe 11, Escola Classe 12, Escola Clasdgestola Classe 15, Escola Classe 16,
Escola Classe 17, Escola Classe 18, Escola Cl&destola Classe 27, Escola Classe 29,
Escola Classe 39, Escola Classe 41, Escola CA&sdescola Classe 45, Escola Classe 50 e
Escola Classe 52. O questionario também foi envéadescolas: Escola Classe 02 VP, Escola
Classe 41, Escola Classe 46, Escola Classe 53aEskasse 57, Escola Classe Arniqueiras e

Escola Classe CAVP, porém, ndo obtiveram-se reapost

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O presente capitulo apresenta os resultados daipasgdiscussao sobre a situacdo das
salas de leitura que ndo possuem bibliotecariossem gestdo. Os dados apresentados
contextualizam a realidade das salas de leitura goasiveis consequéncias da auséncia do
profissional especializado na biblioteca escolar.

Os resultados sao descritos com base nas catede@asgilise estabelecidas, a partir
dos objetivos especificos e das questdes do forimwa-line, identificadas a seguir:

Identificacdo do perfil dos respondentes.
Levantamento das percepcdes sobre a sala de l@g@yranto de vista do professor.
Descricdo das competéncias necessarias para thtoaiaasala de leitura.

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

O gquestionario foi dividido em trés partes, em cmdscia com 0s objetivos especificos
delineados nesta pesquisa. A primeira parte tratpedfil dos entrevistados e abrange as
perguntas sobre faixa etaria, tempo de trabalhinstauicdo, area de formacéo de professores

e motivo de atuacao na sala de leitura.
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4.1.1 Perfil dos entrevistados

a) Faixa etaria

Os questionarios foram respondidos por um total 28e professores, que sao
responsaveis pelas salas de leitura das escolbsgsitbe ensino fundamental em Taguatinga-
DF. Desse total, 61% dos professores tém mais dedsl, arB9% tém entre 41 e 51 anos de
idade. N&o foi obtida nenhuma resposta para fadaeentre 18 e 40 anos. E possivel observar
a idade mais avancada dos responsaveis pelasieaddisira das escolas, pois a maioria atuante
sao servidores readaptados, e inevitavelmenteotdepnas de saude crescem a medida que as
pessoas envelhecem. Os resultados dos dadosxdaetdiria dos professores podem ser
observados no Grafico 1.

Gréfico 1 — Faixa etaria

Faixa etaria

M Entre4l e51anos

M Mais de 51 anos

Fonte: elaboracéo da autora.

b) Tempo de trabalho na instituicéo

A questao seguinte trata do tempo de trabalho degsores na escola pesquisada. De
acordo com os resultados, 52% dos professoredheabeha mais de 20 anos, o que pode
revelar uma pequena rotatividade no trabalho dotegsores. Outros profissionais (22%)

trabalham entre 6 e 10 anos na instituicdo de enseguido de 13% que trabalham na
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instituicdo entre 11 e 15 anos e outros 13% qaltnam entre 1 a 5 anos na escola. Os dados

sao apresentados no Grafico 2.

Grafico 2 — Tempo de trabalho dos professores caas

Tempo de trabalho na instituicao

B Entrel e5anos
M Entre 11 e15anos
Entre 6 e 10 anos

B Mais de 20 anos

Fonte: elaboracéo da autora.

c) Formacao profissional

Na terceira questéao, foi analisada a area de f@ondgs professores responsaveis pelas
salas de leitura. A pesquisa foi realizada em asaglie atuam na Educacéo infantil, do 1° ao
5° ano do ensino fundamental. Do total de 23 redgues, a maioria sao professores das séries
iniciais, somando 52% da amostra. A Area de Lingnage Codigos totalizou 31% dos
responsaveis pela sala de leitura que responderapmestionario, e a Area de Ciéncias Sociais
somou 13%. Nao se obtiveram resultados na areaadenMtica e Ciéncias da natureza. O
campo “outros” compreende auxiliares de educagioespondente a 4% dos responsaveis das
salas de leitura participantes da pesquisa. A ame@ésbastante representativa por abranger
diversas formacgdes e abarcar um amplo espectrontecimento, porém pode-se observar em
muitos casos profissionais sem perfil ou formagdenaada para gerir uma sala de leitura. O

Grafico 3 representa a area de conhecimento dpsnsdveis pelas salas de leitura.
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Gréafico 3 — Area de formac&o dos responsaveis galas de leitura

Area de formagdo

M Auxiliar de Educagdo
| Ciéncias Sociais
W Linguagens e Cdédigos

m Professor (a) das séries
iniciais

Fonte: elaboracéo da autora.

d) Motivo da atuacéo na sala de leitura

Em relacédo a quarta questao, indagou-se sobre igamiz atuacdo na sala de leitura
(gréfico 4). Os resultados mostram que 78% dosoresveis pela sala de leitura justificaram
a atuacgao por razdes médicas. Somente 22% dosisésieds responderam pela atuacao na sala
de leitura por solicitacao propria. Os resultadastnam que a maior parte dos responsaveis
pela sala de leitura sdo professores readaptagodeixaram a sala de aula por problemas de
saude. Segundo Faustino et al. (2010, p. 77), narimaos casos os professores readaptados
sdo empurrados para a biblioteca escolar e colsadsem outra opcao, forcados a estar em
um novo local de trabalho que Ihes parece estraramorfo.O Grafico 4 representa 0 motivo

da atuacao dos professores na sala de leitura.
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Gréfico 4 — Motivo da atuacdo na sala de leitura

Motivo de estar atuando na sala de
leitura

M Razdes
médicas/Readaptagido

m Solicitagdo prépria

Fonte: elaboracéo da autora.

Os entrevistados consistem em 23 professores refypmia pela sala de leitura das
escolas publicas de Taguatinga. A maioria tem a1 anos, trabalham em escolas ha mais
de 20 anos e sado professores das séries iniciss professores foram readaptados para as

salas de leitura por problemas de saude.

4.1.2 Percepcoes sobre a sala de leitura do ponto de wisto professor

A segunda parte do questionario aborda o levantEnuzs percepcdes sobre a sala de
leitura do ponto de vista do professor e compremnae perguntas sobre servicos oferecidos,
avaliacdo dos servicos oferecidos, autoavaliacatrat@lho realizado na sala, o que requer

melhoria imediata na sala de leitura.

a) Servigos oferecidos pela sala de leitura

A questdo abrange os servicos que as salas dealaterecem aos usuarios. Os
resultados sdo apresentados na tabela 1. Os damkisEam que 0S principais servicos sao
incentivo a leitura (87%), consulta local ao acéB&9%), espaco de leitura (83%) e empréstimo
domiciliar (74%). Também foi observado que os s@avimenos oferecidos nas salas de leitura
sao: projeto de sacola literaria (4%), acessoariat (9%), materiais de referéncia (22%) e

blog/site da biblioteca (9%). Os resultados mostrarta escassez de varios servicos essenciais
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para que uma sala de leitura seja conduzida deafefitiente. Martins (2011, p. 10) relaciona
a deficiéncia dos servigcos com a falta de pesagallfizado, segundo o autor, aparentemente
uma das dificuldades em se oferecer servicos \a@wiad disponibilizar os materiais para
empréstimo domiciliar reside na falta de profisaisrpara conduzir os trabalhos na biblioteca

escolar. A Tabela 1 apresenta os servigos ofere@edlas salas de leitura.

Tabela 1 — Servicos oferecidos pela sala de leitura

Servicos oferecidos Total (%)

Consulta local ao acer 18 83%
Acesso ao catélogo da biblioteca 9 39%
Empréstimo domicilie 17 74%
Reserva de livros 9 39%
Orientacdo a pesqui: 13 57T%
Acesso a internet 2 9%

Atividades culturais 16 70%
Projetos de incentivo a leitura 20 87%
Concursos/Premiacc 11 48%
Materiais de referéncia 5 22%
Gibitece 16 70%
Espaco de leitura 19 83%
Espaco de estudo individL 9 39%
Blog/Site da bibliotec 2 9%

I[_)lvulga(;ao de aquisicdo de novos 9 39%
ivros

Sacola Literéria 1 4%

Fonte: elaboracéo da autora.

b) Avaliacdo da sala de leitura

Essa questdo aborda sobre a avaliacdo dos prafsssarrelacdo a sala de leitura. Os
itens abordados na questdo foram: horario de foaoiento, acervo, espaco fisico, servicos
oferecidos e divulgacdo dos servicos. Os dadosramstue a maioria dos respondentes
avaliam como bom e excelente o horario de funci@mo) o acervo situa-se entre ruim e
regular, assim como o espaco fisico da bibliotesaservicos oferecidos e a divulgacédo dos

servi¢os. Os resultados sdo apresentados e deswifbabela 2 e nos graficos 5, 6, 7,8 e 9.
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Tabela 2 — Avaliacao da sala de leitura

Avaliacdo da sala de Ruim Regular Bom Excelente

leitura

Horario de funcionamen 3 6 11 3
Acervo 7 6 7 3
Espaco fisic 8 1C 4 1
Servigos oferecidos 4 8 10 1
Divulgacéo dos servigc 6 6 8 3
Total 28 36 40 11

Fonte: elaboracéo da autora.

Em relacéo ao horario de funcionamento, 61% dofegsores avaliam como bom e
excelente. Enquanto, os outros 39% avaliam compalae e ruim, como pode ser observado

no grafico 5.

Gréfico 5 — Avaliacdo dos professores em relacduwoaério de funcionamento da sala de

leitura

Horario de funcionamento

|

Excelente 13%

Bom 48%

Regular 26%

Ruim 13%

|

Fonte: elaboracéo da autora.

De acordo com os dados obtidos, 48% dos profesagedigam 0s servi¢cos oferecidos
pela biblioteca como bom e excelente. O restai2# 8os professores, avaliam os servigos
oferecidos como regular e ruim. Os dados constagrafao 6.
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Gréfico 6 — Avaliacdo dos professores em relac&csanvicos oferecidos na sala de

leitura

Servicos oferecidos

B

Excelente 4%

44%

g
3

35%

Regular

Ruim 17%

l

Fonte: elaboracao da autora.

No que concerne a avaliacao da divulgacdo doscesnb2% dos professores avaliam
como regular e ruim e 48% como excelente e bom£lsbbserva-se quase um empate técnico.

Os resultados sdo apresentados no grafico 7.

Gréfico 7 — Avaliacao dos professores em relagdigwgacao dos servicos da sala de

leitura

Divulgacao dos servigos

I

Excelente 13%

35%

g
3

Regular 26%

Ruim 26%

|

Fonte: elaboracéo da autora.
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Quanto a avaliacdo dos acervos das salas de |eit¥a dos professores avaliam o

acervo como ruim e regular, enquanto outros 43%aemwaomo bom e excelente. Os dados

sdo apresentados no gréfico 8.

Gréfico 8 — Avaliacdo dos professores em relacéacaovo da sala de leitura

Acervo

I

Excelente 13%

30%

g
3

27%

Regular

Ruim 30%

Fonte: elaboracéo da autora.

No que concerne ao espaco fisico das salas dealeslPo avaliam o espagco como ruim

e regular e 43% como bom e excelente. Os dadompsésentados no Grafico 9.

Gréfico 9 — Avaliacao dos professores em relacaespaco fisico da sala de leitura

Espaco fisico
Excelente h 4%
Ruim 35%

|
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Fonte: elaboracéo da autora.

Os resultados obtidos mostram que, apesar de hatisfacdo com o horario de
funcionamento, observa-se maior descontentamemioocespaco fisico e o acervo das salas
de leitura. Os dados condizem com os apresentamdsra@agoso (2002), ao discutir o quadro
de desqualificacdo dos servicos das salas dedeitamo o espaco fisico que quase sempre é
inadequado, a precariedade do acervo, e os requsagralmente sdo bem escassos, fato que
contribui para uma visdo pessimista e limitada esdtblioteca escolar e sua missdo na

instituicdo de ensino.

c) Sentimento em relacéo ao trabalho executado na sala leitura

Essa questao apresenta os resultados sobre o esstiatidos responsaveis das salas de
leitura pelo trabalho executado na mesma. Podeisenaar que a grande maioria dos
respondentes (78%) declarou que o trabalho exeazcui@mdala de leitura é satisfatorio. Outros
9% dos professores julgam o trabalho feito nadaleitura como razoavel, enquanto 5% dos
professores sentem que o trabalho executado nde#tdtura esta abandonado. Para 4% dos
respondentes, o trabalho é eficiente, e para a®4fb6 restantes o trabalho executado &
inaproveitavel. Foi possivel identificar que apedas dificuldades enfrentadas, a maioria dos
professores estdo satisfeitos com o trabalho eemas salas de leitura. Os resultados obtidos

estéo representados no Gréfico 10.

Gréfico 10 — Sentimento em relagéo ao trabalhowgado na sala de leitura

Sentimento em relag¢ao ao trabalho
executado

5% 4%

4%
B Abandonado
m Eficiente

! Inaproveitavel
M Razoavel

m Satisfatorio
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Fonte: elaboracéo da autora.

d) Melhoria imediata mais importante na sala de leitua

A oitava questéo se refere a uma melhoria imedjagos professores julgam mais
importante nas salas de leitura. Houve um empate as trés op¢des mais votadas, cada uma
com 22%. Séo elas: “Liberacdo orcamentaria”, “@atgdo de um bibliotecario” e “melhoria
da infraestrutura da sala de leitura”. Em segundarl ficaram as opcdes de “disponibilidade
de tecnologia” e “atualiza¢éo do acervo”, com 138bec Por ultimo, com 4% cada, ficaram as
melhorias “contratacao de pessoas” e “divulgacéa jpais e estudantes”. Diante dos resultados
é possivel observar a grande diversidade de mathquie os responsaveis pelas salas de leitura
consideram importantes, fato que indica deficiénera varios aspectos nas salas de leitura. Os

dados obtidos estdo representados no Grafico 11.

Gréfico 11 — Melhoria imediata mais importante aka sle leitura

Melhoria imediata mais importante

M Liberagdo de orgamento

m Contratagdo de pessoas

m Melhoria da infraestrutura

m Disponibilidade de tecnologia
M Atualizagdo de acervo

m Contratagdo de bibliotecério

= Divulgagdo para pais e estudantes

Fonte: elaboracéo da autora.

A maioria das salas de leitura oferecem servicasodsulta local ao acervo, espaco de
leitura e empréstimo domiciliar e projetos de iricgna leitura. Em relacdo a avaliagdo da sala
de leitura, ha maior insatisfacdo nos quesitosdgsdisico” e “acervo”. O sentimento da
maioria dos responsaveis pela sala de leitura gatisfacdo, e as melhorias imediatas mais
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desejadas para as salas de leitura sdo “liberagdé@amentaria”, “contratagcdo de um
bibliotecario” e “melhoria da infraestrutura dassdek leitura”.

Em suma, em relacdo a percepcao dos professdies a&sala de leitura, observa-se
gue a maioria dos respondentes acham bom e exxelérrario de funcionamento do espaco
de leitura, mas a avaliacdo do acervo, do espsipo fila biblioteca, dos servigos oferecidos e
a divulgacao dos servigcos por quase a metade sjpgndes situam-se entre regular e ruim. Ao
avaliarem o proprio trabalho, grande parte dosegssires consideram-no satisfatorio, mas
solicitam melhorias imediatas em relacdo a libevagd@& orcamento, investimento em
infraestrutura e contratagé@o de bibliotecérios.

Observa-se que a autoavaliagdo ndo forneceu evadésignificantes sobre o trabalho
executado na sala de leitura, tendo em vista quesp®nsaveis apontam varias dificuldades

no ambiente em que trabalham, porém a maioriaaawdtiabalho executado como satisfatorio.

4.1.3 Competéncias necessarias para o trabalho relade leitura

A terceira parte do questionario € formada por dysestdes dissertativas sobre o
desempenho da sala de leitura sem a presencaldeliotecério e as competéncias necessarias
para realizagao de um trabalho de qualidade naledkitura.

a) Desempenho da sala de leitura sem a presenca de billiotecario

A penultima questdo do questionario € uma pergaln¢ata sobre o funcionamento da
sala de leitura e a auséncia de um profissionibtebario em sua gestéo e a justificativa para
a resposta. Os dados mostram que 57% dos professesmonderam que nao é possivel ter o
desempenho desejado sem a presenca do bibliotec48®% responderam que é possivel sim
obter o desempenho almejado sem um bibliotecarigr&fico 12 representa os resultados
obtidos.
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Grafico 12 — Possibilidade de desempenho da sdkitdea sem um bibliotecario

HSim

Nao
57%

Fonte: elaboracéo da autora.

Os 43% dos professores que responderam ser posdoaicar o desempenho
pretendido sem um bibliotecario na coordenacasalas de leitura justificaram suas respostas.
A maioria (40%) dos professores respondeu que sm®bter o desempenho pretendido sem
um bibliotecario por meio da dedicacéo ao traballda boa vontade para executar as fungdes
dentro da sala de leitura. Outros 20% respondersrégossivel quando se trata de uma sala
de leitura de pequeno porte em uma escola claB@%epds professores justificaram afirmando
gue os conhecimentos e habilidades do responsiveatais importantes, e por fim, outros 20%
responderam que é necessario apenas ter projetosatdivo a leitura. Os resultados sao
apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Justificativas para o desempenho dalsdkitura sem um bibliotecario

Categoria Total (%)
Dedicacao e boa vonte 4 40%
Escola classe de pequeno porte 2 20%
Conhecimentos e o
habilidade 2 20%
P(Ojetos de incentivo a 5 20%
leiture

Fonte: elaboracdo da autora.

A maioria dos responsaveis pelas salas de leifni%) respondeu que nao é possivel

conduzir com o desempenho desejado uma sala dealsgm um bibliotecario em sua gestéo.
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Outros 38% dos respondentes justificaram a ques&bante ao despreparo profissional dos
professores readaptados perante uma sala de lefwimos 38% responderam que 0s
conhecimentos e técnicas de um bibliotecario canduz a sala de leitura de uma forma
melhor, e 24% acreditam que a parceria do bibléstecom o professor seria a solucdo para a

sala de leitura ter um bom desempenho. Os dadaspsé@sentados na Tabela 4.

Tabela 4 — Justificativas para a nao possibilidhaldesempenho da sala de leitura sem
um bibliotecario

Categoria Total (%)
Despreparo profissional dos 5 38%
professores readapta
C_or)hemr,nt_entos e técnicas do 5 38%
bibliotecaric
Parceria do bibliotecario 3 24%

com o professc

Fonte: elaboracao da autora.

b) Competéncias necessarias para conduzir a sala déuea de forma eficiente

O ultimo enunciado do questionario refere-se agp@bd@mcias que os responsaveis pelas
salas de leitura julgam necessarias para condsizidaforma eficiente. As respostas foram
analisadas e classificadas em categorias. Dosrréeptes, 39% apresentaram competéncias
relacionadas ao incentivo a leitura nas salas itlerde como projetos, atividades culturais,
concursos literérios, premiagfes, sarau de podsasp, hora do conto, interacdo com 0s
estudantes na hora da leitura.

Outros 39% dos professores respandeue para conduzir uma sala de leitura de
forma eficiente é necessario um profissional bibtério. Foram citadas funcfes que julgaram
importantes na sala de leitura desempenhadas pobibitecario, como: orientacdo a
pesquisa, catalogacdo, organizacdo dos materi&gdos e técnicas para tratamento do
acervo. Uma porcentagem de 13% dos respondentefestan competéncias referentes a boa
vontade e comprometimento do responsavel peladealaitura para se obter um ambiente
agradavel e atraente para os estudantes. Pa fiastegoria com menor indice de respostas foi
“Conhecimento da alfabetizagdo”, com apenas 9% mspondentes. Contudo, alguns
professores acreditam na importancia da sala derdeestar inserida no projeto politico
pedagogico da escola para conduzir a alfabetizdgé@studantes. Os resultados obtidos s&o

apresentados na Tabela 5.



49

Tabela 5 — Competéncias necessarias para condsediaz de leitura de forma eficiente

Categoria Total (%)
Incentivo a leitur 9 39%
Bibliotecario capacitad 9 39%
Boa vontad_e e 3 13%
comprometiment:

Conhecimento da 2 9%

alfabetizaca

Fonte: elaboracéo da autora.

Os resultados obtidos mostram a grande import@aciacentivo a leitura e da presenca
de um bibliotecario capacitado nas salas de leifatares que foram bastante discutidos na
revisdo de literatura do presente trabalho. Oslteskis das competéncias necessarias para
conduzir de forma correta uma sala de leitura ¢aforo pensamento de Bicheri e Almeida
Janior (2013), quando consideram que o bibliotec@sicolar em parceria com os professores
precisa ter responsabilidade e contribuir pararadgéo de leitores, de forma que os estudantes
tenham independéncia e autonomia na leitura.

A maioria dos responsaveis pela sala de leiturenafn que ndo ha possibilidade de ter
um desempenho desejado sem um bibliotecario ndagdas mesmas. Os professores julgam
como competéncias necessarias para conduzir adealeitura de forma eficiente o incentivo
a leitura, a presenca de um bibliotecario capasjtadboa vontade e comprometimento e o

conhecimento da alfabetizacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como propoésito avaliar a percepcapudessores sobre a sala de leitura
das escolas publicas de Taguatinga (DF) e como fetasonam sem a auséncia de um
bibliotecario, que é o profissional qualificado pessavel pelo planejamento e gestdo da
biblioteca escolar. Compreende-se que uma bibhotsrolar bem estruturada, equipada e
munida de profissionais capacitados, torna-se uodrpsa aliada no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, melhorando assina)idagle do desempenho escolar.

Os principais dados encontrados mostram que as dal&itura sdo gerenciadas por
professores oriundos das séries iniciais, com pnathncia de mulheres com mais de 51 anos,
que foram readaptadas em funcéo de problemas nsédiesa populacédo, em geral, acredita

que realiza um bom trabalho na sala de leitura&eoé os servigcos principais como incentivo
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a leitura, consulta local ao acervo, espaco deréeie empréstimo domiciliar. Para esses
educadores, o0 acervo da biblioteca ndo é adeg#eosolicitam para melhoria da biblioteca
a liberacdo de orcamento, investimento em infrakst e contratacdo de bibliotecarios. Por
fim, apesar da autoavaliacdo positiva, reconheagemgo tém preparo profissional adequado
e a formagcdo adequada, elencando a capacidade sdavdiver projetos de leitura tao
importantes quanto as demais competéncias de umatehem biblioteconomia.

Apos a realizacdo da pesquisa, constatou-se qureimedos locais analisados atende
as especificidades de uma biblioteca escolar, itoimsto em salas de leitura, que ndo possuem
estrutura adequada, acervo atualizado e recurBoestes. Estes espagos contam com a gestao
de professores que foram readaptados, sairamaldesalula por problemas médicos. Apesar
de tentarem fazer um bom trabalho, ndo possueneconénto suficiente na area.

Como se sabe, apesar de na teoria a Lei n° 121 &presentar avanco na area da
biblioteconomia escolar, como fruto da luta dasgasibliotecaria para a universalizacdo das
bibliotecas escolares, observa-se que na praties espacos continuam negligenciados e a Lei
segue esquecida, tendo em vista que o prazo mdoamcser cumprida era 2020. Sendo assim,
o profissional bibliotecario encontra-se, aindgéatido de atuar nesse local.

A auséncia de um profissional bibliotecario patgaanas salas de leitura € um fator
que acarreta limitacdes no desenvolvimento do esgagQdo em vista que 0s professores
responsaveis pelas salas de leitura sdo em sudaara@adaptados por razdes médicas no final
de suas carreiras, portanto, ndo sdo habilitades@ifuncdo. Nesse contexto, a sala de leitura
pode ocupar um lugar onde a readaptacdo € penmseakalho pode nao ter relacdo com o
prazer nem com a realizacdo pessoal dos respogssaiteacdo que, muitas vezes, reflete-se
nos servicos e produtos oferecidos pelas salasitdesl.

Os obstaculos citados nas salas dedettizem respeito a falta de investimento e falta
de recursos. Além disso, percebe-se a grandedfaiteconhecimento do papel da biblioteca. E
preciso vontade politica por parte dos liderespuakeres Executivo e Legislativo, além dos
professores e bibliotecarios, para, desta fornadilzar acées que garantam que as bibliotecas
e bibliotecarios existam de forma permanente neda&s publicas do Brasil.

Esse estudo consiste em um retaaitigd da biblioteca escolar no pais, confirmando,
em grande parte, a situacdo precaria dessas ig3#isue tornando mais visiveis os problemas
existentes. Entretanto, além de apontar as defici€meste diagnostico das salas de leitura, o
presente trabalho visa compreender suas caraci@sigiara que futuras pesquisas na area
possam suprir as deficiéncias relatadas e ajudamgreender a realidade das bibliotecas

escolares de forma mais eficaz.
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APENDICE A — Questionario

Prezado entrevistado(a), este questionario retei@sma pesquisa de campo para a
elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso — TdiC,curso de graduacdo em
Biblioteconomia da Universidade de Brasilia (UnB)objetivo é obter dados para analisar a
situagao das salas de leitura das escolas deS®aw em Taguatinga-DF, que, por sua vez,

nao contam com bibliotecarios em sua gestao.

1. Em qual escola vocé trabalha?

Perfil do entrevistado

Este tépico visa analisar as caracteristicas gmnsavel pela sala de leitura.

2. Faixa etaria

a) Entre 18 e 29 anos
b) Entre 30 e 40 anos
c) Entre 41 e 51 anos
d) Mais de 51 anos

3. Tempo de trabalho na instituigéo
a) Menos de 1 ano

b) Entre 1 e 5 anos

c) Entre 6 e 10 anos

d) Entre 11 e 15 anos

e) Mais de 20 anos

4. Formagéo em qual area do conhecimento?

a) Professor(a) das séries iniciais

b) Linguagens e Cddigos (Lingua Portuguesa, Linguabggtira, Arte, Educacéo Fisica)
c) Matemaética e Ciéncias da Natureza (Ciéncias, BiaJdguimica e Fisica)

d) Ciéncias Sociais (Historia, Geografia, Filosofiaci®logia, Ensino Religioso)

e) Outro:

5. Motivo pelo qual esta atuando na sala de leitura

a) Solicitacao prépria



b) Razbes médicas/Readaptacédo
c) Outro:
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Percepcdes acerca da sala de leitura

Este topico visa analisar o entendimento sobréaadealeitura pelo responsavel.

6. Quais servigcos a sala de leitura oferece?
a) Consulta local ao acervo

b) Acesso ao catalogo da biblioteca

c) Empréstimo domiciliar

d) Reserva de livros

e) Orientacdo a pesquisa

f) Acesso a internet

g) Atividades culturais (Hora do conto, exposicoesegieas, etc)
h) Projetos de incentivo a cultura

1) Concursos/Premiacoes

j) Materiais de referéncia

k) Gibiteca

[) Espaco de leitura

m) Espaco de estudo individual

n) Blog/site da biblioteca

o) Divulgacao de aquisicéo de livros novos

p) Outro:

7. Como vocé avalia a sala de leitura?

1 2 3 4 5
Horério de funcionamento ( ) () () () ()
Acervo ()y )y )y ) ()
Espaco fisico () )y )y )y )
Servigos oferecidos () )y )y )y )
Divulgagdodeservicos () () () () ()
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Qual seu sentimento em relacao ao trabalho exexutadala de leitura?
Satisfatorio

Indiferente

Abandonado

Eficiente

Inaproveitavel

Razoavel

Outro:

Marque uma opc¢ao que considera mais importantegpar@horia imediata da sala de
leitura

Liberacdo de orcamento destinado a sala de leitura

Contratacdo de mais pessoas

Melhoria da infraestrutura

Disponibilidade de tecnologia

Atualizagao e tratamento do acervo

Contratagdo de um profissional bibliotecario

Outro:

10.Vocé acha que a sala de leitura sem um biblioeartapaz de ter o desempenho

desejado? Argumente.

11.Quais competéncias (conhecimentos, habilidadeadat) vocé considera necessarias

para que a sala de leitura seja conduzida de feficiante?




