UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

IVNA MARIA BARROS TORRES

EDUCACAO BILINGUE ELETIVA: METODOS E PRATICAS NA EDUCACAO
INFANTIL DO COLEGIO BRASIL CANADA BRASILIA.

BRASILIA — DF
2020



UNIVERSIDADE DE BRASILIA —UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

IVNA MARIA BARROS TORRES

EDUCACAO BILINGUE ELETIVA: METODOS E PRATICAS NA EDUCACAO
INFANTIL DO COLEGIO BRASIL CANADA BRASILIA.

Trabalho Final de Curso
apresentado a Banca Examinadora da
Faculdade de Educacao da Universidade
de Brasilia, sob orientacédo da Professora
Doutora Paula Maria Cobucci Ribeiro
Dias, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Licenciado em
Pedagogia.

Orientadora: Professora Dr2 Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias

Brasilia

2020



Torres, lvna Maria Barros.
Educacao Bilingue Eletiva: Métodos E Préaticas Na
Educacéo Infantil Do Colégio Brasil Canada Brasilia/ lvna Maria

Barros Torres — Brasilia, 2020.

Monografia — Universidade de Brasilia, Faculdade de
Educacgéo, 2020.

Orientadora: Doutora Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias




UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

IVNA MARIA BARROS TORRES

EDUCACAO BILINGUE ELETIVA: METODOS E PRATICAS NA EDUCACAO
INFANTIL DO COLEGIO BRASIL CANADA BRASILIA.

Trabalho Final de Curso
apresentado a Banca Examinadora da
Faculdade de Educacéo da Universidade
de Brasilia, sob orientacédo da Professora
Doutora Paula Maria Cobucci Ribeiro
Dias, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Licenciado em
Pedagogia.

Orientadora: Professora Dr2 Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias

Comissao Examinadora

Prof2 Dr2 Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias - UnB

Orientadora

Prof Dr Juscelino Francisco Do Nascimento - UFPI

Prof2 Dr2 Maria Fernanda Farah Cavaton - UnB

Prof2 Dr2 Helenice Joviano Roque de Faria - UNEMAT
Suplente



A minha familia, em especial & minha mae,
ao meu padrasto e a minha irma, que
estiveram presentes em momentos
decisivos durante toda a minha trajetoria na
Universidade de Brasilia e me incentivaram
a realizar o sonho de concluir o curso de
Pedagogia.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a toda a minha familia, que é repleta de
exemplos de superacao, de vitérias e de conquistas por meio de uma vida
dedicada ao trabalho e aos estudos. Agradeco de forma especial a minha
mae, Ana Helena Barros, por sempre ser um modelo para mim de que,
independentemente de todos os desafios que possam existir, somos
capazes de realizar nossos sonhos, com integridade e honestidade, e que
certamente ainda tem muitos ensinamentos que me servirdo de exemplo

para o meu futuro pessoal e profissional.

Agradeco também a meu padrasto, Alexandre Albano, que ajuda a
garantir as excelentes condi¢cfes de vida que temos em casa. Alexandre
deixa muito claro que somos prioridades em sua vida e isso me motiva
cada vez mais a dar orgulho a ele também. Além disso, assegurou que eu
pudesse concluir meu curso da melhor maneira possivel, presenteando-

me com a ferramenta na qual produzi meu trabalho.

Agradeco a minha irm&, Ingrd Barros, por ser um presente em
minha vida e por ser, todos os dias, meu maior motivo para querer ser
sempre melhor, me mostra sempre como se espelha em mim e isso é
gratificante demais para uma irma mais velha que sempre sonhou com

esse posto.

Agradeco a meus pais, Ricardo Torres e Ana Helena Barros, que
desde minha infancia ndo mediram esforgcos para me possibilitar acesso
a educacao de qualidade e por estarem sempre dispostos a colaborar com
meus estudos e com todos 0os meus objetivos. Agradeco por serem
exemplos para mim desde pequena e por me apoiarem e se orgulharem

da conquista do meu diploma em Pedagogia.

Agradeco a minha avé, Margarida Barros, que ndo esta mais entre
noés, por insistir e financiar meus estudos na lingua inglesa, que me
permitiram ingressar na area da Educacao Bilingue, pela qual sou

apaixonada.



Agradeco também ao meu avo, Sebastido Torres, por me mostrar,
desde crianca, a importancia da dedicacdo e do equilibrio em tudo que

fazemos, nele tenho meu maior exemplo de humanidade e amor.

Agradeco ao meu hamorado, Rémulo Andrade, que esteve ao meu
lado em tantos momentos desafiadores durante meu periodo de
graduacéo e por acreditar sempre em mim e me motivar quando nem eu

mesma acreditava no meu potencial.

Agradeco a todos os professores do Colégio Presbiteriano
Mackenzie Brasilia, que me ajudaram nos momentos dificeis na escola e
me inspiram como profissionais até os dias de hoje, mostrando que ser
professor exige amor e sensibilidade. Jamais esquecerei tudo o que
fizeram por mim e todos os passos da minha caminhada como professora
terdo uma parcela de participacao deles, a profissao de professora ja tinha
me conquistado desde muito antes de eu escolher ser Pedagoga.

Agradeco a todos os meus professores da Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia, por me guiarem nesse percurso que poderia
ser muito conturbado se n&o tivesse tido o suporte e a capacitacao
necessarios. Gostaria de agradecer especialmente a professora Fernanda
Cavaton que, mesmo sem a intengao, convenceu-me a permanecer do
curso de Pedagogia e me mostrou os caminhos que me fizeram

apaixonar-me pela Educacéao Infantil.

Agradeco de forma especial & minha orientadora, Professora Paula
Cobucci, que me permitiu participar de seu grupo de orientandas de
Trabalho de Conclusdo de Curso mesmo sem nunca ter tido contato
comigo nem como aluna. Agradeco pela sensibilidade e pelo acolhimento,
além dos tantos momentos de aprendizado que tive oportunidade de ter
com a professora, que, além de seus ensinamentos pedagdgicos e
técnicos, é uma pessoa encantadora e dedicada ao ensino e que esteve
sempre torcendo e rezando por mim. Por toda a atencao para me ajudar
com meu Trabalho de Concluséo de Curso, sem medir esforgos para me
atender e auxiliar de forma tdo atenciosa, delicada, tranquilizadora e

motivadora sempre que precisei.



Agradeco a todos 0s meus amigos que sempre me motivaram e
colocaram esperanca em mim, muitos que estiveram comigo antes
mesmo do meu ingresso na Universidade e acompanharam de perto toda
a minha trajetoria e que certamente se alegrardo comigo pela concluséo
desta etapa de formacdo. Em especial, gostaria de agradecer a Débora
Yorrana Pereira, Weériklis Marques e Vitdria Arruda, que foram meus
maiores companheiros na Universidade e sempre estiveram comigo

durante todos os momentos, sejam eles bons ou ruins.

Agradeco a todos os estudantes que acreditaram e ainda apoiam a
Atlética Atentada, um grande sonho meu que se tornou realidade gracas
ao esforco, dedicacéo e fé de todas as pessoas que se envolveram com
0 projeto até entdo. Tenho muito orgulho de tudo que a Atentada
conquistou e proporcionou a inumeras pessoas e espero vé-la crescer e

se estabelecer ainda mais ao longo dos anos.

Agradeco também ao Colégio Brasil Canada Brasilia e a Rede
Brasil Canada como um todo, por me darem uma oportunidade Unica
ainda no meu inicio de carreira como pedagoga, l& me apaixonei cada vez
mais pelo universo da Educacéao Infantil e pelo processo de aprendizagem

da segunda lingua em um ambiente bilingue.

Agradeco a todas as professoras que foram e sdo minhas colegas
de profissédo e que me ajudam diariamente no meu processo de evolugéo
e de aprendizado em sala de aula, a coordenadora, a diretora
administrativa e & mantenedora, que abriram as portas para mim e que
sempre estiveram e estdo atentas ao meu desenvolvimento na escola,
valorizando meu trabalho, me apoiando e me ajudando em meu curso de
graduacdo. Gostaria de agradecer também a todos os funcionarios da
escola, que tornam o ambiente de fato acolhedor e agradavel, propicio ao

aprendizado.

Agradeco também a tantas outras pessoas, familiares, colegas e
amigos especiais que tiveram grande importancia em minha histéria e
gue, apesar de ser inviavel citar, todos estardo sempre em minhas

lembrangas com carinho e gratido.



Agradeco, finalmente, a Deus, por acreditar que tenho muito hoje
em minha vida por obra d’Ele e por crer ainda ter muito a fazer em nome
d’Ele. Agradeco a Deus por me guiar pelos melhores caminhos que
poderia trilhar e por colocar em minha vida pessoas téo incriveis que me
ajudaram a perceber a minha verdadeira vocacdo e me proporcionar
momentos tao preciosos e prazerosos em minha carreira, que esta

apenas comecgando.



“‘Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construcdo.”

(Paulo Freire)



RESUMO

Este Trabalho de Conclus&o de Curso tem como objetivo principal
compreender as praticas pedagoégicas do Colégio Brasil Canada Brasilia
para o ensino bilingue portugués-inglés na educacéo infantil. Por meio da
pesquisa realizada no Colégio Brasil Canada Brasilia, foi possivel
identificar a motivagdo das préticas pedagdgicas adotadas pela escola
guanto a utilizacdo da lingua inglesa. Partindo desse objetivo geral,
surgiram objetivos especificos que buscam: investigar as diferentes
formas de apresentacdo e tipos de educacdo bilingue; apresentar e
analisar o novo documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
oferta de Educacéao Plurilingue; e mostrar e examinar a realidade em uma
escola bilingue de educacdo infantil. Neste trabalho também serdo
associadas as teorias sobre bilinguismo e Educacéo Bilingue as praticas
pedagdgicas do Colégio, bem como serdo apresentadas a rotina dos
alunos, os espacos que eles frequentam e como todo o ambiente e as
atividades colaboram para o processo aprendizagem da lingua inglesa. A
pesquisa resultou na definicdo do Colégio Brasil Canada Brasilia como
instituicdo de ensino que oferece Educagcdo Bilingue Eletiva e
Transicional, com programa de enriguecimento e em processo de
adequacado as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educacao Plurilingue. O trabalho reflete a experiéncia vivenciada pela
autora e demonstra como a pratica em sala de aula pode colaborar para
0 processo de formacdo e capacitacdo de professores apresentando
possibilidades da atuacdo em sala de aula.

Palavras Chave: Educacado Bilingue; Educacao Infantil; Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

This work has as main objective to understand the pedagogical
practices of Colégio Brasil Canada Brasilia for bilingual Portuguese-
English teaching in early childhood education. Through research
conducted at Colégio Brasil Canada Brasilia, it was possible to identify the
motivation of the pedagogical practices adopted by the school regarding
the use of the English language. Starting from this general objective,
specific objectives emerged that seek to: investigate the different forms of
presentation and types of bilingual education; present and analyze the new
document of National Curriculum Guidelines for the provision of
Plurilingual Education; and show and examine the reality in a bilingual
school for early childhood education. In this work, theories on bilingualism
and Bilingual Education will also be associated with the pedagogical
practices of the school, as well as the students' routine, the spaces they
attend and how the whole environment and activities will contribute to the
English language learning process. The research resulted in the definition
of Colégio Brasil Canada Brasilia as an educational institution that offers
Elective and Transitional Bilingual Education, with an enrichment program
and in the process of adapting to the new National Curriculum Guidelines
for the provision of Plurilingual Education. The work reflects the experience
lived by the author and demonstrates how the practice in the classroom
can contribute to the process of teacher education and training, presenting
possibilities of acting in the classroom.

Keywords: Bilingual Education; Child Education; Pedagogical
Practices.
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PARTE | - MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome é lvna Maria Barros Torres e nasci em Fortaleza, no
Ceard, em 27/11/1998. Vim para Brasilia com minha familia muito nova,
em 2003, quando meu pai foi transferido para a capital federal a trabalho.
Aqui, comecei a minha jornada escolar no Colégio Presbiteriano
Mackenzie e |4 fiquei até retornarmos para Fortaleza em 2006 para dar
assisténcia a minha avo que estava doente. Apos o falecimento de minha
avo, 2 anos depois, retornamos a Brasilia, minha irm& nasceu, meus pais
se divorciaram e eu retornei ao Mackenzie, onde estudei até o fim do meu

Ensino Médio.

O Colégio Presbiteriano Mackenzie Brasilia foi onde vivi a maior
parte da minha vida escolar e onde construi grande parte do
conhecimento que tenho propriedade para falar. O Ensino Fundamental
foi muito tranquilo e sempre tirei notas muito boas, tive uma relacéo
bastante amigavel com todos os professores e coordenadores. Desde
cedo sempre fui muito envolvida com esportes e o0 Mackenzie tem essa
area bastante desenvolvida, contando com times de quase todas as
modalidades e eu me interessava muito e sempre assistia a todos os
treinos pois passava o dia inteiro na escola esperando meus pais sairem
do trabalho para me buscar. Foi quando em 2010 eu tive a oportunidade
de entrar para o time de futsal feminino do Mackenzie junto com uma
amiga e mesmo com muita vergonha pela pouca habilidade, nos

comecgamos a treinar.

Anos e anos de treino com 0 mesmo time e mesmo treinador nos
tornou uma familia, um grupo muitissimo forte que prezava pelo respeito
e unido acima de tudo. O time principal era composto de 5 meninas de
turmas e séries diferentes, mas a amizade é tdo verdadeira que nos
somos muito unidas até hoje. O time me fez ser a goleira que sou hoje e
cada vez que olho os muitos troféus em minha estante, sinto orgulho do
meu time e saudade de tudo que o Mackenzie me proporcionou

esportivamente. Também treinei nos times de handebol e de voleibol, mas
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nenhum chegou perto de ser tdo marcante e tdo importante para mim

como o futsal.

O inicio do meu Ensino Médio foi bastante conturbado, minha
rematricula no Mackenzie foi bloqueada por dividas financeiras e quase
tive que procurar outro colégio, mas os meus professores, treinadores e
coordenadores se movimentaram e conversaram com o diretor e com o
setor financeiro para que essa divida fosse renegociada e eu pudesse
voltar a estudar la. Sou muito grata por todos que fizeram esse esforgo
por mim, pois gracas a essa movimentacdo, tive a oportunidade de
concluir o Ensino Béasico na instituicdo que tanto amo. Tenho orgulho de
tudo o que fiz no Mackenzie e sou muito grata por tudo que fizeram por
mim |a.

Além dos 2 meses de aula que perdi por causa da rematricula
bloqueada, perdi mais 1 més por uma crise de apendicite que precisei
resolver com cirurgia. O primeiro trimestre do 1° ano do Ensino Médio foi
totalmente perdido para mim e por isso ndo passei por uma adaptacéo ao
segmento de maneira adequada. Ainda por problemas financeiros, nao
tive condicdes de adquirir o material didatico daquele ano e por isso passei
todas as tardes na escola para estudar na biblioteca e/ou com amigos que
estivessem por la e pudessem me emprestar 0s materiais para fazer
deveres e estudar para as provas e para o PAS (Programa de Avaliacao

Seriada) para ingresso na Universidade de Brasilia.

No fim do ano, bem no periodo da aplicacdo das provas do PAS,
eu contrai catapora e isso prejudicou muito meus dias finais de
preparacao, pois eu ndo tinha o material para estudo e nem poderia ir para
a escola estudar pelo risco de contaminacao, além da fraqueza no corpo.
Estudei e revisei tudo que ja tinha em casa como pude e fui fazer a prova.
Precisei chegar antes de todos e sair depois de todos do local da prova,
além de ter realizado a avaliagdo em uma sala separada e muito fraca
fisicamente. Toda essa situacao tornou essa primeira etapa do PAS um
desafio para mim, mas mesmo com as dificuldades, tive um desempenho

acima da média e que nao prejudicou as outras etapas.
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Quando os resultados sairam e meus colegas contaram aos
professores a nota que eu tinha tirado sem ter nenhum material didatico,
todos se sensibilizaram e, em conjunto me fizeram a doacéo do material
completo até o fim do 3° ano do Ensino Médio. Esse foi, provavelmente, o
maior gesto que fizeram por mim em toda a minha vida educativa, me
mostrou o quanto um professor se faz importante fora da sala de aula e a
diferenca que um corpo docente realmente sensivel faz na vida de um

estudante.

Essa doacdo me motivou ainda mais nos estudos e eu me dediquei
muito em todas as atividades que me propus a fazer. Participei da
organizagdo de inumeros eventos artisticos e culturais na escola como
pecas teatrais, festivais de talentos e os “Viraddes Culturais”, eventos que
aconteciam préximo as datas das provas do ENEM, PAS e vestibulares e
tinham o objetivo de fazer uma revisdo de conteldos de maneira mais
leve e ludica, contando com professores atuando em trechos teatrais,
cantando musicas ou até mesmo fazendo parte de releituras de quadros
vivos, mas aproveitando para falar sobre os contetdos e apresentando
exemplos de questdes relacionadas as apresentacdes. Conclui em 2015
o Ensino Médio no Colégio Presbiteriano Mackenzie Brasilia e o Curso de
Inglés na Casa Thomas Jefferson.

Meu foco de estudos eram as provas do PAS por ser um tipo de
avaliacdo de contetdos mais especificos, enquanto o ENEM é uma prova
de competéncias e habilidades. Fiz tudo o que me foi solicitado e
trabalhado em sala de aula para a prova do ENEM, mas néo fui atras de
nada além, enquanto para o PAS eu estudava todas as obras diversas
vezes em diversas possibilidades para estar bastante preparada. O
curioso é que a minha aprovacao para ingresso na UnB se deu atraves da
nota do ENEM, prova que era minha segunda opg¢éo de estudo, o que
atesta que as competéncias e habilidades foram muito bem trabalhadas
em sala. Minha nota final no PAS era suficiente para me deixar dentro do
numero de vagas para 0 curso que eu pleiteava na época, comunicacao

social, mas nao entrei por causa vagas reservadas para cotas.
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Com a nota do ENEM tentei comunicagdo social mais uma vez,
mas nao consegui de novo e optei pela minha segunda opc¢éo: Pedagogia.
Ouvi muitas coisas negativas pelo fato de ndo ter passado para o curso
que eu queria e ouvi a palavra “incompetente” muitas vezes entre
dezembro e marco (periodo de matricula). Por causa de toda essa
pressdo, optei por ingressar na UnB mesmo assim e depois fazer
transferéncia interna para outro curso. Mas, logo no primeiro semestre,
estava em minha grade a disciplina “Formas de Expressé&o de criangas de
0 a 6 anos” e eu fiquei imediatamente encantada por tudo o que aprendi
e pela quantidade de informacdes que realmente podiam ser observadas
na pratica. A professora Fernanda Cavaton ministrou essa disciplina e
demonstrou gostar bastante da temética e eu, antes mesmo de concluir o
primeiro semestre do curso, ja estava apaixonada pela Pedagogia.
Consegui captar, através das aulas dela, todo o amor envolvido na

profissdo de professora, principalmente na Educacéo Infantil.

Nos semestres seguintes fui me envolvendo cada vez mais com o
curso e com os colegas e comecei a movimentar uma ideia de montar
uma atlética. Por sempre ter sido muito ligada ao esporte, a falta de uma
organizagao esportiva no curso de Pedagogia me incomodava muito e até
gue a atlética fosse realmente fundada muitas tentativas de processo
democrético de fundacédo falharam. Foi quando decidi tomar frente do
projeto e escolhi a dedo meus parceiros nessa jornada. A escolha das
cores, da mascote e do nome foram nossas e tenho muito orgulho de todo
o trabalho que fizemos. A aprovacdo em assembleia da fundagcéo da
Atlética Atentada se deu no dia 27/09/2017 e €, sem duvidas, um dos

meus maiores feitos no curso de Pedagogia e na Universidade de Brasilia.

Depois da fundacéo oficial, os times comecaram a ser formados,
0s produtos exclusivos da atlética comecaram a ser desenvolvidos e
vendidos e a atlética comecou a ser reconhecida pelos demais cursos.
Participamos de diversos campeonatos e temos muitas vitorias em varias
modalidades, mas meu orgulho maior é o time de futsal feminino, time que
tenho a honra de ser capité e justo no esporte que me encanta desde a

época da escola. Minha gestdo como presidente da atlética se encerrou
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no segundo semestre de 2019 e confio muito nas pessoas que escolhi
para cuidar dessa parte tdo importante do meu legado na Faculdade de

Educacao.

Nos 2 semestres de 2018, semestres seguintes a fundacdo da
Atlética, deixei todas as minhas aulas para o periodo da tarde e consegui
um estagio pela manha, além disso, o turno vespertino € o turno no qual
a Faculdade de Educagéo € mais movimentada e mais colegas poderiam
conhecer melhor a proposta da Atlética. Esses semestres que passei com
aulas a tarde me permitiram conhecer muitas pessoas ndo s6 da
pedagogia, mas de muitos outros cursos e ter contato com atléticas que
eu jamais pensei que teria, construi amizades incriveis e participei de

eventos muito marcantes na minha vida.

O estagio era em uma escola de Educacao Infantil Bilingue no Lago
Sul e me proporcionou minha primeira experiéncia como docente em sala
de aula. Eu era estagiaria da matéria especifica de inglés nessa escola e
nos horarios que néo estava dando aula, estava observando as aulas das
professoras efetivas, 0 que me apresentou muitas metodologias e me
ajudou a entender melhor a dindmica de sala de aula com criancas de
Educacgédo Infantil. Estagiar em sala de aula durante o curso foi muito
importante por me permitir relacionar a teoria aprendida na faculdade com
a pratica dentro da sala de aula. A area da Educacao Bilingue na
Educacao Infantil me chamou a atencdo desde os primeiros meses de
estagio por observar como as criancas reagiam ao estimulo em uma

lingua diferente de sua lingua materna.

No segundo semestre de 2018 cursei a disciplina Projeto 4.2 na
area de Educacdo Infantil, mas em uma escola publica do DF e, por estar
estudando bastante o desenvolvimento de bebés na época, optei por
acompanhar uma turma de bercario. Essa experiéncia certamente foi a
pior de todo 0 meu curso, ver o descaso de algumas das professoras com
o desenvolvimento dos bebés e a falta de estimulo para eles me causava
muita angustia e me fez pensar muito sobre o meu papel enquanto
estagiaria naquele momento. Mesmo ndo sendo responsavel pela turma,

eu me sentia frustrada e extremamente impotente, vendo uma escola de



20

educacéo infantil ser um “depdsito de criangas” e sem poder nenhum de
mudar essa realidade. Pensei até em desistir do curso inteiro por causa
dessa experiéncia péssima, mas foquei nos pontos positivos do meu
trabalho na rede particular em meu estagio remunerado e isso me deu

forcas para continuar.

Também nesse semestre, tive a oportunidade de reencontrar
minha antiga professora de artes e teatro da escola. Ela me convidou para
trabalhar como auxiliar dela na montagem de pecas de teatro no Centro
de Ensino Médio Elefante Branco e la conheci pessoas incriveis com
guem mantenho amizade até os dias de hoje. Sempre estudei em escolas
particulares, entdo ter contato com uma realidade tao diferente da que eu
vivi foi de extrema importancia para aprender como trabalhar bem cada
recurso mesmo que poucos e me proporcionou um amadurecimento
gigantesco para questdes sociais e para 0 meu sSenso critico como
professora. Depois dessa experiéncia, penso que todas as pessoas que
estudaram em escolas particulares deveriam ter pelo menos um contato
com as instituicdes publicas para conhecer a beleza dessas escolas e 0
trabalho lindo que os professores conseguem fazer mesmo com poucos
recursos. Talvez se todos tivessem essa oportunidade, a profissdo de

professor seria mais valorizada.

Trabalhando em 3 escolas diferentes e ainda cursando disciplinas
na faculdade, o segundo semestre de 2018 foi mais dificil do curso todo e
também o semestre que me provou o quao forte posso ser diante das
adversidades. Insatisfeita com minha funcdo na escola em que fazia meu
estagio remunerado, precisei tomar coragem para sair da minha zona de
conforto e mandei meu curriculo para outras escolas bilingues, foi quando
descobri o Colégio Brasil Canada Brasilia na iminéncia de sua abertura.
Pleiteava uma vaga como estagiaria, mas apos passar por todas as
etapas do processo seletivo com exceléncia, fui contratada como

professora na Instituigdo.

O Colégio Brasil Canadéa Brasilia me abriu as portas em meu inicio
de carreira, em 2019, e me proporcionou treinamentos incriveis, além de

confiar no meu trabalho e me permitir conduzir uma turma como
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professora regente. Nesse cargo, pude colocar em pratica as teorias que
aprendi sobre Educacdo Bilingue no segmento que vem sido minha
paixdo na Pedagogia desde o primeiro semestre: a Educacao Infantil.
Consegui construir um ambiente bilingue em minha sala de aula aplicando
0s conceitos de Froebel (1826) e Freinet (1988) sobre ludicidade e
respeito mutuo, unindo meus aprendizados da faculdade com a pratica na

vida escolar, que dessa vez era 100% responsabilidade minha.

No fim do ano de 2019, na procura por orientador para meu TCC,
encontrei a Professora Paula Cobucci, que apdés algumas mensagens e
ligacbes me aceitou como orientanda. Mais uma vez, professores incriveis
fazem a diferengca na minha vida. A Professora Paula me aceitou sem
nunca ter tido contato direto comigo e foi compreensiva todas as vezes
em todas as situacfes que reportei. Jamais teria pensado que produzir
um Trabalho de Conclusao de Curso sob supervisédo seria tdo tranquilo e
tenho orgulho de ser orientanda dessa professora tdo incrivel e téo
sensivel que me acolheu no momento que eu mais precisava da
graduacdo. Como professora, busco proporcionar aos meus alunos o
mesmo conforto e carinho que recebi de todos os professores que tive em

minha vida.

O ano de 2019 foi um ano decisivo na minha carreira. Nesse ano,
consegui tirar minhas davidas sobre o que queria para meu futuro e sobre
0 quanto estava capacitada para tal. Percebi que a sala de aula é um
laboratorio e que a Universidade de Brasilia me tornou uma excelente
cientista. A curiosidade e a determinacdo sdo caracteristicas que a
universidade despertou em mim e que eu jamais quero perder. A UnB
certamente fard parte da minha historia para sempre eu carregarei com

orgulho o nome dessa universidade em meu diploma.
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PARTE Il - MONOGRAFIA
INTRODUCAO

Este trabalho de conclusédo de curso tem como objetivo principal
compreender as préaticas pedagogicas do Colégio Brasil Canada Brasilia
para o ensino bilingue portugués-inglés na educacao infantil. Partindo
desse objetivo geral, surgiram objetivos especificos que buscam:
investigar as diferentes formas de apresentacdo e tipos de educacédo
bilingue; apresentar e analisar o novo documento de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue; e mostrar e

examinar a realidade em uma escola bilingue de educacéo infantil.

Esta pesquisa foi realizada no Colégio Brasil Canada Brasilia, uma
escola bilingue localizada no Lago Sul, em Brasilia — DF. A unidade de
Brasilia foi inaugurada em 2019, mas a marca ja existe em Sao Paulo ha
mais de 20 anos, com método bilingue e material didatico proprios. A
proposta de ensino do Colégio mantém as orientacdes previstas pelo
Ministério da Educacéo para o ensino bilingue, com calendario letivo e
curriculo nacionais, oferecendo todas as disciplinas previstas na

legislacdo brasileira e atividades extracurriculares.

Quanto ao procedimento desta pesquisa, trata-se de pesquisa
documental, pois descreve as situacdes observadas e vivenciadas. Em
relacdo ao objetivo, identifica-se como uma pesquisa explicativa, pois
procura encontrar os fundamentos, os motivos, as causas e os efeitos das
acOes, além de apresentar estratégias que podem trazer novas
possibilidades aos professores de criancas em idade pré-escolar em

escolas bilingues.

by

Referente & natureza, pode-se classificar como uma pesquisa
aplicada, pois parte-se de uma situacdo concreta e busca produzir
conhecimento na area da educacéao infantil bilingue que pode ser usado

para fins praticos.

bY 7

Quanto a abordagem, a pesquisa € qualitativa, com carater

subjetivo que visa mais ao olhar da pesquisadora, referenciando os
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estudos da literatura do tema e fazendo associacdes entre os temas para

proporcionar o enriquecimento do estudo.

O método que constituiu este trabalho é o indutivo, uma vez que
partird da observacdo da pesquisadora em uma escola para obter

conclusdes gerais acerca da educacao infantil bilingue.

Esta pesquisa se justifica diante do numero de escolas que
oferecem educacao bilingue desde a educacao infantil. A importancia
deste estudo esta no objetivo de apresentar e analisar as estratégias
utiizadas no Colégio Brasil Canada Brasilia para o processo de
aprendizagem da lingua inglesa por criancas em idade pré-escolar, a fim
de trazer novas possibilidades de mecanismos a serem utilizados por
professores de um ambiente bilingue cujo objetivo € potencializar o

aprendizado das criangas.

Além disso, esta pesquisa busca apresentar e informar também
aos pais e interessados a respeito da realidade vivenciada em questdes
como metodologias e praticas no cotidiano da escola. Visto a relevancia
de explorar novos estudos acerca desse assunto, busca-se estimular e
motivar os educadores dessa area a ampliar seus horizontes e utilizar
novas estratégias que auxiliem no processo de aprendizagem de uma
nova lingua por criancas que ainda se encontram na educacéao infantil,
uma vez que as concepc¢des mais modernas e interacionistas promovem
cada vez mais a ideia de individualidade de cada crianca e de seus

respectivos processos de aprendizagem.

As tematicas abordadas para comtemplar e demonstrar todas
essas caracteristicas estdo divididas nos 4 capitulos deste trabalho, para

facilitar a distribuicdo de assuntos e a localizacao de informacdes.

O Capitulo 1 — “Educacédo Bilingue” aborda a discussdo que
envolve o segmento da educacéo bilingue que tem aflorado bastante no
Brasil e as formas de apresentacdo dessa modalidade educacional, que
tém se diversificado ainda mais. Este capitulo busca apresentar e
diferenciar as numerosas interpretacdes e classificacbes existentes

dentro das definicbes de bilinguismo e de educagéo bilingue. Séo
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apresentadas explicacdes de cada um desses conceitos e categorias para
melhor entendimento do processo de aprendizagem de uma segunda
lingua e ainda dos diversos elementos que podem facilitar ou dificultar
esse processo. O Capitulo 1 apresenta, ainda, reflexdes acerca das
condicdes de oferta da educacgédo bilingue no Brasil, além do registro de
preocupacdes e dificuldades na formacdo de individuos bilingues no

mundo globalizado.

O Capitulo 2 — “Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Oferta De
Educacao Plurilingue” apresenta o parecer do Conselho Nacional de
Educacdo que aborda a educacao escolar bilingue e plurilingue. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue
foram aprovadas por unanimidade pela Camara de Educacdo Basica no
dia 09/07/2020 e apresentam definicbes e regulamentacdes, orientando
escolas e familiares sobre o que €, de fato, uma educacado bilingue e
plurilingue. O Capitulo 2 relata o histérico em diferentes modalidades de
educacdo plurilingue no Brasil e busca esclarecer o que se estabeleceu
em nivel nacional para principios, conceitos, valores e orientacao
pedagdgica para uma educacdo plurilingue, seja em escolas
bilingues/plurilingues ou em programas bilingues/plurilingues. Também
sdo estabelecidas, no documento, diferencas entre Escolas Bilingues,
Escolas Internacionais, Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional e

Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional.

O Capitulo 2 mostra uma sintese do Projeto de Resolu¢édo anexado
ao documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de
Educacao Plurilingue, que apresenta as normas e regulamentacdes
necessarias para uma melhor fiscalizacdo e organizacdo das escolas

bilingues brasileiras.

O Capitulo 3 — “Estrutura Do Colégio Brasil Canada Brasilia” faz
uma caracterizacdo da escola em questdes técnicas, sao explicitados 0s
aspectos fisicos, 0s objetivos, a parte tedrica das metodologias utilizadas
e 0s materiais didaticos adotados, além das perspectivas futuras do
Colégio diante das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta

de Educacéo Plurilingue.
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E, por fim, o Capitulo 4 — “Praticas Pedagogicas Na Rotina Do
Colégio Brasil Canada Brasilia” exibe como se desenvolve cada uma das
atividades da escola na rotina escolar, apresentando uma descricdo mais
detalhada das atividades, bem como imagens e andlises a respeito das

praticas observadas.

As Consideragfes Finais mostram como todos os capitulos se
relacionam e como as teorias podem ser verificadas através das préticas
observadas no Colégio, demonstrando como os resultados deste trabalho
podem ser confiaveis e contribuir para a producdo de conhecimento

académico no que diz respeito a Educacéao Bilingue.

Finalmente, esta monografia apresenta o olhar critico da
pesquisadora e suas opinides a respeito da tematica, desenvolvidos e
aprimorados durante sua jornada para a Graduagdo no curso de

Pedagogia pela Universidade de Brasilia.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO BILINGUE

A discussado que envolve o segmento da educacao bilingue tem
aflorado bastante no Brasil e as formas de apresentacdo dessa
modalidade educacional tém se diversificado ainda mais. Este capitulo
busca apresentar e diferenciar as numerosas interpretaces e
classificacdes existentes dentro das definicbes de bilinguismo e de
educacéo bilingue. Serédo apresentadas explicacdes de cada um desses
conceitos e categorias para melhor entendimento do processo de
aprendizagem de uma segunda lingua e ainda dos diversos elementos

gue podem facilitar ou dificultar esse processo.

Este capitulo apresenta, ainda, reflexdes acerca das condi¢des de
oferta da educacéo bilingue no Brasil, além do registro de preocupacdes

e dificuldades na formacéo de individuos bilingues no mundo globalizado.

1.1.Contextualizacdo sobre Educacéao Bilingue

De forma geral, a educacdo bilingue esta relacionada ao ensino que
ocorre na escola em pelo menos duas linguas e as escolas bilingues que
se classificam quanto ao objetivo como adeptas de programas de
enriqguecimento (MEGALE, 2005). Essas escolas tém como foco oferecer
aos alunos altos niveis de proficiéncia nas duas linguas utilizadas na
escola, por meio de uma abordagem baseada na aprendizagem de

contelidos.

Contudo, para um bom entendimento do que € a educacéo bilingue, é
preciso estabelecer algumas definicbes acerca do conceito de
bilinguismo. Para isso, Baker (2008) aborda o que ele chama de
“‘dimensdes do bilinguismo”, que se tratam de categorias para analise que
precisam ser pensadas como camadas de competéncias que interagem e

se sobrepdem. Essas dimensofes referem-se a habilidade, ao dominio, ao
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equilibrio entre as duas linguas, a idade, ao desenvolvimento, a cultura,

ao contexto e a distingdo entre bilingues circunstanciais e eletivos.

Quanto a habilidade, o individuo bilingue pode ter competéncia
produtiva, quando é capaz de falar e escrever nas duas linguas; ou
habilidade receptiva, quando € capaz apenas de compreender e ler, ou
seja, habilidades passivas e nédo ativas. O processo de competéncia
produtiva e habilidade receptiva € continuo e varia de pessoa para

pessoa.

O dominio, ou uso, refere-se aos variados lugares e as situacdes nas
quais a lingua pode ser utilizada, tendo em vista que cada tipo de
linguagem utilizada por um individuo depende do propdsito pelo qual ela
€ utilizada, o contexto e para quem ela esta dirigida. Isso pode ser
observado em grupos de viagens, por exemplo, quando os integrantes
desse grupo utilizam sua lingua materna para se comunicar internamente
e, quando vao se comunicar com nativos do pais onde estdo, utilizam

outra lingua.

Em relacdo ao equilibrio entre as duas linguas, Baker (2008) destaca
gue raramente um individuo apresenta habilidades e uso em duas linguas
de forma equilibrada, ou seja, ha frequentemente mais dominio de uma
sobre a outra. Geralmente esse dominio se apresenta na lingua materna,
ja que existe um laco afetivo que envolve a utilizagio dessa lingua. E
comum que as pessoas prefiram se comunicar na lingua que usam com
os familiares em casa, ja que se sentem mais acostumadas e confortaveis

com ela.

Em se tratando da idade, podem-se classificar dois tipos de
bilinguismo, o bilinguismo simultaneo e o bilinguismo sucessivo. O
bilinguismo simultaneo acontece quando uma crianca adquire duas
linguas ao mesmo tempo desde o nascimento, o que também pode ser
chamado de bilinguismo precoce, ja que ocorre na primeira infancia. O
bilinguismo sucessivo ocorre quando a crianca adquire a segunda lingua
depois dos trés anos de idade, o que também pode ser chamado de

bilinguismo tardio por acontecer em um periodo mais tarde.
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Ainda de acordo com Baker (2008), quanto ao desenvolvimento, trés
termos podem ser citados: bilinguismo principiante, bilinguismo
ascendente e bilinguismo recessivo. O bilingue principiante tem uma
lingua bem desenvolvida e a outra, segunda lingua, ainda em estagios
iniciais. Quando essa segunda lingua esta realmente se desenvolvendo,
pode-se denominar de bilinguismo ascendente. Caso contrario, se a
segunda lingua estiver em processo de desgaste, pode-se chamar de

bilinguismo recessivo.

A cultura relaciona-se profundamente com todas as dimensfes do
bilinguismo, uma vez que lingua e cultura sdo indissociaveis e a
compreensao de uma pessoa bilingue bicultural vai além dos aspectos
puramente linguisticos e envolve comportamentos culturalmente
aceitaveis nos contextos culturais das linguas, atitudes, emocdes etc.
(BAKER, 2008).

Em relacdo ao contexto, os individuos bilingues podem viver em
comunidades enddgenas ou exdégenas. Nas primeiras, o bilingue vive em
contexto em que mais de uma lingua é utilizada em base diéria; j& nas
segundas, o individuo vive em regides mais monolingues e seu contato
com outras comunidades é realizado por meio de situacdes esporadicas,

como viagens, por exemplo (BAKER, 2008).

O contexto do bilinguismo pode ainda ser aditivo ou subtrativo. O
primeiro caso relaciona-se com a aprendizagem de uma segunda lingua
sem prejuizos ou desprestigio para a primeira, sendo assim, a lingua
materna do individuo ndo € substituida no processo de aprendizagem de
leitura e escrita, mas uma segunda lingua é adicionada. Ja& o contexto
subtrativo refere-se aquele em que as politicas favorecem a substituicdo
da lingua materna, como acontece em comunidades de imigrantes
vivendo em um pais cuja lingua oficial é diferente, por exemplo. Nesse
caso, o processo de leitura e escrita na lingua materna nédo ocorre e,
consequentemente, as transferéncias de habilidades do letramento sao

dificultadas.
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A Ultima dimensdo exposta por Baker (2008) apresenta a distincdo
entre individuos bilingues circunstanciais e individuos bilingues eletivos.
Os circunstanciais sdo aqueles que aprendem a segunda lingua devido
as circunstancias que os cercam, devido as necessidades impostas pelo
ambiente em que se encontram. Os eletivos sdo aqueles que escolhem
aprender uma segunda lingua por diferentes raz6es. No caso de criangas,

essa escolha tende a ser feita pelos pais ou responsaveis.

As dimensbes do bilinguismo representam a complexidade do que é
considerar um individuo bilingue e, consequentemente, das iniUmeras
maneiras de formar um individuo bilingue. Colocando a escola como um
ambiente capaz de proporcionar essa formacdo, houve um grande
crescimento no numero de escolas que se denominam bilingues no Brasil,
principalmente na rede de ensino privada, como retratam os dados de
2019 da Associacédo Brasileira do Ensino Bilingue (Abebi), que apontam
um aumento de 10% no segmento de escolas bilingues do pais nos

Gltimos cinco anos.?!

De acordo com dados do Ministério da Educacdo (MEC), o Brasil
possui aproximadamente 40 mil escolas privadas, 21% do total das 184
mil unidades de ensino brasileiras. A Abebi estima que cerca de 3%, algo
em torno de 1,2 mil instituicdes, possuem algum programa de educacao
bilingue. Esse aumento se evidencia como resposta a uma grande
tendéncia global de internacionalizagcdo e mundializagdo que impulsiona
o surgimento da educacao bilingue eletiva e incentiva a procura de pais e
responsaveis por escolas que prometem formar um individuo globalizado
desde a infancia. Sendo assim, a educacéo bilingue eletiva ganha cada
vez mais espago no mercado e, com isso, passam a surgir diferentes

modelos e adaptacdes do que se denomina educacéao bilingue.

A expressao “educacgao bilingue” é utilizada de maneira abrangente
para caracterizar diferentes formas de ensino nas quais os alunos tém sua

formacao, ou parte dela, em uma lingua diferente da que utilizam em casa,

1 Informacgao disponivel em: https://veja.abril.com.br/educacao/escolas-bilingues-se-espalham-
pelo-pais-isso-e-bom-e-custa-caro/. Consulta em 01 de dez. de 2020.
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como acontece em contextos de minorias linguisticas: educacao bilingue
de surdos, educacéao bilingue de fronteira, educacao bilingue de imigracéo

e educacéo bilingue indigena, por exemplo.

De acordo com Garcia (2017), a Educacéao Bilingue ndo apenas ensina
ao aluno uma nova lingua, mas pretende desenvolver nele a capacidade
de lidar com a diversidade cultural e desenvolver valores cada vez mais
importantes em um planeta globalizado. Em uma Educacéo Bilingue, os
alunos tém aulas em outra lingua e ndo aulas sobre essa lingua, ou seja,

a lingua é utilizada como veiculo e ndo como finalidade da aula.

A educacdo bilingue tem como um de seus objetivos estimular a
autonomia nas criancas, apresentando novas palavras e expressées que
podem traduzir seus sentimentos e opinibes com maior precisao,
expandindo esse vocabulario a ser utilizado e tornando-o mais assertivo.
Segundo Bullio (2010), a socializagdo pode ocorrer nas criangas bilingues
em ambas as linguas, independentemente de estas serem dominantes ou
nao dominantes e isso aumenta as possibilidades de interacdo entre os

individuos de diferentes caracteristicas bilingues.

Especialmente na educacédo infantil, o contato e a aprendizagem de
uma segunda lingua podem contribuir para a formacao do sujeito voltada
para a cidadania, uma vez que, além da linguagem, a cultura do pais
relacionado a essa lingua também estard presente, sem prejudicar a
aprendizagem na lingua materna. Além disso, a educacdo bilingue
também proporciona aumento nas habilidades interpessoais e
interculturais, ja que estimula flexibilidade mental e incentiva os individuos
a serem superiores na formacédo de conceitos e possuirem um conjunto
mais diversificados de habilidades mentais (EDWARDS, 2006).

Segundo Megale (2005), a Educacdo Bilingue pode ser dividida
também em duas grandes areas: uma para alunos de grupos minoritarios
(estudantes de comunidades socialmente desprovidas) e uma para alunos
de classes dominantes (educac¢do com carater quase sempre elitista). No
geral, a Educacao Bilingue Elitista tem como objetivo o aprendizado de

uma nova lingua, conhecimentos de outras culturas e, ainda, habilitagéo
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para estudos no exterior. J& no caso da Educacao Bilingue para grupos
minoritarios, os estudos de uma nova lingua geralmente acontecem com
0 objetivo de adaptar os individuos ao contexto daquela lingua, como
acontece na educagdo para grupos de imigrantes e na educacdo de

fronteiras, por exemplo.

Visando atingir uma maior parcela da populacdo brasileira de alta
renda, muitas escolas bilingues da area elitista foram abertas nos dltimos
anos e muitas escolas monolingues regulares transformaram seus
curriculos para que fossem consideradas escolas bilingues. Um
levantamento da Associacao Brasileira do Ensino Bilingue (Abebi) mostra
que, desde 2014, o mercado de escolas bilingues cresceu 10% até 2019,
demonstrando que o interesse das familias por uma aprendizagem de
uma segunda lingua ainda na infancia cresceu bastante. Esse grande
crescimento de instituicdes dessa area provoca discussdes a respeito de

legislacdo, metodologias e formacgao de professores.

O conceito de educacéao bilingue, segundo Megale (2005), é complexo
e se apresenta de maneiras distintas em paises diferentes a depender de
guestdes étnicas, culturais ou sociopoliticas. Contudo, Hamers e Blanc
(2000) descrevem Educacao Bilingue como “qualquer sistema de
educacédo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea ou
consecutivamente, a instrucao € planejada e ministrada em pelo menos
duas linguas”. Destacando que, nesse conceito, ndo se incluem
programas que ensinam a segunda lingua como matéria separada, ndo

se utilizando dela para ministrar conteddos em areas diversas.

A Educacao Bilingue deve ter também como um de seus objetivos
centrais possibilitar trocas entre conhecimentos e comportamentos
construidos em bases culturais diferentes. Além da promocdo do
bilinguismo e de saberes diversos construidos por meio das linguas de
instrugcéo, a Educagéo Bilingue visa “a instauragcéo do dialogo entre as
culturas: € ai, nesse dialogo, que o poder pode ser negociado, pode ser
desestabilizado e que relagbes mais equanimes podem ser construidas”
(MEGALE, 2005).
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A Educacéo Bilingue, ao adotar uma perspectiva multilingue (GARCIA,
2017), potencializa a visdo de que a aprendizagem de duas (ou mais)
linguas deve ser integrada, oferece as linguas em foco 0 mesmo status e
vé seus alunos como aprendizes que usam seus conhecimentos e
habilidades em ambas as linguas para aprender mais sobre suas
diferencas e similaridades. Os sujeitos bilingues ndo sdo compostos de
duas personalidades diferentes de uma s6 pessoa, de dois sujeitos
monolingues em um s6 individuo, s&o constituidos do uso que fazem de
suas linguas em suas praticas linguisticas, fazendo com que as duas

linguas contribuam para um desenvolvimento Unico.

A busca por uma metodologia efetiva para formacéo de sujeitos
realmente bilingues vem sendo foco de discussdo em escolas e em
congressos nos ultimos anos, como destacam Megale e Liberali (2016).
As tecnologias comunicativas como legendas e traducdes simultaneas ja
nao conseguem contemplar as demandas de comunicacdo em um planeta
cada vez mais multicultural e plurilingue. O Unico fator em comum entre
todas essas metodologias € o objetivo de formar individuos bilingues e,
para isso, existem varios caminhos. Os diferentes modelos de educacéo
bilingue permitem combinacdes para que o ensino seja adaptado de
melhor forma a cada realidade e para que seja eficiente.

1.2. Modelos de Educacao Bilingue

Os modelos e tipos de educacao bilingue sédo variados e diferem
guanto aos objetivos, as caracteristicas dos alunos participantes, a
distribuicdo do tempo de instruc&o nas linguas envolvidas, as abordagens
e praticas pedagogicas, entre outros aspectos do uso das linguas e do
contexto em questdo (MEGALE, 2005). Assim como os modelos de
educacéo bilingue se diferem, existem também modalidades diferentes de
escolas que sao frequentemente confundidas: As escolas bilingues, as

escolas internacionais e as escolas de linguas.
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Essas trés modalidades de escola se diferem quanto ao objetivo.
Enguanto a escola internacional segue o curriculo de outro pais e é criada
para atender a estrangeiros que vivem naguele pais, a escola bilingue
busca trazer aos nativos uma experiéncia que desenvolva ndo s6 a
segunda lingua, mas também competéncias, valores e respeito a
diversidade cultural, seguindo o curriculo nacional e de acordo com as
legislacdes locais. As escolas de linguas, por outro lado, buscam ensinar
as propriedades linguisticas daquela lingua, focando nas questdes
técnicas de determinada lingua.

Para a distincdo entre os modelos de educacdo bilingue, Megale
(2005) menciona que se embasa seguindo a perspectiva sociolinguistica
de Fishman e Lovas (1970) para estabelecer trés grandes categorias:

intensidade, objetivo e status.

Na categoria intensidade, sao identificados quatro tipos de programas
bilingues: bilinguismo transicional, bilinguismo monoletrado, bilinguismo
parcial biletrado e bilinguismo total biletrado. No bilinguismo transicional,
a lingua materna é usada como um meio facilitador para a iniciacado e
transicdo para a segunda lingua, ou seja, a lingua ja dominada é usada
para auxiliar nos primeiros contatos e processos de desenvolvimento da
segunda lingua. No modelo de bilinguismo monoletrado, a escola usa as
duas linguas em todas as atividades, porém a crianca € alfabetizada
apenas na segunda lingua. O terceiro modelo é o do bilinguismo parcial
biletrado, onde as duas linguas séo utilizadas tanto oralmente como na
escrita, mas os assuntos sado divididos de modo que a as disciplinas
denominadas matérias culturais, como historia, artes e folclore, enquanto
a segunda lingua é utilizada para as demais matérias. O quarto e ultimo
modelo de educacdo bilingue classificado quanto a intensidade é o
modelo do bilinguismo total biletrado, onde todas as habilidades e

dominios sdo desenvolvidos nas duas linguas igualmente.

De acordo com seu objetivo, a educacéao bilingue pode ser classificada
em trés diferentes programas: programa compensatério, programa de
enriquecimento e programa de manutenc¢ao do grupo (MEGALE, 2005). O

primeiro programa, o compensatorio, consiste na utilizagdo da primeira
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lingua no momento de introdugdo e integracdo no contexto escolar, ou
seja, primeiro a crianca € ensinada na sua lingua materna para que se
sinta mais a vontade e, somente mais tarde, entra em contato com a
segunda lingua. Ja o programa de enriquecimento, preza por uma
abordagem igualitaria entre as duas linguas, mantendo o contato das
criancas com as duas linguas desde o inicio da escolarizacdo e adotando
ambos como meio de ensino de conteudos. Por fim, o terceiro programa,
o de manutencdo do grupo, trabalha com a intencdo de preservar e
aprimorar a lingua e a cultura das crian¢as que fazem parte de um grupo
minoritario, como é o caso de comunidades de fronteira, por exemplo,
onde a lingua precisa ser trabalhada de forma que o0s sujeitos nao

esquecam ou substituam a lingua materna pela segunda lingua.

A terceira e ultima categoria, status, engloba quatro dimensdes. Essas
dimensdes provocam comparacfes entre importantes conceitos que se
relacionam diretamente com a importancia dada pelo individuo. Além
disso, permite que o sujeito fagca suas escolhas e estabeleca suas
prioridades a partir da reflexdo e comparacdo prépria entre: lingua de
importancia primaria e lingua de importancia secundaria na educacéo;
lingua de casa e lingua da escola; lingua mais importante no mundo e
lingua de menor importancia; lingua institucionalizada e lingua néo

institucionalizada na comunidade.

Com essas categorias, podem ser formadas diversas combinagdes e
algumas séo mais predispostas ao sucesso, dependendo da realidade e
do objetivo de cada instituicdo de ensino. Apesar de nao haver um
consenso entre 0s especialistas sobre o programa ideal, ndo podemos
ignorar a importancia do pluralismo cultural na formacéao do individuo na
atualidade. Ramos (2009) apresenta a linguagem como ferramenta
fundamental para facilitar a conscientizagao intercultural e promover uma
educacdo culturalmente sensivel e universal. O fenémeno do bilinguismo
abre fronteiras linguisticas e culturais, orientando sobre as realidades

sociais, politicas e econémicas que formam essa ideia de uma rede global.

7

Ainda nesse tema, € importante relembrar uma das dimensbes do

bilinguismo discutidas por Baker (2008), na qual ele expbe a diferenca
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entre bilingues circunstanciais, que aprendem a segunda lingua pela
situacdo em que vivem, e bilingues eletivos, aqueles os quais tomam a
decisédo de aprender uma segunda lingua. Nos ultimos anos, houve um
aumento significativo na procura para construcao de sujeitos bilingues e,
por essa formacdo poder ser oferecida por escolas desde cedo,
aconteceu um aumento de oferta daquilo que € chamado por Chediak
(2011) de Educacao Bilingue Eletiva, como comprovam os dados ja
apresentados sobre o crescimento no numero de escolas bilingues

através do levantamento da Associacao Brasileira do Ensino Bilingue.

1.3.A Educacao Bilingue Eletiva

A educacao bilingue eletiva se refere & modalidade de educacgdo na
qual pretende-se adquirir a segunda lingua de forma proposital, isto €&,
trata-se de uma escolha. Essa modalidade acontece especificamente em
contexto escolar e comumente com o inglés escolhido para a segunda
lingua. Isso se da pela grande forca e status que essa lingua ganhou ao
redor do mundo, principalmente pelo grande poder econdmico, cultural e
até mesmo politico que algumas nac¢bes que tém a lingua inglesa como
lingua oficial. Dessa maneira, 0 pensamento de senso comum € de que o

aprendizado dessa lingua esta ligado a oportunidade de insercdo no

mundo globalizado, acesso as informacgdes e bastante prestigio.

A educacéo bilingue eletiva teve um grande aumento em sua oferta,
como ja foi demonstrado através dos dados apresentados em 2019 pela
Associacao Brasileira de Educacéao Bilingue, que mostrou um aumento de
10% no numero de escolas bilingues no Brasil desde 2014, e isso se da
devido ao atual modelo social capitalista que tem como trago forte e
marcante a competitividade. Com isso, surgiu uma urgéncia em preparar
as criancas o mais cedo possivel para que tenham mais oportunidades de
um bom preparo para o futuro. Quando as escolas oferecem outras

linguas diferentes do inglés, geralmente essa oferta esta ligada a uma
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comunidade muito especifica, como imigrantes ou descendentes deles,

além do contexto de fronteiras.

Pelo fato de o inglés ndo ser a lingua oficial do Brasil, ainda existe
certa preocupacdo em relacdo a educacdo bilingue de prestigio
portugués-inglés quanto a efetividade da aprendizagem e a inseguranca
acerca da compreensdo dos conteudos ministrados na lingua inglesa.
Muitas vezes, 0s pais e responséveis nao dominam a segunda lingua e,
por isso n&do, dao continuidade ao trabalho iniciado na escola, que precisa
de prética para o aperfeicoamento. Essa falta de exercicio da lingua faz
com que o contexto de educacdo bilingue seja exdgeno, ou seja, que o
contato com a segunda lingua seja esporadico e ainda provoque um
desequilibrio maior entre o dominio das duas linguas, dificultando a
transicao do bilinguismo principiante, o qual o dominio da segunda lingua
€ bem pouco, ao bilinguismo ascendente, o qual a segunda lingua ja esta

mais estruturada.

Outra preocupacao existente na tematica da educacdao bilingue eletiva
€ a questao do biletramento, definido como “condigdo adquirida por um
individuo a partir da apropriacdo da leitura e escrita em duas ou mais
linguas para propoésitos diversos nas diferentes praticas sociais.”
(CHEDIAK, 2017). A problematica disso est4 no biletramento ndo ser
apenas o ato de ler e escrever em diferentes linguas, mas de formar
alunos aptos a exercerem seus papéis como cidaddos. e essa

responsabilidade traz consigo diversos desafios.

Alguns desses desafios estdo na formagdo e na capacitacdo de
educadores e gestores de educacao bilingue, que podem contribuir na
formacdo tanto de um individuo bilingue, bicultural e que respeita os
diversos universos linguisticos como de um sujeito que supervaloriza um
desses universos em detrimento dos outros. A formacédo docente que
valoriza a diversidade linguistica e cultural do mundo € crucial nesse
momento no qual a instituicdo escolar exerce um papel fundamental na
vida do estudante por promover experiéncias ricas e diversificadas para
gue reforcem a construcado de uma ideia de unidade entre as diferentes

linguas e culturas.
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Outra inquietacdo esta no proposito da educacgdo bilingue eletiva, ja
gue a maior parte da procura e do acesso as escolas dessa categoria na
rede privada se da por parte de integrantes das classes média, média-alta
e alta (MEGALE, 2005). E importante que pais, responsaveis e
educadores estejam cientes das possibilidades de variacdo de
consequéncias da educacdo bilingue eletiva. Gestores e professores
dessas escolas devem ser conhecedores do imperialismo que algumas
culturas exercem sobre outras e de discursos que diminuem linguas e
culturas diferentes para que sejam capazes de orientar e promover uma

educacéao bilingue critica, solidaria e respeitosa (CHEDIAK, 2017).

Segundo Megale e Liberali (2016), a educacdo bilingue ainda esta
inserida em um contexto de problematicas, mas a perspectiva de futuro
da Educacao Bilingue Eletiva no Brasil € bem positiva, uma vez que ja
estamos buscando avancos para uma boa implantacdo da educacao
bilingue por meio de pesquisas e desenvolvimento de artigos académicos

sobre o0 assunto.

1.4.A Educacdao Bilingue no Brasil

Nas ultimas duas décadas, testemunhamos em nosso pais uma
mudanca ideoldgica que reconhece e incentiva o multilinguismo brasileiro
e que legitimou a educacao bilingue em diferentes contextos: para surdos,
para indigenas e para comunidades de fronteiras. Nesses casos, a
legislacdo educacional brasileira j& concede direitos linguisticos. Além
dessas situacbes, assistimos ao crescimento no numero de escolas
bilingues de prestigio portugués-inglés, atualmente uma das formas de
educacéao bilingue em expansao no Brasil (MEGALE e LIBERALI, 2016).
Todos os anos, diversas escolas bilingues desse tipo sdo abertas nas
grandes capitais e diversas escolas regulares monolingues passam a
adotar curriculos bilingues a fim de serem nomeadas escolas bilingues e,

com isso, atingirem uma maior parcela da populagcéo brasileira de alta
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renda, assim como acontece com algumas instituicdes que utilizaram de
outras estratégias para se autonomearem bilingues e atingirem outras

parcelas da populacéo.

As escolas bilingues brasileiras tiveram grande adesao das familias,
gue passaram a percebé-las como uma oportunidade para conseguir duas
funcBes importantes e necessarias na educacao de seus filhos: uma
educacédo de qualidade e o ensino de uma segunda lingua, que antes era
delegada a institutos de linguas, ainda que os curriculos das escolas nas
guais as criancas estavam matriculadas contemplassem o ensino de uma

lingua adicional.

No Brasil, a sociedade se acostumou com que as criancas
matriculadas nas escolas particulares e publicas tenham, por varios anos,
os estudos do inglés voltados totalmente para aplicacdo em provas e
aprovacgao nos diferentes métodos de ingresso nas universidades e, com
isso, permitindo que essas criancas fechem o ciclo do Ensino
Fundamental e Médio sem a aprendizagem de uma comunicacao basica
nessa lingua. A partir dessa necessidade, os cursos de linguas foram se
popularizando para fornecer a proficiéncia na segunda lingua, e o préximo
passo foi integrar esses cursos a escola regular, terceirizando o servigco
para garantir a qualidade (ALVES, 2010).

Entretanto, Alves (2010) também destaca que a terceirizacdo se
mostrou ineficiente, uma vez que sugere a entrada de outra instituicdo
(institutos de linguas), com principios e diretrizes proprios, dentro de uma
escola regular que funciona e entende os processos de ensino e
aprendizagem de modos possivelmente diferentes dos considerados por
esses institutos de linguas. Segundo Alves (2010), os conflitos se
tornaram cada vez mais mercadologicos e menos pedagodgicos e foi nesse
momento de conflito entre as prioridades financeiras e ideoldgicas, entéo,
gue houve uma brecha para que surgissem as escolas bilingues
brasileiras.

Ao analisarmos as escolas bilingues brasileiras, € possivel perceber
gue elas buscam atender as familias que se preocupam com a educacéo

das criancas, levando em consideragdo principalmente aspectos
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profissionais. Verifica-se, também, que grande parte do crescimento das
escolas bilingues, em especial daquelas com aulas em portugués e em
inglés, se deu devido ao status que a lingua inglesa atingiu no mundo
globalizado e especialmente no Brasil, onde acabou por despertar o
interesse ndo s6 pela aprendizagem dessa lingua como uma lingua
adicional em escolas regulares ou institutos de linguas, mas nos ultimos
anos tem significado também um avanco muito grande no numero de
escolas bilingues (MEGALE, 2016).

Esse aumento no niumero de escolas bilingues se deve ao fato de a
globalizacdo da educacédo e do mercado de trabalho ser um fenémeno
bastante divulgado e explorado pelos meios de comunicacéo, o que faz
com gque a modalidade portugués-inglés de educacdo bilingue seja
comumente considerada como “a Educacgao Bilingue do Brasil”.

Existe ainda uma discussao sobre o papel do inglés nas escolas, se
ele deve ser utilizado como lingua para ministrar contetdos diversos ou
se deve apenas ser ensinado como disciplina. Essa discussao faz com
que escolas brasileiras que se denominam bilingues de igual forma
adotem propostas de curriculo distintas. As mais populares sao: curriculo

integrado entre portugués e inglés, curriculo adicional e curriculo optativo.

O curriculo integrado é um tipo de curriculo Unico no qual séo feitas
escolhas no que se refere a quais componentes curriculares serdo
ministrados em inglés e quais serdo ministrados em portugués. No geral,
as aulas ministradas em portugués sao as que abordam temas préprios
da cultura brasileira, como historia, geografia e folclore, deixando as

outras disciplinas para serem ministradas em inglés.

O curriculo adicional é aguele no qual acontece a incorporagéo de um
curriculo elaborado e fornecido por uma instituicdo que oferece um servi¢o
de implementacdo de programas bilingues em escolas regulares. Esse
tipo de curriculo é o mais utilizado atualmente, visto que surgiu uma
grande procura pela terceirizacdo do ensino de linguas em busca de
aumentar a qualidade do ensino da lingua sem a necessidade de
reestruturar todo o projeto pedagdgico das instituicées regulares. (ALVES,
2010).
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Por fim, o curriculo optativo apresenta a oferta de um periodo extra no
gual os alunos, por opcédo, podem ter uma complementacdo em seus
estudos de inglés. Essa complementacéo pode ser oferecida pela propria
escola ou fazer parte de um programa regido por uma empresa
terceirizada. De todo modo, este curriculo ndo contempla todos os alunos

matriculados na escola.

Essas opg¢bes de curriculo se apresentam, em maioria, no setor
privado, embora ja existam instituicdes publicas de ensino que oferecam
0 servico inclusive para outras linguas, como acontece em escolas de
Pomerode, municipio de Santa Catarina que oferta educacao bilingue de
prestigio portugués-aleméo em instituicdes publicas, com o objetivo de
preservar a cultura alema muito presente no estado desde a colonizagao
e conservar o titulo de “Cidade mais aleméa do Brasil”.

Muitas escolas que ofertam educacao bilingue no Brasil o fazem pela
adicdo de disciplinas na grade horaria, e ndo conforme programas
estruturados em que as linguas adicionais séo utilizadas como meio de
instrucdo, com metodologias adequadas, recursos e projeto politico

pedagdgico coerente.
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CAPITULO 2 - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
OFERTA DE EDUCACAO PLURILINGUE

O Conselho Nacional de Educacdo, o6rgdo responsavel pela
elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme os termos do
inciso IV da Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), e alinea “c” do artigo 9° da Lei n® 9.131/95, que trata sobre
as atribuicdes da Camara de Educacao Basica, produziu um parecer que
aborda a educacdo escolar bilingue e plurilingue. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educacédo Plurilingue foram
aprovadas por unanimidade pela Camara de Educacédo Basica no dia
09/07/2020 e apresentam definicbes e regulamentacdes, orientando
escolas e familiares sobre o que €, de fato, uma educacédo bilingue e

plurilingue.

A iniciativa, liderada pelo Conselheiro Dr. Ivan Siqueira, na Camara
de Educacao Basica do Ministério da Educacao, envolveu a participacdo
de diversos atores sociais, como universidades e pesquisadores, escolas,
empresas e a sociedade civil mais ampla, inclusive com uma consulta

publica e diversos webinars de esclarecimento aos interessados.

O documento apresenta o histdrico em diferentes modalidades de
educacéo plurilingue no Brasil e € nesse contexto que, dada a auséncia
de orientagdes nacionais, objetiva-se uma educacdo plurilingue
envolvendo a lingua portuguesa e linguas adicionais na educacgéao basica.
Para isso, € preciso estabelecer em nivel nacional: principios, conceitos,
valores e orientacdo pedagdgica para uma educacao plurilingue, seja em
escolas bilingues/plurilingues ou em programas bilingues/plurilingues.
Também séo estabelecidas diferencas entre Escolas Bilingues, Escolas
Internacionais, Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional e Escolas

com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional.

Por fim, o Projeto de Resolucdo anexado ao documento de
Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de Educacédo Plurilingue
apresenta as normas e regulamentacdes necessarias para uma melhor

fiscalizac@o e organizacdo das escolas bilingues brasileiras.
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2.1.Educacéo Indigena, de surdos e em regides de fronteira

Depois de apresentar o historico, os trés primeiros topicos do
documento descrevem contextos e legislacdes especificas de trés
modalidades de educacéao plurilingue ja existentes no Brasil: A educacéo

indigena, a educacéo de surdos e a educagédo em regides de fronteira.

O Brasil conta com uma histdria repleta de linguas originarias dos
povos indigenas e linguas de migrantes. Dependendo da regido, é
possivel encontrar mais de uma lingua oficial, como € o caso do municipio
de Sao Gabriel da Cachoeira (AM), que adotou trés linguas indigenas —
Tukano, Nheengatu e Baniwa, adicionais a lingua portuguesa e que serviu

de exemplo para que outros municipios fizessem o mesmo?.

O Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL) foi uma
inciativa proposta pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN), que busca valorizar o patrimonio linguistico nacional e
incentivar a documentacgéo das linguas faladas no pais. Esse esforco de
categorizacdo alcancou usos regionais da lingua portuguesa, linguas de
migracdo, praticas linguisticas diferenciadas de comunidades
remanescentes de quilombos, linguas crioulas e duas linguas de sinais de

comunidades surdas.

As comunidades surdas passaram a ter reconhecimento de que
sua lingua constitui patriménio imaterial digno de preservacao pelo pais.
O INLD é um finstrumento de identificacdo, documentacao,
reconhecimento e valorizacdo das linguas portadoras de referéncia a
identidade, a acdo e a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira” (BRASIL, 2010).

O passado do Brasil conta com inumeras tentativas de

silenciamento de linguas e culturas por parte de colonizadores, buscando

2 Informagéo disponivel no parecer do Conselho Nacional de Educacao.
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a exclusividade da lingua portuguesa para uma padronizagdo que
buscava facilitar a adaptacdo de imigrantes ao Brasil e sua lingua
(CARBONI; PORTO; BARILI; MELEU, 2017). Felizmente, continuam
surgindo novas politicas educacionais de valorizacdo, respeito e
celebracao da diversidade cultural e linguistica do Brasil. S&o destacadas
as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéao do povo
brasileiro, especialmente das culturas e linguas indigenas, africanas e
europeias, passando também pelo ensino das praticas linguisticas
tradicionais das comunidades afro-brasileiras (KADLUBITSK;
JUNQUEIRA, 2009).

2.1.1. Educacéo Indigena

A Educacao Escolar Indigena é resultado dos direitos linguisticos
conquistados e reconhecidos pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) e pela Declaracdo da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(2007), direitos esses que asseguram a utilizacdo das linguas maternas e
dos processos proprios de aprendizagem de cada populac¢do durante a
jornada escolar. No Brasil, esse direito € assegurado pelo artigo 78 da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0s seguintes obijetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valoriza¢édo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso
as informac8es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 1996).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de
Educacéo Plurilingue apresentam artigos da Constituicdo Federal e da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) para estabelecer os parametros
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necessarios para estabelecer a Educacédo Escolar Indigena e seus modos
de organizacdo em territérios étnico-educacionais, definidos pela

Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) 3 como:

um territério pensado como um espacgo de articulagdo das
politicas publicas voltadas a Educacéo Escolar Indigena, envolvendo
seus diferentes atores e agentes (MEC, FUNAI, estados, municipios,
Universidades, Institutos Federais, ONGs) na discussdo e
planejamento conjunto das agdes. (FUNAI).

O documento de Diretrizes ressalta que essas conquistas tiveram
ainda mais importancia devido ao comprometimento de professores
indigenas, pesquisadores e liderangas que promoveram a | Conferéncia
Nacional de Educacao Escolar Indigena (CONEEI), que aconteceu em
2009 e foi o primeiro passo para formar a Comissdo Nacional de
Educacao Escolar Indigena (CNEEI), que se consolidou em 2010. Na
segunda edicdo da CONEEI, em 2018, foram estabelecidas normas e
direitos garantidos as popula¢fes indigenas em um documento chamado
“Sistema Nacional de Educacao e a Educacédo Escolar Indigena: regime

de colaboracéo, participacado e autonomia dos povos indigenas”.

O Conselho Nacional de Educacdo desenvolveu resolucdes e
pareceres que complementaram as legislacbes a respeito dessa
modalidade de educacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena vieram em 2012 para definir de vez os
principios desse modelo e ainda contou com normas especificas para a
formacéao de professores indigenas em cursos de Educacéo Superior e de
Ensino Médio. No caso das popula¢gbes indigenas, o problema é,
sobretudo, o descumprimento de direitos ja estabelecidos em leis e

normas.

3

Disponivel em: http://www.funai.gov.br/index.php/educacao-escolar-indigena?start=7+#.

Consulta em: 28 de out. de 2020.
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2.1.2. Educacédo de Surdos

A luta pelos direitos linguisticos e sociais das populacdes surdas
também tem uma trajetéria muito longa e cheia de conquistas, uma vez
gue essa comunidade tem direitos garantidos pela Declaracdo de
Friburgo* (1977), pela Declaracdo de Salamanca® (1994) e pela
Declaracéo de Barcelona® (1996). No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é reconhecida pela Lei 10436/2002, regulamentada pelo Decreto
5626/2005 e consta como uma das metas do Plano Nacional de Educacéao
(PNE), de 2014.

A dimensdo da trajetoria das populacdes surdas na educacao
basica, no ensino técnico e tecnoldgico e no ensino superior requer
indicadores mais precisos para que as politicas publicas alcancem a
desejada eficacia.

Conforme o artigo 2° do Decreto n. 5.626/2005, pessoa surda €&
“aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Pela complexidade das
linguas de sinais e a sua fundamental importancia para o desenvolvimento
e socializacao, proporcionar um contexto bilingue de Libras e lingua
portuguesa é fundamental para a garantia dos direitos da comunidade
surda. Ainda é preciso reconhecer as distincées culturais existentes nas

linguas de sinais existentes no Brasil, que além da Libras e suas variantes

4 A Declaragdo de Friburgo enfatizava o direito internacional das minorias se constituirem
enquanto sujeitos e sujeitas em suas culturas e foi produzida e aprovada em 1977, em Friburgo,
na Suica.

5 A Declaracdo de Salamanca é resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de
Salamanca. Essa Declaragéo trata de principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais.

6 A Declaragdo de Barcelona, também conhecida como Declaragcdo Universal dos Direitos
Linguisticos, € um documento assinado pela UNESCO, o PEN (clube internacional de escritores),
e varias organizagdes nao-governamentais em 1996 para apoiar o direito linguistico,
especialmente os de linguas ameacadas de extincdo. O documento foi aprovado na conclusdo
da Conferéncia Mundial sobre Direitos Linguisticos realizada 06 a 09 de junho de 1996, em
Barcelona, Espanha.
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territoriais e culturais, conta com a lingua de sinais Kaapor (LSKB), da

populacado surda indigena com 0 mesmo nome.

Em 2014, foi produzido o “Relatdrio sobre a Politica Linguistica de
Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa” por
uma comissdo do Ministério da Educacdo (MEC), documento que
determinava que a condi¢&o de surdez n&o deveria ser considerada como
anomalia que precisava ser tratada, e sim colocando essa condicdo como
normal e valorizando a comunidade surda, como mencionado no seguinte

trecho:

As conquistas dos movimentos sociais, em especial, as dos
movimentos surdos deslocaram a questdo da diferenca de ser surdo -
como elemento nucleador de um povo - da condi¢cdo auditiva; um povo,
ou comunidade, com cultura prépria. (MEC, 2014).

Os direitos conquistados pelas populacbes surdas se devem ao
seu engajamento e organizagdo, a ativistas, professores e intelectuais
comprometidos com a causa. Resultado desse esforco € a Federacao
Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos (FENEIS), fundada em
1987 no Rio de Janeiro. Essa instituicdo tem buscado vigorosamente a
implementacéo de politicas educacionais que efetivamente estabelecam
a Libras como a sua primeira lingua, e a lingua portuguesa como lingua
adicional na modalidade escrita. A luta por direitos se estende a cultura, a
salde e a assisténcia social e outro fruto desse esfor¢o é a existéncia no
MEC de um setor especifico, a Diretoria de Politicas para Educacéo

Bilingue de Surdos.

Mesmo com essas conquistas, o Movimento Surdo Brasileiro
(MSB) ainda se ressente de normas que regulamentem os seus direitos
educacionais. Em razéo disso, o Conselho Nacional de Educacdo vem
trabalhando em “Diretrizes Curriculares para Educacgéo Bilingue para
Populagdes Surdas”, buscando regulamentar e promover seus direitos
educacionais. O trabalho vem sendo desenvolvido em conjunto com
representantes dessas populacdes, com especialistas, académicos e

instituicdes de varias regides do pais.
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Devido ao fato de essas diretrizes especificas para as populagdes
surdas ainda ndo estarem prontas, as escolas bilingues para surdos iréo
seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de Educacao
Plurilingue e, no caso dessas escolas bilingues, a lingua principal de
comunicacdo serd a Libras, e a Lingua Portuguesa escrita serd a lingua
adicional. Além disso, as escolas que ndo sao bilingues e recebem

pessoas surdas deverdo cumprir a legislacéo existente.

2.1.3. Educagao em regides de fronteira

No Brasil, a Educacdo em regides de fronteira teve seu inicio em
2003, quando foi firmada a Declaracdo Conjunta de Brasilia para o
Fortalecimento da Integracdo Regional, uma parceria entre Brasil e
Argentina, que logo se expandiu para os demais paises do Mercosul. A
partir dessa Declaragéo, foi iniciado o Programa Escolas Interculturais
Bilingues de Fronteira do Mercosul, programa iniciado em 2005 cujo
objetivo € a integracdo de estudantes e professores brasileiros com os
alunos e professores dos paises vizinhos. O foco € a integracdo, a quebra
de fronteira, além da ampliacdo das oportunidades do aprendizado da
segunda lingua. Apo0s tudo isso, em 2006 e em 2008, aconteceram o | e
o Il Seminarios de Escolas de Fronteira do Mercosul, respectivamente. O
evento se caracterizou por ter sido composto da apresentacdo das
experiéncias de diferentes profissionais da educagdo, com momentos de
discussédo e oficinas de formacédo de professores, além de palestras e
atualizacdes sobre o tema. Mais tarde, em 2012, instituiu-se o Plano
Politico Pedagégico de Escolas-Gémeas, programa de cooperacdo de
escolas de fronteira que aumentou o0 numero de participantes, incluindo
Guiana e Guiana Francesa também, o que implicou no acréscimo da
lingua inglesa e da lingua francesa nos projetos de educagédo em regides
de fronteira. A vasta territorialidade do Brasil e as fronteiras com diversos

paises, culturas, processos historicos, educacionais e linguas promovem
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ricas experiéncias educacionais a partir do contexto histérico-geografico

regional, principalmente com a lingua espanhola.

A educacdo em regides de fronteira também anuncia o acolhimento
de refugiados de paises vizinhos e entre esses refugiados pode haver
pessoas surdas, o que deve resultar nos mesmos principios de
acolhimento previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta
de Educacéo Plurilingue, considerando-se as especificidades das linguas

de sinais.

Para os que ndo falam a nossa lingua, o ensino da lingua
portuguesa poderia se dar enquanto lingua de acolhimento, por meio de
uma pedagogia de translinguagem (GARCIA, 2017). Essa proposta
sugere uma abordagem cujos principios séo o interculturalismo, o respeito
pelo outro e praticas linguisticas igualitarias que valorizem o repertério
linguistico do aprendiz. O objetivo € a superacdo do paradigma de
silenciamento e de negacao da nossa realidade plurilinguistica: linguas de
populacdes indigenas, crioula e afro-brasileiras, surdas, imigrantes. E que
seja adotada a crescente conscientizacédo de valorizagao, fortalecimento
e promocdo da nossa diversidade linguistica como um patriménio

nacional.

2.2.BNCC e Educacao Plurilingue

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é “um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica.” (MEC, 2018). A
BNCC estabeleceu campos de experiéncia para a Educacao Infantil e
campos de atuacao para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio

tanto de escolas publicas como de particulares.

Um avanco para o ensino de linguas no Brasil trazido pela BNCC é
a instituicdo da lingua inglesa obrigatéria a partir do 6° ano do Ensino
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Fundamental, tendo que ser trabalhada tanto em suas propriedades de
leitura e escrita como orais, ja que o Ultimo documento de prestigio
nacional que abordava essa tematica era o de Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), lancado em 1996, que colocava como foco apenas o
ensino de uma Lingua Adicional (ndo necessariamente o inglés) e apenas

nas habilidades de leitura.

Contudo, isso ndo impede que outras linguas adicionais sejam
oferecidas atualmente, como acontece em Centros de Linguas em
diversas redes publicas do pais, por exemplo. As competéncias e
habilidades dispostas na BNCC devem constituir a base para a
elaboracdo das diversas possibilidades de programas de educacao
plurilingue do pais. O esquema curricular proposto pela BNCC organiza
as habilidades da area em cinco eixos: oralidade, leitura, escrita,

conhecimentos linguisticos e dimenséo intercultural.

O eixo da oralidade engloba préaticas de compreenséo e producao
oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou
simulados, com repertdrio de falas diversas, incluida a fala do professor.
O eixo de leitura aborda préticas de leitura de textos diversos em lingua
inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes
suportes e esferas de circulacdo. Tais praticas envolvem articulacdo com
0s conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras
linguas. O eixo da escrita trabalha préaticas de producédo de textos em
lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, em diferentes
suportes e esferas de circulacdo. Essas praticas envolvem a escrita
mediada pelo professor ou colegas e é articulada com os conhecimentos

prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

O eixo de conhecimentos linguisticos trata de praticas de analise
linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com
base nos usos de linguagem trabalhados nos demais eixos. Por fim, 0 eixo
de dimenséo intercultural traz uma reflexdo sobre aspectos relativos a
interagdo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais
falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o convivio, o respeito, a

superacao de conflitos e a valorizacéo da diversidade entre os povos.
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Abordar todos esses eixos é importante, pois € a partir de um
trabalho direcionado que se consegue identificar e solucionar os desafios
gue muitas vezes nem sdo novos, mas sempre foram dificuldades
enfrentadas constantemente e que nao eram solucionadas. Para
contornar algumas dessas dificuldades, as redes apostam em diferentes
iniciativas, como destaca o estudo sobre “O Ensino de Inglés na Educacgao
Publica Brasileira”, realizado para o Conselho Britanico (British Council),
pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE’, em 2015. O estudo teve como
objetivo entender as principais caracteristicas do ensino da lingua inglesa
na Educacéo Basica da rede publica brasileira, procurando compreender
o contexto do ensino de inglés no Brasil, abordando desde politicas
publicas até as préticas cotidianas, coletando informacfes dos diversos
atores envolvidos, o que gerou um relatério que traz as principais

informacdes e descobertas advindas da pesquisa.

Apesar de um contexto nacional onde a lingua inglesa é muito
presente, como mostra o estudo para o Conselho Britanico, a BNCC né&o
estipulou objetivos de aprendizagem para a lingua inglesa em termos de
proficiéncia a ser atingida na educacédo basica. E ainda ndo existem
referéncias especificas sobre a proficiéncia dos professores. Na América
Latina e em outros lugares, adotou-se um padrao internacional ou se
construiu um nacional (GARCIA, 2017) e enquanto o Brasil ndo
desenvolver seu préprio padrado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a oferta de Educacdo Plurilingue determina que serdo utilizados os
padrdes internacionais, nunca deixando de lado a importancia de
estabelecer referéncias sobre a qualidade do aprendizado e o quanto sdo
fundamentais para avaliar o trabalho feito e para orientar as etapas
seguintes do ensino, além de nos colocar em sintonia com o que é feito

no mundo.

7 O Instituto de Pesquisas Plano CDE é uma empresa de pesquisa e avaliacdo de impacto
especializada nas familias das classes C, D e E no Brasil, desenvolvendo projetos para os
principais institutos e fundacdes empresariais do pais, além de grandes empresas e
organizacBes ligadas a politicas puoblicas. (PLANO CDE, Disponivel em:
https://www.planocde.com.br/. Consulta em 01 de dez. de 2020.)
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2.3.Recomendacbes ao Ministério da Educacao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao
Plurilingue apresentam uma série de recomendac¢des ao Ministério da

Educacao quanto as medidas a serem tomadas.

Primeiramente, é recomendado ao MEC e as redes publicas de
ensino uma procura e parceria com Instituicbes de Ensino Superior que
sejam reconhecidas na area do bilinguismo para que exista uma
capacitacdo para a elaboracdo e promocdo de politicas de educacao
plurilingue, a fim de proporcionar uma melhor formagéo de professores e

gestores para que conduzam essa area de maneira apropriada.

Em seguida, o documento recomenda a criacdo de espacos e
condi¢cdes para o desenvolvimento de plataformas digitais e recursos
didaticos que dinamizem a educagdo plurilingue e potencializem o
aprendizado da lingua adicional para que essa area seja cada vez mais

bem incorporada nos curriculos das escolas.

E proposto o fomento a bolsas de estudo e a pesquisas
académicas interdisciplinares em programas de pdés-graduacdo em
modalidades de educacédo plurilingue, uma vez que essa producao de
conhecimento proporciona uma melhor e cada vez mais atual visédo do
contexto da educacéo plurilingue no Brasil, facilitando o apontamento das

adversidades e o desenvolvimento de propostas de solucao.

Aconselha-se a criacdo ou adocdo de padrdes de avaliacdo e de
certificacdo de proficiéncia linguistica e em conteddo para docentes e
estudantes em nivel nacional, para que possam existir parametros bem
definidos e para que possa ser criada uma politica nacional de avaliacado
para a educacao plurilingue que faca uso desses parametros de maneira

adequada e precisa.
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Por fim, sugere-se a revisdo e modernizagdo dos curriculos dos
cursos de Pedagogia, Letras e demais licenciaturas visando formar
docentes preparados para as demandas decorrentes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educac¢éao Plurilingue. Demandas
essas que dizem respeito ndo s a aspectos técnicos e tedricos, mas que

prezam pela interculturalidade sem desvalorizar a cultura nacional.

2.4. Projeto de Resolucédo que dispde sobre as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdao Plurilingue.

No vocabulario legislativo, projetos “sao propostas para a criagcéo
de normas que, dependendo da matéria de que tratam, podem se tornar
uma lei, um decreto legislativo ou uma resolu¢cdo” (SENADO FEDERAL,
2017). Os projetos de lei precisam ser debatidos e aprovados tanto na
Camara guanto no Senado e ainda submetidos a aprovacao do chefe do
poder executivo. Nos casos dos decretos legislativos e dos projetos de
resolucdo, uma vez que tenham sido aprovados, precisam apenas ser
promulgados pelo presidente do Senado Federal para entrar em vigor. A
diferenca entre um projeto de decreto legislativo e um projeto de resolucao
€ o fato de que o primeiro precisa ser aprovado tanto no Senado quanto

na Camara, enquanto a aprovacao do segundo ocorre apenas no Senado.

O Fluxo Processual no ambito do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) para processos da Camara de Educacdo Béasica (CEB) e da
Camara de Educacao Superior (CES) estabelece que, primeiro, ocorra a
distribuicdo de processos e que depois estes sejam analisados e aconteca
a elaboracdo de pareceres pelo Conselheiro. Apds isso, acontece o
encaminhamento da previsdo de relato de pareceres na semana gue
antecede a Reunido Ordinaria e, logo apos, o relato de pareceres,
discussédo, sugestbes e votacdo em sessao publica ou pedido de vista
daqueles pareceres. Em seguida, os pareceres sao revisados pela equipe

de revisores e publicados em sumulas no Diario Oficial da Unido, quando
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seguem para homologacdo no Gabinete do Ministro da Educacao e
passam por tramites internos do Ministério da Educacao até a publicacao

da homologacéo ou devolucéo desse processo ao CNE para reexame.

O parecer que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a oferta de Educacéo Plurilingue se encontra, no presente momento, nos
ultimos estagios do processo, aguardando apenas a homologacédo e
publicacdo dessa homologacao pelo Ministério da Educacéo.

Dito isso, foi anexado ao documento de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue um Projeto de Resolucéo
cujo objetivo é estabelecer normas reguladoras de escolas que ofertam
Educacao Plurilingue no Brasil. O Projeto conta com seis capitulos
nomeados pelo assunto: objeto, carga horaria, formacao de professores,
organizacdo curricular, avaliacdo e, por fim, disposicdes transitérias e

finais.

O primeiro capitulo trata do objeto, ou seja, da definicdo do que se
enquadra ou ndo na categoria de escola bilingue, segundo as Diretrizes.
O documento exibe que as Escolas Bilingues, as Escolas com Carga
Horaria Estendida em Lingua Adicional e as Escolas Brasileiras com
Curriculo Internacional sao instituices educacionais brasileiras, e devem
cumprir a legislagdo e as normas do pais, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), além de caracterizar as Escolas Bilingues por
promover curriculo Unico, integrado e ministrado em duas linguas,
levando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e
académicas dos estudantes nessas duas linguas. Isso quer dizer que as
escolas realmente bilingues devem ter projeto pedagdgico bilingue que
contemple todas as etapas da educacdo basica ofertadas pela escola,
podendo ter uma implantacdo gradativa. Por isso, as escolas que nao
ofertarem curriculo bilingue em todas as etapas de ensino devem
comunicar essa escolha a comunidade escolar e, consequentemente, ndo
podem utilizar a denominacao de escola bilingue, bem como as escolas

com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional.
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As Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional se caracterizam
pelo estabelecimento de parcerias, ado¢do de materiais e propostas
curriculares de outro pais, ofertando curriculos em lingua portuguesa e
linguas adicionais e, para que sejam denominadas escolas bilingues,
necessitam cumprir 0s termos ja estabelecidos pelas Diretrizes. As
Escolas Internacionais estdo vinculadas a outros paises, que possuem as
suas diretrizes curriculares. As parcerias com instituicbes educacionais
nacionais devem observar legislacdo e normas brasileiras, a exemplo da

BNCC, para a expedicao de dupla diplomacéo.

O capitulo sobre a carga horaria designa que o tempo de utilizacao
da lingua adicional nas Escolas Bilingues deve ser de no minimo 30% e
no maximo 50% das atividades curriculares nos segmentos da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, enquanto no Ensino Médio o minimo é
de 20% da carga horéaria na grade curricular oficial, podendo a escola
incluir itinerarios formativos na lingua adicional. Em todos esses casos, 0
curriculo bilingue deve ser obrigatoriamente oferecido a todos os
estudantes e, se nao for, a escola deve explicitar essa escolha ao seu

publico e informar que a instituicdo ndo se enquadra como escola bilingue.

A carga horéria das Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional
deve sequir legislacdo e normas brasileiras sobre a oferta em todas as
etapas da Educacdo Béasica e sobre a carga horaria minima para as
disciplinas obrigatoriamente ministradas em lingua portuguesa, o tempo
relativo a lingua adicional € de escolha da instituicdo, respeitando o que

foi definido pelo documento.

Sobre a formacao de professores, o Projeto de Resolugdo que
dispGe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Plurilingue. estabelece requisitos que se separam pelo ano de concluséo
ou inicio da formacao do profissional. Para professores formados ou em
formacéao iniciada até o ano de 2021, é exigida formacédo complementar
em Educacéo Bilingue e ter comprovacéao de proficiéncia de nivel minimo
B2 no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Common
European Framework of Reference for Languages — CEFR), que € um

padrao internacionalmente reconhecido para descrever a proficiéncia em
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uma lingua. O nivel B2 é o de usuario independente da lingua, aquele

que:

€ capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo discussdes técnicas na
sua area de especialidade e é capaz de se comunicar com certo grau
de espontaneidade com falantes nativos, sem que haja tensao de parte
a parte” (REINO UNIDO)&.

No artigo 10 do Projeto de Resolugédo que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Plurilingue. consta que
para atuar na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor precisa ser graduado em Pedagogia ou Letras.
Jéa nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino médio, para atuar
como professor de lingua adicional, o profissional precisa ter a graduacéo
em Letras ou, no caso de outras disciplinas do curriculo, licenciatura

corresponde a area curricular de atuacdo na Educacao Bésica.

Nos cursos de formacédo de professores que irdo atuar em Escolas
Bilingues iniciados a partir de 2022, ainda sera exigida a comprovacao de
proficiéncia de nivel minimo B2 no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas, mas as exigéncias de formacdo mudaréo. Para
atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
professor precisara ser graduado em cursos especificos de Pedagogia
para Educacédo Bilingue e/ou Letras para Educacédo Bilingue, enquanto
para os professores que desejam atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino médio, sera exigida a graduacéo em Letras ou
Letras para Educacdo Bilingue e, no caso de outras disciplinas do
curriculo, licenciatura na area curricular em que atua na Educacéo Béasica

e uma formag&o complementar em Educacgéo Bilingue.

A respeito da organizacao curricular, fica estabelecido que as
Escolas Bilingues e as Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua
Adicional devem incluir em seus curriculos disciplinas da Base Comum
gue sejam ministradas na segunda lingua em todas as etapas da

Educacédo Basica e que cumpram o determinado pela BNCC para o

8 Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-
linguas-cefr. Consulta em: 11 de nov. de 2020.
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componente curricular da lingua portuguesa. Além disso, também devem
ser incluidas disciplinas da Base Diversificada do Curriculo que devem ser
ministradas na segunda lingua e que busquem o desenvolvimento das
competéncias e habilidades linguisticas da lingua adicional e

competéncias académicas.

As Escolas Brasileiras com Curriculos Internacionais devem
garantir que o curriculo internacional ndo prejudique o desenvolvimento e
avaliacdo do estudante no curriculo brasileiro e as Escolas Internacionais
fundadas por comunidades de imigrantes seguirdo conforme os acordos
dos seus estatutos de fundacado. As escolhas metodoldgicas em contexto
de educacao bilingue devem ser compativeis com 0s pressupostos
tedricos que fundamentam essa modalidade de educacédo, de modo que
as abordagens possam ser feitas na segunda lingua sem prejudicar o
processo de ensino-aprendizagem e os conteudos devem respeitar o
disposto na legislagdo e normas brasileiras, tendo em vista o
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na BNCC. As
Escolas com Carga Horaria Estendida podem optar por abordagens que
buscam o aprendizado intenso da lingua adicional, desenvolvendo

fluéncia e proficiéncia sem conexdo com os conteidos académicos.

O capitulo da avaliacdo expde sobre como cada instituicdo podera
definir os processos avaliativos em aspectos diagndésticos, formativos e
somativos, tendo em vista que o desempenho dos estudantes nas
disciplinas ministradas na lingua adicional deve ser avaliado conforme o
curriculo de cada escola. As Escolas Brasileiras com Curriculos
Internacionais devem informar as familias em relacdo aos processos de
avaliac@o estipulados pelos curriculos internacionais, além de seguir a
legislacdo nacional referente as disciplinas do curriculo brasileiro. As
Escolas Internacionais, no entanto, devem seguir 0s acordos
determinados em seus estatutos de fundacao e o disposto para o curriculo

brasileiro.

Quanto a avaliacdo de proficiéncia na lingua adicional, espera-se
gue 80% dos estudantes atinjam o nivel minimo indicado para cada ciclo

no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas. Sendo esse
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nivel minimo: A2 até o fim do 6° Ano do Ensino Fundamental, B1 até o
término do 9° Ano do Ensino Fundamental e B2 até o final do 3° Ano do
Ensino Médio. No nivel A2, o individuo é capaz de “compreender e usar
expressdes familiares e cotidianas, assim como enunciados muito
simples, que visam satisfazer necessidades concretas.” (CONSELHO
BRITANICO). Ja no nivel B1, o sujeito ja é capaz de “compreender frases
isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas de prioridade
imediata (p. ex.: informacdes pessoais e familiares simples, compras,
meio circundante).” (CONSELHO BRITANICO).

No caso de escolas particulares, os custos do processo de
adaptacao curricular podem ser compartilhados com os responsaveis pelo
estudante, enquanto na rede publica é dever do Estado fornecer os
recursos necessarios para que as escolas publicas bilingues consigam

realizar a adaptacéao curricular com éxito.

Finalmente, o capitulo que trata das disposic¢des transitorias e finais
apresenta os prazos para adequacédo e apresentacao de documentacdo
gue comprove gue a escola cumpre todos 0s requisitos necessarios para
gue seja corretamente denominada como Escola Bilingue. As escolas de
Educacéo Infantil devem apresentar seus Projetos Politicos Pedagoégicos
ja adequados as novas diretrizes em janeiro de 2022 aos 6rgaos
normativos, enquanto para o Ensino Fundamental e Ensino Médio o prazo
de apresentacao desses projetos é apenas janeiro de 2023. A partir de
janeiro de 2021 e durante o periodo de adequacao, € necessario que as
escolas informem sua comunidade interna e externa sobre o seu plano de
adequacdo as novas diretrizes e que encaminhem esse plano de

adequacao aos 6rgaos normativos.

Quanto a formacao académica dos professores, a partir de 2022,
as escolas devem apresentar aos 0rgaos normativos a comprovacao da
capacitacdo dos profissionais, entregando certificado de concluséo de
curso de Ensino Superior conforme sua etapa de atuacao, certificado
conclusédo de curso complementar em Educacgéo Bilingue conforme os
requisitos e comprovagdo de proficiéncia na lingua adicional no nivel

solicitado. No caso de professores com exercicio da profissédo iniciado
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anteriormente ao ano de 2022, e que ndo tenham a comprovagao de
proficiéncia minima determinada, cabe a escola privada solicitar
autorizacao provisoéria de atuacao do docente por um ano letivo ao 6rgao
normativo, até que ele seja devidamente capacitado e, no caso da rede
publica, cabe a Unido, aos Estados e Municipios promover ac¢des de
formacdo de docentes para capacitd-los em relacdo a fluéncia e a

proficiéncia na segunda lingua.

O Projeto de Resolucao que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Plurilingue foi elaborado segundo o Parecer
aprovado em 9 de julho de 2020, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e da Camara da Educacédo Basica (CEB) n° 2/2020. Esse Projeto
segue segundo o Fluxo Processual no ambito do Conselho Nacional de
Educacao no que diz respeito a Camara de Educacéo Basica e a Camara

de Educacéo Superior.

O fluxo se inicia na distribuicdo de processos, que leva a analise
desses processos e elaboracéo de pareceres pelo conselho, que no caso
dessas Diretrizes, aconteceu e gerou a publicacédo do parecer CNE/CEB
n°1/2020, que foi encaminhado para previsao de relato de pareceres na
semana que antecedeu a Reunido Ordinaria que acontece semanalmente
na Camara da Educacdo Basica. Nas Reunides Ordinarias, acontecem
discussoes e sao feitas sugestdes acerca dos pareceres apresentados e,
por fim, ocorre uma votacdo em sessao publica que, no caso, levou a
revisdo do parecer e elaboracdo do parecer CNE/CEB n°2/2020, que foi
aprovado e publicado na simula de pareceres complementares de julho
de 2020 do Diério Oficial da Uni&o.

Em minha visdo, este documento € um grande avango para a
correta regularizacdo e classificagdo das escolas bilingues. A falta de
referéncia e padronizacdo para essa nomenclatura fez com que muitas
escolas, principalmente particulares, inserissem o termo “bilingue” no
nome como uma estratégia mercadoldgica, para chamar a atencao de
mais familias e ter um maior nimero de matriculas sem necessariamente
promover uma educacéo bilingue de qualidade. Além disso, 0s requisitos

apresentados quanto a formacéao de professores garantem que os alunos
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tenham um ensino apropriado para aquela modalidade, sendo uma
espécie de especializacdo na area e dando mais uma opcéo de atuacao

aos profissionais.

O parecer e o Projeto de Resolucéo que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Plurilingue. foram encaminhados
ao Gabinete do Ministro da Educacao, onde o processo esta passando
por tramites internos até a publicacdo do despacho de homologacéo e
portaria, ou devolucdo do processo ao Conselho Nacional de Educagéao
para reexame. Até o presente momento, ainda ndo houve resposta do
Ministério da Educacao sobre a homologacéo ou devolucdo do processo

ao Conselho Nacional de Educagéo.
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CAPITULO 3 - ESTRUTURA DO COLEGIO BRASIL CANADA
BRASILIA

O Colégio Brasil Canada Brasilia € uma Instituicao Bilingue situada
no Lago Sul, em Brasilia desde 2019, que oferece servi¢cos educacionais
gue atendem a faixa etaria de Bercario e Educacdo Infantil. Essa
instituicdo teve seu inicio como Escola Parceira da Rede Brasil Canada,
gue tem sua matriz em Sao Paulo, e apenas depois se tornou uma
Franquia da Rede. De toda forma, a missdo educacional do Colégio Brasil
Canada Brasilia se manteve desde o inicio e preza por promover a
formacéo integral e o pleno desenvolvimento de seus alunos por meio de

principios, valores éticos e morais e do conhecimento.

Este capitulo conta com a caracterizacdo da escola em questbes
técnicas, serdo explicitados os aspectos fisicos, os objetivos, a parte
tedrica das metodologias utilizadas e os materiais didaticos adotados,
além das perspectivas futuras do Colégio diante das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue.

Comecando pela descricdo de caracteristicas fisicas, o Colégio
dispde de um ambiente bastante arborizado e arejado, a escola fica em
um terreno bem amplo e conta com piscina, caixa de areia, parque
externo, brinquedoteca bem equipada, biblioteca com recursos fisicos e
multimidia, refeitério, cozinha experimental e salas de aula com banheiros

adaptados para criancas.

Imagem 01. Entrada do prédio principal do Colégio.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem 02. Parque externo e caixa de areia.

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem 03. Area da piscina.

Fonte: Arquivo pessoal.

Além das diversas arvores frutiferas, a escola cuida da criacédo de
galos, galinhas, codornas, coelhos e patos e ainda tem visitas de diversos
passaros e, esporadicamente, galinhas d’angola. O Colégio cultiva
vegetais e temperos em uma horta e essas verduras sdo utilizadas nos

preparos das refei¢cdes das criancas e nas aulas de cozinha experimental
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planejadas pelas professoras, onde as criangas tém a oportunidade de

participar de todas as etapas de uma receita.

Imagem 04. Horta do Colégio.

Fonte: Arquivo pessoal.

As aulas do ensino regular sdo ofertadas apenas no turno
vespertino, mas a escola tem como opg¢ao o turno integral, que oferece
como atividades extracurriculares aulas de natacao, de caraté e de balé.
Essas atividades sao opcionais e requerem contrato e pagamento a parte

da mensalidade da escola.

A alimentacdo oferecida pela escola busca contemplar as
necessidades de todos os alunos e tem seu preco integrado a
mensalidade. O cardapio € definido e acompanhado por uma nutricionista
infantil e as criangcas com restricdes alimentares também usufruem dessa
alimentacdo sem preocupacdes, uma vez que todos os alimentos
preparados e manipulados na escola seguem um protocolo de
higienizacéo e verificagdo dos ingredientes antes de chegarem aos pratos
das criancas e todas os alimentos destinados as criangas com restricdes
alimentares séo identificados.
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Outra especialidade atuante no Colégio Brasil Canadé Brasilia é a
de Odontopediatria. Os alunos recebem atendimentos bimestrais da
odontopediatra, que também proporciona brincadeiras e dinamicas sobre
saude bucal a elas. Ao inicio de cada semestre, as professoras participam
de um treinamento e de uma oficina de confeccdo de materiais
pedagdgicos relacionados a saude bucal e durante todo o ano ficam
disponiveis atividades e materiais para a incorporacao e conscientizacao

dessa tematica na rotina das criangas.

Imagem 05. Crianca com brinquedo relacionado a tematica de

salde bucal.

Fonte: Arquivo pessoal.

O Colégio tem como principio 0 compromisso com o pleno
desenvolvimento dos alunos por meio de uma gestdo participativa de
todos os envolvidos no processo e seu projeto pedagogico da énfase a

importancia desse desenvolvimento, principalmente na Educacéo Infantil.



64

3.1. Projeto Pedagogico

O Colégio Brasil Canadéa Brasilia se encaixa como pertencente a
linha metodologica Socio Construtivista, vertente que segue 0sS
pensamentos do francés Jean Piaget e baseia-se na tese da construcao
do conhecimento pelo aluno, através da interacdo com o ambiente e a sua
intervencdo nesse. O sujeito da aprendizagem (aluno) constréi o
conhecimento de maneira ativa a partir das experimentacdes vivenciadas
nas atividades pedagdgicas e cada uma tem um tempo de maturacéo do
aprendizado. O processo de avaliacdo geralmente perpassa por
resolucéo de problemas e estimulo do pensamento. O Projeto Pedagogico
do Colégio Brasil Canada Brasilia se apresenta de maneira a valorizar a
postura investigativa, a formacéao de atitudes, os valores éticos e morais,
a autonomia, a criatividade e a qualidade da aprendizagem em um
contexto bilingue. O processo educacional do Colégio fundamenta-se nos
principios de liberdade e solidariedade, proporcionando ao educando o
desenvolvimento pleno, o preparo para o exercicio da cidadania e o

progresso para os estudos posteriores.

Promover uma educacao que propicie aos alunos desenvolver o
respeito a vida, as diferencas sociais e a interculturalidade € um dos
objetivos citados no Projeto Pedagdgico da escola. Isso se mostra muito
presente nas interagcdes entre as criangas e as professoras, uma vez que
a escola recebe alunos estrangeiros e também enfatiza as comemoracdes
tanto nacionais quanto canadenses, ja que tem esse pais como
referéncia. Um exemplo disso € a celebracdo do dia de acdo de gracas
canadense, tradicdo no Colégio onde acontecem contacdes de historias
e atividades voltadas para o tema durante toda a semana, com o intuito
de valorizar esse feriado canadense. As criangas se envolvem bastante
nas atividades e demonstram bastante respeito pela data, relembrando os
significados apresentados de cada simbolo todas as vezes que
perguntadas e também durante o jantar tradicional do dia de acdo de

gracas que a escola oferece.
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E importante ressaltar que a instituicido visa atuar no campo da
Educacao tendo em vista valores, principios e as exigéncias da sociedade
moderna, dando significado tanto ao ensino da Lingua Portuguesa como
ao ensino da Lingua Inglesa, a fim de garantir a proficiéncia em ambas as
linguas. Entdo, sdo comemoradas datas especiais das culturas brasileira
e canadense e cada uma em sua lingua, para promover uma boa relacéo
de interculturalidade sem que uma cultura se sobressaia a outra. As
criancas aceitam bem as intervengdes relativas as duas culturas, se
empolgam e participam com vigor tanto do carnaval, como do halloween,

por exemplo.

O desenvolvimento de projetos que envolvem o aprofundamento
curricular, a interdisciplinaridade e a construcao de valores que ressaltam
a cidadania é muito presente na escola devido as reunides mensais com

a equipe docente.

Por atuar apenas na Educacéao Infantil, o Colégio se preocupa em
dar condicbes a crianca de até 5 anos de idade de desenvolvimento
integral em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais.
Para isso, as turmas séo reduzidas com capacidade maxima de 15 alunos
por turma, um ponto positivo tendo em vista que o tempo de atencéo que
a professora dedica a cada aluno € maior do que em turmas maiores e,
consequentemente, as criangas tém mais espaco para relatar davidas e
mostrar o que aprenderam. Com turmas reduzidas, fica mais facil explorar
os espacos fora da sala de aula mantendo a organizagéo e de modo que
as criangas consigam aproveitar os passeios e os diferentes ambientes e

experiéncias.

Essas vivéncias proporcionadas as criancas garantem o
entendimento de trés principios fundamentais: principios éticos, principios

politicos e principios estéticos.

Os principios éticos valorizam a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade, o respeito ao bem comum, ao meio ambiente, as diferentes
culturas, identidades e singularidades. Esses principios estdo presentes

durante toda a jornada escolar da crianca no Colégio, as criancas
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aprendem a cuidar do meio ambiente e dos animais desde cedo no
espaco da propria escola, quando participam de atividades com o0s
animais, alimentando-os e acariciando-0s; com a horta, participando do
processo desde o plantio até a colheita e preparo de diferentes vegetais;
e colhendo frutas das arvores, separando as adequadas para 0 consumo
e experimentando diferentes sabores que podem ou ndo gostar. Espacos
como a brinquedoteca e a biblioteca sdo comuns para todas as turmas,
entdo as criancas desenvolvem o costume de organizar os livros e
brinquedos apds o uso para deixar o local preparado para 0 grupo

seguinte.

Os principios politicos dizem respeito aos direitos de cidadania, ao
exercicio da criticidade e ao respeito a ordem democratica. Esse tipo de
principio pode ser observado nas discussdes em sala de aula durante as
propostas desenvolvidas pelas professoras. Geralmente as discussdes
s&o norteadas por uma pergunta que ndo possui resposta certa ou errada.
As perguntas subjetivas provocam nas criangas um desejo de mostrar a
prépria opinido e de contar sobre algum fato que a fez refletir sobre um
assunto. Também pode ser usada uma pintura de algum autor famoso
sobre a temética para que as criancas possam relatar os pensamentos
gue lhe surgem ao observar a imagem. Por exemplo, uma discusséo
iniciada pela apresentacdo da imagem de uma pintura com flores pode
ser seguida de uma pergunta como “quais flores vocé conhece?” ou
“‘existem flores onde vocé mora?”, e mesmo que nao saibam os nomes,
essas perguntas exercitam a capacidade de descricdo da crianca e
trabalham sua memoria. Perguntas sobre as caracteristicas dessas flores
sdo importantes para que a crianca estabeleca as dimensfes dessa
imagem para conseguir reproduzi-la em seu registro. Ao final, toda a turma
pode, em conjunto, definir como deseja fazer esse registro, que pode ser
um mural coletivo, uma colagem, uma composi¢cao com flores recolhidas

no jardim entre outras maneiras.

Finalmente, os principios estéticos destacam a sensibilidade, a
ludicidade e a diversidade de manifestacfes artisticas e culturais. Os

principios estéticos estdo muito presentes nas aulas de artes, por
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exemplo, onde as criancas se expressam de forma livre utilizando
diferentes materiais e podem apresentar seu desenho aos colegas e a
professora, explicando cada figura retratada e suas intencdes. Além disso,
nas aulas de artes € possivel compreender de onde vém as referéncias
das criangas e ainda as apresentar a novas referéncias, propondo
atividades em grupo para que seja trabalhada a empatia e a sensibilidade

diante das vontades de cada participante do grupo.

Também é destacada a importancia do cuidado ser entendido
como algo que nao pode ser desconectado do processo educativo nessa
idade, entdo as experiéncias sdo planejadas e desenvolvidas para que a
crianga construa sua autonomia de maneira confortavel, trabalhando a
autoconfianca, a iniciativa e a preservacdo da espontaneidade em
contexto escolar e em grupo. Durante o processo do desfralde, por
exemplo, as criangas sao encorajadas a usar 0 vaso sob um pretexto de
conforto préprio e ndo por exigéncia dos adultos. A ida ao banheiro se
torna prazerosa pelo estabelecimento de uma rotina acompanhada de
musicas e sem a interrupcdes de brincadeiras para tal. Nos primeiros anos
da escola, que atendem criancas de 2 e 3 anos, geralmente todas as
criangas da turma séo convidadas a ir ao banheiro antes do lanche e antes
do jantar, essa ida em grupo torna esse momento parte da rotina e faz
com que ndo seja um incdbmodo para nenhuma crianca. Depois que
entendem essa necessidade fisiologica, elas comecam a pedir, por conta
propria, para ir ao sanitéario. Por fim, € fundamental garantir a crianca o
acesso a processos de apropriacdo e articulacdo de conhecimentos
basicos e aprendizagens de diferentes linguagens, proporcionando o
desenvolvimento de habilidades especificas para o bom convivio e boa

interacdo com a comunidade dentro e fora da escola.

Para assegurar que todos esses objetivos estdo sendo cumpridos
de maneira adequada, o processo de avaliacdo € continuo e sistematico,
e tem por finalidade estabelecer parametros da atuacéo de professores
e alunos. A avaliacdo é um instrumento de intervencéo para a tomada de
decisdes educativas e para o acompanhamento do progresso dos alunos

e do planejamento das préticas educativas. O processo de avaliacdo do
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ensino e aprendizagem contempla diferentes recursos avaliativos,
assegurando os aspectos diagnosticos e formativos. Esses aspectos
levam em consideracdo o desenvolvimento pedagogico dos alunos, as
atividades realizadas em sala de aula e o envolvimento dos alunos nos
diversos momentos de atividades em grupo ou individuais, como
discussfes e producdes artisticas, por exemplo. Essa diversidade em
guesitos avaliativos faz com que as criancas nao criem uma preocupacao
excessiva a respeito de erros e acertos, tornando o processo de
aprendizagem bem mais espontaneo e significativo, respeitando a

individualidade de cada um.

No Colégio Brasil Canada Brasilia, o registro dos resultados das
avaliagbes da Educacao Infantil sobre o desenvolvimento e a postura do
aluno frente ao aprendizado € feito por meio de relatérios individuais
produzidos pelo corpo docente e entregues aos responsaveis ao fim de
cada semestre letivo, juntamente com os materiais didaticos daquele
semestre e portfélio com as atividades avulsas. Na Educacgéo Infantil, a
avaliacao tem por objetivo diagnosticar e acompanhar o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos, observando cada uma das suas fases e
orientando a construgao gradativa e continua dos conhecimentos, levando
em conta os aspectos considerados essenciais como: idade, adaptacao
do aluno, relacionamento com o grupo, tempo de concentracdo e a
realizacdo do que é proposto. A opcdo por materiais e relatérios de
avaliacOes semestrais se mostra importante para a comparacéo do inicio
com o fim do ano letivo, mostra a evolucdo de cada crianga em pontos

como comunicacao oral, escrita e socializa¢do durante aguele ano.

O Colégio Brasil Canada Brasilia propde uma escola com énfase
em uma educacéo bilingue de qualidade, tendo o ensino de Inglés como
veiculo de comunicagdo com os estudantes. A proposta desenvolve-se ao
longo de toda a Educacgdo Infantil, dando condi¢bes aos alunos de
adquirirem conhecimentos teoricos e praticos na lingua Inglesa desde
cedo e inserindo o0 portugués na rotina escolar de forma gradativa, pois
acredita-se que o dominio do Inglés se faz necessario em qualquer cultura

mundial, mas valorizando e conservando a cultura nacional. O primeiro
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ano da Educacao Infantil no Colégio € chamado de Kindergarten® 2 e se
destaca dos outros anos por trabalhar com imerséo total na lingua inglesa.
Nos anos seguintes, aulas de cultura brasileira sdo incluidas na grade
horaria de maneira gradual até chegarem a ocupar pelo menos 1 horério
em todos os dias da semana.

O Colégio Brasil Canadéa Brasilia € uma escola brasileira e segue
o calendério do Brasil, com ano letivo que inicia no primeiro semestre e a
matriz curricular conforme a legislacédo vigente. A opcao pelo Canada
como pais de referéncia se da devido ao conhecimento da pluralidade
cultural deste pais, ja que possui duas linguas oficiais e, por isso, carrega

em suas bases estruturas bilingues.

A autonomia da flexibilidade curricular, das metodologias de ensino
e dos procedimentos de avaliacdo instituidos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional e pela Base Nacional Comum Curricular,
também contribui para a organizacado bilingue na Educacéo Infantil. As
atividades educacionais séo realizadas de maneira a garantir a transicao
entre as metodologias e as avaliagfes, integrando o curriculo em uma
perspectiva bilingue e bicultural, que se desenvolve ao longo de toda a
escolaridade de maneira a garantir a apropriacao da lingua inglesa de

forma significativa e contextualizada.

A carga horéria ministrada no Colégio Brasil Canada Brasilia
atende a legislacdo vigente nos minimos exigidos para a Base Nacional
Comum e a Parte Diversificada. Na parte diversificada, a carga horaria da
lingua inglesa € composta por um nimero maior de aulas, fazendo parte
do curriculo do Colégio na Educacédo Infantil, nivel em que a lingua é
trabalhada de forma a proporcionar as criangas experiéncias que deem
significado a lingua. O carater bilingue e bicultural da aprendizagem esta
definido por metodologias sistematicas que intensificam o ensino da

lingua inglesa e da cultura inglesa juntamente com o ensino da lingua

9 Jardim de infancia, em portugués.
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portuguesa, propiciando aos alunos o desenvolvimento de habilidades e

compreensao com maior aprofundamento.

Ao fim da Educacéo Infantil, os alunos apresentam um dominio
bastante consistente da lingua em termos de compreenséo e expressao
oral, de forma a garantir sua preparacdo para receber outros
ensinamentos em que a lingua inglesa seré base para o entendimento de
novos conteddos e continuard a permear os processos de aprendizagem
durante os anos seguintes, se 0S responsaveis optarem por manter a

crianca em um sistema de Educacéao Bilingue.

A alfabetizacéo é realizada em lingua portuguesa como determina
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, somente apds o
completo dominio da leitura e da escrita em portugués pelos alunos, sao

introduzidas a leitura e a escrita na lingua inglesa.

O Colégio possui politicas educacionais que entendem que
inclusdo ndo é a simples colocacao dos alunos em salas de aula, mas que
se trata da tentativa de mudanca no sentido de aceitacdo das diferencas,
considerando de suma importancia a participagdo dos professores do
ensino regular nesse processo inclusivo. Para isso, promovem
capacitacdo de professores para que estes compreendam e sejam
capazes de fomentar uma adequacao no fazer pedagogico que exige o
enxergar, com clareza, as peculiaridades especificas e especiais de cada

aluno e ser capaz de atendé-las, fazendo os ajustes necessarios.

Mesmo que os diagndsticos de dificuldades de aprendizagem nao
sejam indicados para criangcas com tao pouca idade, a capacitacdo das
professoras permite que elas percebam dificuldades de comunicacéo e de
realizacéo de algumas atividades bem cedo, comunicando a coordenagéo
e aos responsaveis para que as familias tomem ciéncia e procurem, se
necessario, o acompanhamento de profissionais adequados além das

recomendacdes da escola.

Por fim, prezando pela diversidade e por entender que a escola &
um lugar privilegiado de troca de conhecimento e rompimento de

fronteiras, o curriculo do Colégio permite a elaboracdo e execucdo de
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projetos que visam contemplar todos os objetivos citados anteriormente e
ainda caracterizar o Colégio Brasil Canada Brasilia como sendo uma
escola brasileira com intenso ensino da lingua inglesa. Esses projetos
abordam tematicas globais como inteligéncia socioemocional e
consciéncia ambiental, assuntos que permeiam por geragdes e sempre
demandam atitudes conscientes de todos que fazem parte de uma

sociedade.

Assim como sua matriz, o Colégio Brasil Canada Brasilia esta
tomando as devidas providéncias para se adequar as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educacdo Plurilingue. As
questdes de curriculo, carga horaria e avaliagdo ja estdo de acordo,
restando apenas as exigéncias para a formacéo de professores, 0 que
nao devem ser um problema, visto que a rede Brasil Canada ja oferece
as certificacdes de proficiéncia na lingua inglesa tanto para alunos quanto
para professores por meio dos exames da Cambridge English, que séo
aceitos por mais de 13.500 universidades, empregadores e governos no
mundo todo. A rede busca, agora, a capacitacao dos docentes, da matriz
e de todos os colégios franqueados, especificamente para educacao
bilingue através de uma parceria com algum Instituto de Educacao
Superior.

3.2. Materiais Didaticos Utilizados

O Colégio Brasil Canada Brasilia optou por fazer uso de dois
materiais didaticos como facilitadores dos processos de ensino
aprendizagem de seus alunos, um de desenvolvimento préprio da Rede
Brasil Canada, elaborado para o ensino da lingua inglesa e o outro como
material complementar para a abordagem da cultura brasileira e demais
aspectos nacionais como pede a legislacdo e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue. Ambos os materiais

contém dois volumes, um para cada semestre e isso contribui para uma
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boa integracédo entre os dois em questao de abertura e fechamento dos
ciclos semestrais, além dos contetdos abordarem tematicas similares e

proporcionarem experiéncias complementares.

3.2.1. Material Didatico Préprio — Project BC

O material didatico utilizado pelo Colégio Brasil Canad4 Brasilia para
0 processo de ensino aprendizagem da lingua inglesa foi desenvolvido na
prépria matriz da escola, em Sao Paulo. O material foi elaborado para
contemplar todos os campos de experiéncia estabelecidos pela Base
Nacional Comum Curricular e é dividido em dois volumes, um para cada

semestre do ano letivo.

Os conteudos abordados em cada um dos volumes do material séo
adequados a idade das criancas, relacionando os campos de experiéncia
propostos pela BNCC a histdrias infantis e estabelecendo uma sequéncia
I6gica de conteudos, ja que estes sao divididos em unidades tematicas.
As atividades sd@o bastante dindmicas e a linguagem é bem clara e
precisa, mesmo que nessa idade as criangas, no geral, ainda nao saibam
ler. As tematicas sdo acessiveis aos alunos e podem ser facilmente
relacionadas ao dia a dia das criancas, que conseguem incorporar o
aprendizado, principalmente o vocabulario, na rotina tanto da escola como

de casa.
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Imagem 06. Exemplo de atividade no material didatico dos alunos

sobre a histéria “Os Trés Porquinhos” contada em inglés.

_

TRY TO FIND THE THREE LITTLE PIGS HOUSES.

e &
. 0 =
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sebH

Fonte: Arquivo pessoal.

O material oferecido ao professor conta com os livros de cada
semestre e um livro apenas de recursos visuais. O livro de direcionamento
das atividades das criancas, chamado de guia do professor, apresenta,
em cada pagina, uma sugestdo de sequéncia didatica para realizar aquela
atividade, que recomenda histérias, musicas e brincadeiras, além de

instruir quanto ao uso dos recursos visuais chamados de flashcards.

Imagem 07. Exemplo de como as orienta¢des sdo apresentadas no

guia do professor.

‘ BEFORE

Ask students what kinds of animals live in a farm. Show
them the farm animals flashcards while they name these
animals in English. For each animal, show them the pic-
ture and ask them to mimic each animal. Sing “Old Mc
Donald had a farm™ song using the finger puppets.

= ‘ WORKBOOK

d . T Ask students o ook at their workbooks and say what
- - : - 9 they can see. Ask them to find and circle the pigs. Count
o Tl . o :
! o » 2703 - =
. -
o = P e 4 FLASHCARDS AND GAME
v 4
= m Animals flashcards.
% h& =4 Arts and crafts — Animals puppets template.
NECESSARY MATERIALS: Animals flashcards, markers, pencils and finger )SONG
puppets - Animals puppets template. |
LANGUAGES STRUCTURES: | see.... There are... pigs. Old MacDonald had a farm,
E-i-e-i-o.
VOCABULARY: farm animals. B on e s R ‘
ACTIVITY 1 (Page 31): Circle and count the pigs in the picture. here, and a moo, moo there, here a moo, there a moo,

FIELD OF EXPER - estures and movem e everywhere a moo, moo.
IELD C XPERIENCE: 1, the other and we — Body, gestur: d rement ’ 3 )
ces. & ity and writing — ce, time, quantiti cow and moo for: pig /oinc, duck/ quack,
T h ity n m tities, for:
ra sounds, colors and shapes — Oralil nd writing — Space, time, 8 SUDSMIJ'B. nd
2 horse/ neigh, sheep/ baa.
ions and mations.

Fonte: Arquivo pessoal.
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O livro de flashcards possui as paginas destacaveis e 0s recursos
sdo nomeados e associados a cada exercicio proposto pelo livro de
atividades. As histérias trabalhadas estédo presentes em um formato onde
a figura e o texto estdo em paginas separadas, para que o professor cole
o texto na parte de tras da figura, fazendo com que o professor consiga
ler e mostrar a historia para as criancas com facilidade. Os jogos
propostos contém todas as pecas e tabuleiros disponiveis e as figuras

correspondentes aos vocabularios trabalhados.

Além disso, o livro traz receitas ilustradas relacionadas aos temas e
historias trabalhadas em sala de aula, como no exemplo abaixo. A receita
€ de um pao, como o que a personagem faz na histéria “A Galinha Ruiva”
e trabalha a cooperatividade entre as criancas, ja que na historia apenas
a galinha e seus pintinhos podem consumir 0 pao que 0s outros animais
se recusaram a ajudar a fazer. As criancas percebem o esforco da galinha

na historia e juntas, na cozinha, se ajudam até concluirem a receita.

Imagem 08. Exemplo de receita proposto pelo livro depois de

trabalhar a historia “A Galinha Ruiva” em inglés.

UNIT 6 - CLASS 18

COOKING CLASS

LR R R

BREAI

DIRECTIONS
INGREDIENTS: STIR OR SIFT TOGETHER THE FLOUR,
SALT AND THE BAKING POWDER. ADD
TO THE MIX THE NATURAL YOGHURT
OPEN THE DOUGH AND FILL IT WITH
CHEESE. BAKE AT 1800C FOR 20
MINUTES OR UNTIL IT IS GOLDEN

1 CUP ALL-PURPOSE FLOUR
12 TEASPOON SALT

1 12 TEASPOON BAKING POWDER
1 CUP NATURAL YOGHURT
CHEESE AT TASTE |

TOEEEEREEEEERE RN

T ©

Fonte: Arquivo pessoal.

As atividades propostas permitem diversas abordagens dentro e fora
de sala de aula, colocando os alunos como protagonistas de seus proprios

processos de aprendizagem e o professor como livre mediador desses
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processos, ja que o material ndo proibe uma alternéancia entre unidades,

se assim o docente desejar.

3.2.2. Material Didatico Complementar — Sistema Positivo de Ensino

Como material didatico complementar, o Colégio Brasil Canada
Brasilia optou por adotar a colecdo didatica do Sistema Positivo de
Ensino, que oferece livros que sao pensados para relacionar disciplinas e
auxiliar a introducdo da crianca na sociedade moderna. Os livros
permitem que o professor adapte o conteldo para a sua realidade e ele
ainda dispde de videos e jogos que podem ser acessados por meio do
escaneamento dos cddigos presentes nas paginas dos livros para tornar

as aulas mais interativas.

Imagem 09. Exemplo de pagina de atividade do livro com cédigo para

jogo virtual.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Imagem 10. Jogo virtual correspondente a atividade do livro.

Fonte: Arquivo pessoal.

Para a atividade exemplificada acima, o professor tem a opcao de
fazer uso do jogo virtual antes ou depois da a atividade no livro. No jogo,
as criangcas precisam encaixar as formas geométricas nos locais
adequados de acordo com formato, tamanho e cor. Os circulos fisicos
estdo disponiveis no livro de material de apoio para destaque e as
criancas devem usa-los para montar a imagem do filho urso e cola-la no
espaco destinado a isso no livro. Essa atividade é proposta dentro do
trabalho da histéria “Cachinhos Dourados e os trés ursos” e antes da
colagem, as criangas podem usar os circulos para montar outras imagens

gue desejarem individualmente ou em conjunto.

A colecdo também € dividida em dois volumes, um para cada
semestre letivo e todo o material estd de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular e seus campos de experiéncia. A escolha por esse
material se deu pela similaridade com o material proprio da Rede Brasil
Canada, as histérias trabalhadas coincidem e as experiéncias propostas
pelos dois materiais sdo parecidas, facilitando o desenvolvimento da
proficiéncia de igual maneira nas duas linguas.

A colecdo do Sistema Positivo de Ensino para a Educacao Infantil
disponibiliza para as criancas, por semestre: livro didéatico, portfolio, livro
de experiéncias e material de apoio, que vém em uma “caixa-brinquedo”,

cujo nome se deve ao fato de ser desmontavel para a outras utilidades. O
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livro didatico é subdividido em tematicas de experiéncias, por exemplo: o
material destinado ao grupo 3 (criancas de 3 anos) é formado pelos temas
“brincadeiras das artes”, “desenhar”’ e “histérias em cena”. Cada um
desses temas apresenta atividades especificas e experiéncias que
promovem uma aprendizagem significativa, onde a crianca tem espago
para expressar o que aprendeu da forma que desejar. O material de apoio
contém adesivos, imagens e jogos destacaveis para a realizacdo das

atividades do livro didatico.

O livro de experiéncias é bastante interessante pois propde
atividades dentro e fora da sala de aula e essas atividades levam a
construcdo do portfélio, resultado interativo do livro de experiéncias. Na
atividade apresentada a seguir, a proposta € o reconhecimento dos
sabores doces, azedos e salgados. Para isso, foi organizado um
piquenigue com todas as criangas da turma e cada uma ficou encarregada
de levar uma fruta que gostasse. A professora levou os alimentos
presentes na péagina do livro de experiéncias para que todos
experimentassem e depois do piquenique as criancas foram convidadas
a assinalar no livro os sabores que mais gostaram e ainda colar os
adesivos no portfélio no espaco proximo a boca que eles mesmos
coloriram, demostrando que sabem que os sabores sdo sentidos pela
boca. O mesmo foi feito com sons, texturas e cheiros para compor a se¢ao

“Como eu percebo o mundo” do portfélio.

Imagem 11. Exemplo de atividade no livro de experiéncias.

POTINHOS DE SABORES

QUAL DOS SABORES
L 4 VOCE PREFERE?

. . Ul uvm DE EXPERIENCIAS © @ © @
",/.‘: - o3 s (&

0 T AT B

Fonte: Arquivo pessoal.
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Imagem 12. Sec¢ao “Como eu percebo o mundo” do portfolio de uma

crianca.
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Fonte: Arquivo pessoal.

O material do professor é muito completo, o docente recebe o guia
de orientagcbes do professor, tudo que os alunos recebem e ainda
cartazes, recursos digitais como playlists e jogos, livros ilustrados das

histérias e cartelas com letras e nimeros em portugués e em Libras.

O guia de orientacdes do professor é um livro a parte que apresenta
as caracteristicas técnicas do material, mostra de que maneira 0s campos
de experiéncia da BNCC séo abordados e trabalhados e ainda sugere um
trajeto pedagogico a se seguir de maneira a contemplar todas as
tematicas do livro didatico, do livro de experiéncias e da confeccédo do

portfolio em cada um dos volumes.
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Imagem 13. Exemplo do percurso didatico dos 1° e 2° meses de

trabalho sugeridos pelo guia de orientacfes ao professor.

< DIDATICO MENSAL, %
! nS DA (;OLECAO_,/ ] - ﬁm
> Sao

pE
oLl
o0

ccmovoazgcs";“dc ’
€ pode

us ‘ane jan I
oo detrabalh0y=======seoeoo ;:de_"’dOSos»,,quu: |
omés /\ A ;r,“me"'“"’%'ecaol )
e || A0S - s e

Fagmal | "’fc\ B %N s |

LT e By |

-y o ey

o el !

{

{

(

\

faqnaly

. Infcio do projeto
ronall] | ENTRE s

l T // Reservar »

R momentos.

LIVRo Do PROFESSOR ’ @
LIVRO DE EXPERIENCIAS

t

Fonte: Arquivo pessoal.

O percurso didatico sugerido pelo guia de orientacfes ao professor é
um exemplo de como o docente pode fazer uso de todos os livros que
compde o material didatico das crian¢as, mas nao é obrigatoriamente um
planejamento mensal rigido. O professor tem total liberdade de definir de
gue forma e quando utilizar cada um dos livros e, como no Colégio Brasil
Canada Brasilia esse € um material didatico complementar, o uso dos
livros é feito de maneira a adicionar e trabalhar outras atividades tanto na
lingua portuguesa quanto na lingua inglesa, j& que o material didatico
préprio da Rede Brasil Canadéa e o material do Sistema Positivo de Ensino
abordam tematicas parecidas e ambos trabalham os campos de

experiéncias da BNCC.
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Na versao do professor, os materiais de atividades dos alunos vém
com orientacdes em azul em cada uma das atividades. Existe um texto de
instrucdo ao docente, as habilidades da BNCC trabalhadas nessa
atividade e ainda uma lista dos recursos necessarios para a realizacéo de
cada exercicio. Esses recursos podem estar disponiveis na plataforma
digital, no material de apoio ou no material exclusivo que o professor

recebeu no inicio do ano.

Imagem 14. Exemplo de atividade no livro do professor.1°

Fonte: Arquivo pessoal.

O material d& bastante importancia para o momento de contacdo de
historias, principalmente para o grupo 3, que contempla o que a BNCC
(2017) chama de criangas bem pequenas. Por isso, 0S recursos visuais
para contacdo de histérias sdo muito bem elaborados e diversificados,
trazendo possibilidades diferentes para as mesmas historias. Os
personagens se apresentam em varias versfes: mascaras, dedoches,
palitoches e bonecos dobraveis. Cada crianca dispde, em seu material de
apoio, de um livro destacavel para cada historia trabalhada, com o objetivo

de poderem acompanhar as histérias contadas e criar familiaridade com

10 Em azul, o texto: “Providencie sacos plasticos zipados e tinta guache nas cores amarela e
azul. Coloque as tintas no saquinho, feche-o bem e peca as criangas que o ajudem a misturar as
cores, mexendo as tintas colocadas dentro do saquinho. Depois de misturar bem, comente sobre
a cor obtida. Entdo, fure uma ponta do saquinho e pingue, sobre a pagina, a tinta misturada, para
as criangas espalharem a tinta com o dedo sobre o espaco disponivel.”
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0 manuseio desse material, esses livros sdo personalizados pelas

préprias criancas para facilitar a identificacao.

As cartelas de letras e nimeros em portugués e em Libras séo
oferecidas aos professores desde o grupo 3 para que 0s docentes possam
utilizar da forma que desejarem, integrando ou ndo as atividades dos
livros. Na turma de criancas de 3 anos, essas cartelas sdo utilizadas a
partir do segundo semestre, depois de um semestre inteiro tendo contato
com o préprio nome e com o nome dos colegas no momento da chamada
coletiva. No segundo semestre, as cartelas de letras sdo colocadas na
parede e as criancas comecam a identificar nas cartelas as letras
presentes em seus nomes e nos nomes dos colegas. No segundo
semestre 0s materiais didaticos, tanto o de inglés como o complementar,
trazem também atividades de identificacdo das letras e do préprio nome
e atividades de desenhos de diferentes linhas para trabalhar a
coordenacdo motora dos pequenos musculos, denominada coordenacao
motora fina das criancas e prepara-las para o0 processo de escrita
comecando pelo préprio nome, copiando as letras das cartelas na parede

e de seu cracha.

Imagem 15. Crianca escrevendo o préprio nhome copiando letras

das cartelas na parede e do cracha.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Com as informacdes e imagens apresentadas neste capitulo é
possivel compreender melhor a realidade da escola e seus objetivos
enquanto Instituicdo de Ensino. Além disso, € importante destacar de que
maneira o ensino da lingua inglesa é pensado pela Instituicido e como a
relacdo intercultural se da diante dos materiais didaticos escolhidos como

norteadores de atividades e guias de registros das criancas.
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CAPITULO 4 — PRATICAS PEDAGOGICAS NA ROTINA DO COLEGIO
BRASIL CANADA BRASILIA

As praticas do Colégio Brasil Canada Brasilia buscam contemplar
as propostas do Projeto Pedagodgico trabalhando com os campos de
experiéncias apresentados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) da Educacéo Infantil. Os campos de experiéncias da BNCC sao
abordados em diferentes atividades durante todo o0 ano letivo das criancas

de acordo com cada faixa etaria.

O Colégio entende que a boa definicho de uma rotina para as
criancas € importante para manté-las seguras fisica e emocionalmente,
por isso, dividiu o horario escolar em diferentes atividades a fim de
trabalhar as habilidades necessarias para o bom desenvolvimento infantil
de maneira adequada. Este capitulo visa explicar a rotina, as atividades
destinadas a cada horério e explicitar como essas atividades sao
executadas e que beneficios elas trazem ao desenvolvimento das

criangas.

4.1.Rotina

O ensino regular no Colégio Brasil Canada Brasilia acontece
apenas no periodo da tarde, sendo o periodo da manha exclusivo aos
alunos que contrataram o0s servicos de permanéncia integral e/ou
atividades extracurriculares. O turno vespertino tem inicio as 13h30 e fim
as 18h30, totalizando 5 horas diarias, que séo distribuidas entre
atividades, tempo no parque e refeicdes: lanche e jantar com o horario

definido por turma e seguido do horario de parque.

Os horarios de atividade sdo de 50 minutos cada e ocupam 4
periodos por dia, distribuidos durante a semana em 8 campos tematicos
diferentes: Circle Time, Project BC, Cultura Brasileira, Cooking Classes,

Storytelling, Artes, Musica e Psicomotricidade.
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4.1.1. Circle Time

Circle Time € o termo em inglés para o que no Brasil € comumente
chamado de “rodinha”. Esse momento é destinado as boas-vindas das
criangas no momento da chegada e as despedidas delas na hora da

saida.

Na chegada, sdo cantadas musicas em inglés de boas-vindas, de
como esta o tempo naquele dia e de como todos estdo se sentindo
naquela tarde. Isso instiga conversas sobre acontecimentos em casa, no
trajeto para a escola e até mesmo na escola, para os alunos que ficam
em periodo integral. Esse tipo de conversa abre espaco para as criancas
compartilharem informacgdes e vivéncias proprias com a professora e 0s
colegas e de usarem os vocabularios aprendidos na segunda lingua de
forma espontanea. A chamada da turma é feita em conjunto, onde cada
crianca segura uma ficha com seu nome e é convidada a cola-la no cartaz
para que todos possam verificar e, ao fim, contar quantas criangas estao
presentes naquele dia e quem esta ausente. Os cartazes fixados na
parede enriguecem esse momento, trazendo um registro visual e de facil

acesso a todas as informacdes coletadas naquela ocasiéo.

Na saida, existe um momento de Circle Time para recapitular as
atividades do dia contadas pelas préprias criancas, que reportam a
atividade que mais gostaram e a que menos gostaram e sao estimuladas
a compartilhar com os colegas suas respostas a perguntas pessoais como
‘quem te fez sorrir hoje?” e “vocé se sentiu frustrado em algum
momento?”, questionamentos que provocam reflexdes internas e exigem
da memoria dos acontecimentos do dia. Por fim, é cantada uma musica
de despedida e as criancas brincam livremente até a chegada de seus

responsaveis.
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Imagem 16. Crianga mudando a condicdo do tempo no cartaz

interativo.

Fonte: Arquivo pessoal.

E possivel perceber a empolgacédo das criancas nos momentos de
compartilhar os acontecimentos pessoais ou até mesmo opinides a
respeito dos temas abordados na rodinha. Nesses momentos, é
exercitado o respeito e atencao a fala dos outros e ainda o exercicio de
associar informacfes novas a memorias pessoais, além de ser uma
ocasido para exercitar a escuta sensivel, o que considero muito

importante no processo de desenvolvimento socioemocional das criangas.

4.1.2. Project BC

Os horarios da grade curricular chamados de “Project BC” sdo os
periodos destinados ao uso do material préprio da Rede Brasil Canada. O
material € bem aceito pelas criancas, que demonstram gostar de realizar
as atividades propostas, visto que as atividades no livro sdo apenas
registros das experiéncias proporcionadas na segunda lingua. As
brincadeiras realizadas diante das tematicas propostas pelo material
tornam o aprendizado bem mais significativo para as criancas e
contribuem gradativamente para a construcao e fixacdo dos conteudos
por elas, tendo em vista que as atividades sdo complementares dentro da

mesma temaéatica
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Além disso, as brincadeiras propostas pelo livro sdo reproduzidas
pelas criangcas em seus horarios de brincadeira livre principalmente
guando sao associados a historias infantis. O jogo de papeis é muito
presente e estimula a utilizagdo do vocabulario em inglés, jA que as

criancas tiveram contato com essas historias nessa lingua.

A utilizacdo do material pode ser bem flexivel e cabe ao professor
seguir ou ndo as sugestdes presentes no guia e adaptando as atividades
a suarealidade. No caso do Colégio Brasil Canada Brasilia, é interessante
integrar as atividades do Project BC com as atividades propostas pelo
livro de Cultura Brasileira, fazendo com que exista uma possibilidade de

troca na ordem de abordagem das unidades teméticas.

Imagem 17. Registro de atividade proposta pelo livro do material
didatico préprio da Rede Brasil Canada: plantar e observar o crescimento

de morangos.

Fonte: Arquivo pessoal.

Percebo que as criangas sempre se envolvem bastante nas
atividades propostas pelo livro e que os vocabularios apresentados séo
apropriados para a idade, fazendo com que as criangas fagam uso deles
com naturalidade e facilidade. Os registros no livro sdo a ultima etapa das
sequéncias didaticas, entdo as criangas nao associam o trabalho no papel

a um sentimento negativo. A meu ver, conseguir representar no papel o



87

gue foi vivido em sala com os colegas € uma habilidade que reflete bem

o que foi ou néo significativo para aquela crianca.

4.1.3. Cultura Brasileira

As aulas de Cultura Brasileira sdo ministradas em portugués e
introduzidas aos alunos do Colégio Brasil Canada Brasilia de forma
gradativa, comecando por ocupar 3 horarios semanais no Kindergarten 3
(3 anos), 4 horarios no Kindergarten 4 (4 anos) e 5 horarios no
Kindergarten 5 (5 anos). Para as aulas de Cultura Brasileira é utilizado
como norteador o material didatico complementar, que aborda tematicas
nacionais como folclore, animais da fauna local e cantigas populares do

pais.

Esse momento de envolvimento com a cultura ligada a lingua
materna € importante para que as criangcas percebam suas origens e
entendam como essa cultura esta presente em suas vidas cotidianas. A
ligacdo com o ambiente em que vivem gera conforto e autoconfianca nas
criancas, caracteristicas que as deixam mais livres e suscetiveis a novas

experiéncias e vivéncias.

No espaco externo do Colégio é possivel encontrar arvores que
geram frutas tipicamente brasileiras como jabuticabas, pitangas e
carambolas, o que torna o0s passeios pelo jardim bem especiais,
possibilitando que as criancas experimentem a diversidade de sabores
brasileiros e tenham a oportunidade de conhecer e explorar diversos

formatos de frutas e suas fases em diferentes épocas do ano.

O material didatico complementar propde atividades que estimulam
a ligacdo entre a crianca e a cultura local, apresentando cantigas
tradicionais e poemas de autores brasileiros, além de sugerir a producéo
de instrumentos musicais com materiais e alimentos muito presentes da

cultura brasileira como o arroz e o feijao.
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Imagem 18. Criang¢a brincando com chocalho produzido com garrafa

plastica reutilizada e gréaos de feijao.

Fonte: Arquivo pessoal.

Conhecer e se sentir parte da cultura de seu pais € uma parte muito
importante da construcao do individuo. Nota-se que as criangcas associam
as experiéncias em sala de aula as vivéncias em casa e nos lugares que
frequentam e se divertem com as cantigas de roda e trava-linguas em
portugués, além de receberem muito bem as atividades que trabalham as
letras do alfabeto, falando das letras inicias de colegas e familiares com
muita propriedade e alegria. E fundamental que esse processo nio seja
entendido com obrigatdrio, dessa maneira as criangas ndo se sentem

pressionadas e vejo que aprendem se divertindo.

4.1.4. Cooking Classes

Cooking Classes sdao como sado chamadas as aulas de cozinha
experimental, onde as criancas tém a oportunidade de participar de todo
0 processo de preparo de uma receita, desde a separacdo e checagem

dos ingredientes até a finalizagcdo do prato.
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A cozinha experimental no Colégio tem a proposta de levar as
criancas a um ambiente diferente da sala de aula para aprender novos
contetdos. O contato com os ingredientes ao sentir, cheirar, tocar e
experimentar promove diversos resultados na aprendizagem escolar
como a nocdo de quantidade, proporcdes e medidas, desenvolve o
conhecimento sobre outras culturas e alimentacao saudavel, enriquece o
vocabulario e aperfeicoa habilidades sociais, de trabalho em equipe e de

seguranga.

As vivéncias nas atividades na cozinha experimental podem
proporcionar uma vida mais saudavel por ser um ambiente onde a crianca
se sente mais a vontade para experimentar e aceitar alimentos diferentes
dos que costumam comer em casa. O processo de descoberta da origem
dos alimentos desperta uma curiosidade a respeito das misturas de
sabores e ainda uma conscientizacao sobre o trabalho em equipe e sobre
a importancia da higiene das m&os nos momentos de preparo e consumo

de alimentos.

Outra habilidade trabalhada é o aperfeicoamento da coordenacao
motora. Desde que em um ambiente controlado, € possivel ensinar as
criangas a cortar, lavar, misturar, aquecer, refrigerar e até mesmo moldar
massas, frutas, legumes e verduras. Como os alunos utilizam as maos
para realizar os preparos, essa € uma forma divertida de desenvolver sua
coordenagcdo motora. Por meio das aulas na cozinha experimental é
possivel trabalhar o exercicio da memaria e da concentracdo na execugao
de receitas, ja que elas envolvem uma sequéncia de ingredientes e de
acOes que devem ser coordenadas em busca de um resultado comum. O
mesmo ocorre em relacdo a paciéncia no preparo de alimentos, pois em
geral, os resultados nédo séo imediatos e exigem tempo de cozimento ou

refrigeracao.

Sendo assim, a cozinha experimental se mostra importante por
oferecer desafios, elaboracdo de hipoteses, conhecimentos variados,
criatividade e afeto em partilhar os alimentos. Os professores
acompanham e valorizam as solugbes sugeridas pelas criangas, 0 que

garante um aprendizado significativo, efetivo e construtor de diversas
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competéncias. No Colégio Brasil Canada Brasilia, as receitas podem ser
encontradas no material didatico proprio, no material didatico
complementar ou pode aparecer como sugestdo da nutricionista ou da
propria professora, proporcionando experiéncias enriquecedoras e
compartilhando momentos especiais na cozinha. Toda semana, as
criancas vivenciam um preparo diferente que busca relacionar as

atividades trabalhadas em sala de aula com a experimentacao na cozinha.

Imagem 19. Registro de uma Cooking Class: receita de Sorbet de

Banana e Goiaba.

Fonte: Arquivo pessoal.

As Cooking Classes sao divertidas para todos, uma vez que muitas
das receitas ndo saem como planejado devido as medidas colocadas
pelas criancas e o resultado sempre € um mistério. Parte do processo esta
em lidar com a frustracdo as vezes, quando algum preparo queima ou
derrama, ou quando a crianca deixa cair mais leite do que deveria, por
exemplo. Com o tempo, elas aprendem a lidar com esses acidentes e
também tomam mais cuidado com as medidas por causa dos sabores.
Afirmagdes como “Cuidado com o sal” e “Nao pde muito limao!” ja
estiveram presentes na cozinha e isso mostra que eles estdo conscientes

dos possiveis resultados e gostos.
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Todas as experiéncias que tive na cozinha com as criangas foram
muito positivas, tendo em vista que o envolvimento, dedicacao e evolugéo

delas nas Cooking Classes ao longo do ano € perceptivel.

4.1.5. Storytelling

Storytelling € o termo em inglés para a expressao “Contacéo de
Historias”. A contacdo de histérias € uma das primeiras maneiras de
transmitir conhecimento as criancgas e estimular a imaginacao delas. Essa
€ uma pratica muito interessante usada na escola na educacéao infantil, ja
gue incentiva a criatividade e possibilita diversas formas de expressao e
de interacdo entre as criancas. Em sala de aula, € possivel mudar o
espaco, contar histérias em circulos e criar um ambiente agradavel para
os alunos ficarem confortaveis e atentos ao que € dito e mostrado. Contar
historias para as criancas também auxilia no desenvolvimento da escrita,
da oralidade e da percepc¢do de simbolos, depois do contato constante
com livros e histérias, as criancas passam a perceber no dia a dia,
elementos presentes nas historias e vice-versa.

A maneira como as histérias sdo contadas muda o impacto nas
pessoas que as escutam. Por isso, a entonacdo da voz e o vocabulario
usados sdo tdo importantes para que as crian¢as nado tenham dificuldade
em compreender as historias. A oralidade € um mecanismo muito usado
para propagar a cultura, expressando sentimentos, conhecimentos e

experiéncias, o que mantém tradicdes, costumes e histérias por geracoes.

As criancas podem associar as histérias que leem ou escutam com
situacdes que elas vivem, o que ajuda no desenvolvimento de formas de
lidar com dificuldades, sentimentos e emocdes. Aléem disso, é um estimulo
a memodria, ja que relembram experiéncias que viveram ou que escutaram
seus parentes contarem, por exemplo. Com essa pratica, as crian¢as
encontram, no momento de leitura, um caminho para criar relagdes entre
memorias e afetos. Além disso, ao escutar as historias, as criangas podem

Se expressar, mostrar 0s seus sentimentos e ter diferentes reacdes, que
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podem representar a visdo de mundo delas, sera um momento para

compartilhar vivéncias e opinides.

Para dar mais liberdade a participacédo e facilitar a interpretacéo
dos alunos, sdo usados recursos cenograficos, com visual e som
atrativos. Desde cedo, a contacdo de historias permite o contato com
varios tipos de linguagens, o que faz as criancas perceberem as varias
formas de contar e de entender uma historia. Além disso, as historias séo
trabalhadas em Portugués e em Inglés para melhor entendimento e

fixacdo dos elementos e enredo.

Principalmente durante a Educagédo Infantil, uma fase de muitos
aprendizados, desenvolvimento de habilidades, ampliacdo de vocabulario
em duas linguas e estimulos da imaginacdo, quando uma histéria é
contada, a mente comeca a imaginar o enredo dela, assim como acontece
com a leitura. Entdo, desde cedo é importante adotar essa pratica para
gue as criancas aprendam a ter gosto pela leitura, que incentiva e

desenvolve a curiosidade.

Imagem 20. Crianga contando a histéria “Os Trés Porquinhos” com

o livro enquanto a professora encena com os bonecos das personagens.

Fonte: Arquivo pessoal.

O momento da historia € quando consigo perceber de que forma
aquele enredo foi internalizado pela crianca e de que maneira ela reconta
aquela histéria. O exercicio de encenar com 0s bonecos a narrativa
contada pela crianca a faz perceber, de forma concreta, como suas falas

podem interferir nas acdes e como sua imaginacéo afeta as historias ja
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conhecidas. E um momento em que preciso estar bastante atenta as falas
das criancas e aberta a diversas possibilidades, sem limitar a expresséo

delas.

4.1.6. Artes

A Arte na Educacdo Infantii € uma importante ferramenta da
educacéao, pois estimula o desenvolvimento das crianc¢as. Afinal, por meio
da arte, € possivel aprender, adquirir novas habilidades e enxergar
diferentes perspectivas e sensacoes a respeito de um mesmo ponto, por
exemplo. Pensando nisso, € interessante utilizar diversos tipos de
materiais e de diversas maneiras em sala de aula, a fim de explorar e
estimular a criatividade das criancas. Essas atividades ludicas séo
essenciais para que elas aprendam a se expressar diante do mundo,

valorizar e se beneficiar das diversas manifestacdes artisticas e culturais.

As linguagens artisticas auxiliam no desenvolvimento de
habilidades artisticas nas crian¢as, portanto, sdo importantes para a
reflexdo, a apreciacéo e a producdo durante o aprendizado. O ensino de
Arte € um instrumento pedagdgico importante para a compreensao de si
mesmo, da realidade, dos préprios sentimentos e das emoc¢des e por meio
de atividades artisticas, as criancas participam da concepcdo de uma
ideia, materializando suas interpretacdes sobre o que foi aprendido, o que
ajuda no desenvolvimento do pensamento e na compreensao das

diferencas.

Antes de escrever, as criangas rabiscam suas impressdes sobre o
mundo e sobre as pessoas ao redor. Nesse sentido, usando lapis de cor,
giz de cera, tintas, pincéis, entre outros materiais para desenhar, sao
estimulados os movimentos e a coordenacdo motora de grandes e

pequenos muasculos que, mais tarde, auxiliardo na alfabetizacéo.
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Imagem 21. Registro de atividade de Artes: Pintura nos pés, sobre

cores e sensag(")es.

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao entender a importancia da expresséao artistica, os professores
promovem atividades ludicas para agucar a sensibilidade das criancas, de
forma que elas aprendam a explorar os proprios sentidos. A Arte na
Educacédo Infantii do Colégio Brasil Canada Brasilia é a uma das
responsaveis por auxiliar o desenvolvimento da expressao corporal e
emocional das criangas, ja que essa € uma das maneiras que elas mais
usam para se comunicar nos trabalhos e é nosso registro do que elas

gueriam expressar naquele momento.

4.1.7. MUsica

As aulas de musica sdo ministradas por uma professora de uma
empresa contratada pelo Colégio especializada em implantar programas
de musicalizacéo infantil. As aulas acontecem uma vez por semana e
sempre com a mesma professora, que também é bilingue. A professora
sempre traz diferentes instrumentos para as criangas experimentarem os

sons e formas acompanhando musicas em portugués e em inglés.
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As aulas de musica ajudam as criancas a aprender a manter o foco,
com o tempo eles tendem a parar o que estdo fazendo para se dedicar a
sentir a musica e 0s sons e, aos poucos, isso se estende para outras
atividades. Ao melhorar o raciocinio e a concentracdo, fica evidente na
sala de aula que a sonoridade pode deixar as criangas mais criativas, pois
elas direcionam o pensamento produtivo para criar novas coisas quando

estao realizando atividades ouvindo a musicas e melodias.

Outro ponto positivo das aulas de musica em uma escola bilingue é
o desenvolvimento linguistico, uma vez que quando as criancas aprendem
uma musica, a tendéncia é criar um laco com as palavras que estéo
presentes na letra e, no Colégio Brasil Canada Brasilia, isso acontece nas

duas linguas.

Quando a crianca é convidada a segurar um instrumento ou
estimulada para que ela tente toca-lo, as habilidades motoras finas sédo
automaticamente trabalhadas. Bater palmas ou inventar alguns passos de
danca durante o manuseio do instrumento também auxiliam muito no

aprimoramento das diferentes coordenacdes.

Imagem 22. Registro da aula de mdasica: crian¢ca brincando com

tapete musical.

Fonte: Arquivo pessoal.

As aulas de musica sdo muito bem aceitas pelas criancas e ¢é

perceptivel a alegria delas ao conhecer e manusear os diferentes
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instrumentos trazidos pela professora. Além disso, elas lembram e
cantarolam as musicas apresentadas pela professora em outros dias da
semana e reproduzem esses sons utilizando outros objetos da sala de
aula, como l4pis, gizes ou até as préprias maos, isso me mostra as
habilidades adquiridas nas aulas de musica e a criatividade das criancas

ao exercita-las

4.1.8. Psicomotricidade

As aulas de Psciomotricidade s&o ministradas por uma professora
bilingue formada em Educacao Fisica e acontecem uma vez por semana
e em ambiente aberto. As aulas sdo muito dindmicas e ludicas, usando
brincadeiras para estimular o desenvolvimento da criangcas nos aspectos
motor, cognitivo e afetivo. A Psicomotricidade integra as funcdes
psiquicas e motoras, trabalhando a percepcédo das criancas sobre o

préprio corpo e sobre o espaco.

As criangas desenvolvem cada habilidade no seu tempo, conforme
os estimulos que recebem dos ambientes que frequentam. Muitas
atividades que dependem da psicomotricidade fazem parte da vida
escolar, como brincar de “pega-pega”, desenhar, equilibrar objetos, pular
corda, brincar de bola e qualquer outra que envolva a coordenacao

motora.

As aulas de Psicomotricidade contribuem ativamente para a
formacao dos esquemas corporais, estimulando a pratica dos movimentos
ao longo das fases das criancas. Tais estimulos sdo propostos através de
atividades ludicas e divertidas. Enquanto brincam, as criangas aprendem

na pratica como se relacionar com o0 mundo e 0 espago nos quais vivem.

As aulas de Psicomotricidade buscam estimular nas criangcas o
dominio de habilidades gerais para que, mais tarde, possam ser
aperfeicoadas e avancadas. Sem dominar o andar, por exemplo, uma

crianca ndo pode aprender a correr, sem aperfeicoar o equilibrio, tera
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dificuldades em aprender a andar de bicicleta ou patinar, sem consciéncia
corporal, sem raciocinio e sem ritmo, as dificuldades para aprender a
dancar serdo inevitaveis. E o dominio das atividades basicas esta
relacionado com a autoestima e a confianga, que sao elementos

essenciais para a formacao psicolégica e emocional das criancgas.

Entre as atividades propostas estdo brincadeiras tradicionais como
‘pega-pega” e “vivo ou morto”, brincadeiras de roda como “batata quente
e “corre, cotia” e sdo propostos circuitos com obstaculos. Os circuitos
montados sempre sdo diferentes e as criancas os fazem sob supervisao
da professora, uma de cada vez. Os percursos misturam diferentes
habilidades, atividades que estimulam a troca de ideias, a autoexpressao
e vocabuldrios na lingua inglesa, permitindo explorar espacos e
estimulando o uso do equilibrio, da légica, da coordenacdo motora dos
grandes e pequenos musculos e da linguagem. Os obstaculos séo
equipamentos educativos divertidos e estofados que estao disponiveis na
escola e além deles, a professora também faz uso de materiais com os
guais as criancas ja estdo mais familiarizadas, como barbantes, balbes e

bambolés.

Imagem 23. Registro da aula de Psicomotricidade: crianga fazendo

zigue zague no circuito proposto com a professora.




98

Fonte: Arquivo pessoal.

As criangas se empolgam bastante e sdo muito participativas nas
aulas, ansiando a semana seguinte para novas brincadeiras e desafios.
Elas também reproduzem as habilidades adquiridas nos momentos de
brincadeira livre no parque e repetem as brincadeiras com as professoras
e com os outros colegas, colocando objetos da sala como obstéaculos ou
apenas ditando quais sao as regras daquela brincadeira. Percebo que a
competitividade é trabalhada de maneira a ndo valorizar o sentimento de
comparacao entre as criangas, mas sim o espirito de equipe e a empatia

pelos colegas para que atinja, também, os objetivos estipulados.

Este capitulo apresentou de que forma as praticas pedagdgicas do
Colégio Brasil Canada Brasilia sdo divididas e como cada uma delas
contribui para o bom desenvolvimento cognitivo infantil. Foi possivel
perceber a importancia da participagdo ativa das criangas em todas as
modalidades de atividade, em nenhum momento elas sdo colocadas
COMO Sujeitos passivos NOS processos e isso torna a aprendizagem cada
vez mais significativa para elas. Outro grande destaque € a utilizacdo da
lingua inglesa em atividades diversas, ou seja, ndo existe um unico horario
para exercitar a segunda lingua e isso faz com que esse processo seja

espontaneo e livre de pressao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o trabalho, foi possivel perceber como a teoria e
a pratica a respeito de Educacéao Bilingue se relacionam no Colégio Brasil
Canada Brasilia. Como apresentado no Capitulo 3 — “Estrutura Do Colégio
Brasil Canada Brasilia”, o Colégio aponta como um de seus objetivos
formar individuos bilingues, trabalhando habilidades nas duas linguas e
buscando proficiéncia em ambas. Resgatando os conceitos de Baker
(2008) e Megale (2005) apresentados no Capitulo 1 — “Educacao
Bilingue”, é possivel concluir que o Colégio busca desenvolver o
bilinguismo a partir de atividades que trabalham todas as dimensdes do

bilinguismo trazidas pelo autor.

Em relacédo a habilidade, tanto a competéncia produtiva quanto a
receptiva sao trabalhadas principalmente nos horarios chamados de
Project BC, onde se utiliza um material didatico especifico para nortear os
exercicios de compreenséo e fala na segunda lingua. Quanto ao dominio,
as criancas podem fazer uso da lingua inglesa em diversos locais e
situacBes dentro da escola, jA que apenas os colaboradores responsaveis
pela limpeza ndo séo bilingues e os demais sempre interagem com as

criangas em inglés.

Para proporcionar o equilibrio entre as duas linguas, as aulas de
Cultura Brasileira abordam tematicas nacionais e eventos presentes no
cotidiano das criangas, garantindo também que a escola insira a crianca
em um contexto aditivo, ja que o ensino da segunda lingua ndo tem o
intuito de substituir a lingua materna e nem sua cultura. Em se tratando
de cultura, é possivel observar e classificar o ambiente do Colégio como
bicultural, uma vez que ambas as culturas, brasileira e canadense, sao
apresentadas e valorizadas com atividades e comemoragdes durante

todos os anos do segmento educacional oferecido pela escola.

Em se tratando da idade, o ensino oferecido pelo Colégio pode
tanto ser classificado como bilingue simultaneo, ja que a escola oferece

turmas desde o bercério, quanto classificado como bilingue sucessivo,
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uma vez que as criangas podem ingressar na instituicdo mais tarde, nas
turmas destinadas as crianc¢as de 4 ou 5 anos. Dito isso, quando a crianca
entra na escola no inicio do segmento, € possivel perceber o
desenvolvimento de seu bilinguismo, passando da fase de bilingue
principiante para bilingue ascendente ao longo dos anos vividos na
instituicao.

Por fim, é possivel definir o Colégio Brasil Canada Brasilia como
instituicdo de ensino que oferece Educacao Bilingue Eletiva, levando em
consideracdo que 0 ingresso nessa instituicdo se da por opcdo das
familias, por ser uma escola da rede de ensino privada que propde a
insercdo da crianca em contexto bilingue endégeno, onde mais de uma

lingua é utilizada na base diaria.

Agora de acordo com Megale (2005), também mencionada no
Capitulo 1, é possivel classificar o Colégio como instituicdo de Educacao
Bilingue transicional, onde a lingua materna é usada para auxiliar nos
primeiros contatos e processos de desenvolvimento da segunda lingua,
como acontece no processo de alfabetizacdo, por exemplo, que é feito na
lingua materna para que ocorra a transferéncia para a segunda lingua
apenas quando os conceitos basicos estiverem internalizados. Além
disso, o ensino do Colégio pode ser classificado como um programa de
enriguecimento, ja que as duas linguas sao utilizadas desde cedo para

diversas atividades.

O Colégio Brasil Canada Brasilia apresenta curriculo integrado
entre portugués e inglés, ja que existe uma divisédo de disciplinas a serem
ministradas em cada lingua e a segunda lingua € utilizada como veiculo
para o ensino e ndo como finalidade das aulas. A aprendizagem da
segunda lingua acontece espontaneamente e a maneira como as
dimensdes de Baker (2008) e as classificacbes de Megale (2005) se
apresentam e séo trabalhadas na rotina escolar podem ser observadas
com mais detalhes no Capitulo 4 — “Praticas Pedagogicas Na Rotina Do
Colégio Brasil Canada Brasilia”, onde cada uma das atividades propostas

pela escola foi descrita e analisada.
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No Capitulo 2 — “Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Oferta De
Educacao Plurilingue”, foi apresentado e analisado o conteudo de um
documento que exibiu o historico em diferentes modalidades de educacéo
plurilingue no Brasil além da Educacao Bilingue de prestigio portugués-
inglés, a Educacéo Indigena, de Surdos e de Fronteiras; além de abordar
0 que a Base Nacional Comum Curricular estabelece para o ensino de
lingua adicional na Educacao Basica e de destinar recomendacdes ao
Ministério da Educacao a respeito de medidas a serem tomadas diante
das orienta¢gbes do documento.

O documento é acompanhado de um Projeto de Resolucdo que
visa estabelecer regras e normas a serem seguidas para que as escolas
gue se denominam bilingues realmente estejam de acordo com essa
nomenclatura. De acordo com o que foi apresentado pelo Projeto de
Resolucdo e com o que foi observado na instituicdo estudada, € possivel
perceber que o Colégio Brasil Canada Brasilia ndo precisara realizar
muitas mudancas para se adequar as novas Diretrizes, visto que o
curriculo adotado ja € Unico e integrado entre portugués e inglés e
contempla todos os anos ofertados pela instituicdo. Além disso, a
organizacdo curricular esta de acordo com o que foi definido pelo
documento de Diretrizes para a divisdo entre as disciplinas que serdo
ministradas em cada lingua, como pode ser observado ao longo dos
Capitulos 3 e 4 desta monografia, que falam sobre a estrutura e as

praticas pedagdgicas da escola, respectivamente.

Quanto a carga horaria, € possivel observar que o Colégio também
ja esta adequado aos parametros impostos pelas Diretrizes, ja que a carga
horaria ministrada na lingua inglesa excede os 30% minimos
estabelecidos, mas nao ultrapassa os 50% maximos devido as aulas de
Cultura Brasileira. As exigéncias de avaliacdo nédo se fardo necesséarias,
pois o Colégio oferece apenas os anos do segmento de bercario e
Educacao Infantil, etapas que, de acordo com o documento, podem seguir
0s parametros proprios de cada instituicdo e ndo necessitam de avaliacao

de proficiéncia na lingua inglesa.
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Entretanto, para adequacdo total as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue, o Colégio Brasil Canada
Brasilia precisara se atentar e regularizar questdo da formacdo dos
professores da instituicdo, ja que o documento exige graduacdo em
Pedagogia ou Letras com formacao complementar em Educacéo Bilingue
e ainda uma comprovacao de proficiéncia de nivel minimo B2 no Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas, reconhecido no mundo
todo. Em se tratando de graduacdo, todas as professoras estéao
adequadas para o cargo, faltando apenas a formacdo complementar em
Educacao Bilingue (que a escola alega pretender facilitar para todas em
um Instituto de Educacéo Superior parceiro da Rede Brasil Canada) e a
comprovagéao de proficiéncia na lingua inglesa no nivel minimo (que nem
todas tém, pois a prova de inglés aplicada como requisito para assumir o
cargo foi formulada pela prépria Rede). O Colégio tem até janeiro de 2022
para entregar os documentos que comprovem que a escola cumpre todos
0S requisitos para ser corretamente denominada bilingue, inclusive a

comprovacéao da capacitacao dos professores.

Finalmente, todos esses dados justificam minha escolha do Colégio
Brasil Canadéa Brasilia como objeto de estudo, visto que as defini¢cdes e
classificacdes sobre bilinguismo, Educacéao Bilingue e regulamentacéo de
escolas bilingues abordados nos Capitulos 1 e 2 desta monografia podem
ser justificados e comprovados pela prética relatada nos Capitulos 3 e 4,
gue abordam aspectos de estrutura e praticas pedagoégicas da instituicdo
estudada. A vivéncia na escola me inspirou a aprofundar meus estudos
acerca da Educacédo Bilingue Eletiva e seus possiveis rumos diante das

novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Plurilingue.

Dito isso, posso afirmar que o objetivo geral de apresentar e
compreender as praticas pedagdgicas do Colégio Brasil Canadéa Brasilia
para o ensino da lingua inglesa na educacéo infantil foi cumprido, tendo
em vista que as praticas se apoiam em teorias academicamente
comprovadas e apresentam resultados empiricos. Também €& possivel
declarar que os objetivos especificos de expor e explicar as diferentes

formas de apresentagédo da educacgédo bilingue; apresentar e analisar o
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novo documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educacao Plurilingue; mostrar e examinar a realidade em uma escola
bilingue de educacéo infantil; e relacionar as praticas pedagogicas com a

teoria académica foram cumpridos com éxito até a conclusao do trabalho.

Este trabalho mostra as formas de apresentacdo de educacéo
bilingue de maneira didatica e explicativa, o que ajuda o entendimento de
leitores interessados no assunto a se aprofundarem melhor na tematica.
Para familias, professores, gestores de escolas e estudiosos do assunto,
0s textos mostram como os resultados estdo ligados a fundamentacéo
tedrica da tematica, fazendo com que os profissionais e gestores da
educacdo tanto do Colégio Brasil Canada Brasilia quanto de outras
escolas possam refletir sobre suas préaticas pedagdgicas e suas respostas

empiricas.

Com este trabalho aprendi a importancia de atrelar a teoria com a
prética, visto que, assim, pude observar como cada uma das dimensdes
de Baker (2008) e as classificacdes de Megale (2005) se mostram no dia
a dia escolar, tornando a aprendizagem realmente significativa para mim.
Agora sou capaz de identificar as diferentes formas de bilinguismo
manifestadas em escolas brasileiras e ainda discriminar quais se
adequam ou nao as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta

de Educacéo Plurilingue.

Por almejar ser uma professora de Educacéao Infantil Bilingue cada
vez mais capacitada, ter consciéncia e experiéncia nas formas de
apresentacao e trabalho na Educacdo Bilingue me torna versétil e
diferenciada no mercado de trabalho, que esta cada vez mais exigente
em relagdo a capacitacdo dos profissionais. Neste trabalho, registrei o que
aprendi durante toda a minha jornada de estudos sobre o tema e ainda
aprendi a registrar, de maneira clara e concisa, meus conhecimentos e
opinides acerca dos pontos trabalhados, habilidade de extrema

importancia na profissdo de professora.
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PARTE Ill = PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

A conclusdo da graduacdo em Pedagogia na Universidade de
Brasilia é, para mim, uma grande confirmacdo da minha capacidade
enquanto professora, mesmo que jovem. O caminho percorrido por mim
durante o curso ndo foi muito facil, mas foi muito enriquecedor e
prazeroso, me proporcionou diversas interacbes e experiéncias
marcantes que eu jamais teria tido em outro ambiente. O curso me revelou
muitas qualidades minhas, me mostrando que eu ja amava a profissao de

professora muito antes de ingressar no curso de Pedagogia.

Apesar de nao ter buscado um estagio muito cedo no curso como
outros colegas, a experiéncia profissional me foi oferecida justamente na
area de Educacdo Bilingue apesar de, hoje, eu perceber que varias
escolas apenas se dizem bilingues e ndo oferecem ensino bilingue de
gualidade. O Colégio Brasil Canada Brasilia me abriu as portas para iniciar
minha carreira como professora regente de uma Educacéo Bilingue de
verdade e tem me proporcionado experiéncias muito marcantes e
importantes para minha trajetéria. Por isso, pretendo continuar na
empresa e concluir com exceléncia as capacitacdes oferecidas por ela ao

longo dos anos.

Além disso, apesar de ja ter a comprovacao da proficiéncia minima
necessaria para atuar como professora na Educacéo Bilingue, tenho a
ambicdo de alcancar o nivel mais alto de proficiéncia em inglés segundo
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas e, para isso,
pretendo obter a certificacdo da Universidade de Cambridge, que é

vitalicia.

Planejo minha pos graduacdo em Educacao Bilingue/Plurilingue, e
ainda um almejo um Mestrado nessa modalidade de Educacé&o. Acredito
muito nos estudos académicos como profissionalizantes e pretendo
continuar em sala de aula para que possa contribuir de forma positiva para
0 crescimento da escola, mas, principalmente, para promover uma
educacédo de qualidade que preze pela autonomia, pela empatia e pelo

respeito ao préximo.
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ANEXO 1

Autorizacao para uso de nome e imagens do Colégio em Trabalho
Académico

AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME E IMAGENS EM TRABALHO
ACADEMICO

Eu, HcAom Ipmtjrzo rollm de /V!elo Serdie ,

identidade _J.9¢5.10a9 SSP[RN. CPF  042.34%.%C)- 35 , gestor(a)
responsavel pelo Colégio Brasil Canada Brasilia; autorizo o uso do nome e das
imagens do Colégio no trabalho académico de concluséo de curso de graduagao em

Pedagogia na Faculdade de Educagao da Universidade de Brasilia da aluna Ivna
Maria Barros Torres.

Estou ciente de que o nome e as imagens do Colégio serdo utilizados

somente para fins cientificos, pedagégicos e nio comerciais, resguardadas as
limitagdes legais e juridicas.

Brasilia, 16 de Seternie  de 2020,
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W e
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