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A avaliagéo deve estar a servigco de uma qualidade que aponte para
um outro futuro mais fraterno, mas, exatamente por isso, esta
avaliacdo deve cuidar do presente.

(FREITAS at all, 2009)
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RESUMO

A discusséo proposta neste trabalho situa-se no contexto do Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacéo Superior (Sinaes), tendo como foco principal a percepcdo dos coordenadores
académicos dos cursos de graduacdo acerca do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — Enade. O trabalho busca investigar e compreender como 0s resultados do
Enade tém sido incorporados na gestdo académica dos cursos de Fisica, Geografia, Historia
e Quimica. De forma articulada a este objetivo, a pergunta norteadora da pesquisa, ora
relatada, €: em que medida os resultados do Enade 2008 vém sendo incorporados na gestao
académica dos cursos de Fisica e Quimica da Universidade Catolica de Brasilia (UCB) e
de Geografia e Histdria da Unido Pioneira de Integracdo Social (UPIS)? A pesquisa foi
realizada com base na abordagem qualitativa, apoiada na andlise de documentos e em
dados coletados por meio de entrevistas semi-estruturadas realizadas com os referidos
coordenadores. O trabalho apresenta os resultados do Enade relativos a cada curso de
graduacdo investigado e analisa como esses sdo incorporados na gestdo académica dos
cursos. Todos os coordenadores entrevistados relataram utilizar os resultados do Enade
para planejar as a¢6es que serdo tomadas nos cursos de graduacgdo. Percebeu-se que um dos
coordenadores ainda ndo compreende os reais objetivos do Enade e apresenta idéias
contraditérias sobre o exame. De forma geral, conclui-se que é preciso que o0s
coordenadores de curso, os alunos e a sociedade como um todo aprofundem seus
conhecimentos a respeito do Sinaes e do Enade.

Palavras-chave: educacdo superior; Sinaes; Enade; Distrito Federal
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ABSTRACT

The discussion proposed in this paper lies in the context of the National Assignment of
Higher Education (Sinaes), which focus the perception of academic coordinators of
undergraduate courses on the National Survey of Student Performance - Enade. The work
aims to investigate and understand how the results of Enade have been incorporated in the
management of academic courses in Physics, Geography, History and Chemistry. In
order to articulate this objective, the guiding question of the research reported here, is: to
what extent the results of Enade 2008 have been incorporated in the management of
academic courses in Physics and Chemistry of the University Catholic of Brasilia (UCB)
and Geography and History Pioneer Union of Social Integration (UPIS)? The research was
based on a qualitative research, based on documents and data analysis, collected through
interviews with the coordinators. The work presents the results of the Enade for each
undergraduate course investigate and analysis how they are incorporated in the
management of academic courses. All the coordinators interviewed reported using the
results of Enade to plan the actions to be taken in undergraduate courses. It was noticed
that one of the coordinators still don’t understand the real objectives of the present Enade
and contradictory ideas about the exam. Overall, we conclude that it is necessary that the
course coordinators, students and society has a whole lot to become more knowledgeable
about the Sinaes and Enade.

Keywords: higher education; Sinaes; Enade, Distrito Federal
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MEMORIAL

Ao iniciar este Trabalho de Conclusdo de Curso, é necessario narrar parte de minha
historia, de onde venho, como foi meu percurso escolar, como cheguei a Universidade de
Brasilia e ingressei na Faculdade de Educacéo, o porqué do meu interesse por educacao.
Enfim, minha trajetdria até o presente momento.

Nasci em Brasilia no ano de 1989, minha mée, Liberta Lamarc, era professora de
Artes Plasticas em uma escola publica do Distrito Federal e meu pai, Gladistone de
Oliveira, funcionario de uma empresa privada de telecomunicacdes. Minha familia era
formada, ainda, por mais dois irmédos, Gleydson e Glauber de Oliveira, mas sO estaria
completa ap6s o nascimento de minha irma cagula Gracy Lamarc.

Meus pais sempre foram maravilhosos, sempre trabalharam muito, no entanto,
nunca deixaram de nos acompanhar em cada momento de nossas vidas. Sempre estudei em
escolas particulares e 0 que era necessario aos estudos meus pais me forneceram. Cresci
vendo meu pai ler jornais e minha mée ler a Biblia. Assim, incentivo a leitura nunca me
faltou.

Meus irmédos, Gleydson e Glauber, diferentemente de mim, tiveram que cursar o
ensino médio em escolas publicas, pois as condi¢des financeiras de meus pais para manter
quatro filhos em escolas particulares era complicada. A sorte de meus irmaos ndo foi igual
a minha, mas ambos sdo bem sucedidos em suas profissdes como advogado e funcionario
publico, respectivamente. Minha irma se dedica a estudar para concursos e, em breve,
seguira carreira publica.

Algumas vezes, quando eu era pequena, minha mée ndo tinha como me deixar em
casa para ir trabalhar e, entdo, eu a acompanhava ao trabalho. No entanto, eu ndo achava
ruim, pelo contrario, era 6timo ir para a sala de aula junto com ela, pois eu me divertia
bastante com os alunos nas carteiras e ela ensinando.

Comecei a estudar aos trés anos de idade, em uma escola pequena chamada
“Xo6dozinho”, em Taguatinga. L4, fiquei na creche e fui muito feliz. Minhas professoras
eram carinhosas e cuidavam muito bem de mim, o que fazia com que eu gostasse muito de
ir a escola. No periodo da tarde, eu cochilava, e quando minha mée chegava em casa, me

ajudava a fazer as tarefas. Mesmo que ndo houvesse nenhuma tarefa ela sempre me
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perguntava para que eu ndao me esquecesse. No entanto, sempre fui responsavel com
minhas obrigac6es e ndo costumava deixar exercicios sem resolucao.

Quando iniciava o periodo de provas na escola, meu pai sempre me ajudava a
estudar, mas, a didatica dele ndo era muito apropriada para ensinar uma crianca e eu
preferia estudar sozinha. Foi assim que aprendi a estudar e me disciplinar sozinha, embora
nos momentos mais dificeis eu ainda recorresse a ajuda dele ou de qualquer outro membro
da familia.

Aos seis anos de idade, fui para uma escola chamada “Centro Educacional Stella
Maris”, também em Taguatinga, um colégio com origens catdlicas claretianas. A série que
iria cursar seria o chamado “Jardim II”, mas eu ja tinha uma base consolidada e, apos a
realizacdo de algumas avaliacOes, pude passar direto para o pré-escolar. No pré-escolar
minha professora se chamava Tia JUnia, ela era exigente e carinhosa, 0 que me fazia gostar
muito dela.

Na terceira série a minha professora chamava-se Tia Fauzi, e era muito rigorosa
quanto aos cadernos organizados, as tarefas de casa e observava sempre se a nossa
caligrafia era bonita. Eu a achava muito bacana e me empenhava em realizar as atividades,
pois, gostava de ouvir elogios.

Na quarta série a professora, Tia Fabiana, me tras excelentes recordacfes. Ela era
meiga, carinhosa e explicava 0 conteldo muito bem. Lembro-me que ela era jovem,
gostava de usar macacdo e, se preciso fosse, se sentava no chao para nos ajudar. Essas
atitudes dela me tranquilizavam e facilitavam a aprendizagem.

O ensino fundamental foi cursado nessa mesma escola e, a partir da quinta-série
percebi como gostava do ambiente escolar. Eu sempre me levantei cedo, me arrumava sem
0 auxilio da minha mée e estava pronta na hora certa. Eu realmente amava ir a escola, pois
tinha amigos, bons professores, um ambiente limpo e arejado, e gostava de estudar.

A partir da sexta série, quase sempre, eu era nomeada representante de turma. Eu
concorria, pois sabia que ia vencer, porque sempre busquei fazer amizade com todos 0s
alunos. N&o havia um amigo que eu nao soubesse um pouco da vida ou 0 nome dos pais, e
isso, favorecia minha popularidade na escola. Tudo seria muito feliz se a professora
conselheira da sexta série, Professora Marisa, ndo fosse uma “bruxa” e fizesse com que eu
perdesse meu cargo de representante, alegando que eu era muito bagunceira, mas me
“garantia” com boas notas. Vale ressaltar que eu nunca fiquei para recuperacao ou reprovei

durante minha trajetéria escolar.
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Na sétima série a historia se repetia: boas notas e bagunceira demais. A primeira
qualidade refletia 0 que um representante de turma realmente deveria ser, mas a segunda,
ndo fazia parte das caracteristicas, resultado: fui destituida. Eu gostava de ser
representante, tinha excelentes notas e sabia combina-las com doses apimentadas de
bagunga e “funddo da classe”, no entanto, sempre gostei de me “valer” das notas para me
vangloriar frente aos meus colegas e professores.

Na oitava série, eu queria curtir com meus amigos Douglas, Thais, Arthur, Bruno,
Thaiane, Cristiane, Edney, Rafael e outros, pois eles me faziam rir a manhd inteira, o que
tornava a sala de aula uma grande diversao.

Durante o ensino fundamental eu formulei uma estratégia de estudos que consistia
em copiar toda a matéria, ouvir a explicacdo dos professores e no periodo da tarde estudar
e fazer minhas obrigagBes. Aprendi a fazer as provas, conseguia gabaritar inimeras delas
estudando um dia antes. As avaliacdes pareciam faceis, pois, na minha concepcdo bastava
conhecer o perfil dos professores para entender como seriam suas questdes na prova.

No ensino médio, meus pais e eu decidimos optar por uma escola que me
preparasse melhor para o vestibular. No primeiro ano desse nivel de ensino me matriculei
no “Colégio Proje¢do”, proximo da minha casa. Acho que foi 0 ano da minha vida escolar
que menos me dediquei aos estudos. Associei-me a um pequeno grupo de amigas
composto por Thaiane, Joyce, Ruth e Jéssica. Elas ndo gostavam muito de estudar, mas
eram excelentes colegas, e quase sempre eu ensinava 0s conteudos das disciplinas para
elas.

Quando estudava no Colégio Projecdo, viajei com minha turma e fiz varios amigos.
No final do ano de 2004, resolvi mudar de escola, pois queria passar no vestibular e com
meu grupo de amigas “farreiras” isso certamente ndo seria possivel.

Decidi cursar o segundo e terceiro ano do ensino médio no “Colégio Ideal”, passo
definitivo para eu perceber como gostava da escola. O colégio era pequeno e relativamente
novo, se comparado a outros existentes em Taguatinga, mas eu sentia que tinha achado o
meu lugar. O fato de essa escola ser pequena era excelente, pois aproximava os professores
dos alunos, favorecia a relacdo entre coordenagdo e estudantes, proporcionava um clima
agradavel para estudar e todos se conheciam.

Candidatei-me ao cargo de representante nos dois anos finais do meu ensino médio
e sempre ganhei. Nessa escola eu conhecia muita gente, curtia bastante e aprendia o

conteddo com facilidade. Aprendi a estudar e sO tirava boas notas, mas a fama de
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bagunceira que se “garantia” através das notas ndo deixou de me acompanhar, fama que,
alias, eu gostava de ter. Nos finais de semana eu costumava estar em todas as festas, mas
nédo deixava de me dedicar aos estudos para me vangloriar.

No dia de entregar o boletim para os pais, eu fazia questdo que minha mae fosse
buscar minhas notas, afinal, elas eram excelentes. E claro que sempre tinha um professor
ou outro que insistia em contar algumas “verdades” para minha mae, mas minhas notas me
absolviam de qualquer “maldade” em sala de aula.

No Colégio Ideal, formei elos s6lidos de amizade com Aline, Daniela, Lorenna,
Gabrielle, Elaine, Glaucia, Willian, Cleber, Dénnis, Mércio e outros. No caminho entre
minha casa e essa escola conheci 0 Hudson, um grande amor, que me viu concluir o ensino
médio, ingressar na universidade e que me acompanha até hoje, e espero que siga comigo
sempre.

Os professores foram grandes amigos, davam conselhos, riam e choravam conosco
e a qualquer momento, estavam dispostos a ajudar. Inimeras foram as vezes em que pude
contar com o Beto, Ulisses, Daniel, Kiko, Hatila, Americo, Giovanni, Thyago, Norma,
Arno, David e outros. Em minha visdo, um projeto ideal de escola estava ali, sendo
realizado.

O professor Beto me ajudou, sem saber, a escolher minha profissdo e hoje ele
representa um grande amigo para mim. Durante as aulas, eu via o tratamento que ele tinha
para com os alunos, o jeito de conversar sem burocracia, a forma de perguntar aos alunos o
que ele precisava saber e de educar.

Lembro-me que em certo periodo do ano, ele precisava de uma informacdo para
resolver uma situacdo complicada que havia ocorrido na escola, relacionada a dois alunos.
N&o obtendo a resposta que precisava, ele decidiu oferecer R$ 50,00 para quem contasse 0
que ele desejava saber. N&o preciso nem dizer que ele conseguiu rapidamente resolver o
problema.

Eu percebia que os professores viviam em sintonia e essa sintonia transbordava e
nos alcangava. Era legal estar e estudar ali, bem como tirar excelentes notas. Percebi o
quanto eu gostava de estar na escola, pesquisei sobre cursos que abrangiam esse ambiente
de trabalho e entdo, no vestibular, optei por fazer Pedagogia e ingressei em 2007 na

Universidade de Brasilia/Faculdade de Educacdo.
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No primeiro semestre da faculdade me matriculei em cinco disciplinas, e no
decorrer desse periodo conheci trés amigas que me acompanham desde o inicio do curso —
Karina, Barbara e Nathalia. Junto com elas os dias ficavam mais agradaveis, e as matérias
eram mais faceis de cursar.

Ainda no meu primeiro ano de faculdade busquei informacdes para poder estagiar.
Encontrei varias oportunidades de locais para trabalhar e escolhi uma escola de inglés
chamada “Ability Instituto de Linguas” onde eu desenvolvi algumas atividades
relacionadas a coordenacdo de escola. Gostei muito dessa area e aprendi bastante
trabalhando nessa escola.

Em 2008, fui convidada pelo professor Beto para trabalhar no “Ideal Pré-
Vestibulares” e prontamente aceitei, pois além de gostar da escola, os horarios eram
compativeis com 0s meus e eu teria a oportunidade de crescer na vida pessoal e
profissional. Durante dois anos exerci fungdes que me aproximavam da area de gestdo
escolar e sempre que possivel eu tinha oportunidade e autonomia para coordenar algumas
areas dentro do pré-vestibular.

Paralelamente ao trabalho eu buscava direcionar meu curso na faculdade rumo a
coordenacao escolar. Dentre as disciplinas que cursei, uma especialmente contribuiu para
que eu compreendesse bem a area na qual desejava me especializar: “Administracdo das
Organizagoes Educativas”. Essa disciplina me ajudou a entender o que era escola, o que
compde o ambiente escolar, qual o papel de um coordenador de escola juntamente com
todos 0s outros sujeitos que compdem esse ambiente.

Outra disciplina que acrescentou muito para minha aprendizagem foi a chamada
“Politicas Publicas de Educagdo’, na qual tive a oportunidade de conhecer o Professor Dr.
José Vieira de Sousa que combinava em sua didatica caracteristicas como exigéncia,
coeréncia e inteligéncia. Ele era um bom professor, e a maioria dos alunos “fugia” das
disciplinas que ele ministrava, mas para mim, era apenas mais um desafio que
provavelmente concluiria com éxito. Eu sempre me afeigoei aos professores mais
exigentes, pois, eles realmente conseguiam despertar em mim o que tinha de melhor para
oferecer.

Em uma das aulas ministradas pelo Professor José Vieira ele explicou um projeto
de pesquisa sob sua coordenagdo relacionado & avaliacdo de instituicbes de educacédo
superior (IES). Esse projeto estava em fase de iniciagdo e quem se interessasse em

pesquisar sobre o tema, estava convidado. Conversei com o professor e candidatei-me,
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juntamente com minha amiga Karina, a compor o grupo de pesquisa atraves da politica do
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC) da Universidade de Brasilia.

O projeto de pesquisa foi orientado pelo professor José Vieira no periodo de agosto
de 2009 até julho de 2010 e tinha como titulo principal: ”Uso dos resultados do Exame
Nacional de Avaliacdo do Desempenho dos Estudantes (Enade) pelas Instituicbes de
Educagao Superior do Distrito Federal: pomo de discordia na avaliagao institucional?” No
contexto mais amplo dessa pesquisa o foco principal do meu projeto estava relacionado a
investigacdo sobre o Enade como um dos componentes do Sinaes, considerando a Vvisao
dos coordenadores académicos sobre os impactos relacionados aos resultados do exame em
sua coordenacdo. Nota-se que essa tematica associava coordenacdo e avaliacdo, areas que
realmente despertavam meu interesse.

Ao longo dessa pesquisa entrevistei coordenadores de sete cursos de graduagéo e
observei como a avaliacdo influenciava na gestdo do curso, o que eles consideravam
importante no Sinaes e quais 0S pontos positivos e negativos existentes em um exame
avaliativo. Os resultados dessa pesquisa foram apresentados no “7° Congresso de Iniciagdo
Cientifica do DF”’ no dia 8 de novembro de 2010 na Universidade de Brasilia.

Associado ao meu projeto de pesquisa, tive a oportunidade de participar do Grupo
de Estudo de Politicas de Avaliacdo da Educacdo Superior (Gepaes). Esse grupo
desenvolve uma pesquisa com a finalidade de compreender o uso dos resultados do Enade
no @mbito da coordenacdo dos cursos de graduacdo de diferentes IES do Distrito Federal.
Os membros que compBe o Gepaes possuem diferentes formacdes académicas — desde
graduandos até doutorandos — e sdo coordenados pelo professor Dr. José Vieira.

Participar desse grupo foi essencial para que eu entendesse a importancia da
avaliacdo na educacdo superior. Durante as discussdes e debates sobre o Sinaes e o Enade,
eu decidi direcionar a minha monografia para compreender o uso dos resultados do Enade
em quatro cursos de graduacao ofertados por IES particulares do Distrito Federal.

Aprendi muito sobre politicas de avaliagdo na educacdo superior e me empenhei em
buscar mais informagdes dentro desse tema. Direcionei, portanto, toda a minha pesquisa
realizada no curso de graduacéo para a monografia. A avaliacdo na educacéo superior € um
desafio para mim e compreendo que € preciso entendé-la melhor para poder futuramente
trabalhar profissionalmente nesta area que me fascina. Acredito que a pesquisa que realizei

abrira muitas portas para minha vida pessoal e profissional no futuro.
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INTRODUCAO

No Brasil o acelerado crescimento das instituicbes de educacdo superior (IES)
aconteceu, nos Ultimos anos, dentre outros fatores, devido ao maior interesse por parte dos
estudantes em dar continuidade aos estudos e se profissionalizar em determinadas areas.
Em resposta a essa procura houve o acelerado crescimento das instituicdes de ensino, tanto
no setor privado quanto no publico, 0 que trouxe ao governo a necessidade de garantir a
oferta de ensino de qualidade, eficiente e eficaz a fim de responder as demandas da
sociedade.

Todavia, do ponto de vista histérico, é interessante relembrar que com a chegada da
Familia Real Portuguesa ao Brasil, em 1808, a elite brasileira apresentou interesses
relacionados a educacdo superior, 0 que ocasionou, a época, a criacdo dos primeiros cursos
com o propdsito de atender seus anseios. No periodo do Império, cursos de medicina e
engenharia militar foram criados a fim de corresponder as exigéncias profissionais da
época. Segundo Teixeira (1989), desde a chegada da familia real até a Proclamacdo da
Republica (1889) diversos apelos foram repetidos para a criacdo de uma universidade,
porém todos recebidos com recusa direta ou com siléncio e indiferenca.

Somente em 1934, criou-se a primeira universidade do Brasil — Universidade de
Sdo Paulo (USP) — que reuniu em sua proposta as trés dimensBes caracteristicas das
universidades modernas: ensino, pesquisa e extensdo. Apesar do surgimento tardio de uma
universidade no Brasil, no periodo de 1950 a 1970, houve o aumento das universidades
federais, e a criacdo de universidades estaduais, municipais e particulares.

A demanda de alunos em busca de cursos superiores era maior que nimero de
vagas oferecidas pelas instituicdes publicas, o que favoreceu o surgimento de varias
instituicdes de origem privada e dobrou o nimero de matriculas na educacdo superior
brasileira (INEP, 2011).

O aumento das instituicbes de educacdo superior, e consequentemente, das
matriculas, fez com que o governo percebesse a necessidade de garantir a qualidade do
ensino ofertado, bem como a necessidade de aperfeicoar as proprias instituicbes em todas
as suas dimensdes. O instrumento que passou a ser difundido para o alcance desses fins foi

a avaliacdo institucional, o que, conforme Belloni (1996), é um processo sistematico e
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continuo de analise do desempenho global das instituicdes, centrada nos processos e
resultados das a¢des, no contexto social e historico em que estdo inseridas.

Nesse contexto, a avaliagdo institucional busca compreender as instituicdes de
educacdo superior de uma maneira global, analisando todas as suas dimensoes,
transparecendo os pontos fracos e fortes e visando a transformacdo da realidade
institucional. A partir da avaliacdo é possivel conhecer uma instituicdo, possibilitando o
aperfeicoamento das falhas para aumentar a qualidade dos cursos de graduacdo oferecidos
a sociedade.

A avaliagdo institucional surgiu, entdo, na década de 1970, em um contexto de
expansdo da educacdo superior em que avaliar, tornou-se preciso para 0 governo controlar
e regular as IES, para promover a qualidade dos cursos, compreender a realidade das
instituicBes, fornecer um retorno a sociedade quanto aos investimentos feitos no &mbito da
educacéo e garantir que as instituicbes cumprissem o0s objetivos e metas estabelecidos no
projeto-politico-pedagdgico e nos curriculos de cada curso de graduacdo. Nesse sentido,
em 1976, foi realizada a primeira avaliacdo institucional brasileira, que ocorreu no ambito
da poés-graduacdo — mestrado e doutorado — sob a orientacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Essa avaliagdo impulsionou o
governo a discutir e criar um processo avaliativo para os cursos de graduacdo, que tivesse
qualidade igual a direcionada aos cursos da pds-graduacao.

No entanto, somente em 1983, € que surgiu a primeira proposta de avaliacdo dos
cursos de graduacdo no Brasil, — Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (Paru) —
que focava principalmente na gestdo das instituicdes e na disseminacdo de conhecimentos.
O Paru tinha como objetivo estimular as IES a prestarem contas a sociedade quanto aos
investimentos feitos pelo setor publico.

O Paru foi extinto em 1985, quando surgiu uma nova proposta de avaliacdo, o
Grupo Executivo para a Reforma do Ensino Superior (Geres). Este programa se
preocupava com as dimensdes institucionais e controlava a distribuicdo de recursos
publicos, que deveriam ser direcionados para instituicbes com padrBes internacionais de
producdo académica e de pesquisa. O Geres, representou um novo modelo de avaliacao.
No entanto, ndo conseguiu se estabelecer na educacdo superior. As duas propostas de
avaliacdo apresentadas, o Paru e o Geres, serdo discutidas no Capitulo 2.

Na década de 1990, continuaram as buscas por novas politicas de avaliacdo da

educacdo superior, sendo instituido em 1993, o Programa de Avaliacdo Institucional das
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Universidades Brasileiras (Paiub), que tinha como meta “rever e aperfeigoar o projeto
académico e sécio-politico da instituicdo, promovendo a permanente melhoria da
qualidade e pertinéncia das atividades” (MEC/SESu, 1994, s/n). Apesar de o Paiub ter
ampla aceitacdo por parte das IES e reconhecimento na sociedade, ele comecou a
apresentar falhas que precisariam ser corrigidas. Segundo Reis (2009), essas falhas se
referem & auséncia de uma base minima para estabelecer comparagdo e a permissao da
adesdo voluntaria. A partir de 1996, as verbas destinadas ao Paiub foram cortadas e o
processo de avaliacdo tornou-se meramente interno as instituicbes, o que afetou
negativamente o seu desenvolvimento.

Em 1995, foi implementada uma nova proposta de avaliagdo das instituicdes de
educacdo superior, 0 Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido popularmente como
“Provao”. Os resultados produzidos pelo ENC estabeleciam um padréo para a realizacao
do controle de desempenho das IES. O exame estava direcionado a uma realidade
mercantil que procurava controlar e regular as instituigdes. Por isso, recebeu diversas
criticas do meio académico e seus resultados nao representavam de maneira eficiente todas
as caracteristicas das IES.

Em 2003, foi instituido o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), que aproveitou pontos positivos de politicas anteriores e incluiu em sua
composicdo diferentes propostas. O Sinaes é integrado por trés dimensdes diversificadas
em seu processo: (i) a auto-avaliacdo institucional; (ii) a avaliacdo institucional externa;
(iii) Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), foco deste trabalho. De

acordo com o art. 23, da Portaria n. 2.051/2004, o Enade busca:

[...] acompanhar o processo de aprendizagem e o desempenho dos
estudantes em relagdo aos conteudos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacdo, suas habilidades
para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolugdo do conhecimento
e suas competéncias para compreender temas ligados a realidade
brasileira e mundial e a outras areas do conhecimento. (BRASIL, 2004)

Desse ponto de vista, 0 Enade tem como principais objetivos: melhorar o ensino
ofertado pelas IES e garantir uma educacdo de qualidade, de eficacia institucional,

académica e social.
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O Enade é um instrumento que busca avaliar o desempenho dos estudantes
ingressantes’ e concluintes dos cursos, de forma que se possa identificar o nivel de
conhecimento do estudante como ingresso e apds trés anos, como possivel concluinte.
Apdbs esse periodo, € possivel mensurar 0 ganho de conhecimento dos estudantes
concluintes e comparar esse acimulo com o desempenho dos novos ingressantes. Portanto,
0 Enade busca medir o desempenho dos estudantes pelos cursos realizados, e entéo, a partir
dos resultados da avaliacdo, as instituicdes podem refletir quanto ao seu projeto-politico-
pedagdgico e quanto a necessidade de fazer possiveis alteracdes no curriculo dos cursos.

Os resultados do Enade, por outro lado, quando mal utilizados ocasionam a
formacdo de rankings que sdo divulgados a sociedade por meio da midia, sem nenhuma
explicacdo de que a prova nao é o unico instrumento avaliativo que compde o Sinaes, iSso
¢, apresenta-se o “conceito enade” como se ele representasse “fielmente” a qualidade da
instituicdo como um todo. Em geral, é preciso que a sociedade compreenda que o Sinaes é
composto, conforme mencionado anteriormente, por trés diferentes avaliacbes que buscam
entender as IES em todas as dimensoes.

Compreender o contexto histérico que antecede a implementacdo do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) é importante para que o leitor
entenda como foi construida a histéria da avaliagcdo nos cursos de graduacéo, que aspectos
das politicas de avaliagdo anteriores foram aproveitados para compor o atual Sinaes e 0
porqué da existéncia de uma politica avaliativa para educacdo superior. A partir da
compreensdo desse histdrico pode-se visualizar a importancia do Sinaes e do Enade no
ambito da educacdo superior, bem como verificar 0 que os coordenadores de cursos
entendem sobre essa politica e como utilizam os resultados dessas avaliagdes para orientar
suas acdes a fim de melhorar a qualidade nos cursos de graduacao.

Considerando, portanto, o contexto discutido, a pergunta orientadora desta pesquisa
é: em que medida os resultados do Enade 2008 vém sendo incorporados na gestdo
académica dos cursos de Fisica e Quimica da Universidade Catolica de Brasilia (UCB) e
Geografia e Historia da Unido Pioneira de Integracdo Social (UPIS), instituicdes privadas

situadas no Distrito Federal?

! S0 considerados ingressantes aqueles alunos que, até o dia 1° de agosto do ano do exame, tiverem
concluido entre 7% e 22% da carga horaria minima do curriculo do curso de graduagdo. Por sua vez, 0s
estudantes concluintes sdo aqueles alunos que, até o dia 1° de agosto do ano de realizagdo do exame,
tiverem concluido pelo menos 80% da carga horaria minima do curriculo do curso da IES, ou entdo, o
estudante concluinte do curso no ano letivo da prova. (INEP, 2011)
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A selegdo dos cursos de Fisica e Quimica da UCB e de Geografia e Historia da
Upis se deu a luz das seguintes questdes: i) a natureza académica das IES selecionadas
exerce alguma influéncia no uso dos resultados do Enade? ii) os conceitos do Enade nos
cursos de exatas sdo superiores aos conceitos nos cursos de humanas? iii) os resultados do
Enade 2008 s&o utilizados de maneira diferente nos cursos selecionados?

Considerando o0 exposto, justifica-se a escolha do tema devido a grande visibilidade
do Enade na sociedade, visto que, tem sido bem maior que a visibilidade dos demais
componentes do Sinaes. Em geral, o conhecimento sobre o processo de avaliacdo
institucional se limita aos resultados produzidos pela prova do Enade, ndo sendo
compreendido que o Sinaes vai além do exame de desempenho dos estudantes e engloba
outros componentes equivalentes em importancia.

Inicialmente, meu interesse pelo tema de pesquisa surgiu em um estudo realizado
no ano de 2010. O estudo estava inserido na politica do Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIC) da Universidade de Brasilia (UnB) e teve como orientador o Prof. Dr. José Vieira de
Sousa, docente-pesquisador vinculado ao Departamento de Planejamento e Administracao
(PAD) da Faculdade de Educacdo (FE) dessa universidade. O referido estudo buscou,
através de entrevistas realizadas com os coordenadores académicos de sete cursos?,
analisar a importancia conferida por eles ao Enade como um dos instrumentos de avaliagdo
do Sinaes. A realizacdo das entrevistas foi precedida por uma carta de apresentacéo e
ligacOes telefonicas para o agendamento de horarios. Apds marcar e confirmar, uma
entrevista era feita sob a orientacdo de um roteiro semi-estruturado. O fato de realizar as
entrevistas pessoalmente com cada coordenador foi fundamental para instigar minha
curiosidade sobre o tema dessa monografia — o Enade.

Em seguida, participei como integrante do Grupo de Estudos de Politicas de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Gepaes) da Universidade de Brasilia o que impulsionou
ainda mais, a curiosidade sobre a tematica. A pesquisa avaliada por esse grupo é financiada
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq,
coordenado pelo referido professor e composto por vinte membros com diferentes
formacbes académicas — graduacdo, mestrado e doutorado. O objetivo do Gepaes esta em
estudar quais os efeitos dos resultados do Enade 2008 nas instituicdes de educacao superior
do Distrito Federal (DF). Para alcancar esse objetivo foram realizadas entrevistas com

2 Os cursos e instituicdes pesquisados neste primeiro estudo foram: Geografia/Universidade de Brasilia (UnB);
Fisica, Quimica, Biologia e Pedagogia/Universidade Catélica de Brasilia (UCB); Pedagogia/Instituto Superior
de Educagdo CECAP e Biologia/Centro Universitario UniCeub.
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quarenta e dois coordenadores de cursos de graduacédo, vinculados a UnB e a institui¢des
privadas de educacdo superior, 0 que originou um banco de dados com todo o contetdo da
pesquisa. As reunides do grupo visam a verificar, discutir e analisar os dados da pesquisa,
bem como estabelecer atividades para cada componente. Ao final do processo de pesquisa,
sera produzido um relatorio cientifico com os resultados obtidos.

A partir do estudo realizado em 2010, e da participagdo no Gepaes, 0S
questionamentos da presente pesquisa foram sendo elaborados e se direcionaram a
compreender como os resultados do Enade séo utilizados na gestdo académica dos cursos
anteriormente mencionados.

No que se refere ao meio académico é importante ressaltar que ndo existem muitos
estudos relacionados aos resultados do Enade no ambito da gestdo académica dos cursos.
Portanto, o tema abordado tem como fim contribuir para a formulacdo, aprovacao,
manutencdo ou revisdo de politicas publicas definidas para a educacdo superior, além de
estimular a producao de novas pesquisas nesse nivel de ensino no Distrito Federal.

Considerando a complexidade do Enade, sua importancia como integrante do
Sinaes e 0s objetivos propostos, a metodologia utilizada na pesquisa contou com a analise
de documentos, consulta bibliogréafica e realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com os
coordenadores dos referidos cursos.

Essa pesquisa se baseou em principios da abordagem qualitativa. De acordo com
Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o

observador no mundo. Para as referidas autoras a pesquisa qualitativa

[...] envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para 0 mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, fenbmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem. (p. 17)

Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa busca compreender e interpretar a
realidade, em todos os seus aspectos, apresentando valores e significados atribuidos por
diferentes sujeitos a um determinado objeto. Segundo Bogdan e Biklen (1994), esse tipo de
pesquisa qualitativa apresenta cinco principais caracteristicas:

a) a fonte direta de dados é o ambiente natural e os principais instrumentos séo a pesquisa
e o investigador. O pesquisador busca, portanto, observar e estudar o problema no

contexto natural onde ele se manifesta;
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b) a pesquisa qualitativa é descritiva, isso €, os dados coletados sdo expressos por imagens
ou palavras, sendo responsabilidade do investigador registrar o maximo de informacoes
possiveis que possibilitem a compreensao do objeto estudado;

c¢) o foco de interesse da pesquisa Sa0 0S processos e nao os resultados. A importancia da
pesquisa esta centrada na ocorréncia dos fatos.

d) a andlise dos dados coletados tende a ser indutiva, pois, 0 pesquisador se apOia em
questdes de interesse proprio e a partir desses questionamentos busca-se alcangar um
resultado;

e) o significado atribuido pelas pessoas as coisas sdo focos importantes para o pesquisador.
Cabe a ele perceber e registrar as informacdes sobre o objeto, a partir do ponto de vista
do sujeito.

A abordagem qualitativa se apresenta como uma forma diferente de analisar dados
e objetos, que exige do pesquisador postura diferente e flexivel frente ao objeto
pesquisado, negando posturas rigidas e juizos de valor ja existentes. O pesquisador na
abordagem qualitativa, segundo Ludke e André (1986), deve inspirar confianca, ser
comprometido, auto-disciplinado, maduro, consciente e capaz de guardar dados
confidenciais.

Considerando essa perspectiva metodoldgica, o objetivo geral do estudo foi analisar
em que medida os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes/Enade
(2008) vém sendo incorporados na gestdo académica dos cursos de Fisica e Quimica da
Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) e de Geografia e Historia da Unido Pioneira de
Integracdo Social (Upis).

De forma articulada ao objetivo geral, o trabalho tem trés objetivos especificos,
sendo eles: (i)examinar a importancia atribuida pelos coordenadores académicos ao Enade
como um dos componentes do Sinaes; (ii)analisar como os resultados do Enade 2008 sdo
incorporados pela coordenacdo dos cursos selecionados em sua gestdo académica,
conforme a visdo dos coordenadores, (iii)analisar as percep¢des dos gestores académicos
pesquisados quanto aos efeitos do Enade nos respectivos cursos de graduacao.

As duas IES selecionadas s@o de natureza privada. No entanto, a UCB se
caracteriza como universidade e a Upis como faculdades integradas. A primeira foi criada
em 1972, e situa-se em Taguatinga, regido administrativa do DF. Essa instituicdo possui
varios cursos de graduacdo, tanto presenciais quanto a distancia, além de cursos de pos-

graduacdo e de extensdo. Por sua vez, a segunda foi instituida em 1971, tem sede
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localizada em Brasilia e oferece cursos de graduacao presenciais, cursos de pos-graduacao
e cursos de extensdo. O vestibular nas duas institui¢oes é realizado duas vezes ao ano. A
contextualizacdo das instituicOes sera apresentada no Capitulo 3.

Os sujeitos selecionados para a realizacdo da pesquisa foram os coordenadores dos
cursos investigados, com os quais foram realizadas entrevistas para a coleta de dados,
como j& mencionado. Esses sujeitos foram selecionados devido a relevancia do cargo que
ocupam, bem como ao fato de possuirem acesso direto aos resultados da avaliacéo e ter
funcBes especificas no contexto avaliativo proposto pelo Sinaes.

No que tange ao género dos coordenadores h& apenas uma mulher e os demais séo
homens. Trés coordenadores possuem doutorado e 0 outro possui 0 mestrado. Ao longo da
analise e interpretacdo dos dados os coordenadores serdo identificados conforme os

codigos indicados no quadro a seguir:

Quadro 1: Identificacéo dos sujeitos

Entrevistados Cadigo
Coordenador do curso de Fisica da Universidade Catolica de Brasilia CF1
Coordenador do curso de Quimica da Universidade Catdlica de Brasilia CQ1
Coordenador do curso de Geografia da Unido Pioneira de Integracdo Social CG2
Coordenador do curso de Histdria Unido Pioneira de Integracdo Social CH2

Quanto aos instrumentos e procedimentos de coleta de dados, foram utilizados
basicamente dois: anélise documental e entrevistas semi-estruturadas.

A analise documental foi selecionada como um dos instrumentos de investigacdo
visando a complementar o estudo dos dados coletados. Os documentos, de acordo com
Ludke e André (1986, p. 39), “representam fonte ‘natural’ de informagdo, ndo apenas uma
fonte de informag&o contextualizada, mas surge num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto”. Portanto, a importancia da analise de
documentos estd nas informacBes, que servem como referéncia para a pesquisa e
possibilitam a visualizagdo de novos aspectos durante a realizacdo da investigacao.

Os documentos consultados para a realiza¢do da pesquisa serviram como base para
a compreensdo das politicas avaliativas implementadas no Brasil, para entender o0s
componentes e a realizacdo da avaliacdo proposta pelo Sinaes, bem como para perceber a
importancia do Enade no contexto geral da avaliacdo. Nesse sentido, os documentos

consultados foram:
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e Sinaes: Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior: da concepcdo a
regulamentacdo (BRASIL, 2008)

o Diretrizes para a Avaliacdo das Institui¢cbes de Educacao Superior (MEC, 2004)

e Manual do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (INEP, 2004)

e Relatorio do Exame Nacional dos Desempenho de Estudantes — 2008

O outro instrumento selecionado foi a entrevista semi-estruturada, visto que, sua
utilizacdo possibilita a compreensdo do tema abordado — Enade — por meio da combinacao
de perguntas abertas e fechadas, nas quais o entrevistado tem a oportunidade de responder
conforme suas experiéncias e sem condigdes pré-estabelecidas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 134), “a entrevista ¢ utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma idéia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo”. As entrevistas realizadas foram guiadas por um roteiro subdividido em trés eixos
e cada eixo abordou uma tematica central relacionada a compreensdo do Sinaes e do
Enade. Buscou-se analisar durante a entrevista a repeticdo de respostas, o silencio dos
entrevistados e as expressoes desses no decorrer dos questionamentos.

Considerando o exposto, este trabalho estd estruturado em trés capitulos. O
primeiro capitulo visa a conceituar a avaliacdo institucional e apresentar as referéncias
legais da avaliacdo no Brasil, acentuando a avaliacdo no ambito da educacdo superior.
Discute, ainda, os principais conceitos de avaliacdo institucional, destacando o surgimento
dos processos de avaliacdo instituidos no Brasil.

O segundo capitulo aprofunda o histérico das politicas de avaliacdo da educacao
superior implementadas no Brasil. Além disso, apresenta de maneira mais detalhada o tema
desta pesquisa — Enade — como um dos componentes do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagéo Superior (Sinaes).

O terceiro capitulo apresenta as instituicGes e 0s cursos pesquisados, bem como a
analise e a interpretacdo de dados. Optou-se por dividi-lo em seis secGes que apresentam os
resultados da pesquisa, de forma articulada aos objetivos especificos anteriormente
explicitados. A primeira secdo apresenta como foram analisados e interpretados os dados
coletados. A segunda secdo aborda o histérico das instituicbes selecionadas para a
pesquisa, enquanto a terceira analisa € compara 0s conceitos atribuidos a cada curso por
meio da prova do Enade. A quarta parte investiga qual a importancia atribuida pelos

coordenadores dos cursos investigados ao Enade como uma das avaliages que compde o
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Sinaes. A quinta sec¢do discute como sdo utilizados os resultados do Enade na gestéo
académica dos cursos selecionados. E, por ltimo, a sexta parte apresenta as percepcdes
dos coordenadores sobre os efeitos produzidos pelos resultados do Enade nos cursos de

graduacao.
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CAPITULO 1

AVALIACAO INSTITUCIONAL: CONCEITOS E REFLEXOES

O ato de avaliar é de grande importancia para garantir a qualidade no ambito da
educacdo, por isso esse capitulo busca refletir sobre a evolugdo, os conceitos e as

referéncias legais da avaliagao institucional na educacdo superior brasileira.

1.1 Avaliagéo institucional: evolugéo e conceitos

Compreender o conceito de avaliacdo institucional pressupbe o entendimento do
termo “avaliar”. Teoricamente a palavra “avaliar” significa: “Determinar a valia ou o valor
de; (FERREIRA, 1986, p. 164). Partindo desse conceito, a avaliagdo institucional também
assume a funcdo de atribuir valor, mas neste caso em especifico, se refere as instituicbes de
educacdo superior.

Avaliacao institucional, para Grispun (2001, p. 228), “¢ um processo que tem por
objetivo avaliar uma instituicdo especifica, em termos da sua realidade e de suas relacdes
com a sociedade, a partir de determinados critérios e valores, visando a melhoria
qualitativa de seus resultados.” Conforme a autora, a avaliacdo busca compreender cada
instituigdo, considerando sua realidade, sua relagdo com a comunidade e sua finalidade,
acima de tudo, estd em melhorar as instituicGes qualitativamente.

Para Reis (2009, p. 59) “avaliagdo institucional significa estabelecer um julgamento
valorativo entre uma organizagdo e um padrao previamente definido.” Para essa autora a
avaliacdo depende de padrdes pré-estabelecidos para que posteriormente haja um
julgamento valorativo sobre a IES. Infere-se que ao se estabelecer critérios, antes da
realizacdo da avaliacdo, ndo exista a possibilidade de um julgamento de valor baseado em
padrdes subjetivos, o que interfere na visualizagdo da realidade da instituicdo.

Para Trigueiro (1998), a avaliagdo institucional € um processo sistematico e
duravel, que permite captar informag6es sobre o objeto avaliado para contrasta-lo como

um marco de referéncia e, a partir dessa comparacdo, emitir juizos de valor e propor
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alternativas para tomar decisdes com vistas & melhoria desse objeto. O autor atribui &

avaliacdo o poder de comparar as informacdes sobre o objeto e um ponto de referéncia

previamente estabelecido.

Pode-se concluir que a avaliacdo institucional busca atribuir valor a uma instituigéo,
a partir de principios, critérios, objetivos e padrdes previamente definidos, com a
finalidade de melhorar a IES em todas as suas dimensdes.

Para que a avaliacdo institucional assumisse esse papel de avaliar com vistas a
melhorar a qualidade das IES, foi necessaria sua transformacéo no contexto historico, pois
sua definicdo, de acordo com Dias Sobrinho (2003), estd intimamente articulada aos
grandes movimentos da sociedade. O autor destaca cinco periodos basicos transcorridos
pela avaliacdo, a partir da periodizacdo Stufflebeam e Shinkfield apud Sobrinho (2003, p.
16), sendo eles:

a) o periodo pré-Tyler (o primeiro periodo da avaliacdo) — Aconteceu no final do século
XIX e nas trés primeiras décadas do século XX. Nesse periodo a avaliacdo possui
carater técnico e se baseia na aplicacao de testes de verificacdo, para medir e quantificar
a aprendizagem dos estudantes;

b) Avaliacdo Educacional desenvolvida por Ralph Tyler — Esse segundo periodo da
avaliacdo surgiu em 1934 e estava relacionado especialmente com a educacdo, pois, 0s
objetivos educacionais se tornam foco dessa avaliagdo, onde a principal finalidade
estava em verificar se 0s objetivos previamente determinados pelos curriculos e pelas
praticas pedagogicas estavam sendo devidamente alcancados pelos estudantes;

c) Era da Inocéncia — Ocorreu de 1946 a 1957 e foi marcado pelo descrédito a avaliacdo e
a educacdo, isso porque, se valorizava mais 0s instrumentos utilizados em testes de
alcance nacional ou estadual;

d) Realismo (1958-1972) — Nesse periodo a avaliacdo se destaca como meio de 0sS
educadores prestarem contas a sociedade (accountability). Nesse momento existe a
valorizagéo das informacdes para a tomada de decisdes. Distingue-se entdo, a avaliacéo
formativa, que esta focada nos processos para a realizacdo de mudancas, da avaliacéo
somativa, que esta focada nos resultados.

e) Profissionalismo (1973) — A avaliacdo ganha importancia e visibilidade e desloca seu
foco para a tomada de decisOes. Nesse periodo a avaliacdo se caracteriza como um

julgamento de valor e passa a descrever resultados, bem como, avaliar diferentes
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dimensbes. Vale ressaltar que a avaliagdo se torna essencial para 0 ensino-
aprendizagem.

Oportunamente, ressalta-se que esses diferentes periodos percorridos pela avaliacao
revelavam sua ligacdo com o contexto historico dos Estados Unidos da América (EUA).
Todavia, o Brasil e outros paises sofreram influéncias desses modelos de avaliacdo
implantados nos EUA.

Para Belloni e Belloni (2003), a avaliacdo institucional pode se caracterizar em
duas tendéncias: meritocratica e formativa. A avaliacdo meritocratica esta relacionada a
l6gica dos interesses do mercado. Essa tendéncia se baseia na regulagdo e no controle
exercido pelo Estado, sua finalidade esta principalmente em medir a qualidade da IES, e
seu foco esta direcionado aos resultados das avaliagcBes institucionais sendo esses

posteriormente classificados rankings. De acordo com Queiroz (2008):

Sob esse enfoque, avaliar passa a ser sindbnimo de controle de qualidade.
O entendimento que se tem de qualidade, nessa l6gica avaliativa, é de
algo que pode ser medido, quantificado por meio de indicadores, para ver
a extensdo da produtividade, eficiéncia e eficacia das instituices de
educacéo superior. Os indicadores eleitos para tal ato sdo transportados
do campo da economia, da l6gica empresarial custo-beneficio. (p. 66)

No Brasil, a tendéncia meritocratica se evidencia em 1995, quando foi
implementado o Exame Nacional de Cursos (ENC) que apresentava ideais de “controle,
eficiéncia, competitividade e comparabilidade para efeitos de classificacdo” (DIAS
SOBRINHO, 2003, p. 153), tema também do qual nos ocupamos no Capitulo 2.

A tendéncia formativa diferentemente da meritocratica, conforme Belloni e Belloni
(2003), esta associada & ldgica da mudanca na realidade da instituicdo e seu foco € a
transformacdo da IES durante o processo avaliativo, buscando paralelamente, avaliar,

transformar e construir a qualidade. Para Queiroz (2008):

[...] a avaliagdo formativa visa a um processo sistematico e intencional
para identificar, compreender e analisar o desenvolvimento das acg0es
realizadas com vistas a melhoria, ao aperfeicoamento e a
retroalimentagdo da realidade avaliada. Desse modo, a avaliagédo
formativa ndo possui uma finalidade em si mesma, pois subsidia um
curso de acdo que visa construir um resultado previamente definido. (p.
61)
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A tendéncia formativa propde que a IES se auto-conhega durante seu processo
avaliativo com a finalidade de melhorar sua qualidade e eficiéncia proporcionando,
portanto, seu desenvolvimento.

No Brasil, a melhor referéncia de avaliacdo formativa é o Programa de Avaliacao
Institucional das Universidades Brasileiras (Paiub), instituido em 1994, pois esse programa
visava em seu processo “rever e aperfeigoar o projeto académico e socio-politico da
instituicdo, promovendo a permanente melhoria da qualidade e pertinéncia das atividades”
(MEC/Sesu 1994, p. 13). No Paiub, ndo havia a intencdo de formar rankings a partir dos
resultados alcancados pelas IES, o Programa se preocupava principalmente em estabelecer
uma avaliagdo com caréater educativo a fim de proporcionar real mudanca institucional.

Apesar da oposicéo entre a tendéncia formativa e a meritocratica, no atual Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) existe a combinacdo de aspectos
originais das duas concepgdes. No que se refere a tendéncia formativa, 0 Sinaes apresenta
em sua composicao objetivos, critérios e finalidades (definidos no capitulo 2) que visam a
proporcionar a transformacéo da IES durante o processo avaliativo. No entanto, o referido
sistema de avaliacdo, favorece a formacdo de rankings a partir dos resultados dos
estudantes no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), além de regular as
IES por meio do (re)credenciamento dos cursos de graduacgdo, revelando caracteristicas
presentes na tendéncia meritocratica.

Além da definicdo dessas duas tendéncias, é importante destacar que uma avaliacéo
deve conter critérios, objetivos e finalidades bem definidos, pois é a partir da integracdo e
harmonia desses, que 0 juizo de valor ter maior consisténcia.

No que se refere aos critérios de uma avaliacdo é preciso, segundo Dias Sobrinho
(2003), que estes sejam socialmente construidos, claros, bem definidos, coerentes e
publicos, de maneira que a partir deles seja possivel a emissao de juizo de valor de maneira
consistente. A importancia da definicdo de critérios uniformes estd em evitar que os
resultados sejam manipulados e que a realidade seja modificada, acarretando desse modo a
producdo de juizos espontineos e inconsistentes. Para o referido autor “os critérios estdo
intimamente relacionados com os objetivos estabelecidos”.

Os objetivos da avaliagdo institucional devem assim como os critérios ser bem
definidos. Para Barros (1997), a avaliacdo nas IES tem trés objetivos basicos: i) promover

um processo de aperfeicoamento do desempenho académico; ii) ser instrumento de
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planejamento e gestdo e; iii) prestar contas a sociedade. Esses objetivos basicos se
desdobram em objetivos especificos dependendo da finalidade de cada avaliacao.
No que tange as finalidades de uma avaliacdo, estas devem buscar a melhoria da

qualidade das IES, conforme afirma Grispun (2001):

A finalidade especifica da Avaliacdo Institucional deve ser a de permitir
transparecer os pontos fracos ou fatores de inibigdo do processo, bem
como ressaltar os pontos fortes ou fatores de desenvolvimento que
possibilitem um processo transformador da instituigéo. (p.19)

E necessaria a compreenséo de que a avaliacio ndo tem como finalidade premiar ou
punir as instituicdes, muito menos visa a promover a competicdo entre as IES. Assim, o
que se busca é ressaltar os pontos fortes e aperfeicoar os pontos fracos a fim de transformar
a instituicdo. A principal finalidade da avaliagéo institucional é na verdade a promogéo de
uma cultura avaliativa que, conforme Ristoff (2000):

O que se busca, antes de tudo, é a compreensdo da necessidade de
instalarmos na universidade a cultura da avaliagdo — um conjunto de
valores académicos, atitudes e formas coletiva de conduta que tornem o
ato avaliativo parte integrante do exercicio diuturno de nossas funcoes.

(p. 49)

A cultura avaliativa significa a introducdo de um processo avaliativo no dia-a-dia
das instituicdes, de maneira que, ndo haja a necessidade de uma politica avaliativa para
impulsionar a reflexdo por parte da IES quanto aos seus pontos fortes e fracos.

A integracdo dos critérios, objetivos e finalidades promove, portanto, uma
avaliagdo de qualidade que valoriza a tendéncia formativa e proporciona reflexdes por
parte da IES quanto a necessidade de se auto-avaliar a fim de se aperfeicoar e oferecer a

sociedade uma educacdo com compromisso filoséfico, social e politico.

1.2 Referéncias legais da avaliacdo da educacéo no Brasil

A avaliagdo é um importante processo para que a educacdo cumpra a finalidade
disposta na Constituicdo Federal (CF) de 1988. De acordo com o artigo 205 da Carta
Magna:
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado, familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (art. 205)

Neste artigo observa-se que a educacdo é valorizada como um direito social, assim
como alimentacdo e moradia, o0 que revela sua extrema necessidade para as pessoas € para

a sociedade como um todo. A CF determina, ainda, no artigo 214 que:

A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas. (art.
214, caput)

A “lei” a qual se refere a CF diz respeito a leis delineadas com o sentido especifico
direcionado a educacéo, neste caso a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
(LDB)3. Esta, por sua vez, tem o papel de estabelecer o Plano Nacional de Educagdo
(PNE).

Oferecer educacdo é um dever do Estado, mas ndo € suficiente apenas a oferta, é
necessaria a existéncia de uma educacao de qualidade que cumpra as finalidades da CF. A
educacdo oferecida a sociedade brasileira precisa ser de qualidade e a avaliacdo é um dos
processos que garante o aprimoramento tanto da educacdo quanto das instituicbes
educacionais.

No ambito da educacao superior, a avaliagdo € um processo que permite a garantia
da qualidade tanto das IES quanto dos cursos de graduacao oferecidos por essas. A LDB
9394/96, portanto, também busca garantir a qualidade da educacdo superior por meio de

processos de avaliacdo. De acordo com essa lei cabe a Unido:

[...] assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colabora¢do com os sistemas
de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino; (art 9, VI)

[...] assegurar processo nacional de avaliagéo das institui¢des de educagdo
superior, com a cooperacdo dos sistemas que tiverem responsabilidade
sobre este nivel de ensino (art. 9, VIII)

® Lei que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional instituida em 20 de dezembro de 1996.
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A avaliacdo na educacdo superior é apresentada como um processo que tem
objetivos e finalidades. O ato de avaliar é pressuposto para a defini¢do das prioridades da
educacédo e a melhoria na qualidade. Assim, a avaliagcdo aparece na forma de lei como um
dos processos, da referida LDB, que busca garantir que o ensino oferecido pelas
instituicOes seja de qualidade. A partir desse processo de avaliacdo € que a Unido e os

Estados deverao:

[...] autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicbes de educacdo superior e 0s
estabelecimentos do seu sistema de ensino. (art. 9, IX e art. 10, IV)

Para as IES receberem autorizacdo, reconhecimento e ou (re)credenciamento por
parte da Unido e dos Estados é necessario que se sujeitem a um processo avaliativo que
corresponde, atualmente, ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgédo Superior (Sinaes)
que serda discutido no proximo capitulo.

A Unido se dispde a assegurar a realizacdo do Sinaes, bem como, em colaboracéo
com o Estado efetuar as devidas providéncias quanto a oferta dos cursos de graduagdo. A
avaliacdo passa, portanto, a exercer o importante papel de garantir a oferta de cursos de
graduacdo de qualidade para a sociedade, bem como garantir que as IES funcionem de
maneira adequada.

Apesar de a LDB 9394/96 ser um a lei infraconstitucional* com a funcdo de
estabelecer diretrizes e bases para a educacdo a CF estabelece que a lei defina um plano
nacional de educacdo com a duracdo de dez anos que estabeleca diretrizes, objetivos, metas
e estratégias para a manutencdo e desenvolvimento do ensino. Em 2001, foi aprovada a lei
10.172 que instituiu o PNE e estabeleceu planos com duracdo até 2010. Nesse plano a
avaliacdo tem varios papéis, sendo alguns deles:

a) acompanhar e subsidiar o funcionamento do préprio plano nacional, avaliando o
cumprimento de seus objetivos e metas, visando corrigir as possiveis falhas no ambito
de sua execucao;

b) avaliar as instituigbes que oferecem ensino infantil, fundamental, médio e superior;

c) avaliar os parametros de qualidade dos servicos de educagdo basica, superior e

profissional;

* De acordo com Dimoulis e Martins (2007) a lei infraconstitucional deve concretizar o direito fundamental,
isto &, indicar seu contetdo e fungéo
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d) avaliar as etapas e modalidades de ensino;

e) compor o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB);

f) avaliar livros didaticos;

g) avaliar os curriculos do ensino infantil, fundamental, médio e superior;

h) avaliar cursos de graduacgéo;

i) avaliar a producdo de programas de educacdo a distancia;

j) avaliar o desempenho dos professores;

k) avaliar a formacao iniciada e continuada de professores;

[) compor um sistema que avalia a eficacia das politicas publicas em matéria de
educacéo;
Na educacdo superior, 0 PNE 2001-2010, revela a importancia da qualidade no ensino

oferecido pelas instituicGes e para que essa qualidade exista e seja mantida é preciso a

existéncia de um sistema de avaliacéo

Institucionalizar um amplo e diversificado sistema de avaliacdo interna e
externa que englobe os setores publico e privado, e promova a melhoria
da qualidade do ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo académica.
(PNE 2001/2010, estratégia 6)

Além de estabelecer a criacdo de um sistema de avaliacdo amplo e diversificado o
PNE, propbe que as IES criem sistemas proprios de avaliacdo articulados ao sistema
nacional (se possivel). O Sinaes, hoje, € uma resposta ao que foi estabelecido pelo
documento do PNE.

As metas delineadas para a avaliacdo presentes no PNE de 2001 se estabeleceram
até o ano de 2010 e atualmente esta em tramitacdo no Congresso Nacional, o novo Plano
Nacional de Avaliacdo com duracdo até 2020. Esse plano, assim como o0 antecessor, se
aprovado, tera forca de lei e um prazo para ser efetuado. A avaliacdo, no atual PNE,

complementa o que foi determinado no plano anterior

Aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade do
ensino fundamental e médio, de forma a englobar o ensino de ciéncias
nos exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental e incorporar
0 exame nacional de ensino médio ao sistema de avaliacdo da educacédo
béasica. (PNE 2011/2020, estratégia 7.4)

Aprofundar e aperfeigoar o Sistema Nacional de Avaliagido da Educacéo
Superior - SINAES, de que trata a Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004,
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fortalecendo as acOes de avaliacdo, regulacdo e supervisdo. (PNE
2011/2020, estratégia 13.1)

Por fim, a avaliacdao tem novas atribui¢cfes com um periodo determinado para serem
cumpridas. Busca melhorar a educagédo, formar cidaddos e qualificar para o trabalho,
conforme estabelece a Constituicdo Federal. A avaliagcdo da educacdo superior, agora tem
que se fortalecer e se consolidar nas IES e na sociedade como um todo, assim como
estabelece o PNE atual. A avaliagdo tem um papel importante no &mbito da educacéo e tem
sido reconhecida e valorizada como um processo que possibilita a educacdo a realizar 0s
objetivos, metas e finalidades estabelecidas pelas leis, bem como a melhorar cada vez
mais.

Conhecer o processo de evolucdo da avaliagdo na educacdo, bem como seus
conceitos e as bases legais é importante para que o leitor compreenda como ocorreu a
criagdo da avaliagdo da educacéo superior no Brasil, em que leis a avaliacdo institucional
se fomenta, e quais as diretrizes que busca seguir. A discussdo de um panorama mais
amplo - avaliacdo na educacao - permite a melhor compreensédo do objeto de estudo dessa

pesquisa, o Enade.
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CAPITULO 2

AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL:
EVOLUCAO, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Para uma melhor compreensédo do objeto do presente trabalho — Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade) — este segundo capitulo busca apresentar o histérico
das politicas avaliativas da educacdo superior no Brasil, bem como tratar do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes), contexto avaliativo no qual o Enade

esta inserido.

2.1 Antecedentes da avaliagéo da educacao superior no Brasil

A primeira avaliacdo da educacdo superior no Brasil ocorreu em 1976, no ambito
da pés-graduacdo — mestrado e doutorado® — sendo realizada pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.

A Capes foi criada em 1951, por meio do Decreto n® 29.741, e seu principal
objetivo estd em ‘“‘assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e
qualidade suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e
privados que visam ao desenvolvimento do pais” (CAPES, 2011).

O modelo de avaliacdo realizado pela Capes, representou uma experiéncia
avaliativa bem sucedida nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu e impulsionou o
surgimento de politicas avaliativas para os cursos de graduacdo oferecidos no Brasil.
Assim, os primeiros programas de avaliagdo institucional para a graduagdo ocorreram na

década de 1980 sendo denominados Programa de Avaliagdo da Reforma Universitéria

> Para avaliar 0 mestrado e o doutorado a Capes utiliza dois processos diferentes: (i) A avaliagdo do
programa de pdés-graduacdo — que é composta pela avaliagdo trienal e acompanhamento anual do
desempenho de todos 0s programas e cursos que integram o Sistema Nacional de P6s-graduacdo (SNPG);
(ii) A avaliacdo das propostas de cursos novos de pds-graduacdo — para admissdo de novos programas e
cursos ao SNPG.
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(Paru) e o Grupo Executivo para a Reforma do Ensino Superior (Geres), os quais sdo

explicitados a seguir.

2.1.1 Programa de Avaliacdo de Reforma Universitaria — Paru

A necessidade de avaliar os cursos de graduacdo ocorreu devido a acelerada
expansdo da educacgdo superior no Brasil. Em 1920, existia apenas uma universidade que
oferecia cursos de nivel superior em todo territério nacional. Sessenta anos depois, 0
numero de instituicGes cresceu para 882, 0 que representa que a quantidade de IES que
ofereciam cursos de nivel superior teve um aumento de aproximadamente 14,7% a cada
ano (INEP, 2011).

Frente a esse aumento quantitativo de instituicbes, o governo decidiu avaliar para
garantir a qualidade dos cursos de graduacdo oferecidos a sociedade. Assim, em 1983,
surgiu a primeira proposta de avaliagdo para os cursos de graduacdo, o Programa de
Avaliacdo de Reforma Universitaria — Paru. Esse programa se baseava no sistema
avaliativo da pos-graduacdo realizado pela Capes, anteriormente mencionado, devido aos
bons resultados que essa avaliagdo demonstrava ter alcancado no ambito do mestrado e do
doutorado.

O Paru consistia na realizacdo de questionarios com perguntas sobre a estrutura
didatica e administrativa das instituicbes, aplicados aos docentes, discentes e
administradores universitarios. Segundo Dias Sobrinho (2002)

[...] essa metodologia visava coletar dados sobre a estrutura didatica e
administrativa das IES, bem como sobre a forma de atendimento a
expansdo de matriculas e meios utilizados para a avaliacdo das atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. A analise de dados priorizou quantificar a
qualidade do corpo docente, discentes e técnico-administrativo, a
produtividade cientifica e a vinculagdo da instituicdo com a comunidade.

(p- 71)

A proposta do Paru buscou associar duas dimensfes tematicas: (i) gestdo das
instituicdes de ensino superior — abrangia tematicas como poder e tomada de deciséo,

administracdo académica, administracdo financeira, financiamento e politica de pessoal;
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(i) o processo de producéo e disseminagdo do conhecimento — buscava entender o ensino
e a pesquisa nas IES e a interacdo entre IES e comunidade.

Apesar das boas intencGes de garantir a qualidade na graduagdo, o Paru foi
desativado em 1984, “devido a disputas internas ao proprio Ministério da Educacao, em
torno de quem competia fazer a avaliagdo da Reforma Universitaria” (CUNHA, 1997, p.
23). O Programa, portanto, ndo apresentou resultados concretos, pois, o curto periodo de
sua duracdo nao permitiu a conclusdo de estudos institucionais a respeito dos dados

coletados.

2.1.2 Grupo Executivo para a Reforma do Ensino Superior — Geres

Em 1985, ano seguinte a desativacdo do Paru, a necessidade de se estabelecer uma
politica de avaliacdo para a educacéo superior era eminente. Nesse ano, o entdo Presidente
da Republica José Sarney (1985-1988), instituiu por meio do Decreto 91.177 a Comissao

® que tinha

Nacional de Reformulacdo do Ensino Superior ou “Comissdao de Notaveis
como propasito subsidiar a formulacdo, através de um relatério, de uma nova politica para
a educagdo superior.

Essa Comissdo era formada por 24 membros, que produziram um documento
chamado “Uma Nova Politica para a Educa¢do Superior”. Conforme Barreyro e Rothen

(2008):

® A Comissdo de Notaveis era composta por: Caio T.S P. de Vasconcelos, Presidente, membro do Conselho
Federal de Educacdo; Amilcar Tupiassu, professor da Universidade Federal do Pard; Bolivar Lamounier,
professor da USP e PUC-SP; Carlos Nelson Coutinho, Prof. das Faculdades Integradas Benett; Edmar
Lisboa Bacha, Professor na PUC_RJ e presidente do IBGE; Eduardo De Lamonica Freira, Reitor da
UFMT; Fernando J.Lessa Samento, Pro-reitor da UFBA; Francisco Javier Alfaya, estudante; Guiomar
Namo de Mello, Professora na PUC_SP e Secretaria de Educacdo do Municipio de SP; Haroldo Tavares,
Empresério, ex-Diretor da Escola de Engenharia da UEMaranh&o; Jair Pereira dos Santos, Ex Diretor do
DIEESE, sindicalista; José Leite Lopes, Professor na UFRJ e presidente do Centro Brasileiro de Pesquisas
Fisicas; José Arthur Gianotti, Professor da USP e presidente do CEBRAP; Dom Lourenco de Almeida
Prado, Prof. de Filosofia e Teologia no Mosteiro de S&o Bento, RJ; Luiz Eduardo Wanderley, Reitor da
PUC de S&o Paulo; Marly M.M. Silva Araujo, Secretaria de Educacdo de MG; Paulo da Silveira Rosas,
Professor da UFPe; Roberto Cardoso de Oliveira, Professor na UNICAMP; Romeu Ritter dos Reis,
Presidente da Sociedade de Educacdo Ritter dos Reis, de Porto Alegre; Simon Schwartzmann (relator),
Professor e diretor do IUPERJ; Ubiratan Borges de Macedo, membro do Conselho Federal da Cultura e
professor na UFPR. Posteriormente, foi homeado Jose Eduardo Campos de Oliveira Faria, assessor da
Presidéncia do Banco Itail (ROSAS, 1985).
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O documento constitui-se de cinco partes: “1) a apresentacdo dos
principios norteadores da proposta; 2) as idéias gerais de reformulacéo; 3)
as sugestdes de acles pontuais para operacionalizacdo das idéias gerais;
4) a declaragéo de voto de alguns membros da Comissdo sobre aspectos
pontuais de divergéncia com o relatério; 5) a proposta de algumas acdes
de emergéncia.” (p. 137)

Para a construcdo do relatério foram considerados sete principios norteadores,
sendo eles: i) responsabilidade do poder publico; ii) adequacdo a realidade do pais; iii)
diversidade e pluralidade; iv) autonomia e democracia interna; v) democratizacdo do
acesso; Vi) valorizagdo do desempenho; vii) eliminacdo dos aspectos corporativos e
cartoriais. O documento sugeria a utilizacdo das seguintes dimensdes para avaliar as
instituicOes: avaliagdo dos cursos, avaliagdo dos alunos; avaliagdo dos professores;
avaliacdo didatico-pedagogica do ensino; avaliacdo de servidores tecnicos e
administrativos; e avaliacdo das carreiras.

Uma caracteristica inovadora do referido relatério, estava na proposta de criagao de
um 6rgdo responsavel por avaliar as IES que, de acordo Dias Sobrinho (2003):

O relatorio, aquela época, j& propunha que a avaliagdo dos cursos de
graduacdo fosse feita por uma comissdo de especialistas e que fosse feita
a analise das condicGes e recursos financeiros, fisicos e pedagogicos,
indicadores de eficiéncia, avaliando a propor¢do professor/aluno, custo
por estudante, evasdo, tempo de conclusdo de cursos e outros até hoje
praticados. (p. 74);

O documento apresentado pela Comissdo de Notaveis representava uma nova
proposta politica. No entanto, essa proposta ndo provocou nenhuma mudanca efetiva no
ensino superior, 0 que ocasionou a desintegracdo da comissdo, em 1986, e sua substituicdo
pelo Grupo Executivo de Reformulagdo do Ensino Superior — Geres.

O Geres era composto por um professor, um representante do MEC, um ex-reitor,
um pesquisador e o entdo, diretor da Capes, totalizando cinco membros. Suas propostas
foram formuladas a partir do relatorio inicial apresentado pela Comissdo Nacional de

Reformulagéo do Ensino Superior. Para Barreyro e Rothen (2008):

A vinculacdo entre os dois documentos fica evidente no artigo publicado
em 1988, em inglés, na “Higher Education” (Universidade da
California)ll, por Simon Schwartzman, relator da Comissdo. No texto,
Schwartzman lamentava que o resultado do trabalho do Geres havia sido



43

engavetado sem ser discutido e votado no Congresso Nacional. Segundo
ele, o Geres recuperou o documento da Comissdo para a elaboragdo de
sua proposta. (p. 142)

O trabalho do Geres resultou em um documento que, assim como o relatério da
Comissdo de Notaveis, se preocupava com a autonomia universitaria e com a garantia da
eficiéncia das IES. A preocupacao com essa eficiéncia estava relacionada ao fato de quanto
mais eficientes fossem as instituicbes mais recursos elas receberiam do Estado,
principalmente, as instituicbes com padrfes internacionais de pesquisa e producao
académica os chamados “Centros de Exceléncia”.

Outro aspecto do Geres que se baseou no relatério produzido pela Comissdo de
Notaveis, sugeriu que o processo de avaliacdo fosse desenvolvido sob responsabilidade da
Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) do MEC, contemplando duas vertentes bésicas: a
avaliacdo de desempenho institucional e a avaliacdo da qualidade dos cursos oferecidos
(AMORIM, 1992).

Em 1986, foi divulgado o anteprojeto formulado pelo Geres. No entanto, segundo
Reis (2009):

A proposta recebeu diversas criticas, em especial pelo fato de estabelecer
uma desobrigacdo por parte do governo com o investimento de recursos
na educacao publica. Por esse motivo, o projeto foi retirado da pauta de
votagdes da Assembléia Constituinte, sendo reapresentado em outra
oportunidade, apenas como uma indicacdo de procedimentos para a
educacéo superior. (p.74)

A ndo votacdo do anteprojeto formulado pelo Geres ndo cessou a busca por uma
efetiva politica de avaliacdo, que continuou na década de 1990. Neste periodo, foram
implementados o Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras

(Paiub) e o Exame Nacional de Cursos (ENC), que serdo comentados a seguir.

2.1.3 Programa de Avaliagéo Institucional das Universidades Brasileiras — Paiub

Em 1993, no governo de Itamar Franco (1992-1994), uma nova proposta de
avaliagdo institucional, nomeada “Documento Basico — Avaliagdo da Universidade

Brasileira: uma proposta nacional” foi elaborada pela Comisséo de Avaliagdo Nacional de
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Docentes do Ensino Superior — Andifes e tornou-se texto base para a elaboragdo do
Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (Paiub). Este programa
tinha como principal meta “rever e aperfeicoar o projeto académico e socio-politico da
instituicdo, promovendo a permanente melhoria da qualidade e pertinéncia das atividades”

(MEC/Sesu 1994, p. 13).

Nesse contexto, segundo Ristoff (2005), foram utilizados como fundamentos do

Paiub, os seguintes principios norteadores:

a) globalidade — propde que a IES seja avaliada de forma global, ou seja, a avaliacdo de
todas as partes que compde o espaco fisico, administrativo e gerencial;

b) comparabilidade — refere-se a uma avaliacdo das universidades e entre as universidades
com critérios, metodologia e indicadores uniformes, sem a finalidade de originar
rankings;

c) respeito a identidade institucional — busca reconhecer e valorizar as caracteristicas
individuais e indispensaveis de cada universidade dentro do ambito da educacdo
superior;

d) ndo punicdo ou premiacdo — o objetivo da avaliacdo ndo estd em premiar ou punir as
universidades pelos acertos ou possiveis erros existentes, mas sim, identificar as falhas
e corrigi-las;

e) adesdo voluntaria — cada instituicdo deve aderir ao Paiub conforme sua vontade, de
maneira a construir uma cultura avaliativa positiva, sem imposicdes;

f) legitimidade — a avaliacdo deve transparecer credibilidade, no que se refere aos dados
coletados e informacdes repassadas a comunidade;

g) continuidade — o processo avaliativo ndo pode ser interrompido, ou seja, 0s dados
coletados devem ser sequenciais para a efetiva construcdo de uma cultura avaliativa.
Os principios expostos revelam o carater formativo do Paiub, bem como sua

preocupacdo com o ambito pedagdgico e social. Nessa perspectiva, 0 Programa buscou

integrar em sua proposta o ideal formativo apresentado no Capitulo 1, que diz respeito a

qualidade durante o processo avaliativo, com vistas a melhorar a IES em todas as suas

dimensoes.
Para as IES que optassem pela adesdo ao Programa, o Estado fornecia uma
contribuicdo financeira para a realizacdo da avaliacdo. A avaliacdo, por sua vez, era

composta por duas fases principais:
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a) a auto-avaliacdo que, feita pela propria instituicdo, se desdobrava em avaliacdo de
cursos, avaliacdo de disciplinas, avaliacdo de desempenho docentes, avaliacdo de
desempenho técnico-administrativo e avaliacdo da gestdo universitaria;

b) a avaliacdo externa que era realizada in loco e orientada pela Secretaria de Educacéo
Superior (Sesu).

Cada uma dessas fases revela a busca do Programa pelo aperfeicoamento das IES
sem intencdo de provocar competitividade entre as universidades, devido aos resultados
atribuidos a cada curso.

Em 1994, segundo Barreyro e Rothen (2006), o Paiub foi desenvolvido por 46
universidades brasileiras e teve grande reconhecimento por parte da sociedade, embora,
nos anos seguintes, tenha comecado a apresentar falhas que precisariam ser solucionadas.
Dentre essas falhas, estava a possibilidade de adesdo voluntaria por parte das IES, o que
possibilitava que algumas instituicbes ficassem fora do processo avaliativo, ndo sendo,
portanto, incluidas nos indicadores que impulsionariam a criacdo de novas politicas para a
educacdo. (REIS, 2009).

A partir de 1996, as verbas fornecidas para o Programa foram cortadas. A
interrupgdo do apoio financeiro do MEC transformou o Paiub em um processo de
avaliacdo interno das universidades, e teve como consequéncia o impacto negativo sobre o

seu desenvolvimento. De acordo com Dias et all (2006):

O Paiub néo conseguiu cumprir, em sua curta existéncia, o objetivo de
servir como um instrumento efetivo de medida sobre a produtividade do
Ensino Superior brasileiro, de forma a atender as exigéncias impostas
pelas politicas neoliberais hegeménicas de competitividade e eficiéncia
mercadoldgica (p. 441).

O Paiub ndo conseguiu ser eficaz como processo de avaliagcdo das IES. Frente a
essa situacdo, em 1995, logo no inicio do primeiro mandato de Fernando Henrique
Cardoso (1995 - 1998), houve a implantacdo progressiva do Exame Nacional de Cursos —
ENC, uma avaliacdo que representava uma logica oposta ao Paiub e que serd melhor

descrito no topico a seguir.
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2.1.4 Exame Nacional de Cursos — ENC

Em novembro de 1995, por meio da Lei 9131, foi instituido o Exame Nacional de

Cursos (ENC), popularmente conhecido como “Provao”, que tinha por objetivo

[...] alimentar os processos de deciséo e de formulacdo de agdes voltadas
para a melhoria dos cursos de graduacdo. Visa a complementar as
avaliacOGes mais abrangentes dos cursos de graduacdo e das instituicdes de
educacéo superior, que analisam os fatores determinantes da qualidade e
a eficiéncia das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, obtendo dados
informativos que reflitam, da melhor maneira possivel, a realidade do
ensino. (INEP, 2001)

Diferentemente da politica antecessora, que possuia carater formativo, essa
proposta reforcava o papel avaliador do Estado, buscando monitorar e controlar as
instituicbes de educacdo superior. O ENC caracteriza-se entdo, como uma avaliacdo
meritocratica, conceito analisado no Capitulo 1. Essa avaliacdo esta relacionada a légica da
regulacdo e controle exercidas pelo Estado, motivo pelo qual o seu foco esta ligado
principalmente aos resultados alcancados pelas instituicdes. Nesse sentido, Dias Sobrinho e
Ristoff (2002), afirmam ainda, que o Paiub e 0 ENC sdo:

[...] duas tendéncias opostas balizam o debate na area: uma, que tem por
finalidade béasica a regulacdo e o controle centrado em instrumentos
standardizados e, outra, voltada para a emancipagdo por meio de
mecanismos e processos avaliativos que promovem a compreensao e o
desenvolvimento institucional. (p. 100)

O ENC e o Paiub, portanto, se revelam como politicas avaliativas opostas em suas
diversas dimensdes sendo a primeira centralizada na logica do Estado e a segunda no
processo avaliativo como meio de se alcancar a qualidade nas instituicdes como um todo.
Nesse sentido, Gomes (2004) analisa a oposicdo entre as duas politicas, como mostrado no

quadro a seguir:
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Quadro 2 — Paiub e ENC: um olhar comparativo

ITENS PAIUB ENC
Objetivo “...rever ¢ aperfeicoar o projeto académico e socio - { . “...aferir os conhecimentos e
politico da instituicdo, promovendo a permanente competéncias  adquiridos  pelos
melhoria da qualidade e pertinéncia das atividades” alunos em fase de conclusdo dos
(MEC/Sesu, 1994, p. 13). cursos de graduagdo” (Lei n°.
9.191/95, art. 3, inciso 1)
Principios . globalidade (isto é, todos os aspectos da vida de | . indicadores de performance (dos
basicos uma universidade devem ser, em principio, | cursos por instituicdo)
avaliadas) . comparabilidade das IES baseados
. ndo-comparabilidade (dos resultados ou | nos resultados das avaliagbes
performance das universidades ou IES) . ranking conceitual (divulgacdo dag
. respeito a identidade institucional performances das IES)
. ndo-premiacdo ou punicdo (como consequéncia dos | . condicionalidade  (a  existéncia,
resultados de avaliacdo) manutengdo e desenvolvimento dé
. legitimidade politica alguns aspectos da vida das IES
dependem dos resultados da avaliacdo
. legitimidade técnica
Formas de . participa¢do voluntéria das IES . participagdo compulséria dos
adesdo ou estudantes (que leva a participagdq

participacéo

compulsoria das IES avaliadas)

Avaliacdo . projeto de avaliagdo institucional (o qual poderd . avaliagdo centralizada e coordenada
consiste de focalizar um ou mais departamentos, um ou mais| por agéncia nacional (MEC, Inep)
cursos de graduacgdo, questdes curriculares, avalia¢iq
da performance dos docentes, perfil dos. estudantes| . abordagem sobre indicadores de
qualidade do ensino, aspectos. administrativos etc.) resultados
. auto-avaliagdo da IES . performance dos estudantes por curso.
. avaliacdo externa
Avaliacéo é . orientada para a instituicéo . Orientada para 0 sistema
. centrada nos processos (comparacéo)
. centrada nos resultados
Coordenador | .« instituicdo ou comissdo interna & instituicad
(professores, coordenadores de cursos, chefes dg . governo federal (MEC/Inep/Sesu)
departamentos, diretores, pré-reitores ou  seus
representantes estudantes, etc.)
Criticas (ao Paiub por representantes do MEC) (ao ENC por professores,
. . ) estudantes, reitores de
. auséncia ~de uma base minima para realizar | ,niversidades federais e
comparacoes particulares)
. qualitativa

« beneficia apenas a “oligarquia académica”

. comparativo e protecionista

.sem utilidade para informar o processo de
formulagdo e implementacdo de  politicas
educacionais

« punitivo

. qQuantitativa

. muito centrado nos resultados

. ndo respeita ou leva em consideracao
as peculiaridades institucionais

. anti-democrético

. intervencionista

Fonte: (Gomes, 2004, p. 02)



48

O quadro construido por Gomes (2004) apresenta as diferencgas entre cada uma das
politicas, bem como permite observar que enquanto o Paiub buscava centrar sua avaliacao
nos processos, 0 ENC focaliza sua avaliacdo nos resultados. E € com base nessa idéia de
centralizacdo nos resultados que é realizada, em 1996, a primeira edi¢do do “Provdo”,
sendo selecionados para esse processo avaliativo os cursos de Administracdo, Direito e
Engenharia Civil.

Inicialmente, a proposta do ENC, consistia essencialmente na aplicacdo anual de
exames escritos para alunos concluintes de cursos de graduacdo em todo territério nacional
e de um questionério socioecondmico e cultural elaborado pelo Inep. O fato de se avaliar
uma instituicdo através de um Unico indicador — o desempenho dos alunos concluintes nos
exames — originou severas criticas por parte da comunidade académica, 0 que ocasionou,
um ano depois, na integracdo do “Provdao” a um sistema mais abrangente, aliado aos
seguintes instrumentos:

a) avaliacdo das condicgdes de oferta (ACO) — para que determinada instituicdo oferecesse
um curso de nivel superior, era necessaria a satisfacdo dos seguintes critérios:
organizacdo didatico-pedagogica; adequacéo das instalacdes fisicas em geral; adequacéo
das instalacbes especiais, tais como laboratérios, oficinas e outros ambientes
indispensaveis a execucdo do curriculo; qualificacdo do corpo docente; as bibliotecas
com atencdo para o acervo bibliogréafico, inclusive livros e periddicos, regime de
funcionamento, modernizacdo dos servicos e adequacao ambiental;

b) avaliagbes dos cursos de graduacdo (ACG) — realizadas por comissdes externas essa
avaliacdo considerava diversos componentes avaliativos do curso para emitir um
parecer avaliativo;

O governo buscava através da introducao desses dois novos processos aperfeicoar a
proposta de avaliacdo e garantir resultados mais proximos da realidade de cada instituicao.

No ENC, como salientado no quadro de Gomes (2004), a participacgdo do aluno era
obrigatoria, pois garantia o recebimento do diploma ao concluir o curso de graduacdo. O
resultado das avaliaces realizadas pelos estudantes gerava um conceito que variava de
“A” a “E”, sendo “A” considerado o melhor conceito ¢ “E” o pior. ESse conceito era
atribuido as instituicdes responsaveis pelo curso de graduacédo ofertado e este, por sua vez,
tinha o desempenho classificado (em cada curso) e divulgado para a sociedade.

Os resultados divulgados para a sociedade, segundo Polidori (2009), apds estudo

feito pelo proprio Inep demonstraram que os rankings apresentados ao longo da existéncia
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do “Provao” ndo eram realmente verdadeiros, pois nem sempre o conceito “A” de
determinada area significava um valor maior que um conceito “E” de outra area. Outras
criticas relacionadas ao ENC como um sistema de avaliacdo nacional estavam relacionadas

aos seguintes aspectos:

a) a ndo equalizacdo dos instrumentos, contribuindo para resultados
instaveis e sem comparabilidade; b) o acentuado carater mercadolégico e
regulador; ¢) a auséncia de comparabilidade entre as provas ao longo do
tempo; d) os boicotes realizados pelos estudantes d) a falta de critério
para as provas entregues em branco; e) a superficialidade dos conceitos
divulgados a populacdo que geravam desinformacéo e desorientacéo; f) a
divulgacdo dos resultados do ENC desvinculados de outros processos
avaliativos e g) a adogdo de politicas de premiacdo e punicdo de
instituicGes (BRASIL, 2004).

As diversas criticas demonstraram, em geral, a falta de articulacdo e equalizacédo
entre o “Provdo” e seus demais componentes, o que dificultou uma visdo geral da
qualidade de cada instituicdo. Além disso, ocasionou a divulgacdo de resultados aquém da
realidade das instituicoes.

Os resultados finais do ENC eram utilizados, ainda, para advertir instituicdes
quanto a possibilidade de fechamento do curso devido aos conceitos ‘“baixos”, no
credenciamento ou recredenciamento dos cursos e serviam também como indicadores para
a criagdo de novos cursos e instituigdes.

Por fim, de acordo com Verhine, Dantas e Soares (2006), outra critica importante
relacionada ao desenvolvimento do “Provdo” estava ligada a impossibilidade da
continuidade do processo avaliativo, pois este seria economicamente inviavel com o passar
dos anos, visto que seu custo ocasionaria 6nus aos cofres publicos. Assim, o Exame
Nacional de Cursos apesar de se consolidar como um sistema de avaliacdo nacional, com
procedimentos e critérios abrangentes, ndo foi capaz de avaliar de maneira eficaz todas as
caracteristicas das instituicdes e dos cursos de graduacdo, o que culminou em sua

desativacao no inicio do governo de Luis Inacio Lula da Silva.
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2.2 Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior — Sinaes

Em 2003, no primeiro mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003 -
2006), foi instituida a Comissdo Especial de Avaliagdo — CEA, que buscou refletir e
discutir a elaboracdo de um novo sistema de avaliacdo para a educacdo superior. Composta
por dezessete membros7, a Comissdo tinha a finalidade de ‘““analisar, oferecer subsidios,
fazer recomendacGes, propor critérios e estratégias para a reformulagdo dos processos e
politicas de avaliacdo da Educacdo Superior e elaborar a revisdo critica dos seus
instrumentos, metodologias e critérios utilizados.” (BRASIL, 2004, p. 09)

O trabalho da CEA resultou em um texto denominado “SINAES: bases para uma
nova proposta de educagéo superior”, que impulsionou a constru¢do de uma nova politica
de avaliacdo da educacdo superior. Em resumo, esse texto afirmava que o sistema
avaliativo deveria articular duas dimensdes importantes: i) a avaliacdo educativa, de carater
formativo, com vistas a aumentar a qualidade e as capacidades de emancipagéo das IES; ii)
regulagdo, que engloba supervisdo, fiscalizagdo, credenciamento, recredenciamento, ou
seja, funcdes especificas do Estado. (BRASIL, 2009)

Pode-se observar que a primeira dimensao abordada pela CEA no documento base
para 0 Sinaes retoma o carater educativo que propds o Paiub durante sua vigéncia como
politica publica, buscando focar suas finalidades na valorizag&o institucional. A segunda
dimensdo faz referéncia ao carater regulador que o ENC propunha como politica
antecessora, centralizando o foco nos resultados da avaliagdo. Dessa forma, a CEA
associou as caracteristicas das duas politicas de avaliacdo anteriores e prop6s uma terceira
politica, o Sinaes, buscando a partir dai alcancar a qualidade nos cursos de graduac&o.

Apbs ser submetido a diversos debates no ambito do MEC, e a realizacdo de
discussGes com a comunidade académica e com a sociedade civil em geral, o texto feito
pela CEA, somado as sugestes apresentadas, originou o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacao Superior (Sinaes), implementado pela Lei 10.861, de 14 de abril de 2004. O

Sinaes, conforme o texto da CEA (BRASIL, 2003) obedeceria aos seguintes fundamentos:

" A comissdo foi integrada pelos seguintes membros: José Dias Sobrinho (UNICAMP), Dilvo Ristof (UFSC),
Edson de Oliveira Nunes (UCAM), Hélgio Trindade (UFRGS), Isaac Roitmam (CAPES), Isaura Belloni
(UnB), José Ederaldo Queiroz Telles (UFPR), José Geraldo de Sousa Junior (SESu), José Marcelino de
Rezende Pinto (INEP), Maria Isabel da Cunha (UNISINOS), Maria José Jackson (UFPA), Mario Portugal
Pedemeiras (SESu), Nelson Cardoso Amaral (UFG), Raimundo Luiz Silva Aradjo (INEP), Ricardo Martins
(UnB), Silke Weber (UFPE), Stela Maria Meneghel (FURB) e pelos estudantes Giliate Coelho Neto,
Fabiana de S. Costa e Rodrigo da S. Pereira, representando a Unido Nacional de Estudantes (UNE).
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Busca assegurar, entre outras coisas, a integracdo das dimensdes internas
e externas, particular e global, somativo e formativo, quantitativo e
qualitativo, e os diversos objetos e objetivos da avaliacdo. O sistema de
avaliacdo deve articular, de forma coerente, concepgdes, objetivos,
metodologias, praticas, agentes da comunidade académica e de instancias
do governo. Resguardadas as especificidades, os graus de autoridade e as
responsabilidades de cada grupo de agentes, o sistema de avaliacdo é uma
construcdo a ser assumida coletivamente, com funcGes de informacéo
para tomadas de decisdo de carater politico, pedagoégico e administrativo,
melhoria institucional, auto-regulacdo, emancipacdo, elevacdo da
capacidade educativa e do cumprimento das demais funcbes publicas.

(p.61)

Com a finalidade de fomentar uma base conceitual e politica bem definida, o Sinaes
engloba os seguintes principios e critérios norteadores: (i) educacdo ¢ um direito social e
dever do Estado; (ii) valores sociais historicamente determinados; (iii) regulacéo e
controle; (iv) préatica social com objetivos educativos; (v) respeito a identidade e a
diversidade institucionais em um sistema diversificado; (vi) globalidade. (BRASIL, 2004)

Esse conjunto de principios e critérios buscava justificar a utilizacdo e
operacionalizacdo de determinados processos selecionados para compor a politica de
avaliacdo. Outras marcas essenciais do sistema de avaliacdo abrangem as seguintes
caracteristicas: justica, rigor, efetividade, integracdo, globalidade, participacdo, eficacia
formativa, efetividade social, flexibilidade, credibilidade, legitimidade, institucionalidade,
continuidade, respeito a identidade institucional, sistematizagao.

Conforme o documento apresentado pela CEA, o Sinaes se constitui em uma
avaliacdo institucional com a finalidade de promover o desenvolvimento interno da IES e
produzir dados para a organizacgdo e reestruturacdo de todo o sistema de educacgdo superior.
Nesse sentido, o sistema se caracteriza como uma avaliagdo com tendéncia formativa,
definida por Belloni e Belloni (2003) como uma avaliagdo que busca a mudanca da
realidade das IES de modo que se possa construir a qualidade durante o processo
avaliativo.

O Sinaes, de acordo com a lei 10.861/04 é composto pelas seguintes dimensdes:

[...] avaliacdo institucional, interna e externa, contemplando a analise
global e integrada das dimensdes, estruturas, relages, compromisso
social, atividades, finalidades e responsabilidades sociais das institui¢oes
de educagcéo superior e de seus cursos. (art. 2°, 1)

[...] a avaliagéo dos cursos de graduacdo tem por objetivo identificar as
condicdes de ensino oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao
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perfil do corpo docente, as instalagdes fisicas e a organizacdo didatico-
pedagdgica. (art. 4°)

[...] a avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduacédo
serd realizada mediante aplicacdo do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes - ENADE. (art. 59

O Sinaes, portanto, possui componentes diversificados em seu processo: a
avaliacdo institucional que se subdivide em avaliacdo interna e avaliacdo externa, a
avaliacdo dos cursos de graduacdo e o Enade que é o foco central deste trabalho. Esses
componentes buscam, de forma integrada, promover a reflex&o por parte das IES quanto a
qualidade de seus cursos de graduacdo e a constante revisdo de seus projetos politico-
pedagdgicos para um maior éxito.

No primeiro componente, a auto-avaliagdo institucional, caracteriza-se como um
processo de reflexdo realizado no interior da instituicdo por uma Comissdo Propria de
Avaliacdo (CPA). Essa auto-avaliacdo deve conter em termos gerais: um auto-estudo,
segundo um roteiro geral de carater nacional, somado a indicadores especificos, projeto

pedagdgico institucional, cadastro e censo. Esse processo ocorre em trés etapas:

O processo se da em trés etapas: (i) preparacdo: requer a constituicdo da
CPA, a sensibilizag&o interna, o envolvimento da comunidade académica
e a elaboracdo da proposta e planejamento da autoavaliagdo; (ii)
desenvolvimento: onde se buscara assegurar a coeréncia entre as agoes
planejadas e as metodologias adotadas; e (iii) consolidacdo: apds
apresentacdo das analises e das conclusGes de todas as etapas consolida-
se o resultado final. (REIS, 2009, p. 87)

A auto-avaliacdo institucional é um processo de responsabilidade exclusiva da IES,
cabendo a esta se organizar por meio da CPA e produzir um relatério com as
caracteristicas analisadas no interior da IES, apontando acertos e falhas relacionadas a
instituicdo como um todo. Diferentemente da politica antecessora — ENC — o Sinaes busca,
por meio da auto-avaliacdo integrar a instituicdo em seu processo avaliativo, de maneira
que os resultados ndo se centrem apenas nos exames feitos pelos estudantes, mas,
considerem a instituicdo em sua globalidade.

A cada trés anos, o resultado da auto-avaliacdo se completa e deve ser encaminhado

para a Comissao Nacional de Avaliacdo da Educacgédo Superior (Conaes) que, por sua vez,
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encaminhara o estudo para a Comissdo Externa de Avaliacdo, que cuidara da realizacdo da
segunda etapa da avaliacdo institucional: a avaliagdo externa.

A avaliacdo externa é realizada in loco por uma ou mais comissdes de especialistas
designados pelo Inep, dependendo do perfil da instituicdo avaliada. Essa avaliacdo
compreende: (i) uma analise critica dos relatérios e materiais produzidos pela auto-
avaliacdo, (ii) uma andlise das principais instalagdes das IES; (iii) entrevistas com
autoridades, conselhos, diretores, professores, coordenadores e outros envolvidos com a
instituicdo; (iv) elaboracdo de um relatorio, contendo as principais observacdes da
comissdo. (BRASIL, 2009)

Concluida a avaliacdo da Comissdo Externa, deve ser elaborado um relatério
contendo tanto os pontos fortes quanto as caréncias observadas nas instituicdes e
recomendacdes para o aperfeicoamento das IES. Em seguida, a redacdo final da comissao
é enviada para a Conaes que tem como principal funcdo, coordenar e supervisionar o
sistema de avaliacdo todo. A Conaes aceita formalmente o relatério enviado pela Comisséo
Externa e o reenvia para instancias competentes do MEC.

O processo de avaliacdo institucional, que se divide em avaliacdo interna e externa,
se apresenta como um processo que permite a IES refletir quanto a sua realidade, seu
compromisso com a sociedade, sua gestdo e melhoria da qualidade de ensino. As duas
modalidades aliadas aos demais processos que compde 0 Sinaes devem

[...] constituir um sistema que permita a integracdo das diversas
dimensdes da realidade avaliada, assegurando as coeréncias conceitual,
epistemoldgica e pratica, bem como o alcance dos objetivos dos diversos
instrumentos e modalidades. (INEP, 2011)

O segundo processo que compde o Sinaes é a Avaliacdo dos Cursos de Graduacao
(ACQ), e objetiva segundo a Lei 10.861/04 “identificar as condi¢des de ensino oferecidas
aos estudantes”. A andlise dessas condi¢des ¢ realizada pelas Comissdes de Especialistas
em cada area de conhecimento e faz referéncia a dimensdes como o corpo docente, a
organizacéo didatico-pedagogica e as instalagdes fisicas.

A partir da ACG os cursos séo autorizados, reconhecidos ou renovados, sendo um
conceito atribuido a cada dimensé@o e ao conjunto de dimensdes avaliadas anteriormente

pela Comissédo de Especialistas.
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Outro componente do Sinaes é o Enade, instrumento que busca avaliar o
desempenho dos estudantes dos cursos de graduacao e que sera melhor discutido no topico

a sequir.

2.2.1 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — Enade

O terceiro componente do Sinaes é o Enade, um instrumento que busca avaliar o

desempenho dos estudantes dos cursos de graduacédo e tem como objetivo:

[...] acompanhar o processo de aprendizagem e o desempenho dos
estudantes em relagdo aos conteudos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacdo, suas habilidades
para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolugdo do conhecimento
e suas competéncias para compreender temas ligados a realidade
brasileira e mundial e outras areas do conhecimento. (BRASIL, 2009, p.
167)

E importante compreender que o Enade ndo fazia parte da proposta original
delineada pelo CEA, em 2003. Em um primeiro momento, esta comissdo sugeriu como
avaliacdo de desempenho dos estudantes o Processo de Avaliacdo Integrada do
Desenvolvimento Educacional e da Inovagdo da Area (Paidea), que ndo foi aceito como
exame da proposta Sinaes (BRASIL, 2009). O Paideia consistia em uma avaliacdo aplicada
a grupos amostrais de estudantes, em diferentes momentos de seu percurso na instituicao.
Seu enfoque estaria relacionado as grandes areas de conhecimento.

O Enade substituiu a proposta do Paideia, absorvendo, entretanto, algumas de suas
concepcaes:

A implantacdo do Enade absorveu algumas concepc¢des do Paideia, por
exemplo, a aplicagdo dos instrumentos de avaliagdo aos estudantes da
graduagdo do primeiro e do ultimo ano do curso. Outro aspecto que
permaneceu na implantacdo do Enade, de acordo com o Paideia, foi a
aplicagdo do exame a uma amostragem aleatéria de alunos. (FARIA et
al. 2008, p.109)

A proposta do Enade estd em coletar informagdes sobre o desempenho obtido pelo
estudante ao longo de sua trajetoria em um curso de graduacdo e em seguida propor uma
analise comparativa entre instituicdes da grandeza dessa influéncia na formacdo dos

estudantes. O exame € composto pelos seguintes instrumentos:
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a) questionario socioeconémico aplicado aos alunos — é composto por questdes que buscam
analisar o perfil dos estudantes e aspectos fundamentais da formacgédo profissional,
respondé-lo € facultativo ao aluno;

b) questionario para analise da percepcdo do aluno quanto ao teste — este questionario €
distribuido juntamente com o caderno de provas do Enade, e busca avaliar a percep¢do
dos estudantes quanto ao teste.

c) provas Unicas aplicadas aos estudantes — contém 40 questdes, sendo 10 de formacéo
geral, comum a todas as areas, e 30 de contetdos especificos, aplicados a alunos
ingressantes e concluintes dos cursos de graduacgéo.

d) questionario a ser respondido pelo coordenador do curso de graduacdo avaliado pelo
Enade — o objetivo estd em saber qual a percep¢do do coordenador de curso quanto ao
projeto pedagogico e as condic¢des de ensino do curso.

No que se refere a prova do Enade, as dez questdes comuns a todos 0s cursos

objetivam segundo Limana e Brito (2006),

[...] aferir a aquisicdo de competéncias, o desenvolvimento de habilidades
e conhecimentos considerados essenciais na formacgdo de qualquer
estudante de educacdo superior, permitindo a comparabilidade entre os
cursos de diferentes IES (p. 35).

De maneira geral, as questdes de formagdo comum, visam a verificar o conhecimento dos
estudantes ingressantes e concluintes sobre diversos temas necesséarios a formagdo do aluno,
possibilitando, posteriormente, a comparabilidade entre 0 desempenho desses estudantes com o
desempenho de outros alunos de diferentes instituicdes.

Quanto as questdes relacionadas a formacdo especifica, estas tém como objetivo
reconhecer o dominio adquirido pelo aluno, ao longo do curso de graduacdo. O contetdo
verificado na avaliacdo esta baseado nas diretrizes curriculares de cada curso e também nas
habilidades que compdem o perfil profissional necessario a cada &rea.

Diferentemente do “Provao”, o Enade € realizado periodicamente e busca aferir os
conhecimentos gerais e especificos dos alunos ingressantes e concluintes de cada curso. O
exame € aplicado em forma de prova Unica simultaneamente a esses dois grupos de alunos
de cada instituicdo, valorizando a trajetoria do estudante e buscando identificar o
conhecimento agregados a formacao deles, ao longo do curso. S&o considerados estudantes
ingressantes (final do primeiro ano do curso) aqueles que tiverem concluido entre 7% (sete

por cento) e 22% (vinte e dois por cento) da carga horaria minima do curriculo do curso da
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instituicdo de educacao superior (IES) e sdo considerados estudantes concluintes (Ultimo
ano do curso) aqueles que tiverem concluido pelo menos 80% (oitenta por cento) da carga
horaria minima do curriculo do curso da IES ou aqueles estudantes que tenham condigdes
académicas de conclusédo do curso no respectivo ano letivo (INEP, 2011).

Em sua primeira edicdo (2004), o Enade avaliou 13 diferentes areas de
conhecimento® em 2.013 instituicdes em todo Brasil. Essa é outra diferenca em relago ao
ENC, pois em um curto periodo de tempo, existe a real possibilidade de o Enade avaliar

um maior nimero de cursos. Conforme consta no sitio do Ministério de Educacao:

O Enade é um sistema de avaliacdo que se diferencia do ENC, feito pelo
governo passado. Possibilita, em um curto espaco de tempo, a avaliagdo
da totalidade das areas da educacédo superior. [...] Em oito anos de ENC,
foram avaliadas 26 areas, sendo apenas quatro areas da Engenharia (neste
ano serdo avaliados todos os 49 cursos de Engenharia, agrupados em sete
grandes areas). Em trés anos de ENADE serdo avaliadas 52 areas de
conhecimento (13 &reas no primeiro ano, 19 no segundo e 20 no terceiro).
Esse universo sO sera possivel de ser atingido porque o atual sistema
utiliza o método amostral, avaliando as areas de trés em trés anos,
diferentemente do programa anterior, que era anual (INEP, 2005)

Até 0 ano de 2009 a selecdo dos estudantes para a realizacdo do exame era feita por
amostragem. No entanto, atualmente, todos os estudantes ingressantes e concluintes dos
cursos de graduacao fazem a prova do Enade, caracterizando a selegdo como censitéaria. A
inscricdo dos estudantes é de responsabilidade da instituicdo de ensino, que habilita os
estudantes por meio de um formulario eletrénico. A realizacdo do exame por parte dos
estudantes é obrigatoria, sendo condi¢cdo para receber o diploma de conclusdo de curso
(INEP, 2011).

De acordo com a mesma fonte, o resultado do Enade depende da média ponderada
de trés variaveis: (i) desempenho dos estudantes concluintes no componente especifico
(60%); (ii) desempenho dos estudantes ingressantes no componente especifico (15%); (iii)
desempenho dos estudantes (concluintes e ingressantes) na formacao geral (25%). A cada
componente sdo atribuidos conceitos de 1 (nota minima) a 5 (nota maxima) e este
conceitos, por sua vez, se dividem em duas classes: 75% correspondem aos conteddos

especificos e 25% correspondem ao resultado da prova de conhecimentos gerais.

® As 4reas avaliadas em 2004 foram: agronomia, educacdo fisica, enfermagem, farmacia, fisioterapia,
fonoaudiologia, medicina, medicina veterinaria, nutricdo, odontologia, servi¢o social, terapia ocupacional,
e zootecnia.
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O calculo exposto resulta em um “conceito enade” isolado, atribuido a cada IES.
Esse conceito pode ser utilizado, ainda, como parametro de comparagéo entre instituicoes
em ambito nacional. Utiliza-se para este fim o Indicador de Diferenca Entre os
Desempenhos Observado e Esperado — IDD que, segundo o Inep (2011), tem o propdsito
de diferenciar o desempenho médio dos alunos concluintes do curso versus o desempenho
estimado para o concluinte de cada curso em todas as IES brasileiras.

Outro indicador de qualidade das instituices de educacdo superior utilizado no
Enade é o indice Geral de Cursos e Instituicdo — IGC que, é calculado anualmente e
composto pelas seguintes dimensoes:

a) no &mbito da graduacdo utiliza-se o Conceito Preliminar do Curso — CPC, que é uma
média dos resultados obtidos pelo conceito enade, o desempenho dos ingressantes no
Enade, o Conceito IDD e as variaveis de insumo (corpo docente, infra-estrutura e
programa pedagdgico);

b) no &mbito da pods-graduacdo utiliza-se o conceito advindo das avaliagdes realizadas
pela Capes.

Em geral, o Enade tem um papel fundamental no &mbito do Sinaes, pois fornece
subsidios para que as IES revisem seu projeto-politico-pedagdgico, reflitam quanto ao
conteido programaético presente no curriculo dos cursos, bem como promovam discussdes
e debates entre docentes e discentes tendo em vista a melhora na qualidade do curso e
outros.

Nesse sentido, visto que o Enade visa a proporcionar reflexdes por parte da
instituicdo quanto a varios aspectos de maneira a modificar e aperfeicoar os pontos fracos
apresentados pelo exame, busca-se no proximo capitulo analisar como os coordenadores
académicos percebem a importancia do Enade no contexto do Sinaes e como utilizam os
resultados do Enade na gestdo académica dos cursos investigados.

No capitulo seguinte, serdo apresentados os resultados do Enade 2008 nos cursos de
Fisica, Quimica, Geografia e Histdria do DF, destacando qual a importéncia atribuida pelos
coordenadores académicos ao Enade e como é feito o0 uso desses resultados na gestdo dos

CUrsos.
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CAPITULO 3

SIGNIFICADOS E USOS DOS RESULTADOS DO ENADE NOS
CURSOS DE FISICA, GEOGRAFIA, HISTORIA E QUIMICA
PESQUISADOS

Com a finalidade de contextualizar a pesquisa, serdo apresentadas as instituicoes
pesquisadas, sua histdria e os cursos investigados. Em seguida, serdo analisados 0s usos
dos resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) na gestdo
académica e sua influéncia nos cursos de graduacdo pesquisados. As analises e inferéncias

foram realizadas com base na metodologia exposta no primeiro capitulo.

3.1 Perspectivas de analise e interpretacao dos resultados

Conforme exposto na introducdo deste trabalho, a pesquisa e a interpretacdo de
dados estdo fundamentadas na abordagem qualitativa. Buscou-se recorrer a um banco de
dados coletados anteriormente por meio de entrevistas realizadas pelo Gepaes junto aos
coordenadores dos cursos de graduacdo de diversas IES do Distrito Federal. Realizou-se,
também, anélise de documentos relacionados ao Sinaes e ao Enade, bem como consultas as
informacd@es disponiveis no sitio do Inep.

Nas entrevistas com 0s coordenadores utilizou-se um roteiro semi-estruturado
contendo questdes sobre o Sinaes e o Enade. Esse roteiro buscou compreender a
perspectiva da gestdo académica quanto aos resultados do exame. Para Bogdan e Biklen
(1994, p. 134) “a entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”. As entrevistas, portanto,
contribuiram para a coleta de dados junto aos coordenadores dos cursos de Fisica,

Quimica, Geografia e Historia.
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Na abordagem qualitativa é importante compreender que o papel do pesquisador é
significativo, pois é ele quem interpreta e analisa a realidade focalizada. De acordo com
Creswell (2007, p. 187), “o pesquisador qualitativo reflete sistematicamente sobre quem
ele € na investigacdo e é sensivel a sua biografia pessoal e a maneira como ela molda o
estudo”. Assim, a partir dos dados coletados o pesquisador faz inferéncias quanto ao
estudo.

As informacdes verbais dos coordenadores dos cursos foram registradas, gravadas,
transcritas e sistematizadas em um banco de dados, a fim de serem posteriormente
analisadas e interpretadas sob varios angulos. Considerou-se durante a anélise dos dados,
0s aspectos profissionais nos quais estavam inseridos os entrevistados, bem como a histéria

das instituicbes selecionadas.

3.2 As instituicdes pesquisadas

Como relatado anteriormente, para a realizacdo dessa investigagdo, foram
escolhidos os cursos de Fisica e Quimica da Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) e de
Geografia e Historia da Unido Pioneira de Integracdo Social (UPIS). Ambas sao
instituicOes de natureza privada, sendo a organizac¢ao académica da primeira universidade e

da segunda faculdades integradas.

a) Universidade Catolica de Brasilia

Em 1994, a Universidade Catolica de Brasilia (UCB) efetivamente se consolidou
com uma instituicdo universitaria em Brasilia. No entanto, sua histéria se iniciou em 1972,
qguando um grupo de diretores de colégios catolicos de Brasilia se uniu para criar,
primeiramente, a Unido Brasiliense de Educacdo e Cultura (UBEC), que atualmente é a
mantenedora da UCB. A UBEC é uma sociedade civil, sem fins lucrativos, filantropica, de
utilidade publica e formada por cinco Provincias Religiosas e uma Diocese: a Provincia
Lassalista de Porto Alegre - Irmdos Lassalistas; a Provincia S&o José da Congregacdo dos

Sagrados Estigmas de Nosso Senhor Jesus Cristo - Padres e Irméos Estigmatinos; a
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Provincia Marista do Centro Norte do Brasil - Irmaos Maristas; a Inspetoria S&o Jodo
Bosco - Salesianos de Dom Bosco; a Inspetoria Madre Mazzarello - Irmas Salesianas, e a
Diocese de Itabira/Coronel Fabriciano (UCB, 2006)

Em 1974, foi criada a primeira unidade de ensino da UBEC, a Faculdade Catdlica
de Ciéncias Humanas (FCCH), que ofertava os cursos de Economia, Administracéo e
Pedagogia. Em 1985, com a autorizac¢do do parecer 273/81, o extinto Conselho Federal de
Educacao autorizou a instalacdo das Faculdades Integradas Catolica de Brasilia (FICB) que
era integrada pela FCCH e pela Faculdade Catdlica de Tecnologia e Faculdade de
Educacéo.

Somente em 1994, a partir da Portaria Ministerial n® 1827 de 28 de dezembro, a
FICB teve seus cursos e instalacdes reconhecidos e alcancou status de universidade, se
transformando, portanto, em Universidade Cat6lica de Brasilia.

A missdo da UCB conforme o artigo 3° de seu estatuto de 2010 “é atuar solidaria e
efetivamente para o desenvolvimento integral da pessoa humana e da sociedade, por meio
da geracdo e da comunhdo do saber comprometido com a qualidade e os valores éticos e
cristdos, na busca da verdade” (UCB, 2006). E os principios fundamentais da instituicéo,
conforme sua “Carta de Principios” englobam as caracteristicas essenciais das

universidades, sendo elas:

[...] ensino, pesquisa e extensdo, articulados indissociavelmente, que
contribui de modo rigoroso e critico, para defesa e desenvolvimento do
ser humano e da cultura. Para isso, promove, também, o intercambio,
com instituicdo congéneres do Pais e do exterior. (UCB, 2006, n.p.)

Atualmente a UCB se situa em Taguatinga-DF e oferta 39 cursos de graduagéo
presencial, 16 cursos de graduacdo a distancia, 15 programas de pés-graduacao stricto

sensu e 26 cursos de pos-graduacdo lato-sensu.

b) Unido Pioneira de Integragdo Social

Em 1971, foi criada a Unido Pioneira de Integragdo Social (Upis) uma associagdo
civil sem fins lucrativos com sede em Brasilia-DF. A Upis € composta por trés diferentes
campus. O principal esta situado na Asa Sul e oferta grande parte dos cursos da instituicéo.

O segundo campus esta localizado em Planaltina-DF e se direciona a ofertar 0os cursos
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agréarios em geral. O terceiro campus funciona na W3/Asa Sul — Brasilia-DF, oferece
cursos de pos-graduacédo e nele funciona o Ndcleo de Prética Juridica, onde os alunos de
Direito da instituicdo fazem atendimento gratuito as comunidades carentes.

A instituicdo oferece 12 cursos de graduacdo, nas seguintes areas de conhecimento:
Administracdo, Administracdo com énfase em Marketing, Comércio Exterior e Hotelaria,
Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Secretariado Executivo, Turismo, Estudos
Sociais (Histdria/Geografia), Sistema de Informacdo, Direito, Medicina Veterinaria,
Agronomia e Zootecnia. A instituicdo oferta ainda, um curso de mestrado, 16 de pos-
graduacéo e 8 cursos de extensao.

A missdo da UPIS ¢ “EDUCAR pessoas para serem PROFISSIONAIS
EMPREENDEDORES que construam carreiras promissoras e gerem melhorias de
qualidade de vida, para si e para a sociedade.” Quanto aos seus valores, podem assim ser

sintetizados:

1. Devemos ser sempre POSITIVOS, CONSTRUTIVOS E
SOLIDARIOS; 2. Devemos ser sempre RESPEITOSOS e
RESPEITADORES; 3. Devemos ser sempre JUSTOS e ETICOS;
4, Devemos ser sempre INOVADORES, CURIOSOS e
CRIATIVOS; 5. Devemos ser sempre RESPONSAVEIS com a
sociedade e com 0 meio ambiente; 6. Devemos sempre respeitar a
LIBERDADE; 7. Devemos sempre focar as SOLUCOES e ndo os
PROBLEMAS; 8. Devemos sempre LIDERAR para o BEM
COMUM; 9. Devemos sempre nos COMPROMETER com
METAS e nos EMPENHAR em atingi-las; 10. Buscaremos fazer o
que fazemos MELHOR A CADA DIA, com mais TALENTO,
RAPIDEZ e PRECISAO. (UPIS, 2011)

Em 2006, a Upis inaugurou a Universidade da Fotografia que se caracteriza como um
centro de exceléncia da arte e na ciéncia fotografica que objetiva “tornar-se um espaco para
o desenvolvimento de pesquisas técnicas, cientificas, artisticas, desenvolvimento de cursos
livres e troca de experiéncias e valorizacdo da pratica fotografica e dos profissionais do
setor.” (UPIS, 2011)

Em geral, a Upis apresenta trés diferentes campi com amplas estruturas, com
espacos especificos para o ensino e a aprendizagem em cada curso de graduacdo e que
busca também investir em convénios com institui¢des localizadas tanto no Brasil quanto no

exterior.
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3.3 Os cursos investigados

O Enade, como ja relatado anteriormente, € um instrumento que compde o Sinaes e
que tem como objetivo medir o desempenho dos estudantes ingressantes e concluintes dos

cursos de graduacéo, por meio de uma Unica prova. De acordo com Reis (2009)

A tarefa atribuida ao Enade é de grande complexidade, especialmente por
se tratar de um exame em grande escala, que mobiliza estudantes e
instituicbes de todo o pais, considerando as dimens@es territoriais e a
heterogeneidade do sistema educacional brasileiro. (p.114)

A prova do Enade busca avaliar conhecimentos gerais e especificos dos alunos
ingressantes e concluintes dos cursos de graduacdo. O resultado da prova gera um
“conceito Enade” que pode variar de 1 (nota minima) a 5 (nota maxima), sendo atribuido a
cada IES. Os conceitos atribuidos aos cursos de Fisica, Quimica, Geografia e Histéria em

2008 encontram-se explicitados na tabela a seguir:

Tabela 1: Instituicdes/Cursos/Relacdo do niumero de ingressantes e concluintes que
realizaram a prova do Enade/Conceito Enade (2008)

Instituicéo Curso N° de ingressantes que N° de concluintes que Conceito
realizaram a prova realizaram a prova Enade
Fisica 10 20 3
ucB Quimica 9 25 3
Geografia 21 27 4
UPIS Histdria 19 26 4

Fonte: Construcéo da autora com base em dados do Inep (2009)

Para gerar 0os conceitos apresentados sdo considerados dois aspectos nas provas:
75% dos resultados correspondem aos contetdos especificos e 25% correspondem aos
conhecimentos gerais. Esse conceito pode ainda, ser uma referéncia para comparacao entre
cursos da mesma area em ambito nacional. O resultado dessa comparagdo entre um curso
de graduacdo e os demais em contexto nacional chama-se Indicador de Diferenca Entre os
Desempenhos Observado e Esperado (IDD). Esse indice tem o propoésito de fornecer
informagdes comparativas dos desempenhos de seus estudantes concluintes em relagdo aos

resultados obtidos, em media, pelas demais instituicdes cujos perfis de seus estudantes
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ingressantes sdo semelhantes. Entende-se que essas informagdes sdo boas aproximagdes do
que seria considerado efeito do curso. Tanto o curso de Fisica quanto o de Quimica da
UCB néo obtiveram conceito IDD. Ja os cursos de Geografia e Histdria da Upis obtiveram,
respectivamente os conceitos 5 e 4.

O desempenho individual dos estudantes, relacionado a prova do Enade fica
disponivel apenas para os proprios alunos, no entanto, o resultado geral e o desempenho
dos estudantes nos conteidos de “formagdo geral” e nos conteudos de ‘“formacao
especifica” estdo disponiveis no sitio do Inep para o possivel acesso dos alunos, da
populacdo e das instituicdes. Esse desempenho de todos os alunos é apresentado também
em comparagdo com o desempenho dos estudantes dos cursos da mesma area, oferecidos
em todo Brasil. Os topicos a seguir descrevem os resultados atribuidos a cada curso

pesquisado.

a) Curso de Fisica UCB

O resultado do desempenho dos alunos ingressantes e concluintes no curso de

Fisica na prova do Enade 2008 foram os seguintes:

Tabela 2: Enade 2008/Fisica/Notas Médias/UCB — Ingressantes e Concluintes/Brasil —

Ingressantes e Concluintes

Notas uCB Brasil
Ingressantes | Concluintes | Ingressantes | Concluintes
Resultado geral 24,2 39,8 30,1 37,8
Desempenho na formagéo geral 43,7 53,1 46,3 48,9
Desempenho nos contelidos especificos 17,6 35,3 24,7 34,1

Fonte: Construcéo da autora com base em dados do Inep (2009)

Na tabela apresentada observa-se que o resultado geral dos alunos concluintes de

Fisica (39,8) da UCB foi superior as notas apresentadas pelos estudantes concluintes (37,8)
de todo Brasil. Quanto aos alunos ingressantes na referida IES o resultado geral (24,2) foi

inferior ao apresentado pelos ingressantes em todo Brasil (30,1)
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No que se refere aos conteudos de “formagdo geral”, a nota dos estudantes
concluintes da instituicdo (53,1) foi superior a nota apresentada pelos estudantes em todo
Brasil (48,9). Ja os alunos ingressantes da UCB obtiveram uma nota inferior (43,7) com
relacdo aos alunos de todo Brasil (46,4).

No componente especifico a nota dos alunos concluintes (35,3) da IES investigada
foi superior a nota dos concluintes em todo Brasil (34,1). Os ingressantes da IES
apresentaram, nesse mesmo componente um desempenho inferior (17,6) ao desempenho
obtido pelos estudantes no Brasil (24,7).

Outro aspecto interessante apresentado na tabela se refere ao alto desempenho dos
alunos concluintes nos contetdos de formacdo geral (53,1) e nos contetdos especificos
(35,3) em relacdo ao desempenho dos ingressantes nos mesmos conteddos (43,7 e 17,3).
Esse resultado nos referidos contetdos reflete que, no decorrer do curso ofertado pela IES
existe a construgdo de conhecimentos necessarios a formacéo do profissional.

Em geral, o desempenho dos estudantes concluintes do curso de Fisica da UCB em
2008, foi superior em todas as notas analisadas quando comparados aos ingressantes da

prépria instituicdo e aos estudantes no ambito nacional.

b) Curso de Quimica UCB

Os alunos ingressantes e concluintes do curso de Quimica da UCB apresentaram 0s

seguintes resultados na prova do Enade 2008:

Tabela 3: Enade 2008/Quimica/Notas Médias/UCB — Ingressantes e Concluintes/Brasil —

Ingressantes e Concluintes

Notas ucB Brasil
Ingressantes | Concluintes | Ingressantes | Concluintes
Resultado geral 25,8 33,8 27,6 32,9
Desempenho na formag&o geral 57,9 49,8 48,9 50,8
Desempenho nos contetdos especificos 15,0 27,8 20,5 26,9

Fonte: Construcéo da autora com base em dados do Inep (2009)
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Os dados presentes registrados na tabela mostram que o resultado geral dos
concluintes do curso de Quimica (33,8) da UCB é superior, quando comparado a nota dos
ingressantes (25,8) da propria IES e quando comparado a nota dos concluintes no ambito
nacional (32,9). Apesar dos concluintes apresentarem um resultado geral superior, quando
comparado a outros estudantes que realizaram o exame, nos conteudos de “formacao
geral” observa-se 0 desempenho inferior dos concluintes da IES pesquisada (49,8), em
relacdo aos concluintes de todo Brasil (50,8).

Uma andlise interessante de ser observada ¢é a notdria diferenca de 9,1 pontos entre
0 desempenho dos ingressantes (57,9) e dos concluintes (49,8) da mesma IES nos
contetdos de formacdo geral. A nota dos estudantes ingressantes foi superior a nota dos
concluintes tanto da propria IES quanto do Brasil, o que ndo ocorreu em nenhum dos
demais cursos pesquisados. Considerando esse fato, para a possivel realizacdo de futuras
pesquisas, € importante questionar: Os estudantes concluintes tém seu foco direcionado
pelas instituicdes, somente para o conteldo de formacdo especifica? A importancia da
formacdo geral destes alunos estd sendo inferiorizada nos curriculos dos cursos de
graduacao?

No componente especifico a nota dos concluintes da IES (27,8) foi superior a nota
dos concluintes no Brasil (26,9). Nesse mesmo componente a nota dos alunos ingressantes
(15,0) foi inferior a nota dos alunos ingressantes no Brasil (20,5). Entre os ingressantes e
concluintes da mesma IES, a diferenca nesse componente também foi grande, o que, em
tese, caracteriza o desenvolvimento de habilidades especificas dos profissionais da area de

Quimica no decorrer do curso.

¢) Curso de Geografia UPIS

No curso de Geografia da Upis os alunos ingressantes e concluintes apresentaram

diferentes resultados na prova do Enade 2008, como atestam os dados da tabela a seguir:

Tabela 4: Enade 2008/Geografia/Notas Médias/Upis — Ingressantes e Concluintes/Brasil —

Ingressantes e Concluintes
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Notas UPIS Brasil
Ingressantes | Concluintes | Ingressantes | Concluintes
Resultado geral 32,3 44,5 35,9 38,3
Desempenho na formagcéo geral 45,7 56,3 47,5 48,2
Desempenho nos contetidos especificos 27,8 40,6 32,1 35,0

Fonte: Construcéo da autora com base em dados do Inep (2009)

Os resultados apresentados na tabela mostram que os estudantes concluintes do
curso de geografia da Upis obtiveram o desempenho na formacdo geral (56,3) e na
formacdo especifica (40,6) superior ao desempenho apresentado tanto pelos ingressantes
da mesma IES quanto pelos ingressantes e concluintes em todo Brasil.

A nota média dos ingressantes no componente de “formacao geral” (45,7) e nos
conteudos especificos (27,8) foi inferior ao resultado dos ingressantes (47,5 e 32,1) de todo
Brasil. Em comparagdo com os concluintes da mesma IES, os ingressantes obtiveram notas
inferiores em ambos indicadores de desempenho, ocasionando um resultado inferior ao
alcancado pelos concluintes.

A diferenga entre o desempenho na “formacao geral” dos ingressantes e concluintes
do curso de geografia da Upis foi de 10,1 pontos, enquanto em nivel nacional a diferenca
entre ingressantes e concluintes foi de apenas 0,7. O mesmo acontece no componente
especifico em que a diferenca entre os ingressantes e concluintes da Upis é de 12,8 pontos,
enquanto no Brasil essa diferenca é de apenas 2,9 pontos. Essas diferencas dentro da
prépria IES tornam plausivel a hip6tese de que no decorrer do curso de Geografia 0s
conhecimentos gerais e especificos sdo construidos e compreendidos pelos estudantes.

Os alunos ingressantes da Upis (32,3) apresentaram resultados gerais inferiores aos
alunos ingressantes do Brasil (35,9). J& o resultado geral dos seus alunos concluintes (44,5)
foi superior ao resultado geral apresentado pelos alunos concluintes em todo Brasil (38,3).
Nesse sentido, pode-se inferir que os alunos concluintes da instituicdo investigada possuem
melhor dominio do conteldo necessario para a atuacdo como profissionais em sua area de

formacéo.
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Os resultados dos alunos ingressantes e concluintes do curso de Historia da Upis na

prova do Enade 2008 foram os seguintes:

Tabela 5: Enade 2008/Historia/Notas Médias/Upis — Ingressantes e Concluintes/Brasil —

Ingressantes e Concluintes

Notas UPIS Brasil
Ingressantes | Concluintes | Ingressantes | Concluintes
Resultado geral 35,0 47,0 35,9 38,3
Desempenho na formagéo geral 43,8 55,5 46,1 46,9
Desempenho nos contetdos especificos 32,1 44,2 32,5 35,4

Fonte: Construcéo da autora com base em dados do Inep (2009)

O resultado geral dos estudantes concluintes do curso de historia da Upis (47,0) foi
superior ao resultado apresentado pelos concluintes em todo Brasil (38,3). Nos conteidos
de “formagdo geral” e nos conteudos especificos o desempenho dos concluintes da IES
pesquisada também foi superior ao desempenho dos concluintes no ambito nacional.

Nos conteudos de formacdo geral o desempenho dos estudantes concluintes da IES
investigada (55,5) foi superior ao desempenho dos estudantes no Brasil (46,9). A nota dos
ingressantes da Upis nesse mesmo conteldo (43,8) foi inferior a nota média dos estudantes
em todo Brasil (46,1).

No componente especifico, o desempenho médio dos estudantes concluintes da Upis
(44,2) foi superior ao desempenho dos estudantes no Brasil (35,4). Os ingressantes da
mesma IES apresentaram a diferenca de 0,4 pontos (32,1) quando comparados a média dos
estudantes no Brasil (32,5).

Todas as notas médias (resultado geral, formacdo geral e contetidos especificos) dos
alunos ingressantes da Upis foram inferiores as notas dos ingressantes em todo Brasil. Ao
se comparar as notas médias dos ingressantes e concluintes da mesma IES nota-se que 0s
ingressantes possuem notas inferiores a dos concluintes, o que revela que no decorrer do
curso de historia oferecido pela Upis os estudantes adquirem conhecimentos e habilidades

para atuar profissionalmente na area.
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Conforme os dados analisados anteriormente, é possivel afirmar que o resultado
geral na prova do Enade apresentado pelos estudantes dos cursos de Geografia e Historia

foi superior ao resultado apresentado pelos estudantes dos cursos de Fisica e Quimica.

Tabela 6: Enade 2008/Institui¢cGes/Cursos/Resultado Geral — Ingressantes e Concluintes

Instituicdo | Curso | Resultado Geral dos ingressantes | Resultado Geral dos concluintes

Fisica 24,2 39,8
uce Quimica 25,8 338
Geografia 32,3 44,5
UPIS Historia 35,0 47,0

Fonte: Construcao da autora com base em dados do Inep (2009)

E interessante observar que a nota dos alunos ingressantes dos cursos de Geografia
e Histdria da Upis foi superior a nota dos alunos ingressantes dos cursos de Fisica e
Quimica da UCB. O mesmo acontece com a nota dos alunos concluintes da Upis, que sdo
superiores as notas dos estudantes concluintes da UCB.

Cabe lembrar que, o “resultado geral” depende de duas varidveis: i) desempenho
dos estudantes nos conteudos de formacdo geral; ii) desempenho dos estudantes nos
contetidos especificos. As 10 questdes correspondentes aos conteudos de “formagdo geral”
sdo comuns a todos 0s cursos, isso é, 0s ingressantes e os concluintes dos cursos de
geografia, histéria, fisica e quimica fizeram as mesmas questdes. No que se refere ao
componente especifico, as provas abordaram os contetdos necessarios a formacdo dos
estudantes e presentes no curriculo de cada curso.

Em resumo, o desempenho dos estudantes dos cursos de Geografia e Historia da
Upis foi superior ao desempenho dos estudantes dos cursos de Fisica e Quimica da UCB.
Esses desempenhos na prova fundamentam o “conceito enade” apresentado no inicio do
capitulo, o qual também revela o melhor resultado dos alunos de Geografia e Historia
quando comparados aos alunos de Fisica e Quimica.

A andlise dos resultados do Enade, apresentados anteriormente, contribui para que
0 leitor compreenda como esses resultados foram recebidos e interpretados pelos
coordenadores académicos e como eles influenciam na gestdo dos cursos de graduacéo a

fim de promover a melhora na qualidade do ensino ofertado. Nesse sentido, 0s topicos
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seguintes buscam descrever qual a importancia atribuida pelos coordenadores ao Enade no
contexto do Sinaes, como os resultados do exame séo utilizados na gestdo académica e

quais os efeitos do Enade nos cursos selecionados.

3.4 Importéancia do Enade no contexto do Sinaes: a visdo dos coordenadores de curso

O Sinaes é um sistema de avaliacao institucional que busca promover a qualidade
nas instituicbes de educagdo superior. Um dos seus componentes € o Enade que, em
sintese, objetiva avaliar o desempenho dos estudantes, com relacdo aos conte(dos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares de cada curso de graduacdo. E de
extrema importancia a compreensdo do papel do Enade dentro do contexto dos Sinaes.
Nesse sentido, esse eixo visa a analisar a percep¢do dos coordenadores de Fisica, Quimica,
Geografia e Historia sobre os resultados do exame.

Sobre a importancia da existéncia do Sinaes, um dos coordenadores, ao ser

questionado, respondeu:

Esse sistema de avaliacdo [é] de uma importancia muito grande [...] o
Sinaes é importante porque dentro do Sinaes temos o Enade e as
avaliagBes internas e externas. Por exemplo, uma coisa importante do
Sinaes é que temos o relatério das avaliagcbes do Inep [...] é importante
para vocé checar o projeto pedagodgico, formagdo de professores, toda
essa coeréncia com o PPI, com o projeto pedagdgico institucional, projeto
pedag6gico do curso. Para vocé mesmo ter as suas reflexdes do que esta
acontecendo dentro da Universidade. (CF1, informagéo verbal)

O Sinaes, segundo a fala do coordenador, é um sistema de grande importancia que €
composto pelo Enade, a avaliagdo institucional interna e a externa. A afirmacdo esta
correta, pois, 0 Sinaes é composto pelos trés processos avaliativos citados pelo entrevistado
€ esSes processos, por sua vez buscam por meio de sua integracdo compreender a realidade
de toda a instituicdo. Para o coordenador o resultado dessas trés avaliagdes favorece a
reflexdo tanto do projeto-politico-pedagogico, quanto do projeto institucional e outras
reflexGes relacionadas a universidade. Pode-se observar que a afirmacdo do coordenador
concorda com as fungdes presentes na proposta do Sinaes: “[...] fungdes de informagdo

para tomadas de decisdo de carater politico, pedagogico e administrativo, melhoria
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institucional, auto-regulacdo, emancipacéo, elevacdo da capacidade educativa [...]” (INEP,
2003). Os resultados do Enade, portanto, fornecem informacdes que impulsionam a tomada
de decisdes relacionadas a gestdo dos cursos de graduacdo, e nesse sentido € importante a
existéncia de um exame que avalie o conhecimento dos estudantes esclarecendo falhas que
precisam ser aperfeicoadas. Os demais coordenadores também afirmaram a importancia do

Sinaes, como se depreende das falas a seguir:

Acho relevante e importante haver uma avaliacdo. (CQ1, informacéo
verbal)

Entdo, particularmente, eu acho importante que haja algum tipo de
avaliagdo. (CG2, informacé&o verbal)

O Sinaes para nds [...] € um ponto importante de melhoria, hum todo.
(informacéo verbal, CH2)

As afirmagdes dos coordenadores revelam a compreensdo da importancia da
avaliacdo institucional. Nesse sentido merece destaque a fala do coordenador CH2 que
afirma que o processo avaliativo € importante para a melhoria da IES “num todo”, essa fala
se refere a avaliacdo da instituicdo de maneira global, como um todo. Avaliar a instituicao
em todas as suas dimensdes é uma das propostas do Sinaes, que busca compreender a
realidade das instituicdes avaliando-as por meio de trés diferentes processos, como ja
relatado anteriormente. Melhorar a qualidade das instituicbes em todos 0s seus aspectos é
um dos principais objetivos do Sinaes que busca em sua proposta: “assegurar, entre outras
coisas, a integragdo das dimensdes internas e externas, particular e global, somativo e
formativo, quantitativo e qualitativo, e os diversos objetos e objetivos da avaliagdo. (INEP,
2003).

Uma das avaliacGes que compde o Sinaes é o Enade, e no que refere a esse Gltimo
componente, todos os quatro coordenadores entrevistados reconheceram sua importancia.
De acordo com o coordenador CH2 o exame “¢ valido como instrumento de avaliagao do
aluno” (informacdo verbal). A avaliacdo do desempenho dos estudantes permite que a
instituicdo reflita sobre seus curriculos e sobre seu projeto-politico-pedagdgico, realizando
mudancas quando necessarias. Nesse sentido, o Enade é um instrumento que busca garantir
a melhora da qualidade dos cursos de graduacéo.

O referido coordenador afirma, ainda, que o exame ndo contempla o aluno do

noturno. Para ele, esse aluno tem menos tempo para se dedicar a leitura e ndo tem 0 mesmo
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conhecimento adquirido por aqueles que estdo matriculados no turno matutino. Na visao
desse gestor, o Ministério da Educacdo (MEC) se preocupa apenas com 0S CUrSOS
matutinos e abandona os cursos noturnos. Pode-se inferir da afirmacao do entrevistado que
ele expressa uma compreensdo errbnea sobre o Enade e principalmente sobre suas
preocupacOes e finalidades. O Enade ndo limita sua preocupacdo aos cursos diurnos ele
busca, antes de tudo, de acordo com Limana e Brito (2006):

[...] aferir o desempenho do estudante e a analise dos resultados pode
mostrar se 0 estudante teve ou ndo desenvolvimento nas suas
competéncias, se é capaz de trabalhar com os contetdos aprendidos e,
principalmente, a capacidade do estudante para usar o conhecimento para
0 seu desenvolvimento. O Exame Nacional do Desempenho dos
Estudantes busca verificar o que o estudante é capaz de fazer com o

A%

conhecimento adquirido e ndo “o qué” e “quanto” ele aprendeu (p. 22).

O Enade verifica 0 conhecimento dos estudantes e fornece um retorno para a
instituicdo quanto aos aspectos que merecem reflexdo e mudanga. O exame é uma prova
Unica, aplicada aos estudantes dos cursos de graduacdo e ndo pode ter questdes especificas
para estudantes do turno matutino, vespertino ou noturno. Sua finalidade estd em melhorar
a qualidade do curso de graduacéo, sendo preciso, portanto, avaliar todos os alunos com os
mesmos critérios e questdes a fim de que todos os turnos oferecam um ensino de igual
qualidade.

Quanto a importancia do Enade no contexto do Sinaes, o coordenador CG1 afirmou
que o exame “ndo tem o peso tdo importante quanto outras avaliagdes que sdo feitas.”
(informacgdo verbal). Para esse coordenador, o Enade possui menor importancia do que as
outras avaliagcdes que compde o Sinaes. Na realidade, o Enade é tdo importante quanto 0s
demais componentes do Sinaes, pois, sua existéncia permite que os estudantes participem

do processo de avaliacdo das instituicdes. O coordenador CQ1 afirmou:

O Enade é secundario para a gente. Na verdade ele é o fim de um
contexto, talvez ele seja relevante [...] sem dlvida, mas a gente ndo tem
pensado nele como a “redeng@0” das coisas. Pelo contrario, acho que ele
sinaliza para gente a direcdo que [vamos] tomar (CQ1, informacéo
verbal)

Infere-se da fala do coordenador, que 0 exame € um processo importante, pois,
sinaliza a direcdo a ser tomada. Entretanto, percebe-se também, que a universidade se

preocupa em realizar primeiramente, outras atividades consideradas mais relevantes. Nesse
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sentido, mesmo sendo uma avaliacdo de carater secundario, o entrevistado reconhece sua
Importancia para a tomada de decisdes. A afirmacdo do coordenador concorda com o que
diz Reis (2009):

Por fim, as institui¢cBes recebem o conceito global que serve de orientacdo

para a tomada de decisdo sobre a necessidade ou ndo de fazerem ajustes
ou revisodes curriculares.” (p.93)

A partir dos resultados do Enade, os coordenadores tém a oportunidade de refletir e
reajustar seus curriculos e propostas pedagdgicas quando necessario. O exame proporciona
um momento em que os alunos podem fornecer um feedback para a instituicdo quanto aos
pontos fortes e quanto aos pontos que merecem ser repensados para que a formagdo
profissional seja realmente efetiva. O quarto coordenador entrevistado afirma:

O Enade hoje [...] por exemplo, o peso que ele tem no conceito de curso
[...] representa ai em torno de 77% da nota do curso, eu acho que é até um
peso exagerado, mas vocé vé a importdncia priorizada nesse ponto,
entdo, a gente ndo pode deixar de lado esse componente. (CF1,
informacéo verbal)

Considerando a fala deste ultimo coordenador, a nota do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes na realidade representa 60% do Conceito Preliminar dos
Cursos de Graduacdo (CPC). Esse conceito foi criado em 2007 para agregar critérios
objetivos de qualidade e exceléncia ao processo de avaliacdo — vai de 1 a5 — e é um
indicador prévio da situacdo dos cursos, valor que depois é consolidado com uma visita in
loco.

Em geral, os coordenadores reconhecem a importancia do Enade como um dos
componentes avaliativos do Sinaes. Além disso, compreendem que a partir dos resultados
atribuidos aos cursos de graduacdo, pode-se refletir e reajustar o curriculo e o projeto-
politico-pedagdgico da instituicdo. Os entrevistados entendem que o exame é uma forma
valida de avaliar os estudantes e que proporciona a melhoria nos cursos e na IES como um
todo. No entanto, observa-se que algumas concepcdes apresentadas sobre a prova sé@o

erroneas e precisam ser desmitificadas.
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3.5 O uso dos resultados do Enade 2008 na gestdo académica dos cursos selecionados

Como relatado anteriormente, os resultados do Enade fornecem informacdes para
“tomadas de decisdo de carater politico, pedagogico e administrativo, melhoria
institucional, auto-regulacdo, emancipacao, elevacdo da capacidade educativa [...]” (INEP,
2003). Visto que os coordenadores citaram em suas falas que o Enade possibilita a revisao
do curriculo, do projeto-politico-pedagdgico e outras acdes, € interessante compreender

como os resultados do Enade séo utilizados nos cursos por eles geridos.

[...] um trabalho constante [...] com planejamento voltado para o Sinaes
como um todo, entdo, na qualificacdo do professor e no projeto
pedagdgico... ndo estou preocupado sé com o resultado do Enade 2008,
eu tenho um histérico desde o Provéo, o Enade 2005, 2008, e isso a gente
faz uma reflexdo e tem mudanca no projeto pedagdgico dos cursos que
precisarem de algum outro acerto, mas a gente ndo vai mudar em fungao
de um resultado, ndo é assim que se faz na gestdo de um curso (CF1,
informacéo verbal)

O coordenador afirma que utiliza os resultados do Enade para revisar o curriculo e
0 projeto pedagogico dos cursos, mas que, sua preocupacdo vai além dos resultados do
Enade e abrange um planejamento baseado no Sinaes. E importante que na gestdo
académica dos cursos considere-se além do Enade, a avaliacdo interna e a externa, pois é a
partir da integracdo dos trés componentes do sistema avaliativo que sera possivel visualizar
a instituicdo e os cursos de forma mais completa, e a partir de entdo, € que serdo tomadas
as decisdes necesséarias. E preciso aos coordenadores, aos alunos e a sociedade, a
percepcao de o Enade € um dos componentes de um sistema avaliativo muito abrangente, e
conforme a fala do coordenador € interessante considerar as outras avaliaces presentes no

sistema avaliativo. O referido coordenador afirma, ainda:

[...] uma das coisas que a gente faz sempre é um estudo [...] porque ndo
sei se voceés ja olharam todos os cursos depois do Enade, tem um relatdrio
de curso, esse relatério é uma ferramenta muito rica, que vale a pena [...]
olhar e o0 que a gente faz é isso, olhar como é que foi o desempenho dos
alunos, e como é que foi 0 desempenho dos alunos em relacéo ao resto do
Brasil. Para vocé ter uma idéia de como é que estd isso, pontos fracos,
pontos fortes, onde que tem que melhorar, é isso que a gente faz, entdo é
assim que a gente consegue identificar em relacdo ao Brasil, onde é que a
gente esta tendo um desempenho aquém, quando a gente vai l& olhar essa
disciplina ou esses conceitos como é que estdo sendo dados, 0 que que
pode ser mudado, se precisa ser feita alguma alteracdo no projeto
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pedagdgico ou se alguma alteracdo s6 na disciplina, € isso que é feito.
(CF1, informacéo verbal)

O coordenador realiza um estudo, que consiste em analisar um relatério
disponibilizado pelo Inep, para verificar o desempenho dos estudantes do curso, comparar
a nota dos estudantes com a nota dos alunos de todo Brasil, analisar todos os dados
disponiveis e, apos concluir esse estudo é que as decisdes sdo tomadas. O relatorio citado
pelo coordenador € realmente uma ferramenta muito rica, e esta disponivel no sitio do Inep
para a consulta da instituicdo, dos alunos e de toda sociedade. Esse relatorio disponibiliza o
“conceito Enade” e o IDD atribuido a cada curso, 0 desempenho dos estudantes na prova, a
impressdo dos estudantes sobre o exame e o0 questionario socioeconémico (INEP, 2011).
Esse relatério contribui também para a gestdo académica dos cursos, pois fornece
informacBes que guiam as acOes pedagdgicas e administrativas da instituicdo. Portanto, o
coordenador pode utiliza-lo como referencial para melhorar a qualidade no curso de
graduacao.

Outro coordenador ao ser indagado sobre as medidas adotadas a partir dos

resultados do Enade, afirmou:

Em 2008 tiramos 2.6 de nota, alunos 4.0 e o CPC 3.0. Dedicacao foi o
gue aconteceu a medida adotada foi manter as medidas anteriores,
minimo e maximo de provas com questdes dissertativas...disciplina com
topicos especificos existe na grade no periodo do Enade. (CH2,
informacéo verbal)

Pode-se inferir da fala do coordenador que as medidas tomadas pela IES foram
efetivas e renderam um resultado satisfatorio. Observa-se também que nas disciplinas
ministradas pela instituicdo existem topicos especificos na grade curricular que sao
direcionados a prova do Enade. Esse acréscimo de topicos especificos é contraditorio, pois,
0 Enade é uma avaliacdo que é formulada com base nas diretrizes e no curriculo dos cursos
de graduacdo, sendo teoricamente, desnecessario o ajuste do curriculo no periodo de

realizacdo da prova. O Enade visa:

[...] acompanhar o processo de aprendizagem e o desempenho dos
estudantes em relacdo aos conteldos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de graduagédo [...] (BRASIL,
2004)
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As fungdes do Enade, expostas anteriormente, sdo claramente definidas e buscam
se fundamentar nos contetidos programéticos previstos nas diretrizes curriculares de cada
curso. Dessa forma, o Enade avalia o conteudo necessario a formacdo do profissional. As
instituicGes tém obrigacdo de abordar esses conteldos nos cursos ofertados. Teoricamente,
ndo é necessario a instituicdo se preparar para o Enade, se ja realiza um trabalho para
formar o profissional. Acontece que, os coordenadores ndo compreendem que um dos
principais objetivos implicitos ao Sinaes e ao Enade esta em estabelecer uma cultura
avaliativa na instituicdo, de forma que esta ndo precise se preparar para a realizacdo da

prova. Conforme afirma Ristoff (2000):

O que se busca, antes de tudo, é a compreensdo da necessidade de
instalarmos na universidade a cultura da avaliagdo — um conjunto de
valores académicos, atitudes e formas coletiva de conduta que tornem o
ato avaliativo parte integrante do exercicio diuturno de nossas fungoes.

(p. 49)

O que se busca, afinal, € que a avaliacdo seja parte do cotidiano das instituicdes,
sem a necessidade do Estado dar inicio a esse processo. Apesar de os coordenadores
compreenderem a importancia dos resultados do Enade para que sejam realizadas
transformacbes nas IES e nos cursos, é possivel inferir que, em geral, eles nédo
compreendem a necessidade da presenca da avaliagdo no dia-a-dia da instituicdo.
Entretanto, é necessario aos coordenadores o entendimento de que a avaliacdo precisa ser
adotada na cultura institucional, sendo realizada cotidianamente, visando sempre a

promover a qualidade e a melhoria dos servicos prestados a comunidade.

3.6 Efeitos do Enade nos cursos pesquisados

Por meio dos resultados do Enade os coordenadores tém a oportunidade de
visualizar o desempenho dos estudantes nos conteudos de ‘“formagdo geral” e noOS
contetdos especificos. De acordo com Reis (2009), o reconhecimento do Enade como um
instrumento valido para a avaliacdo institucional é determinante para que este contribua,
efetivamente, na elaboracdo de um diagndstico para a gestdo institucional e para a

configuracdo das politicas publicas.
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Nesse contexto, o coordenador CH2 afirmou que a partir dos resultados do Enade
“0 PPP (projeto politico pedagdgico) esta sempre melhorando a cada ano “(informagao
verbal). A fala do coordenador sugere que os resultados do exame possibilitam a melhora
dos cursos de graduacdo a cada ano. E preciso compreender que as melhoras devem ser
didrias e que, independente da avaliacdo institucional, a revisdo deve ser realizada
constantemente pela propria IES.

O coordenador CQ1 afirmou que os resultados do exame sinalizam “a dire¢do que a
gente vai tomar” (informagdo verbal). Considerando a resposta do coordenador, pode-se
inferir que o Enade proporciona reflexdes sobre os contetdos trabalhados nos cursos de
graduacdo, bem como indica uma “dire¢a0” a ser seguida. A fala do coordenador concorda
com a Portaria n°® 2.051 de 9 de julho de 2004, segundo a qual, a avaliacdo ajuda a
instituicdo a identificar seus aspectos mais fortes, suas caréncias setoriais e necessidades
gerais, definir prioridades institucionais mais importantes, e elaborar as agdes para o
efetivo desenvolvimento institucional. A partir dos resultados do Enade aspectos fortes
podem ser percebidos e falhas podem verificadas e melhoradas. A importancia do exame
estd justamente em proporcionar a instituicdo um espaco para perceber o desempenho dos
estudantes em conteudos relacionados com sua cidadania e com sua formacéo profissional.

Os resultados alcangados pelo Enade proporcionam uma revisdo do projeto-
politico-pedagogico e permite aos coordenadores decidir se a mudanga € necessaria ou ndo
para melhorar a qualidade dos cursos ofertados. Portanto, pode-se inferir, a partir das falas
dos coordenadores entrevistados que as acOes realizadas na maioria dos cursos
selecionados sdo planejadas a partir dos resultados do Enade 2008, levando em
consideracdo a diretriz anteriormente citada.

Quando questionado sobre os efeitos do Enade nos cursos, outro coordenador CQ1,
considerou o ranking como um ponto positivo, pois segundo ele “as comparagdes sdo boas,
eu acho que, até para o aluno ver aonde que esta o curso que ele esta fazendo.”
(informacdo verbal). O ranking, considerado pelo coordenador como positivo, pode ser
definido como a divulgacdo dos resultados do Enade, por meio dos conceitos que variam
de 1 a 5 e que servem para escalonar as instituicbes. Entretanto, o ranqueamento dos
resultados do Enade, para Trindade (2007)

[...] o tratamento dado pela imprensa as informagdes, organizando-as em
rankings, conduziu a opinido publica a uma interpretacdo por vezes
equivocada. (p. 43).



77

Os resultados do Enade séo publicados pela midia de maneira isolada, isso €, ndo
séo apresentadas informagdes suficientes sobre esse processo de avaliagdo, bem como ndo
é esclarecido a populagdo que o exame é apenas um dos componentes do Sinaes, sendo,
portanto, incapaz de refletir a qualidade de toda a instituicdo. E necessario que a sociedade
compreenda que o exame faz parte de um sistema de avaliacdo que busca entender a IES
em todas as suas dimensdes. Acontece que, apesar de o referido coordenador considerar a
classificacdo dos resultados do Enade em rankings como positivo, na realidade é preciso
que a midia publicize esses resultados informando que a prova do Enade € apenas um dos
componentes do Sinaes. Nesse sentido, um dos efeitos negativos citados pelo coordenador

CF1 foi a forma como os resultados s&o divulgados pela midia:

[...] seria importante divulgar esses resultados de uma forma, digamos, de
uma forma mais didética...talvez fosse interessante uma divulgagdo, mas
ndo em forma de ranking [...] (CF1, informacéo verbal)

Como dito anteriormente, € muito importante que a populacéo saiba que o Enade é
parte de um sistema mais amplo e que ndo é apenas o “conceito Enade” que qualifica um
curso em “bom ou ruim”. Além disso, muitas institui¢des divulgam os resultados do exame
isoladamente, se “vangloriando” de conceitos que ndo refletem sua realidade global.

O coordenador CQ1 considerou negativo o fato dos estudantes serem selecionados
para fazer o Enade por meio da amostragem, segundo ele, “acredito que seja a relagdo de
ser por amostragem [...]” (informagdo verbal). E importante esclarecer que as entrevistas
foram realizadas em 2010, por isso, como a pesquisa se referia aos resultados do Enade
2008 no qual os alunos ainda foram selecionados por amostragem, o coordenador julgou
negativo o fato de a selecdo ser por amostragem. Entretanto, a partir de 2009 o Enade
passou a ser censitario, de forma que todos os graduandos fazem a prova, sendo a
realizacdo do exame, condi¢do necessaria para o recebimento do diploma do curso. Um
dos coordenadores acredita ser negativa a vinculacdo da realizacdo do Enade ao

recebimento do diploma:

Acho que um efeito negativo que o Enade tem, é primeiro a questdo do
[ser] obrigatdrio e segundo lugar é essa questdo de vincular a certificacdo
do diploma [...] (CG2, informacéo verbal)
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Conforme a fala desse coordenador, o Enade é obrigatorio para todos os estudantes
de graduacéo, sendo condicdo necesséria ao recebimento do diploma. Dessa forma, quem
ndo faz a prova do Enade pode nao receber o diploma (ao concluir o curso), a ndo ser que
apresente uma justificativa junto ao MEC.

Em sintese, o Sinaes é reconhecido como uma politica fundamental para o real
alcance da qualidade dos cursos oferecidos pelas IES. No entanto, os coordenadores
apresentaram idéias equivocadas sobre o Enade como um dos componentes do Sinaes. E
preciso que as dimensdes que compdem essa politica avaliativa sejam reconhecidas e
refletidas na gestdo de cada curso. Além disso, é preciso também que a avaliacdo
institucional seja compartilhada com a comunidade académica, de maneira que todos se
sintam responsaveis pelos processos avaliativos e participantes da proposta do referido

sistema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo buscou analisar os reflexos dos resultados do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes — Enade na gestéo académica dos cursos de Fisica, Geografia,
Historia e Quimica do Distrito Federal. O objetivo geral dessa pesquisa foi compreender
como os resultados do exame sdo incorporados pelos coordenadores académicos nos
cursos sob sua responsabilidade.

Na introducdo dessa pesquisa, explicitou-se a metodologia utilizada, abordagem
qualitativa, os instrumentos e procedimentos adotados e 0s sujeitos da pesquisa. Para a
construcdo deste estudo, abordou-se o conceito de avaliacdo institucional e as referéncias
legais que fundamentam a avaliacdo na educacdo superior brasileira. Apresentou-se em
seguida, os antecedentes das politicas avaliativas no Brasil, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) e o Enade. Abordou-se o historico das
instituigbes pesquisadas e o0s cursos investigados, bem como foi realizado um recorte do
dialogo feito entre os cursos pesquisados e 0 Enade. Por fim, aproximou-se aos resultados
da pesquisa, analisando como os sujeitos entrevistados visam os efeitos do uso dos
resultados do Enade.

No que tange aos dados coletados, nesta pesquisa, sobre o uso dos resultados do
Enade na gestdo académica dos cursos de graduacdo, percebe-se que todos 0s
coordenadores entrevistados consideram a avaliacdo institucional de extrema importancia e
acreditam ser necessaria a existéncia de um processo avaliativo nas instituigdes. Avaliar €
preciso para que as IES aumentem a qualidade dos servicos prestados a sociedade e
melhorem cada vez mais os cursos de graduacdo ofertados. E um aspecto positivo, o
reconhecimento por parte dos coordenadores quanto a importancia do Sinaes e do Enade
como processos de avaliacdo das IES.

Outro aspecto, considerado positivo em relacdo ao Enade como um dos
componentes do Sinaes, € que todos os coordenadores 0 reconheceram cOmMo UM Processo
avaliativo que contribui para que a IES possa perceber os pontos fortes e falhos no projeto-
politico-pedagdgico e no curriculo dos cursos, podendo, entdo, fazer mudangas quando
necessario. Perceber o exame como um momento de didlogo entre os estudantes e a IES é

muito importante, para que se verifiquem os aspectos que precisam de mudangas.
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Apesar de os coordenadores reconhecerem o exame como Vvalido, um dos
entrevistados afirmou que o “peso” da prova e a visibilidade do Enade na sociedade €
acentuada em relacdo aos demais instrumentos. Realmente, a visibilidade do exame na
midia é maior, quando comparado aos demais componentes. No entanto, a sociedade
precisa conhecer o Enade e principalmente, precisa compreender quais oS objetivos e
finalidades do exame, a fim de cobrar das instituicbes a promocdo de servigos de
qualidade. Acontece que, infelizmente os resultados do exame sdo divulgados sem a
associacdo a informagdes necessarias para a compreensdo da avaliacdo institucional, o que
faz com que parte da comunidade acredite em resultados isolados que ndo avaliam as IES
de maneira global. Recomendo, entdo, que os resultados do Enade e do Sinaes sejam
apresentados a sociedade, associados a informac6es indispensaveis para a compreensdo do
processo avaliativo em todas as suas dimensdes.

Aumentar as informacdes sobre o Sinaes e o Enade, € necessario, para que a
sociedade se envolva e compreenda a verdadeira intencdo da avaliacdo no ambito da
educacdo superior, entendendo também que um processo avaliativo promove a melhora da
IES e dos cursos de graduacdo em todos os aspectos. Essa sugestdo se fundamenta
também, no fato de que, para que a comunidade chegue a conclusBes a partir do seu
proprio “ponto de vista”, € preciso maior conhecimento sobre o sistema de avaliagéo.

Um dos coordenadores afirmou que o Enade se preocupa principalmente com os
alunos do diurno, abandonando os estudantes que fazem cursos noturnos. A fala do
entrevistado revela uma informacéo contraditdria sobre o exame, pois, na verdade, a prova
busca aferir os conhecimentos dos estudantes para melhorar a qualidade do curso de
graduacdo em todos o0s seus aspectos. Nao é possivel aferir os conhecimentos dos
estudantes de um mesmo curso, por meio de avaliacBes diferenciadas. O que se espera é
que os cursos oferecidos pelas instituicbes mantenham o mesmo nivel de qualidade em
qualquer turno.

Apenas um dos coordenadores relatou utilizar o relatério de curso disponibilizado
no sitio do Inep para o0 acesso das instituicdes. Esses relatdrios sdo ferramentas que contém
dados que auxiliam na tomada de decisdes, a fim de melhorar a qualidade. E necessario
que os coordenadores conhegcam esse instrumento e reconhecam sua importancia para
auxiliar, por exemplo, a sua acdo pedagogica.

Analisando os dados coletados, observa-se que em ambas as instituicdes os

resultados sdo recebidos, analisados e utilizados na gestdo académica dos cursos. No
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entanto, verifica-se que na Universidade Catolica de Brasilia esses resultados sdo melhor
explorados, discutidos e incorporados nos cursos. Quanto a Upis, os coordenadores
demonstram conhecer os resultados do exame, no entanto, durante a pesquisa ndo foi
identificada a realizacdo de um estudo mais aprofundado desses resultados.

Os quatro coordenadores afirmaram utilizar os resultados do Enade para diferentes
finalidades. Compreender que o exame fornece dados para que a instituicdo melhore sua
qualidade é fundamental para a efetividade da avaliacdo. E preciso também que a cultura
avaliativa se consolide no meio académico, isso €, a avaliacdo precisa estar presente no
dia-a-dia das instituicdes, sem que seja preciso o Estado dar inicio a esse processo.

O envolvimento dos coordenadores com a avaliagdo institucional é importante para
que haja a ampliacdo da cultura avaliativa por parte dos estudantes. E necessaria a
participacdo dos discentes no processo avaliativo e para envolvé-los, sugiro, a ampliacao
do debate sobre a avaliagdo institucional, sua finalidade, seus objetivos e importancia.

Essa sugestéo parte do pressuposto de que tanto os coordenadores, quanto os alunos
e a sociedade em geral tém um conhecimento limitado sobre o Sinaes. Entretanto, é preciso
compreender que as proprias IES devem promover discussdes abrangendo o tema
avaliacdo institucional, pois, € no ambiente académico que existe um espago propicio para
que os coordenadores e o corpo docente expliquem o sistema de avalia¢do para os alunos,
aumentando, portanto, o interesse desses.

Em resumo, é importante que os coordenadores, os professores, os alunos e a
sociedade se conscientizem de que o Sinaes como um todo, representa um avango nos
modelos de avaliacio da educagio superior do Brasil. E fato que, o modelo necessita de
constante aperfeicoamento e que muitos desafios ainda serdo apresentados. Contudo, vale
reconhecer que a existéncia de um sistema subdividido em trés principais fases promove a
difusdo da cultura avaliativa e permite a visualizacdo da realidade global das instituicdes,

isso certamente é uma grande inovagao.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Dediquei quatro anos e meio ao curso de Pedagogia e, durante esse periodo, sempre
busquei associar a teoria aprendida nas salas da UnB a pratica desenvolvida nos locais
onde trabalhei. Desde o inicio do meu curso, fiz estagios e trabalhei em escolas que
acrescentavam muito a minha experiéncia pessoal e, agora, descobri que 0 que eu
realmente quero € ser funcionéria publica e me dedicar a educagdo em um ambiente que
ndo seja a sala de aula.

Durante o periodo que estagiei em escolas de educacdo infantil, percebi que nédo
tenho afinidade para trabalhar com criangas e considero que o esforco realizado por esses
profissionais ndo tem um retorno adequado. Trabalhei como orientadora pedagégica em
uma instituicdo que oferecia ensino médio e gostei muito da experiéncia. Nao pude
permanecer, pois 0s horarios das aulas oferecidas pela UnB eram incompativeis com
aqueles do meu servico e, entdo, optei por estudar.

Acredito que atuar nessa area seja uma das minhas pretensdes, bem como
prosseguir meus estudos em uma instituicdo publica por meio do ingresso em uma pos-
graduacdo na area de avaliacdo institucional. Como Pedagoga, utilizarei meus
conhecimentos para fazer com que a educacdo brasileira esteja em constante melhora.
Confio, acima de tudo, nos planos que Deus tem tracado para a minha vida profissional e

aguardo a realizacdo desses fazendo a minha parte, isto €, estudando, sempre!
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ANEXO A

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.861, DE 14 DE ABRIL DE 2004.

Institui o Sistema Nacional de Avaliagédo
da Educacdo Superior — SINAES e da
outras providéncias

Conversdo da MPv n° 147, de 2003

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior -
SINAES, com o objetivo de assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicGes de
educacdo superior, dos cursos de graduacdo e do desempenho académico de seus
estudantes, nos termos do_art 9°, VI, VIl e IX, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

§ 1° O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educaco superior, a
orientacdo da expansdo da sua oferta, 0 aumento permanente da sua eficacia institucional e
efetividade académica e social e, especialmente, a promo¢do do aprofundamento dos
compromissos e responsabilidades sociais das instituicdes de educacao superior, por meio
da valorizagdo de sua missao publica, da promogdo dos valores democraticos, do respeito a
diferenca e a diversidade, da afirmacdo da autonomia e da identidade institucional.

§ 2° O SINAES sera desenvolvido em cooperacdo com os sistemas de ensino dos
Estados e do Distrito Federal.

Art. 2° O SINAES, ao promover a avaliacdo de instituicGes, de cursos e de
desempenho dos estudantes, devera assegurar:

| — avaliacdo institucional, interna e externa, contemplando a andlise global e
integrada das dimensdes, estruturas, relacdes, compromisso social, atividades, finalidades e
responsabilidades sociais das instituicdes de educagéo superior e de seus cursos;

Il — o carater publico de todos os procedimentos, dados e resultados dos processos
avaliativos;

Il — o respeito a identidade e a diversidade de instituigdes e de cursos;

IV — a participagdo do corpo discente, docente e técnico-administrativo das
instituicOes de educagdo superior, e da sociedade civil, por meio de suas representacoes.
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Paragrafo unico. Os resultados da avaliacéo referida no caput deste artigo constituirdo
referencial bésico dos processos de regulacdo e supervisdo da educacdo superior, neles
compreendidos o credenciamento e a renovacdo de credenciamento de instituicdes de
educacéo superior, a autorizacdo, o reconhecimento e a renovacdo de reconhecimento de
cursos de graduacéo.

Art. 3° A avaliacdo das instituicGes de educacéo superior tera por objetivo identificar
o seu perfil e o significado de sua atuacdo, por meio de suas atividades, cursos, programas,
projetos e setores, considerando as diferentes dimensGes institucionais, dentre elas
obrigatoriamente as seguintes:

| —a misséo e o plano de desenvolvimento institucional,

Il — a politica para o ensino, a pesquisa, a pos-graduacéo, a extensao e as respectivas
formas de operacionalizacdo, incluidos os procedimentos para estimulo a producédo
académica, as bolsas de pesquisa, de monitoria e demais modalidades;

Il — a responsabilidade social da instituicdo, considerada especialmente no que se
refere a sua contribuicdo em relacdo a inclusdo social, ao desenvolvimento econémico e
social, a defesa do meio ambiente, da memdria cultural, da producdo artistica e do
patrimonio cultural;

IV —a comunicagdo com a sociedade;

V — as politicas de pessoal, as carreiras do corpo docente e do corpo técnico-
administrativo, seu aperfeicoamento, desenvolvimento profissional e suas condic¢des de
trabalho;

VI — organizacdo e gestdo da instituicdo, especialmente o funcionamento e
representatividade dos colegiados, sua independéncia e autonomia na relacdo com a
mantenedora, e a participacdo dos segmentos da comunidade universitaria nos processos
decisorios;

VIl — infra-estrutura fisica, especialmente a de ensino e de pesquisa, biblioteca,
recursos de informagéo e comunicacao;

VIII — planejamento e avaliacdo, especialmente os processos, resultados e eficacia da
auto-avaliacéo institucional;

IX — politicas de atendimento aos estudantes;

X — sustentabilidade financeira, tendo em vista o significado social da continuidade
dos compromissos na oferta da educacao superior.

8§ 1° Na avaliacdo das instituices, as dimensdes listadas no caput deste artigo serdo
consideradas de modo a respeitar a diversidade e as especificidades das diferentes
organizagOes académicas, devendo ser contemplada, no caso das universidades, de acordo
com critérios estabelecidos em regulamento, pontuacdo especifica pela existéncia de
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programas de pés-graduacao e por seu desempenho, conforme a avaliacdo mantida pela
Fundacgdo Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

§ 2° Para a avaliacdo das instituicGes, serdo utilizados procedimentos e instrumentos
diversificados, dentre os quais a auto-avaliagdo e a avaliagdo externa in loco.

§ 3° A avaliacdo das instituices de educacdo superior resultard na aplicacdo de
conceitos, ordenados em uma escala com 5 (cinco) niveis, a cada uma das dimensdes e ao
conjunto das dimensdes avaliadas.

Art. 4° A avaliacdo dos cursos de graduacéo tem por objetivo identificar as condigoes
de ensino oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as
instalagdes fisicas e a organizacao didatico-pedagogica.

§ 1° A avaliacdo dos cursos de graduacdo utilizard procedimentos e instrumentos
diversificados, dentre os quais obrigatoriamente as visitas por comissdes de especialistas
das respectivas areas do conhecimento.

§ 2° A avaliacdo dos cursos de graduacdo resultard na atribuicdo de conceitos,
ordenados em uma escala com 5 (cinco) niveis, a cada uma das dimensdes e ao conjunto
das dimensdes avaliadas.

Art. 5° A avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduacdo sera
realizada mediante aplicagio do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes -
ENADE.

§ 1° O ENADE aferira o desempenho dos estudantes em relacdo aos contetidos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacéo, suas
habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolu¢do do conhecimento e
suas competéncias para compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua
profissao, ligados a realidade brasileira e mundial e a outras areas do conhecimento.

§ 2° O ENADE sera aplicado periodicamente, admitida a utilizacdo de procedimentos
amostrais, aos alunos de todos os cursos de graduacao, ao final do primeiro e do ultimo ano
de curso.

§ 3% A periodicidade méaxima de aplicacdo do ENADE aos estudantes de cada curso
de graduacao sera trienal.

§ 4° A aplicacdo do ENADE sera acompanhada de instrumento destinado a levantar o
perfil dos estudantes, relevante para a compreensao de seus resultados.

§ 52 O ENADE é componente curricular obrigatdrio dos cursos de graduacéo, sendo
inscrita no historico escolar do estudante somente a sua situagé@o regular com relacao a essa
obrigacdo, atestada pela sua efetiva participacdo ou, quando for o caso, dispensa oficial
pelo Ministério da Educacéo, na forma estabelecida em regulamento.
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§ 6° Sera responsabilidade do dirigente da instituicdo de educagdo superior a inscrigéo
junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP de
todos os alunos habilitados a participacdo no ENADE.

§ 7° A ndo-inscricdo de alunos habilitados para participacdo no ENADE, nos prazos
estipulados pelo INEP, sujeitara a instituicdo a aplicacdo das sangOes previstas no § 2° do
art. 10, sem prejuizo do disposto no art. 12 desta Lei.

§ 8° A avaliacdo do desempenho dos alunos de cada curso no ENADE sera expressa
por meio de conceitos, ordenados em uma escala com 5 (cinco) niveis, tomando por base
padrées minimos estabelecidos por especialistas das diferentes areas do conhecimento.

8§ 9° Na divulgacdo dos resultados da avaliacdo é vedada a identificacdo nominal do
resultado individual obtido pelo aluno examinado, que sera a ele exclusivamente fornecido
em documento especifico, emitido pelo INEP.

8§ 10. Aos estudantes de melhor desempenho no ENADE o Ministério da Educacgdo
concederd estimulo, na forma de bolsa de estudos, ou auxilio especifico, ou ainda alguma
outra forma de distincdo com objetivo similar, destinado a favorecer a exceléncia e a
continuidade dos estudos, em nivel de graduacdo ou de pos-graduacdo, conforme
estabelecido em regulamento.

§ 11. A introducdo do ENADE, como um dos procedimentos de avaliacdo do
SINAES, serad efetuada gradativamente, cabendo ao Ministro de Estado da Educacédo
determinar anualmente os cursos de graduacdo a cujos estudantes sera aplicado.

Art. 6° Fica instituida, no &mbito do Ministério da Educacéo e vinculada ao Gabinete
do Ministro de Estado, a Comissédo Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior —
CONAES, o6rgéo colegiado de coordenacéo e supervisdo do SINAES, com as atribuicdes
de:

| — propor e avaliar as dindmicas, procedimentos e mecanismos da avaliacdo
institucional, de cursos e de desempenho dos estudantes;

Il — estabelecer diretrizes para organizacéo e designacdo de comissdes de avaliacéo,
analisar relatorios, elaborar pareceres e encaminhar recomendagdes as instancias
competentes;

Il — formular propostas para o desenvolvimento das instituices de educacéo
superior, com base nas analises e recomendagdes produzidas nos processos de avaliacao;

IV — articular-se com os sistemas estaduais de ensino, visando a estabelecer acoes e
critérios comuns de avaliacdo e supervisao da educagéo superior;

V — submeter anualmente a aprovacdo do Ministro de Estado da Educagéo a relacéo
dos cursos a cujos estudantes sera aplicado o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes - ENADE;
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VI — elaborar o seu regimento, a ser aprovado em ato do Ministro de Estado da
Educacao;

VII — realizar reunides ordinarias mensais e extraordinarias, sempre que convocadas
pelo Ministro de Estado da Educagéo.

Art. 7° A CONAES tera a seguinte composicao:
| — 1 (um) representante do INEP;

Il — 1 (um) representante da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES;

Il — 3 (trés) representantes do Ministério da Educacdo, sendo 1 (um)
obrigatoriamente do érgéo responsavel pela regulacao e supervisao da educacdo superior;

IV — 1 (um) representante do corpo discente das institui¢cbes de educacdo superior;
V —1 (um) representante do corpo docente das instituicdes de educacao superior;

VI — 1 (um) representante do corpo técnico-administrativo das instituicdes de
educacdo superior;

VIl -5 (cinco) membros, indicados pelo Ministro de Estado da Educacéo, escolhidos
entre cidaddos com notdrio saber cientifico, filosofico e artistico, e reconhecida
competéncia em avaliacdo ou gestdo da educacdo superior.

§ 1° Os membros referidos nos incisos | e 1l do caput deste artigo serdo designados
pelos titulares dos 6rgdos por eles representados e aqueles referidos no inciso 111 do caput
deste artigo, pelo Ministro de Estado da Educacéo.

§ 2° O membro referido no inciso IV do caput deste artigo serd nomeado pelo
Presidente da Republica para mandato de 2 (dois) anos, vedada a reconducéo.

8§ 3% Os membros referidos nos incisos V a VII do caput deste artigo serdo nomeados
pelo Presidente da Republica para mandato de 3 (trés) anos, admitida 1 (uma) reconducao,
observado o disposto no paragrafo Gnico do art. 13 desta Lei.

§ 4° A CONAES sera presidida por 1 (um) dos membros referidos no inciso VII do
caput deste artigo, eleito pelo colegiado, para mandato de 1 (um) ano, permitida 1 (uma)
reconducao.

§ 5% As instituicdes de educagio superior deverdo abonar as faltas do estudante que,
em decorréncia da designacdo de que trata o inciso IV do caput deste artigo, tenha
participado de reunides da CONAES em horario coincidente com as atividades
académicas.
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§ 6° Os membros da CONAES exercem funcio ndo remunerada de interesse publico
relevante, com precedéncia sobre quaisquer outros cargos publicos de que sejam titulares e,
guando convocados, fardo jus a transporte e diarias.

Art. 8° A realizacdo da avaliagdo das instituicdes, dos cursos e do desempenho dos
estudantes sera responsabilidade do INEP.

Art. 9° O Ministério da Educagdo tornara publico e disponivel o resultado da
avaliacdo das institui¢Oes de ensino superior e de seus cursos.

Art. 10. Os resultados considerados insatisfatorios ensejardo a celebracdo de protocolo
de compromisso, a ser firmado entre a instituicdo de educacdo superior e 0 Ministério da
Educacdo, que devera conter:

| — o diagndstico objetivo das condicbes da instituicao;

Il — os encaminhamentos, processos e acdes a serem adotados pela instituicdo de
educacéo superior com vistas na superacéo das dificuldades detectadas;

Il — a indicacdo de prazos e metas para 0 cumprimento de acles, expressamente
definidas, e a caracterizacdo das respectivas responsabilidades dos dirigentes;

IV — a criacdo, por parte da instituicdo de educacdo superior, de comissdo de
acompanhamento do protocolo de compromisso.

§ 1° O protocolo a que se refere o caput deste artigo sera publico e estara disponivel a
todos os interessados.

8§ 2° O descumprimento do protocolo de compromisso, no todo ou em parte, podera
ensejar a aplicacdo das seguintes penalidades:

| — suspensédo temporaria da abertura de processo seletivo de cursos de graduacgao;

Il — cassacdo da autorizacdo de funcionamento da instituicdo de educacao superior ou
do reconhecimento de cursos por ela oferecidos;

Il — adverténcia, suspensdo ou perda de mandato do dirigente responsavel pela acéo
ndo executada, no caso de institui¢bes publicas de ensino superior.

§ 3° As penalidades previstas neste artigo serdo aplicadas pelo 6rgéo do Ministério da
Educacdo responsavel pela regulacéo e supervisao da educacgdo superior, ouvida a Camara
de Educacdo Superior, do Conselho Nacional de Educagdo, em processo administrativo
proprio, ficando assegurado o direito de ampla defesa e do contraditorio.

8§ 4° Da decisdo referida no § 2° deste artigo cabera recurso dirigido ao Ministro de
Estado da Educacéo.

8§ 5° O prazo de suspensdo da abertura de processo seletivo de cursos sera definido em
ato préprio do 6rgédo do Ministério da Educacéo referido no § 3° deste artigo.
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Art. 11. Cada instituicdo de ensino superior, publica ou privada, constituira Comissao
Propria de Avaliacdo - CPA, no prazo de 60 (sessenta) dias, a contar da publicagdo desta
Lei, com as atribui¢fes de conducdo dos processos de avaliacao internos da instituicdo, de
sistematizacdo e de prestagdo das informacOes solicitadas pelo INEP, obedecidas as
seguintes diretrizes:

| — constituicdo por ato do dirigente maximo da instituicdo de ensino superior, ou por
previsdo no seu proprio estatuto ou regimento, assegurada a participacdo de todos 0s
segmentos da comunidade universitaria e da sociedade civil organizada, e vedada a
composicao que privilegie a maioria absoluta de um dos segmentos;

Il — atuacdo autbnoma em relacéo a conselhos e demais orgaos colegiados existentes
na instituicdo de educacdo superior.

Art. 12. Os responsaveis pela prestacdo de informac6es falsas ou pelo preenchimento
de formularios e relatorios de avaliacdo que impliquem omissdo ou distorcdo de dados a
serem fornecidos ao SINAES responderéo civil, penal e administrativamente por essas
condutas.

Art. 13. A CONAES serd instalada no prazo de 60 (sessenta) dias a contar da
publicacdo desta Lei.

Paragrafo unico. Quando da constituicdo da CONAES, 2 (dois) dos membros
referidos no inciso VII do caput do art. 7° desta Lei serdo nomeados para mandato de 2
(dois) anos.

Art. 14. O Ministro de Estado da Educacdo regulamentara os procedimentos de
avaliacdo do SINAES.

Art. 15. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 16. Revogam-se a alinea a do § 2° do art. 9° da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, e os arts 3° e e 4° da Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995.

Brasilia, 14 de abril de 2004; 183° da Independéncia e 116° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Tarso Genro

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 15.4.2004


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#art9§2a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#art9§2a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9131.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9131.htm#art4

ANEXO B

Prova do Enade 2008 — Prova de formacé&o geral comum aos cursos de Fisica,
Quimica, Geografia e Histdria

SINAES

al de Avaliagao da Educagi ar

PROVA DE

FORMACAO GERAL

01 - Vocé esta recebendo o seguinte material:
a) este caderno com as questdes de miltipla escolha e discursivas, assim distribuidas:

b) 1 Caderno de Respostas em cuja capa existe, na parte inferior, um cartdo destinado as respostas das questdes de mdiltipla
escolha. As respostas as questdes discursivas deverdo ser escritas a caneta esferografica de tinta preta nos espacos
especificados no Cademo de Respostas.

02 -Verifique se este material estd completo e se o seu nome no Cartdo-Resposta estd correto. Caso contrario, notifique
imediatamente a um dos Responsaveis pela sala. Apos a conferéncia do seu nome no Cartdo-Resposta, vocé devera
assina-lo no espacgo préprio, utilizando caneta esferografica de tinta preta.

03 -Observe no Cartdo-Resposta as instrugdes sobre a marcacdo das respostas as questdes de midltipla escolha
(apenas uma resposta por questdo).

04 -Tenha muito cuidado com o Cartdo-Resposta, para ndo o dobrar, amassar ou manchar. Este Cartdo somente podera
ser substituido caso esteja danificado em suas margens - superior e/ou inferior - onde se encontra a barra de reconhecimento
para leitura dtica.

05 -Esta prova é individual. Sdo vedados o uso de calculadora e qualquer comunicacdo e troca de material enfre os presentes,
consultas a material bibliografico, cadernos ou anotacdes de qualquer espécie.

06 -Quando terminar, entregue a um dos Responsaveis pela sala o Cartdo-Resposta grampeado ao Cademno de Respostas
e assine a Lista de Presenca. Cabe esclarecer que vocé so podera sair levando este Caderno de Questdes, decorridos

90 (noventa) minutos do inicio do Exame.

07 -Vocé tera 04 (quatro) horas para responder as questdes de miitipla escolha e discursivas.

95
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FEXAMS MACIOMAL DI BESEMMINKO DOS STISANTH

FORMAGAO GERAL

QUESTAO 1

O escritor Machado de Assis (1839-1908), cujo centenario de morte esta sendo celebrado no presente ano, retratou na sua
obra de ficcéo as grandes transformacoes politicas que aconteceram no Brasil nas ultimas décadas do século XIX.

O fragmento do romance Esau e Jaco, a seguir transcrito, reflete o clima politico-social vivido naquela época.

Podia ter sido mais turbulento. Conspiracdo houve, decerto, mas uma barricada néo faria mal. Seja como for, venceu-se a campanha. (...)
Deodoro & uma bela figura. (...)
Enquanto a cabega de Paulo ia formulando essas idéias, a de Pedro ia pensando o contrario; chamava o movimento um crime.
— Um crime e um disparate, além de ingratiddo; o imperador devia ter pegado os principais cabegas e manda-los executar.
ASSIS, Machado de. Esal e Jaco. In:_. Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1979. v. 1, cap. LXVII (Fragmento).

Os personagens a seguir estdo presentes no imaginario brasileiro, como simbolos da Patria.

Disponivelen: ERMAKOFF, George. Rio de Janeiro, 1840- ERMAKOFF, George. Rio de Janei-

http:/fiwww.morcegolivre vet brftiradentes_Ij html 1900: Uma crénica fotografica. Rio de Janei- ro, 1840-1900: Uma crdnica fotografi-
ro: G. Ermakoff Casa Editorial, 2006. p.189. ca. Rio de Janeiro: G. Emakoff Casa

Editorial, 2006. p.38.
v

2 : s i LAGO, Pedro Corréa do; BANDEIRA, Julio. Debret e
LAGO, Pedro Corréa do; BANDEIRA, Jilio. Debret e o Brasil: o Brasil: Obra Completa 1816-1831. Rio de Janeiro:

Obra Completa 1816-1831. Rio de Janeiro: Capivara, 2007. p. 78. Capivara, 2007. p. 93.

Das imagens acima, as figuras referidas no fragmento do romance Esat e Jaco séo
(A) lelll B) leV (C) llelll D) llelv (E) lleV

[y
FORMACAO GERAL
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QUESTAO 2

Quando o homem ndo trata bem a natureza, a
natureza ndo trata bem o homem.

Essa afirmativa reitera a necessaria interacéo das diferentes
espécies, representadas na imagem a seguir.

Disponivel em: http://curiosidades.spaceblog.com.br
Acesso em: 10 out. 2008.
Depreende-se dessaimagem a
(A) atuacé@o do homem na clonagem de animais pré-historicos.
(B) exclusao do homem na ameaca efetiva a sobrevivéncia
do planeta.
(C) ingeréncia do homem na reproducédo de espécies em
cativeiro.
(D) mutacéo das espécies pela acao predatoria do homem.
(E) responsabilidade do homem na manutencéao da
biodiversidade.

QUESTAO 3

A exposicéo aos raios ultravioleta tipo B (UVB) causa quei-
maduras na pele, que podem ocasionar lesdes graves ao lon-
go do tempo. Por essa razédo, recomenda-se a utilizacéo de
filtros solares, que deixam passar apenas uma certa fra-
¢ao desses raios, indicada pelo Fator de Protecéo Solar (FPS).
Por exemplo, um protetor com FPS igual a 10 deixa passar
apenas 1/10 (ou seja, retém 90%) dos raios UVB. Um prote-
tor que retenha 95% dos raios UVB possui um FPS igual a
(A) 9

(B) 90

©) 50

D) 20

(EB) 5

QUESTAO 4
CIDADAS DE SEGUNDA CLASSE?

As melhores leis a favor das mulheres de cada pais-membro
da Uniao Européia estdo sendo reunidas por especialistas.
O objetivo € compor uma legislacdo continental capaz de
contemplar temas que vao da contracepcao a equidade
salarial, da prostituicdo a aposentadoria. Contudo, uma
legislacdo que assegure a inclusdo social das cidadas
deve contemplar outros temas, além dos citados.

Séo dois os temas mais especificos para essa legislacéo:
(A) aborto e violéncia domeéstica.

(B) cotas raciais e assédio moral.

(C) educacéo moral e trabalho.

(D) estupro e imigracéo clandestina.

(E) liberdade de expresséo e divorcio.

QUESTAO 5

Afoto a seguir, da americana Margaret Bourke-White (1904-71),
apresenta desempregados na fila de alimentos durante a
Grande Depressao, que se iniciou em 1929.

S -

STRICKLAND, Carol; BOSWELL, John. Arte Comentada: da
pré-histéria ao pés-modemo. Rio de Janeiro: Ediouro [s.d].

Além da preocupacédo com a perfeita composicéo, a
artista, nessa foto, revela

(A) a capacidade de organizacdo do operariado.

(B) aesperanca de um futuro melhor para negros.

(C) apossibilidade de ascenséo social universal.

(D) as contradicoes da sociedade capitalista.

(E) o consumismo de determinadas classes sociais.

K ]
FORMACAO GERAL
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JEXAME NACIOMAL BE BESEMPINKO DOS RETIRANTES

QUESTAO 6
CENTROS URBANOS MEMBROS DO GRUPO “ENERGIA-CIDADES”

Numero de comunas

ou agrupamentos de comunas

membros

0 Mem! i

o Dlesedd™ oo, Fivom

101 SUECIA

i DINAMARCA = Vaxjo
IRUANDA REINO UNIDO JAE, LITUANIA
PAISES BAIXOS
BELGICA I ALEMANHA POLS”
ESLOVAQUIA WA
50 : FBANG % Gussing. HUNGRIA
oS su% © ROMENIA
m] ESLOVENIA
PORTUGAL ITALIA SERVIA O MAR
| ESH\M-IA DBULGARIA NEGRO
NOVA ZELANDIA B
MAR GﬂEClA

o 1000 km MEDITERRANEO T

Fonte: Energee-Cies, 2007
LE MONDE Diplomatique Brasil. Atlas do Meio Ambiente, 2008. p. 82.

No mapa, registra-se uma pratica exemplar para que as cidades se tornem sustentaveis de fato, favorecendo as trocas
horizontais, ou seja, associando e conectando territérios entre si, evitando desperdicios no uso de energia.

Essa pratica exemplar apdia-se, fundamentalmente, na

(A) centralizacao de decisoes politicas.

(B) atuacéo estratégica emrede.

(C) fragmentacéo de iniciativas institucionais.

(D) hierarquizacéo de autonomias locais.

(E) unificacéo regional de impostos.

QUESTAO 7

100 T 4 T Apesar do progresso verificado nos ultimos anos, o Brasil con

....... ] S N YRS SN [V N N tinua sendo um pais em que ha uma grande desigualdade
t : : : de renda entre os cidaddos. Uma forma de se constata

este fato é por meio da Curva de Lorenz, que fomece, par:

cada valor de x entre 0 e 100, o percentual da renda total dc

Pais auferido pelos x% de brasileiros de menor renda. Po

exemplo, na Curva de Lorenz para 2004, apresentada ao lado

constata-se que a renda total dos 60% de menor renda repre

sentou apenas 20% da renda total.

De acordo com o mesmo grafico, o percentual da renda tota

correspondente aos 20% de maior renda foi, aproxima
: : g : damente, igual a

........ / (A) 20%

0 l f % 1 (B) 40%

0 20 40 60 80 100 (C) 50%

Porcentagem Acumulada da Populagé@o (D) 60%
(E) 80%

80

60

40

20

Porcentagem Acumulada da Renda

Disponivel em: hitp://www.ipea.gov.br/sites/000/2/livros/
desigualdaderendanobrasil/cap_04_avaliandoasignificancia.pdf

;s ]
FORMACAO GERAL
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QUESTAO 8

O filésofo aleméo Friedrich Nietzsche(1844-1900), talvez o pensador modermo mais incomodo e provocativo, influenciou
varias geracoes e movimentos artisticos. O Expressionismo, que teve forte influéncia desse filésofo, contribuiu para o pensa-
mento contrario ao racionalismo moderno e ao trabalho mecanico, através do embate entre a razéao e a fantasia.

As obras desse movimento deixam de priorizar o padrao de beleza tradicional para enfocar a instabilidade da vida, marcada
por angustia, dor, inadequacéo do artista diante da realidade.

Das obras a sequir, a que reflete esse enfoque artistico &

*) (B)

v
]
Homem idoso na poltrona Figura e borboleta O grito - Edvard Munch - Museu Munch, Oslo
Rembrandt van Rijn - Louvre, Paris Milton Dacosta Disponivel em: http://members.cox.net/
Disponivel em: http://www.allposters.com/ Disponivel em: http://www.unesp br/ouvidoria/  claregerber2/The%20Scream2.jpg
gallery.asp?startat=/ publicacoes/ed_0805.php
getposter.aspolAPNum=1350898
D)
Menino mordido por um lagarto A Abaporu - Tarsila do Amaral
Michelangelo Merisi (Caravaggio) - National Disponivel em: http://tarsiladoamaral.com.br/index_frame_htm

Gallery, Londres
Disponivel em: http://vr.theatre.ntu.edu.tw/artsfile/
artistsfimages/Caravaggio/Caravaggio024/File1.jpg

Iy
FORMACAO GERAL
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FXAME MACIGHAL DY DISEMPINKO DO ESTSARTH

QUESTAO 9 - DISCURSIVA

100

DIREITOS HUMANOS EM QUESTAO

LE MONDE Diplomatique Brasil. Ano 2, n. 7, fev. 2008, p. 31.

O carater universalizante dos direitos do
homem (...) ndo é da ordem do saber teorico,
mas do operatorio ou prdtico: eles sdo invoca-
dos para agir; desde o principio, em qualquer
situagdo dada.

Francois JULIEN, filésofo e socidlogo.

Neste ano, em que sdo comemorados os 60 anos da Decla-
racao Universal dos Direitos Humanos, novas perspectivas e
concepcoes incorporam-se a agenda publica brasileira. Uma
das novas perspectivas em foco € a visao mais integrada dos
direitos econémicos, sociais, civis, politicos e, mais recente-
mente, ambientais, ou seja, trata-se da integralidade ou
indivisibilidade dos direitos humanos. Dentre as novas
concepcoes de direitos, destacam-se:

» a habitacdo como moradia digna e ndo apenas como
necessidade de abrigo e protecéo;

+ aseguranca como bem-estar e ndo apenas como ne-
cessidade de vigilancia e punicéo;

+ 0 trabalho como agao para a vida e ndo apenas como
necessidade de emprego e renda.

Tendo em vista o exposto acima, selecione uma das con-
cepcoes destacadas e esclareca por que ela representa um
avanco para o exercicio pleno da cidadania, na perspectiva
da integralidade dos direitos humanos.
Seu texto deve ter entre 8 e 10 linhas.

(valor: 10,0 pontos)

QI[N |W|N| =

=y
o

. ]
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QUESTAO 10 - DISCURSIVA

Alunos dao nota 7,1 para ensino médio

Apesar das varias avaliagdes que mostram gue o ensino medio esta
muito aquém do desejado, os alunos, ao analisarem a formacio que
receberam, tm outro diagnéstico. No questionario socioecondmico
que responderam no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) do
ano passado, eles deram para seus colégios notamédia 7,1. Essa boa
avaliagio varia pouco conforme o desempenho do aluno. Entre os que
foram mal no exame, a media & de 7,2; entre aqueles gue foram bem,
elaficaem7.1.

GOIS, Antonio. Folha de S.Paulo, 11 jun. 2008 (Fragmento).

Revista Vieja, 20 ago. 2008, p. 72-73.

Entre os piores também em matematica e leitura
0 Brasil teve o quarto pior desempenho, entre 57 paises e territorios, no maior teste mundial de matematica, o Programa Intemnacional de Avaliagio de
Alunos (Pisa) de 2006. Os estudantes brasileiros de escolas publicas e particulares ficaram na 542 posigéo, a frente apenas de Tunisia, Qatar e
Quirguistdo. Na prova de leitura, que mede a compreensio de textos, o pais foi o oitavo pior, entre 56 nagdes.
Os resultados completos do Pisa 2006, que avalia jovens de 15 anos, foram anunciados ontem pela Organizagéio para a Cooperagéo e o Desenvolvi-
mento (OCDE), entidade gue redne paises adeptos da economia de mercado, a maioria do mundo desenvolvido.
WEBER, Demétrio. Jommal O Globo, 5 dez. 2007, p. 14 (Fragmento). )

' . . ™
Ensino fundamental atinge meta de 2009

0O aumento das médias dos alunos, especialmente em matematica, e a diminuigio da reprovagio fizeram com que, de 2005 para 2007, o pais melhorasse
os indicadores de qualidade da educagio. O avango foi mais visivel no ensino fundamental. No ensino médio, praticamente néo houve melhoria. Numa
escala de zero a dez, o ensino fundamental em seus anos iniciais (da primeira 4 quarta série) teve nota 4,2 em 2007. Em 2005, a nota fora 3,8. Nos anos
finais (quinta a oitava), a alta foi de 3,5 para 3,8. No ensino médio, de 3,4 para 3,5. Embora tenha comemorado o aumento da nota, ela ainda foi
considerada “pior do que regular” pelo ministro da Educagéo, Fernando Haddad.
L GOIS, Antonio e PINHO, Angela. Folha de S.Paulo, 12 jun. 2008 (Fragmento).
vy
A partir da leitura dos fragmentos motivadores reproduzidos, redija um texto dissertativo (fundamentado em pelo menos
dois argumentos), sobre o seguinte tema:

A contradigdo entre os resultados de avaliagtes oficiais e a opinido emitida pelos
professores, pais e alunos sobre a educacgao brasileira.

No desenvolvimento do tema proposto, utilize os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacéo.

Observagoes

+ Seu texto deve ser de cunho dissertativo-argumentativo (nféio deve, portanto, ser escrito em forma de poema, de narracéo etc ).
+ Seu ponto de vista deve estar apoiado em pelo menos dois argumentos.

+ O texto deve ter entre 8 e 10 linhas.

+ 0 texto deve ser redigido na modalidade padréo da Lingua Portuguesa.

+ Seu texto ndao deve conter fragmentos dos textos motivadores. (valor: 10,0 pontos)

= R =T B I s B B B S B B O )
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ANEXO C

Prova do Enade 2008 — Componente Especifico do curso de Fisica

SINAES ENADE:

Sistema Macional de Avaliagdo da Educagia Superior EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

PROVA DE

FiSICA

LEIA COM ATENGAO AS INSTRUGOES ABAIXO.

Hovembro 2008

01 - Vocé esta recebendo o seguinte material-
a) este caderno com as questées de multipla escolha e discursivas, das partes de formagédo geral e componente
especifico da area, e das questdes relativas a sua percepgcdo sobre a prova, assim distribuidas:

Nimeros das Peso de
[ Questdes cada parte
Formacgéo Geral/Miltipla Escolha 1a8 60%
Formacéao Geral/Discursivas 9 e10 40%
Componente Especifico - Nicleo Comum/Maltipla Escolha 1M1 a 29
Questdes
Componente Especifico - Nicleo Comum/Discursivas 30 de Multipla
Escolha
Componente Especifico - Bacharelado/Miiltipla Escolha 3 a 38 85%
Componente Especifico - Bacharelado/Discursivas 39 e 40
Questdes
Componente Especifico - Licenciatura/Maltipla Escolha 41 a 48 Discursivas
15%
Componente Especifico - Licenciatura/Discursivas 49 e 50
Percepgéo sobre a prova 1a9 =

b) 1 Caderno de Respostas em cuja capa existe, na parte inferior, um cartdo destinado as respostas das questdes de multipla
escolha e de percepcdo sobre a prova. As respostas as questdes discursivas deverdo ser escritas a caneta esferografica
de tinta preta nos espacos especificados no Cademno de Respostas.

02 -Verifique se este material esta completo e se o seu nome no Cartdo-Resposta esta correto. Caso confrario, notifique
imediatamente a um dos Responsaveis pela sala. Apos a conferéncia do seu nome no Cartao-Resposta, vocé devera
assina-lo no espago proprio, utilizando caneta esferografica de tinta preta.

03 -Observe no Cartdo-Resposta as instrucdes sobre a marcacdo das respostas as guestdes de multipla escolha
(apenas uma resposta por questdo).

04 -Tenha muito cuidado com o Cartdo-Resposta, para ndo o dobrar, amassar ou manchar. Este Cartdo somente podera
ser substituido caso esteja danificado em suas margens - superior e/ou inferior - onde se encontra a barra de reconhecimento
para leitura otica.

05 -Esta prova é individual. Sdo vedados o uso de calculadora e qualquer comunicacdo e troca de material entre os presentes,
consultas a material bibliografico, cademos ou anotagdes de qualquer espécie.

06 -Quando terminar, entregue a um dos Responsaveis pela sala o Cartdo-Resposia grampeado ao Caderno de Resposias
e assine a Lista de Presenca. Cabe esclarecer que vocé so podera sair levando este Caderno de Questdes, decorridos
90 (noventa) minutos do inicio do Exame.

07 -Vocé tera 04 (quatro) horas para responder as questdes de miitipla escolha, discursivas e de percepgdo sobre a prova.

Instituto Nacional de Estudos e Ministério
P fmas E e o

Teixeira - INEP
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EXANE ACICHAL DI BERMFUSHO 561 TUSAMTE

COMPONENTE ESPECIFICO
NUCLEO COMUM

QUESTAO 11

No dia 19 de agosto de 2008 foi lancado, pelo foguete russo Proton Breeze Mo 14-F3, um dos maiores satélites ja construidos.
que sera utilizado para servicos de telefonia e Internet. O conjunto foguete + satélite partiu de uma posicéo vertical. Sendo &
massa m do satélite igual a 6 toneladas, a massa /\f do foguete igual a 690 toneladas e a velocidade de escape dos gases nc
foguete (vgam) igual a 1.500 m/s, qual é a quantidade minima de gas expelida por segundo (mngms/m) para que o foguete
eleve o conjunto no instante do langcamento?

(Considere g = 10 mis?)

(A) 9,3 x 10° ka/s (B) 4,6 x 10°kg/s

(C)2,3x10° kals (D) 2,3 x 10% ka/s

(E) 2,2 x 10* kg/s

QUESTAO 12
Afigura abaixo representa o movimento de uma bola, em um plano vertical, registrado com uma fonte de luz pulsada a 20 Hz.
(As escalas vertical e horizontal séo iguais.)

000
_Oo.._Oo_

| ©
Supondo que a aceleracéo da gravidade local seja igual a 10 m/s?, qual € o modulo da componente horizontal da velocidade

dabola?
(A) 2 mis (B) 3 m/s (C)4mis (D)5 m/s (E)6 m/s

O

QUESTAO 13

Uma brincadeira de crianca que mora perto de um riacho é atravessa-lo
usando uma corda amarrada a uma arvore perto da margem. Dependendo
da resisténcia da corda, essa travessia pode néo se concretizar. Para avaliar

3
8
£
o<
0 perigo da travessia, pode-se usar como modelo o movimento do péndulo, Eg E
e calcular a tensdo maxima que a corda pode suportar. Considerando que a -}E ;_!
corda faz, inicialmente, um &ngulo de 60° com a vertical, qual é a ;Eg
tensdo maxima a ser suportada pela corda para que uma crianca de 30 kg 5§§
atravesse o riacho? §;'-§
(Considere g = 10 m/s?) P; Eg
(A) 200N (B) 300N oga
() 600N (D) 900 N E5E
(E) 1.200N 225

1
FisSICA
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QUESTAO 14

Um disco gira livremente, com velocidade angular w , em torno de um eixo vertical
que passa pelo seu centro. O momento de inércia do disco em relacéo ao eixo & I1_
Um segundo disco, inicialmente sem rotacéo, & colocado no mesmo eixo e cai sobre
o primeiro disco, como mostra a figura. Apas algum tempo, o atrito faz com que os dois
discos girem juntos. Se o momento de inércia do segundo disco € 1,, qual é a velocidade
angular final de rotacdo do conjunto?

. LIV
A B
(A) w ( )2
| I1
C) wt (D) w
I, 1+,
h
€ izi,
QUESTAO 15

Uma jovem mée prepara o banho para o seu bebé. Ela sabe que a temperatura da agua da torneira & de 20 °C, e que a
temperatura ideal da agua para o banho é de 36 *C. Quantos litros de agua fervendo a méae deve misturar com a agua da
torneira para obter 10 litros de agua na temperatura ideal para o banho?

(A) 25 (B)2,0 (C)1,5 (D) 1,0 (E)0,5

QUESTAO 16
Cinco sensores foram utilizados para medir a temperatura de um determinado corpo. As curvas de calibracéo da resisténcia
elétrica, em funcéo da temperatura destes sensores, sao apresentadas no grafico abaixo.

10.000 -
Y =~
5
1.000 4 \\\E-
g ‘\iii (1) Germanio
@ ™ (2) Vidro-Carbono
§ 100 N : (3) Platina
= N (4)Cemox ®
] Nl =
[ =nry (5) Rox ®
I \\‘ AT———®
(3) ~1)
1
1 10 100

Temperatura (K)
Analisando-se o grafico, foram feitas as afirmativas a seguir.

I - O sensor (2) sa deve ser utilizado para temperaturas superiores a 20 K.

Il - Paratemperaturas entre 1 K e 3 K apenas o sensor (5) pode ser utilizado.

Il - Quando a resisténcia do sensor (1) atingir o valor de cerca de 7 2, o sensor (4) estara com uma resisténcia um pouco
superiora 2 kQ.

IV - O sensor (3) & o Unico a ser empregado para temperaturas na faixa de 20 K a 300 K.

Séo verdadeiras APENAS as afirmacies
(A)lell B)lelv (C)lrelll D)llelv (Eyllelv
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QUESTAO 17

Uma certa quantidade de um gas ideal ocupa um volume inicial Vi a presséo p, e temperatura Ti_ QO gas se expande até o
volume Vf (Vf > Vi ), segundo dois processos distintos: (1) a temperatura constante e (2) adiabaticamente.

Com relacédo a quantidade de calor Q fornecida, ao trabalho W realizado e a variacéo de energia interna AE de cada

processo, pode-se afirmar que

- Q,=Q,

- Q,=qQ,

lll-  AE, =AE,

V- AE, <AE,

V- W, >W,

Sé&o verdadeiras APENAS as afirmacdes

(A) lelll (Bylelv Cynev D)lev (E)yliVeV
QUESTAO 18

Em 1816, o escocés Robert Stirling criou uma maquina térmica a ar quente que podia converter em trabalho boa parte
da energia liberada pela combustio externa de matéria-prima. Numa situacéo idealizada, o ar é tratado como um gas ideal
com calor especifico molar 'C‘f =5 R/2, onde R é a constante universal dos gases. A maquina idealizada por Stirling é
representada pelo diagrama P versus V da figura abaixo. Na etapa C — D (isotérmica), a maquina interage com o reservatorio
guente, ena etapaA — B (também isotérmica), com o reservatorio frio. O calor liberado na etapa isovolumétricaD — A
érecuperado integralmente naetapaB — C, também isovolumétrica. S&o conhecidas as temperaturas das isotermas T e Tz,
os volumes V, e V e o nimero de moles n de ar contido na maquina.

HALLIDAY, D; RESNICK, R; WALKER, J. Fundamentos de Fisica,
Y v v.2, 4 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996.
B VA

Qual o rendimento do ciclo e sua variagéo total de entropia?

T, Va Va T W
——In| — A 1—-— YA
(A) 1 = |n[v ] e nRIn[vB] (B) T e nRIr{vB]

1 B

T (Va T
©1-—n| 2|e0 D)1-— e 0
2 VB TZ

TV
(E)1-n| =2 | e 0
TV

1
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QUESTAO 19

Em fins do século XVIII, a Academia de Ciéncias da Franca publicou o trabalho de C.A. de Coulomb intitulado
“Primeira memaria sobre a eletricidade e o magnetismo”, no qual foram relatados a construcéo de uma “balanca de tor¢&o”
e experimentos que relacionavam corpos carregados eletricamente com forcas a distancia entre esses corpos.
Posteriormente, M. Faraday concebeu um sistema de “linhas invisiveis” que existiriam no espaco entre as cargas elétricas,
contribuindo para o desenvolvimento do conceito de campo elétrico.

Considerando esse contexto, analise as afirmacdes a sequir.
| - Para Coulomb, as interac@es elétricas eram forcas a distancia entre as cargas.
Il - Aslinhas invisiveis de Faraday néo correspondem as linhas de forca de um campo elétrico.

Il - O conceito de campo elétrico permitiu a substituicdo do conceito de acao a distancia.

Esta(do) correta(s) APENAS a(s) afirmativa(s)

(A) |
(B) I

©

D) lell

(E) lell
QUESTAO 20

Qual das equacdes do eletromagnetismo apresentadas a seguir implica a ndo-existéncia de monopalos magnéticos?

(A) V-'-E-=p e,
(B) V.B=0
0B
(C) VxE+—=0
at
JE

.

(D)V xB — g — = g J
Oﬂat 0

.. op
(E) v.J+—=0

o

QUESTAO 21
Uma barra metalica é puxada de modo a deslocar-se, com velocidade v |, sobre dois trilhos paralelos e condutores, separados

T

R 0
l

Um resistor de resisténcia elétrica R conecta os dois trilhos, e um campo magnético uniforme B atravessa, perpendicularmente,
o plano do conjunto, preenchendo todo o espaco. Qual é a intensidade da corrente elétrica que atravessa o resistor?

por uma distancia {, como mostra a figura abaixo.

<l

(A) BRév ®) BY © BL o) ¢ | 2
R Rv BR Biv

: 12
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QUESTAO 22

Uma onda se propaga em uma corda, representada na figura abaixo em dois momentos sucessivos. O intervalo de tempo entre
esses dois momentos & de 0,2s.

Com relacéo a propagacéo dessa onda, foram feitas as afirma-
tivas a seguir.

| - Avelocidade daonda é 40 cmi/s.
II - Afrequénciadaondaé 1,25 Hz.

Il - As ondas estdo defasadas de g

IV - As ondas estao deslocadas de meio comprimento de onda.

80 em

Séo corretas APENAS as afirmactes
(A) lell (B)lelV C) lielll D) lle vV (E) elv

QUESTAO 23

Em uma experiéncia de interferéncia entre duas fendas iguais, utilizou-se um feixe de luz monocromatica, de comprimento de
onda » =500 nm, incidindo perpendicularmente ao plano que contém as fendas.

|
|Id 0
!

O padrao de interferéncia observado no anteparo, posicionado a uma distancia L = 1,0 m do plano das fendas, esta
representado na figura a seguir com a intensidade | em funcéo da posicéo x.

-2 -1

Considerando-se os dados apresentados, qual é a distancia d entre as duas fendas?
(A) 1,70 cm

(B) 0,85 cm
(C) 1,50 mm
(D) 0,30 mm
(E) 0,15 mm

13
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QUESTAOQ 24
Na flauta, o tubo sonoro ressoa notas diferentes, com

frequéncias diferentes, de acordo com o numero de furos
fechados pelos dedos do flautista.

Lo o o cocee = wm

- e w 3

o o 0o0eee - )

- s . .

Com os furos todos tampados, é gerada a nota la, de
440 Hz. Abrindo alguns furos, de modo a ressoar
2/3 do tubo, a freqiiéncia, em hertz, sera

(A) 145

(B) 293

(C) 660

(D) 880

(E) 1.000

QUESTAO 25

Microondas séo ondas eletromagnéticas que, quando
absorvidas pela agua, geram calor no interior do alimento
por aumentar a vibracdo de suas moléculas. Na porta
de vidro de um forno de microondas existe uma rede
metalica de protecédo. Arede metalica tem orificios de
2 mm de didmetro. Durante a operacéo, é possivel ver o
interior do forno. No entanto, o cozinheiro esta protegido da
radiacdo microondas.

A esse respeito, foram feitas as afirmativas a seguir.

| - Aradiacdo com comprimento de onda no infravermelho
préximo (~1um) € bloqueada pela grade.

Il - Alargura dos orificios & da ordem de grandeza do com-
primento de onda da luz visivel.

Il - Arede metalica impede a transmisséo das microondas,
mas nédo impede a transmisséo da radiacéo visivel, por
causa da diferenca entre as freqiéncias.

IV - O comprimento de onda da radiac&o microondas & maior
do que o da luz visivel.

Esta(do) correta(s) APENAS a(s) afirmacéo(des)
(A) I

B)1

) m

D) lell

(E) elV

FISICA

QUESTAQ 26
Sobre o Modelo Atdmico de Bohr, séo feitas as seguintes
afirmacdes:

| - oatomo é composto de um niicleo e de uma eletrosfera;

Il - o momento angular orbital do elétron € um multiplo
inteiro de h/2n, onde h & a Constante de Planck;

Il - afregiéncia da radiacéo eletromagnética emitida pelo
atomo varia continuamente entre os dois valores corres-
pondentes as drbitas de maior e menor energia.

Para Bohr, € verdadeiro SOMENTE o que se afirma em

(A) 1 @)
(C) D)lell
(E) llell

QUESTAO 27

A radiac&o térmica emitida por estrelas pode ser modelada
como semelhante a de um corpo negro. Aradiancia espectral
do corpo negro é maxima para uma frequéncia ou compri-
mento de onda. A Lei de Wien estabelece uma relacéo entre
esse comprimento de onda 3, e atemperatura absoluta T
do objeto, através de uma constante determinada, experi-
mentalmente, como igual a 2,9 x 10*m.K. Usando a Lei de
Wien para a estrela Polar, com J...,= 350 nm, qual a tem-

peratura absoluta dessa estrela, em milhares de kelvins?

(A) 17 (B) 3.9
) 57 D) 8,3
(E) 11,0

QUESTAO 28

Em relacéo a4 Teoria da Relatividade Restrita, analise as
afirmacdes a sequir.

| - Omaodulo da velocidade da luz no vacuo é independente
das velocidades do observador ou da fonte.

Il - ATeora Eletromagnética de Maxwell € compativel com
a Teoria da Relatividade Restrita.

lll - As leis da Fisica sdo as mesmas em todos o0s
referenciais inerciais.

Esta correto o que se afirma em

(A) |, apenas.

(B) Il, apenas.
(C) 1, apenas.
(D) lelll, apenas.
(E) 1, 1Te .



QUESTAO 29

Do ponto de vista da Fisica Moderna, a respeito do espectro
de energias do oscilador harménico, sao feitas as seguintes
afirmacdes:

| - oespectrode energia é continuo;

Il - oespectro de energia é discrefo;

Il - em acordo com o Principio da Correspondéncia de Bohr,
para grandes numeros quanticos a separacéo de
energias entre dois niveis consecutivos torna-se
desprezivel quando comparada com estas energias.

Esta(do) correta(s) APENAS a(s) afiracéo(oes)

109
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QUESTAO 30 - DISCURSIVA

Numa competicdo entre estudantes de Fisica de vanas instituicées, um grupo projeta uma maquina térmica hipotética que
opera entre somente dois reservatorios de calor, a temperaturas de 250 K e 400 K. Nesse projeto, a maquina hipotética
produziria, por ciclo, 75 J de trabalho, absorveria 150 J de calor da fonte quente e cederia 75 J de calor para a fonte fria.

a) Verifigue se essa maquina hipotética obedece ou néao a Primeira Lei da Termodinamica, justificando a sua resposta.
(valor: 3,0 pontos)

b) Verifigue se essa maquina hipotética obedece ou ndo a Segunda Lei da Termodinamica, justificando a sua resposta.
(valor: 3,0 pontos)

¢) Considerando gue o menor valor de entropia & 0,1 J/K, e que o trabalho realizado por ciclo é 75 J, esboce um diagrama
“Temperatura versus Entropia” para um Ciclo de Carnot que opere entre esses dois reservatorios de calor, indicando os
valores de temperaturas e entropias. (valor: 4,0 pontos)

- 16
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ATENCAO!

1 - A seguir serdo apresentadas questdes de Multipla Escolha e Discursivas especificas para
as modalidades dos cursos de Fisica, assim distribuidas:

Numero das Questdes

Modalidade
Miltipla Escolha Discursivas

Bacharelado 31 a 38 39 e 40

Licenciatura 41 a 48 49 e 50

2 - Deste conjunto, vocé deve responder APENAS as questdes referentes a modalidade do
Curso na qual vocé esta inscrito, ou seja, vocé devera responder somente as questdes de
Bacharelado ou somente as questdes de Licenciatura.

3 - Observe atentamente os numeros das questdes de Multipla Escolha correspondentes
a modalidade do curso na qual vocé esta inscrito para assinalar corretamente no
Cartdo-Resposta.

4 - Indique, no espaco proprio do Caderno de Respostas as Questées Discursivas, a
modalidade do Curso na qual vocé esta inscrito e os nimeros das questdes a que
vai responder.

17
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COMPONENTE ESPECIFICO -BACHARELADO

QUESTAO 31
Uma dada molécula organica, em determinada diluicdo, apresenta o espectro de absorvancia descrito pela figura abaixo.
—_——
-~ g ¥
|G B /
1B
/AR
=]
& /
c
S )
2\ / \

L ANER

200 300 400 500 600 700
Comprimento de onda (nm)

Supondo que esta molécula possa ser tratada como uma estrutura linear em que quatro elétrons estejam aprisionados em um
poco guédntico infinito, qual o valor estimado de L?

2

As energias do pogo infinito s&o dadas por £ = [ 2] n’,ondeméamassadoelétronen=12._ .

8 mL

Desconsidere a interacdo entre eléfrons e utilize me? = 0,51 MeV e hc = 1,2.eWVum.

(A) 0,6 nm
(B) 1nm
(C) 0,6 um
(D) 1 um
(E) 2 pm

QUESTAO 32

Num dia de chuva, uma nuvem eletricamente carregada pode se descarregar produzindo relampagos. Uma nuvem tipica se
encontra a uma altura de 5.000 m do solo, com uma diferenca de potencial de 10 milhdes de volts em relacdo ao solo. Em um
laboratério, uma estudante de Fisica realiza uma expernéncia para medir a rigidez dielétrica do ar seco usando um capacitor de
placas planas e paralelas cuja distancia entre as placas pode ser variada. Mantendo uma diferenca de potencial constante
entre as placas e iguais a 24 kV, a estudante diminui lentamente a distancia entre elas até que, na distancia de 0,8 cm,
observa uma centelha no ar entre as placas.

Quais séo os valores do campo elétrico entre a nuvem e o solo e da rigidez dielétrica do ar seco, respectivamente?

(A) 20kVime 3,0 x10% Vim

(B)2,0kV/ime 1,9 x10*V/im

(C)5,0kV/m e 3,0x10°V/m

(D) 10 kV/im e 3,0 x 10° V/m

(E)20kV/im e 1,9x10%V/m

: 18
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QUESTAO 33

Quando uma onda eletromagnética plana penetra em um meio
material, a sua amplitude decai com a distancia de penetra-
céo, ou seja, ela tem a sua amplitude atenuada pelo meio.
A profundidade de penetragdo da onda (3) & a profundidade
na qual a intensidade do campo foi reduzida a aproxima-
damente 1/3 do valor inicial. Define-se a profundidade da
penetracéo como:

[Tliteg

onde

o & a condutividade do meio;

1 & a permeabilidade magnética do meio;
w ¢ a freqiiéncia angular da onda.

Para onda com frequéncia especifica «,, a condufividade na
prata éc_ = 3107 (ma)'enomarés = 4,0x107 (ma)”,
e para ambos é p =4z x 107 N/AZ.

Aesse respeito, analise as afirmactes a seguir.

| - Apenetracdo da onda & maior na prata do que no mar.

Il - Para um meio condutor com condutividade constante,
uma onda com menor comprimento de onda tem uma
profundidade de penetracdo maior do que outra onda
com maior comprimento de onda.

Il - Auma profundidade de 2 & da superficie, a sua amplitu-
de sera aproximadamente 10% da amplitude original.

Estéo corretas SOMENTE as afirmacdes
(A1

B

cym

(D)lell

(E)llell

QUESTAO 34

0O enxofre cristalino, um solido transparente de cor ama-
relo palido por absorver apenas a luz azul e nenhuma
outra cor, & um isolante elétrico. Qual é o gap de energia do
enxofre cristalino?

(Considere he = 1,2 eV.um)

(A)25 (B)4,5 (C)50

(D)5,5 (E)6,0

ENADE:

QUESTAO 35

Um metal unidimensional tem um elétron de conducéo por
atomo a temperatura T = 0 K. O espacamento interatdmico
no metal € D. Supondo que os elétrons movem-se
livremente, qual & a energia de Fermi E_?

(#=h/2m é a Constante de Planck e m & a massa do elétron)

A ﬂ:z,ﬁ2 B nzﬁz
WE_= 8mD> ®E_= 8mD°2
2.2 2.2
] T h
©E =" D)E =
F 6mD™? F 2mD?
2.2
;i
E)g ="
F 2mD*®
QUESTAO 36

O LHC (Large Hadron Collider), acelerador de particulas
que enfrou em operacao este ano, busca uma nova Fisica
na escala de até 14 TeV. A principal busca é pela particula
chamada Higgs, que supostamente gera as massas das par-
ticulas responsaveis pela interacéo nuclear fraca, como
o W* e 0 W~. Essas particulas sdo muito massivas se com-
paradas a outras como o proton e o elétron. Suas massas
de repouso séo da ordem de 82 GeV. Elas seréo geradas
em quantidade no LHC e com energias que podem chegar,
em um experimento tipico, a 500 GeV para o W* ou o W~.
Essas particulas sdo muito instaveis, pois decaem rapida-
mente. Estima-se que suas vidas médias sejam de
3 x 107 s, em seu referencial de repouso. No referencial
do laboratorio (LHC), qual seria sua vida média, num
experimento tipico?

(Dados: 1 TeV = 10° GeV = 102eV

1eV =16 x 107J)

(A) 9x105s
(B) 18 x 10-%5s
(©) 27 x 10255
(D) 3x10™*s
(E) 18x10"%s

QUESTAO 37

O uranio natural presente na Terra é uma mistura de
2381 (99,3%) e 235U (0,7%). A vida média do 2°%U &
4.5 bilhées de anos e a do 2*°U é 1,0 bilhdo de anos.
Supondo que, na explosédo de uma supemova, esses
isétopos tenham sido produzidos em quantidades iguais,
ha guanto tempo, em anos, deve ter ocormido essa exploséo?
(Considere In(99,3/0,7) = 5)

(A 6 mil
(C) 1bilhdo
(E) 15bilndes

(B) 20 milhdes
(D) 6 bilhdes

FiSICA
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QUESTAO 38

O céu & azul devido ao espalhamento da luz solar pelas
moléculas da atmosfera distribuidas de forma
inomogénea. Este espalhamento, denominado
Espalhamento Rayleigh, também importante em propaga-
tdo de luz em fibras optficas, varia com o inverso da quarta

poténcia do comprimento de onda (1;14 )

Considerando essas informacdes, analise as explicactes dos

fendmenos apresentados a seguir.

| - Em propagacéo de luz em fibras dpticas de vidro, o
Espalhamento Rayleigh é responsavel por uma atenua-
cdo maior da intensidade na transmissédo optica
para comprimentos de onda da luz visivel do que para
a radiacdo infravermelha.

Il - A cor avermelhada do pér do sol ocorre porque, ao
entardecer, os raios solares incidem tangencialmente a
superficie da Terra e as cores de maior freqUéncia ndo
conseguem atravessar toda a extenséo da atmosfera.

Il - A cor azul do céu ocorre porque a luz solar, ao passar
pela atmosfera, sofre um espalhamento maior para as
radiacdes de menor comprimento de onda do que para

as de maior comprimento de onda.

Esta(do) correta(s) a(s) explicacéo(des)
(A) |, apenas.

(B) lell, apenas.

(C) lelll, apenas.

(@) llelll, apenas.

(E) 1, lelll.

FISICA
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QUESTAO 39 - DISCURSIVA

Uma particula de massa m desliza sem atrito em um anel de raio R. O anel gira com velocidade angular constante
em torno de um eixo vertical, como mostra a figura acima. A aceleracéo da gravidade é g.

a) Encontre alagrangiana do sistema, usando como coordenada generalizada o angulo © definido na figura.
(valor: 3,0 pontos)

b) Escreva a Equacéo de Euler-Lagrange desse sistema. (valor: 3,0 pontos)

c) Quantos pontos de equilibrio (estaveis ou instaveis) existem para 02 <g/R epara Q? >g/R ?  (valor: 4,0 pontos)

21
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QUESTAO 40 - DISCURSIVA
A figura abaixo mostra o espectro de absorcéo de vibracédo-rotacdo de uma molécula diatdmica heteronuclear na
temperatura ambiente. Para moléculas desse tipo, as energias vibracionais-rotacionais sao dadas por

1 h?
E(“-J)=("+§)h"b + o jiG+1)

onde

] € onumero quantico rotacional e n € o numero quantico vibracional;

I € o momento de inércia da molécula e v, é a frequéncia de vibracéo classica da molécula. As transicées mostradas
correspondem as transicdes comn,  =1en_.. =0(An=1)e(Aj=£1)

(Dados: h = 4,0 x 10°* eVs; M = 10; massa reduzida da molécula 1t = 1,5 x 10 kg; (0,360)* = 0,13)

Ol

0,366
0,363
0,355 ===

D
3
o

0,372
0,370
0,367
0,358
0,346

o
0
™
o

Energia (eV)

a) Apresente a expressao da energia das radiactes absorvidas em funcdo do momento de inércia. (valor: 4,0 pontos)
b) Calcule o valor numérico aproximado do momento de inércia da molécula. (valor: 3,0 pontos)

c) Calcule o valor numérico aproximado da constante elastica da molécula. (valor: 3,0 pontos)

FISICA
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QUESTAO 41

Para avaliar se os estudantes haviam superado
concepcdes comuns as da teoria medieval do impetus
em relacdo a compreensao dinamica da situaco estuda-
da, o professor propds o problema apresentado a seguir.

Uma bola de futebol € lancada verticalmente para cima, a
partir do telhado de um edificio de altura hDr com velocida-

de v,. Apresente uma explicacéo relativa ao lancamento,
que leve em conta a resisténcia do ar.

Qual das seguintes seria a resposta tipica de um aluno dito

“newtoniano™?

(A) Aforca com que a bola foi langada diminui com o tempo,
até se igualar, na posicéo de altura maxima, a soma das
forcas peso e atrito com o ar.

(B) A forca com que a bola foi lancada diminui pela acéo
do atrito com o ar, até se igualar ao peso da bola na
posicéo de altura maxima.

(C) As forcas que agem sobre a bola apos o lancamento
agem no sentido contrario ao movimento na subida, e a
favor do movimento, na descida.

(D) As forcas que agem sobre a bola apés o lancamento
agem no sentido contrario ao movimento na subida, e
em ambos os sentidos, na descida.

(E) As forcas que agem sobre a bola apos o lancamento
agem no mesmo sentido que o movimento na subida e
na descida.

QUESTAO 42

Hertz, no experimento em que evidenciou a existéncia das

ondas eletromagnéticas, notou que a descarga elétrica no

sensor era mais facilmente percebida quando este era

lluminado com luz de freqiiéncia acima de um certo valor.

A explicacdo de Einstein para este efeito, denominado

fotoelétrico, considera que

(A) oaumento da intensidade da luz implica um aumento do
numero de fétons de mesma energia que incide sobre o
sSensor.

(B) ointervalo de tempo entre a chegada da luz ao sensor e
aemisséio dos elétrons é diferente de zero.

(C) a luz se comporta como onda no momento em que
ocorre o efeito.

(D) a energia dos elétrons que saem do sensor depende
diretamente da intensidade de luz incidente.

(E) aenergia do féton incidente & igual 4 energia cinética do
elétron atingido.

EAME WACIEHAL BY DERMPLSHE BES EITURATES

QUESTAO 43

Ha uma variedade de possibilidades e tendéncias do uso

de estratégias de ensino frutiferas para se ensinar de modo

significativo e consistente. Uma abordagem construtivista a

ser adotada no laboratério didatico € a que apresenta

situacdes experimentais destinadas a que os alunos

(A) venifiguem e confirmem leis e teorias da Fisica, previa-
mente ensinadas.

(B) revelem qualitativamente suas idéias prévias.

(C) exemplifiguem o uso da metodologia cientifica na produ-
¢éo da ciéncia.

(D) redescubram a ciéncia produzida por cientistas.

(E) evitem o desenvolvimento de concepcdes alternativas a
cientifica.

QUESTAO 44

Os Parametros Cumiculares Nacionais (PCN) redirecionaram
a Fisica, no Ensino Médio, para estimular, nos alunos, o
interesse por conhecer o mundo fisico a partir de procedi-
mentos para formar cidaddos autdénomos intelectualmente.
Considerando esse referencial, analise as seguintes
abordagens presentes em materiais didaticos:

| - procedimentos de pesquisa de concepcdes de senso
comum;

Il - privilégio de aspectos tedricos;

Ill - utilizacéo de novo saber em sua dimenséo aplicada;

IV - apresentacdo do conhecimento como fruto da
genialidade dos cientistas.

Para selecionar materiais didaticos que atendam as orienta-
cOes dos PCN para o Ensino Médio, devem ser considera-
das APENAS as abordagens

(A) lelll B)lelv
(©) llell D)llelv
(E) eV

QUESTAO 45

Calor e temperatura sé@o conceitos estatisticos ligados as

propriedades coletivas das particulas que constituem os

corpos: a temperatura esta ligada a energia cinética média

das particulas e o calor, as trocas de energia entre os

constituintes dos corpos.

Ao utilizar em aula um termoscopio, o professor, associando

discussdes historicas ao experimento, possibilitara que seus

alunos distingam os conceitos de temperatura e calor, ao

constatarem que, quando ele segura o termoscopio, o nivel

do liquido

(A) aumenta, caso a temperatura do professor seja superior
a doambiente.

(B) aumenta, caso a temperatura do professor seja igual a
do ambiente.

(C) aumenta, para qualguer temperatura ambiente.

(D) néo se altera, caso a temperatura do professor seja menor
que a do ambiente.

(E) diminui, caso a temperatura do professor seja maior gue
adoambiente.

FisicA
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QUESTAO 46
Com relacéo a producéo e a utilizacéo das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacéo (TIC), pode-se afirmar que:

I - aTIC deve adaptar-se as necessidades de determinado
projeto politico-pedagogico;

Il - aintroduc&o de novas TIC na educacéo implica novas
praticas pedagogicas;

lll - o planejamento das TIC deve permitir a reflexdo dos
estudantes sobre diferentes abordagens de um mesmo
problema.

Esta(ao) correta(s) a(s) afirmacao(oes)

(A) I apenas. (B)Il, apenas.

(C) lelll, apenas. (D) llelll, apenas.
(E) I, el

QUESTAO 47

O desenvolvimento da acéo educativa a partir da construcéo
de projetos politico-pedagogicos tornou-se uma obrigacéo
para as escolas. Neste contexto, a Fisica deve participar,
aproveitando os momentos pedagogicos para trabalhar seus
contelidos. Numa escola hipotética, a realizacdo de uma
peca teatral & um desses momentos. Os professores de
Fisica resolvem trabalhar, assim, com o tema estruturador
4 dos PCN+: Som, Imagem e Informac&o. O projeto da
Fisica trabalhara com a iluminacéo do palco, sem esquecer
as diretrizes do cenografo. As caracteristicas do teatro sao:
as paredes do palco, quando iluminadas com luz verde e
vermelho misturadas, ficam amarelas, e o piso, quando
iluminado com luz verde e azul, misturadas, fica ciano.

As cores das paredes do palco e do piso, respectivamente,
S80:

(A) amarelo e azul. (B) amarelo e amarelo.

(C) verde e magenta. (D) azul e branco.

(E) branco e branco.

QUESTAO 48

No vocabulano pedagégico do MEC, presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), interdisciplinaridade,
contextualizac@o e autonomia sao trés pilares fundamen-
tais da Educacéo. Nessa perspectiva, procurando seguir
as orientacdes oficiais dos PCN, os curriculos escolares
apresentam algumas das recomendacdes abaixo.

| - A interdisciplinaridade ndo deve preceder a
disciplinaridade.

II - Uma referéncia fundamental & considerar o que o jovem
precisa para viver em um mundo tecnologico complexo
e em transformacéo.

Il - As disciplinas afins devem ser agrupadas em uma
unica disciplina.

IV - A lista de topicos dos programas nédo deve ser o foco
principal.

Estédo de acordo com as orientacdes oficiais APENAS os
curriculos que seguem as recomendacgdes

A lell B) I, llell
© LllelV D) I,llelv
E) I, lllelvV

FisSICA
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QUESTAO 49 - DISCURSIVA

Reconhecendo que os sistemas democraticos se tornam vulneraveis sem a cultura cientifica, um professor de Fisica
concordou com as preocupacdes expressas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sobre a formacéo do cidadao e
com as sugestdes de mudancas curriculares a serem adotadas nas escolas.

Nessa perspectiva, levando em conta os aspectos contextualizadores no cotidiano e na Historia da Ciéncia e os aspectos
epistemologicos e metodolagicos do Ensino da Fisica, descreva uma atividade a ser realizada em uma Unidade de Ensino
sendo o tema estruturador “Universo, Terra e Vida”, para cada habilidade abaixo.

a) Adquirir uma “compreenséo atualizada das hipéteses, modelos e formas de investigacio sobre a origem e evolucédo do

Universo™. (valor: 5,0 pontos)

b) Identificar formas pelas quais os modelos explicativos do Universo influenciaram a cultura e a vida humana ao longo da
historia da humanidade e vice-versa. (valor: 5,0 pontos)

25
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QUESTAO 50 - DISCURSIVA

Nos circuitos das Figuras 1 e 2 abaixo, as pilhas e as lAmpadas s&o idénticas. Ao prever o brlho da lampada L1 em relacéo aos
brilhos das lampadas L2 e L3, nos dois circuitos, & muito comum que alunos do Ensino Médio apresentem concepces
alternativas as concepcdes cientificas.

L1 L2 L3
e Q: V— p- ;-
Figura 1 Figura 2

a) A esse respeito, apresente uma concepcéo cientifica e uma possivel concepcéo alternativa, com a justificativa que os
alunos poderiam apresentar. (valor: 5,0 pontos’

b) Descreva uma estratégia de ensino contextualizada para que os alunos avancem em dire¢c&o ao conhecimento cientifico
realizando aprendizagem significativa dos conceitos de corrente elétrica, resisténcia elétrica, resisténcia equivalente ¢
diferenca de potencial. Indigue nessa estratégia como o mundo vivencial dos alunos e as relacdes de Ciéncia, Tecnologiz
e Sociedade (CT&S) podem ser considerados e os recursos metodologicos a serem utilizados. (valor: 5,0 pontos’

: 26
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QUESTIONARIO DE PERCEPGAO SOBRE A PROVA

As questdes abaixo visam a levantar sua opinido sobre a qualidade e a adequacao da prova que vocé acabou de realizar.
Assinale as alternativas correspondentes a sua opiniéio, nos espacos proprios (parte inferior) do Cartdo-Resposta.

Agradecemos sua colaborac&o.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de Formacéao
Geral?

(A) Muito facil.

(B) Facil.

(C) Médio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

(A) Muito facil.

(B) Facil.

(C) Médio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

QUESTAO 3

Considerando a extenséo da prova, em relacdo ao tempo
total, vocé considera que a prova foi:

(A) muito longa.

(B) longa.

(C) adequada.

(D) curta.

(E) muito curta.

QUESTAO 4

Os enunciados das questdes da prova na parte de Forma-
céo Geral estavam claros e objetivos?

(A) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Néo, nenhum.

QUESTAQO 5

Os enunciados das questdes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

(A) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Néo, nenhum.

QUESTAO 6

As informacoes/instrucoes fornecidas para a resolucéo das
questdes foram suficientes para resolvé-las?

(A) Sim, até excessivas.

(B) Sim, em todas elas.

(C) Sim, na maioria delas.

(D) Sim, somente em algumas.

(E) Néo, em nenhuma delas.

QUESTAOQ 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder & prova.
Qual?

(A) Desconhecimento do contelido.

(B) Forma diferente de abordagem do contetdo.

(C) Espaco insuficiente para responder as questoes.

(D Falta de motivacéo para fazer a prova.

(E) Nao tive qualquer tipo de dificuldade para responder a prova.

QUESTAO 8

Considerando apenas as quest®es objetivas da prova, vocé

percebeu que:

(A) nédo estudou ainda a maioria desses conteudos.

(B) estudou alguns desses conteudos, mas nao os
aprendeu.

(C) estudou a maioria desses conteudos, mas néo os
aprendeu.

(D) estudou e aprendeu muitos desses conteudos.

(E) estudou e aprendeu todos esses contetdos.

QUESTAO 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?
(A) Menos de uma hora.

(B) Entre uma e duas horas.

(C) Entre duas e trés horas.

(D) Entre trés e quatro horas.

(E) Quatro horas e ndo consegui terminar.

FisicA



ANEXO D

Prova do Enade 2008 — Componente Especifico do curso de Geografia

SINAES ENADE:

Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Superior EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

PROVA DE

GEOGRAFIA

Novembro 2008

LEIA COM ATENGAO AS INSTRUGOES ABAIXO.

1-Vocéestarecebendooseguinte material:

a)estecadernocomas questées demultiplaescolhaediscursivas,das partesdeformacédogerale
componente especifico da area, e as questdes relativas a sua percepgao sobre a prova, assim
distribuidas:

Numeros das Peso de
questdes cada parte

Partes
Formagao Geral / Multipla Escolha 1a8 60%
Formagao Geral / Discursivas 9e10 40%

Componente Especifico / Multipla Escolha 11a37 85%

Componente Especifico / Discursivas 38a40 15%

Percepgao sobre a prova 1a9

b) um Caderno de Respostas em cuja capa existe, na parte inferior, um cartdo destinado as respostas das
questdes de multipla escolha e de percepgao sobre a prova. As respostas as questdes discursivas deverao
ser escritas a caneta esferografica de tinta preta, nos espacos especificados no Caderno de Respostas.

2 - Verifique se este material esta completo e se 0 seu nome no Caderno de Respostas esta correto. Caso contrario,
notifique imediatamente a um dos responsaveis pela sala. Apds a conferéncia de seu nome no Caderno de
Respostas, quando autorizado, vocé devera assina-lo no espago proprio, utilizando caneta esferografica de
tinta preta.

3 - Observe, no Caderno de Respostas, as instrugdes sobre a marcagao das respostas as questdes de multipla
escolha (apenas umaresposta por questdo).

4 - Tenha muito cuidado com o Caderno de Respostas, para ndo o dobrar, amassar ou manchar. Esse caderno
somente podera ser substituido caso esteja danificado ou em caso de erro de distribui¢ao.

5 - Esta prova € individual. S4o vedados o uso de calculadora, qualguer comunicagao e(ou) troca de material entre
os presentes e consultas a material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualquer espécie.

6 - Quando terminar, entregue a um dos responsaveis pela sala seu Caderno de Respostas. Cabe esclarecer
que vocé so podera sair levando este Caderno de Questdes apds decorridos noventa minutos do inicio do
Exame.

7 - Vocé tera quatro horas para responder as questdes de multipla escolha, discursivas e de percepgao sobre a
prova.

Instituto Nacional de Estudos e Ministério

Pesquisas Educacionais Anisio da Educagéo
Teixeira - INEP i
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QUESTAO 11

Em 1994, Manuel Correa de Andrade escreveu acerca do
processo de globalizagdo: “o contexto da universalidade
dos problemas e damobilidade das transformacoes forcara
o geografo a pensar com mais rapidez e dinamismo; a
procurar adaptar e readaptar o seu pensamento e a sua
reflexdo cada vez que houver um desafio; arepensar a sua
formacéo filosdfica, epistemologica e ideoldgica e procurar
atuar de forma menos corporativa, mais interdisciplinar.”
Nao corrobora com esse pensamento a idéia de que

O a geografia ndo podera realizar sua tarefa somente
com descricbes, mas terd de realizar um esforgco de
comparacdes e de generalizacdes que lhe permita
concluir a respeito da globalizagao.

a geografia mantera o status de ci&éncia interdisciplinar
caso adote, na analise ambiental, uma abordagem
geossistémica.

a geografia dos naturalistas e funcionalistas devera
passar por uma modemizacéo inegavel, tornando-se
mais preparada para interpretar a complexidade do
espaco geografico.

a geografia da racionalidade cientifica dominara o
cendrio das pesquisas, subvertendo a nogéo expressa
pela relacdo homem-meio da geografia tradicional.

o estudo da geografia devera optar pela compreensao
da complexidade do espaco a fim de equilibrar
dialeticamente a especializacdo com a generalidade.

QUESTAO 12

Entre os conceitos-chave da ciéncia geografica, figurao de
regido, que, marcado por diferentes acepgdes conforme a
época ou a corrente do pensamento geografico,
freqllentemente, ocupa lugar central nos debates
académicos. Acerca desse conceito, assinale a opcéo
correta.

O Conceitualmente, regido natural, neste século XXI,
ainda constitui, do ponto de vista espacial, referéncia-
chave para explicar diferengas no processo de
desenvolvimento socioecondmico.

Nos anos 50 do século passado, prevalecia a idéia de
que regido corresponderia aareade ocorréncia deuma
mesma paisagem cultural, caracterizada, portanto,
como regidoc-paisagem, ou landscape.
Conceitualmente, o termo regido tem sido empregado
para designar uma classe de area que apresenta
grande uniformidade interna e grande diferenca em
relacdo ao seu entorno.

Apods a década de 80 do século XX, no ambito da
geografia cultural, regido passou a serentendida como
organizacdo do processo social vinculada ao modo de
producdo capitalista.

Conceitualmente, do ponto de vista da geografia critica,
a regido assumiu o carater de conjunto especifico de
relacbes culturais no qual a apropriagdo simbélica do
espaco geografico & determinada pelo grupo social.

T
GEOGRAFIA

QUESTAO 13

“N&o pensamos que a regido haja desaparecido. O
que esmaeceu foi a nossa capacidade de reinterpretar e
de reconhecer o espaco em suas divisdes e recortes
atuais, desafiando-nos aexercer plenamente aquelatarefa
permanente dos intelectuais, isto &, a atualizagdo dos
conceitos”, dizia Milton Santos em 1994.

Em 1999, o gedgrafo afirmava: “a regido continuaa
existir, mas com um nivel de complexidade jamais visto
pelo homem. Agora, nenhum subespaco do planeta pode
escapar ao processo conjunto de globalizagcdo e
fragmentacao, isto & de individualizac&o eregionalizacéo”.

Se existe hoje um resgate ou uma continuidade
teoricamente consistente para os estudos regionais e os
métodos de regionalizag@o, ele deve pautar-se em uma
reconstrugcéo do conceito de regido a partir de suas
articulagbes com os processos de globalizag&o. Cabe-nos,
portanto, a guisa de conclus&o, corroborar plenamente o
pensamento de Milton Santos: devemos empreender uma
atualizacdo do conceito de regido levando em
consideracdo alguns aspectos.

Haesbaert. in: GEOgraphia. Ano |, n® 1, 1999, p. 32 (com adapagies).

Com base nas idéias apresentadas no texto acima, é
correto afirmar que os aspectos a serem observados na
atualizacdo do conceito de regido incluem

| ograu de complexidade muito maior na definicdo dos
recortes regionais, atravessados por diversos agentes
sociais que atuam em multiplas escalas.

I a interagcdo entre os elementos da natureza e os

recortes espaciais definidores de ambientes uniformes.

a mutabilidade muito mais intensa, que altera mais

rapidamente a coeréncia ou a coesao regional.

IV ainsercdo da regido em processos concomitantes de
globalizacdo e fragmentacéo.

Estao certos apenas os itens

lell.
lelll.
lelv.
Melv.
I llle V.

@0 @0 e
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QUESTAO 14

| balango hidrico da cidade X ot de precipiacio phivial & de vazlo do nio Y

i
oo | I CSN N | | i
jan  few mar  abe  maio  jun  jul  ago set out nov dez

Gréafico 1

Com uma area de 6.000 km*, o municipio X apresenta inimeras nascentes, que originam rios cristalinos,
constituindo um grande potencial hidrico da regigo. A degradacdo dos ecossistemas onde estdo essas nascentes

seguramente causara a diminuigéo do volume de agua do rio Y, que corta a cidade.

Com base nessas informagdes, na analise do balango hidrico do municipio X (gréafico I}, considerada a média de 30 anos,
bem como na variagdo temporal dos totais de precipitagao pluvial, ao longo de seis anos, no municipio X, e na variagao

temporal da vaz&o do rio Y durante os mesmos seis anos (ambas no gréafico ), julgue os itens seguintes.

| O periodo seco, no municipio X, diminui sensivelmente o aporte de dgua do rio Y, o que exige maior controle ndo s6
na distribui¢do como também na fiscalizagéo dos pogos artesianos, cuja proliferagdo podera causar grandes danos
ao abastecimento em geral, visto que, a cada perfuracao realizada, diminui a pressao subterranea que regula o fluxo
da agua nas nascentes.

Il No grafico Il, pode-se observar que o potencial hidrico do rio Y acompanha a sazonalidade das chuvas e apresenta
o limite de consumo de suas aguas para abastecimento humano, comércio, agricultura e outros usos. O limite inferior
expressa o ponto critico de controle da demanda para se evitar colapso nos sistema de abastecimento.

Ill O potencial hidrolégico do municipio X, ao longo do ano, apresenta-se uniforme; portanto, a disponibilidade de agua
para os diversos usos humanos € garantida mesmo com as intervengdes humanas na regido.

IV O comportamento da precipitacdo pluvial determina a curva de vazdo do rio Y, com um pequeno deslocamento no
tempo, devido a dindmica de infiltragéo das aguas superficiais no solo até serem incorporadas ao curso d'agua, como
demonstrado no grafico Il

V Avariabilidade temporal da precipitagéo pluvial no municipio X, representada no graficoll, pode serconsiderada baixa,

caracteristica identificavel no balanco hidrico, mostrado no grafico .

Estao certos apenas os itens

lell
llelv.

I llelV.
I leV.
H, VeV.

@ @ @ @ ©
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QUESTAO 15

Ao informatizar os dados referentes ainternacées e
atendimentos ambulatoriais em suarede hospitalar a partir
do ano 2000, a secretaria de salde de uma cidade
observou aumento gradativo no numero de atendimentos
a pacientes com doencas respiratérias no periodo de
outono-inverno, tendo verificado, ainda, que os mais
afetados eram criangcas e idosos. A fim de melhor
compreender o fenédmeno e tracar politicas publicas de
combate &s patologias do aparelho respiratorio, o governo
local optou por contratar um geografo para analisar as
causas ambientais do problema. Em sua andlise, o
profissional precisara lidar com uma série de variaveis
interligadas.

Em face da situacdo apresentada, o procedimento mais
completo a ser adotado pelo geografo &

O utilizar dados referentes aos totais mensais de
atendimentos a pacientes com doencas respiratorias,
separados por tipo de patologia, o local de residéncia
e faixa etdria dos pacientes; dados diarios sobre
material particulado, fumaca e ozénio em suspensao
no ar; dados referentes a temperaturas médias,
pressao atmosférica e umidade relativa do ar.

©® obter dados do local de moradia dos pacientes
atendidos, levando em consideracdo as condicdes de
saneamento basico e verificar se os niveis de poluicao
do ar estdo acima dagueles definidos pelo Conselho
Nacional do Meio Ambiente (CONAMA).

® obter os seguintes dados: numero diario de
atendimentos a pacientes com doencas respiratorias;
local de residéncia e idade dos pacientes; niveis
diarios de material particulado em suspensao no ar,
fumaga e oz6nio, medidos nos pontos mais
movimentados da cidade; dados de umidade relativa
do ar, temperatura, precipitacéo e pressao atmosférica
dos horarios sindticos.

©® estabelecer a relacao entre os episddios de inversao
térmica na cidade e o numero de atendimentos
médicos a pacientes com doencas respiratorias
nos dias em que ocorreu o fendmeno atmosférico,
relacionando esse fato ao local de moradia dos
pacientes e aos niveis de poluicdo definidos como
aceitaveis pela Lei Federal n.° 9.436/1997.

@ submeter os pacientes com doencas respiratérias a
questionarios a fim de werificar as condigbes
ambientais aque estao expostos, realizar medicbes de
poluentes e particulas em suspensdo nas areas
centrais da cidade e estabelecer coeficiente de
correlagdo entre as respostas dos pacientes, as
medicdes realizadas e as condicdes atmosféricas da
cidade.

I ——
GEOGRAFIA

QUESTAO 16

No contexto atual, com o crescimento das preocupacgdes
em relagdo ao planejamento ambiental ou territorial, a
geomorfologia assume um novolugar entre as geociéncias.
Embora caracterizada como ambiental ou aplicada, ela
mantém-se voltada ao tratamento dos processos erosivos
que ocorrem ao longo da vertente, dos cursos d'agua ou da
costa e litoral. A esse respeito, analise as assercbes a
seguir.

O objetivo da geomorfologia aplicada nao & prevenir ou
reduzir o desenvolvimento e uso dos recursos naturais,
mas, em vez disso, otimizar tal uso, para a reducéo tanto
dos custos gquanto dos impactos ambientais

porque

o uso pratico da geomorfologia deve priorizar e minimizar
as distorgoes topograficas e entender os processos inter-
relacionados, tdo necessarios a restauracdo e a
manutengéo do equilibrio natural.

Acerca dessas assercoes, assinale a opcéo correta.

As duas assercdes sdo proposicdes verdadeiras, e a
segunda € uma justificativa correta da primeira.

As duas assercdes sdo proposicbes verdadeiras, e a
segunda ndo € uma justificativa correta da primeira.
A primeira assercio & uma proposi¢céo verdadeira, ea
segunda € uma proposi¢ao falsa.

A primeira assercdo € uma proposicdo falsa, e a
segunda € uma proposicdo verdadeira.

As duas assercbes sdo proposicdes falsas.

QUESTAO 17

Com relacao ao fenédmeno da desertificacéo, analise as
assergoes a seguir.

Q@ 0@ @ © ©

Embora a desertificacdo seja concebida como um
fendmeno climatico, pode-se distinguir outro tipo desse
mesmo fendmeno, o ecoldgico,

porque

a desertificacdo, do ponto de vista ecologico, pode
desenvolver-se até mesmo em ambiente Gmido, podendo
o elemento clima ndo sofrer variacdo tdo perceptivel
quanto aquela do manto vegetal e do solo.

Acerca dessas assercoes, assinale a opcéo correta.

© As duas assercbes sdo proposicoes verdadeiras, e a
segunda € uma justificativa correta da primeira.

As duas assercdes sdo proposicdes verdadeiras, e a
segunda nao & uma justificativa correta da primeira.
A primeira assercio & uma proposi¢céo verdadeira, ea
segunda € uma proposi¢ao falsa.

A primeira assercao & uma proposicdo falsa, e a
segunda € uma proposicao verdadeira.

As duas asserctes sdo proposicdes falsas.

@ @ @ @
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QUESTAO 18

Na obra Dominios da Natureza no Brasil:
Potencialidades Paisagisticas, Aziz Ab'Saber discute as
paisagens como herangas de processos fisiograficos e
bioclégicos e como patriménio coletivo dos povos que,
historicamente, as herdaram como territdrio de suas
comunidades. A partirdesse entendimento, pode-se refletir
sobre a heranga que a sociedade atual ira deixar para as
geractes futuras. O mapa abaixo apresenta a situacéo
atual das acbes antropicas nos biomas do Brasil, cujos
percentuais sdo listados na tabela.

TOOOW BOCTOW fZigipi
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Com base nas informactes apresentadas no texto, no
mapa e na tabela ao lado deste, julgue os itens a seguir.

| O bioma amazbénia, por apresentar o menor percentual
de antropizacdo, & o que tem maiores chances de
manter-se como heranga.

Il A situacdo no bioma pampa se agravara se houver
investimentos significativos nas atividades
agrossilvopastoris.

Il O bioma cerrado sofrera fortes transformacées com a
expansdo da agricultura em decorréncia do cultivo de
cana-de-acUcar.

Assinale a opcéo correta.

0O Apenas um item esta certo.

® Apenasos itens | e |l estdo certos.

® Apenas os itens | e |ll estdo certos.
® Apenas os itens |l e lll estéo certos.
@ Todos os itens estéo certos.

ENADE £

QUESTAO 19

Figura | - Paisagem urbana do Boral brasleno, Figura Il — Paisagem de manguezal do liesal

bragleiro,
Folha de 5.Paulo. "Folha Turismo™, 30M 072000, p. G-14.

Considerando as figuras | e Il acima, e a relagdo homem-
natureza no que se refere as questdes ambientais, sociais
e econdmicas decorrentes da apropriacdo dos recursos
naturais, julgue os itens seguintes.

| O fendmeno verificado na figura | ndo decorre de fato
isolado, mas de um conjunto de acontecimentos
interligados, resultantes do crescimento urbano e dos
impactos deste sobre os ecossistemas.

Il O Estatuto das Cidades (Lei Federal n." 10.257, de 10
de julho de 2001) prevé a desocupacdo urbana de
areas de preservacdo permanentes, como a
representada na figura |l, previstas pela legislacdo de
zoneamento ambiental.

lll Os manguezais, dreas especiais frageis, sao
considerados de protecdo permanente desde a
aprovacao do Caodigo Florestal brasileiro.

IV Os manguezais, que se estendem da foz do rio
Amazonas até o deltado rio Parnaiba (Pl), tém recebido
monitoramento dos  6rgdos federais e estaduais
competentes, que asseguram os limites de ocupacéo
dessas areas pela urbanizacéo.

Assinale a opcgéo correta.

Apenas um item esta certo.
Apenas os itens | e || estdo certos.
Apenas os itens | e |l estdo certos.
Apenas os itens Il e Il estdo certos.
Todos os itens estao certos.

oo

QUESTAO 20

A globalizacdo € o processo de constituicdo de uma
economia mundial, da crescente integracdo dos mercados
nacionais e do aprofundamento da divisao internacional do
trabalho. No que diz respeito a esse processo, assinale a
opcao incorreta.

O Aglobalizagdo de capitais, proporcionada pelas fusdes
transnacionais, gera gigantes econémicos.

A etapa atual da globalizacdo fundamenta-se no
aumento generalizado das barreiras mercadologicas.
Intensificam-se, nesse processo, as trocas comerciais
e a organizacéo dos paises em blocos econémicos.
O processo de globalizacdo acentuou as diferencas
entre paises desenvolvidos e emergentes.

Os megablocos econdmicos contribuem para ampliar
a escala das atividades econémicas e facilitar a
centralizacio de capitais.

@ @ @
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QUESTAO 21

Guerra fiscal tira 8,5 mil postos de trabalho do
Parana

A agressividade dos incentivos concedidos pelos
estados do Amazonas, de Santa Catarina e da Bahia
enfraquece setores daeconomiaparanaense. Madeireiras,
confeccdes e fabricas de plastico sdo as mais atingidas
pela disputa. Os programas incluem desconto de até 90%
do ICMS por 15 anos, desconto no pagamento do imposto
de renda das empresas e doacdo de terrenos e infra-
estrutura; além disso, a mao-de-obra da regido, em geral,
& mais barata. Somente o setor plastico contabiliza 15
empresas locais que preferiram transferir investimentos,
segundo o presidente do Sindicato da Indistria Plastica.
“Essas empresas gerariam, para o estado, cerca de 6 mil
empregos”, disse o presidente.

Gazeta do Povo. Parana, B/92008 (com adaptagdes).

A partir das informacbes acima e com base no conceito de
producdo do espacogeografico, conclui-se que aexpansao
do meio técnico-cientifico-informacional

apresenta-se como solugdo para as constantes
disputas tributarias no cenario nacional.

® destaca-se nos setores da economia tradicional, pois
mantém as diretrizes da sociedade local e regional.

® caracteriza-se pelo aspecto social, visto que procura
preservar os saberes tradicionais.

® ¢ seletiva, com reforgo de algumas regides e
enfraquecimento relativo de outras.

@ & ordenada e reforca os setores da economia de
maneira equilibrada e dinamica.

QUESTAO 22

Analise as assercbes a seguir.

No século XX, os anos 70, no Brasil, foram marcados pela
modernizacdo da agricultura, influenciados pelo
desenvolvimento do capitalismoagrario, pelaexpanséodas
fronteiras agricolas para o Centro-Oeste e pela
intensificacdo dos movimentos sociais no campo,

porque

houve, nessa época, a insercdo de tecnologias para a
agricultura de precis&o, ampliagdo do acesso ao crédito
agricola e a forte mecanizacdo em substituicdo a mao-de-
obra tradicional.

Acerca dessas assercdes, assinale a opcéo correta.

® As duas assercbes sao proposicbes verdadeiras, e a
segunda & uma justificativa correta da primeira.

As duas assercoes sdo proposicées verdadeiras, e a
segunda n&o & uma justificativa correta da primeira.
A primeira assercao & uma proposicéo verdadeira, e a
segunda € uma proposicao falsa.

A primeira assercdo & uma proposicao falsa, e a
segunda & uma proposicao verdadeira.

As duas assercbes sdo proposicoes falsas.

@ @ @ ©
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QUESTAO 23

Mediante o Decreto Presidencial n.® 6.040/2007, o
governo brasileiro instituiu a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, que, no inciso | do seu art. 3.°, assim
caracteriza esses povos e comunidades tradicionais:
grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem
como tais, que possuem formas proprias de organizacdo
social, gue ocupam e usam territdrios e recursos naturais
como condicdo para sua reproducdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos,
inovacoes e praticas gerados e transmitidos pela tradicéo.

A politica acima referida inclui, entre os principios que a
norteiam,

| o reconhecimento e a consolidacdo dos direitos dos
povos e comunidades tradicionais.

Il aarticulacéo e integracdo com o Sistema Nacional de
Seguranca Alimentar e Nutricional.

Il a preservacdo dos direitos culturais, o exercicio de
praticas comunitarias, a memoria cultural e aidentidade
racial e etnica.

IV aarticulagdocom oPlano Nacional de Desenvolvimento
Agrario e o Plano Nacional de Recursos Hidricos.

Estao certos apenas os itens

0 lel.

@ lell

@ lielv.

@ |llell

@ I, llelv.
QUESTAO 24

Analise as assercdes a seguir.

No mundo, estima-se que metade da populacédo viva em
aglomerados urbanos, em um processo de incremento
continuo, no qual ja s&o contabilizadas 17 megacidades
com mais de 10 milhGes de habitantes. As caracteristicas
da urbanizacdo brasileira fazem que esse processo segja
n&osoum gerador de problemas ambientais, mas também
um problema ambiental em si

porque

a urbanizagdo cria n3o apenas novas paisagens, mas
também novos ecossistemas, dependendo de grandes
areas externas para obtencdo de energia, alimentos, dgua
e outros materiais.

A respeito dessas asserces, assinale a opcéo correta.

O As duas assercOes sdo proposicoes verdadeiras, e a
segunda & uma justificativa correta da primeira.

©® As duas assercOes sio proposicdes verdadeiras, e a
segunda ndo & uma justificativa correta da primeira.

® Aprimeira assercaoé uma proposigcao verdadeira, e a
segunda & uma proposicao falsa.

® A primeira assercdo & uma proposicdo falsa, e a
segunda & uma proposicao verdadeira.

@ As duas assercbes sdo proposigdes falsas.
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QUESTAO 25
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Ocartograma acima, que representaa area de polarizacao de uma cidade categorizada como grande cidade média (lugar
central), retrata a estrutura hierérquica e expressa a organizacdo espacial da rede urbana, assim como a forte
hierarquizagdo da grande cidade média sobre os demais centros urbanos. Um dos propositores da idéia de centralidade
dos lugares, consolidada na década de 30 do século passado, foi o gedgrafo alemao Walter Christaller. Segundo sua
teoria, a grande cidade média de hoje corresponderia a capital regional, assim como as cidades médias, a centros sub-
regionais. A respeito da teoria das localidades centrais e da estrutura darede urbana, representada no cartograma, julgue
os itens a seguir.

| Segundo Christaller, a centralidade dos lugares seria uma hierarquizacéo da fungéo desempenhada por uma cidade
em um conjunto de cidades, que ndo seria, obrigatoriamente, uma regido.

Il As pequenas cidades geram, via de regra, expressiva densidade de centros que se situam a uma pequena distancia
média entre si, ainda que esta possa variar de acordo com a densidade demografica da regido em que se localizam.

Il A hierarquia entre as cidades resultaria da tendéncia natural de centralizagdo em uma rede de interdependéncia em
que varias cidades menores estéo ligadas a cidade central.

IV No cartograma, observa-se que o nimero de pequenos centros & baixo em relagdo aos centros maiores, sendo
elevada a distancia média entre eles.

V' No cartograma, a localidade central de nivel hierarquico mais elevado possui ampla regido de influéncia: nela, estao
contidos os centros de nivel imediatamente abaixo.

Assinale a opcéo correta.

Apenas os itens | e Il estao certos.
Apenas os itens II, lll e IV estdo certos.
Apenas os itens lll, IV e V estio certos.
Apenas os itens |, I, Ill e V estdo certos.
Todos os itens estéo certos.

QeROEO
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QUESTAO 26

Oia o rapa

Tremenda correria
Some com a mercadoria

Sujou, sujou, sujou, rapaziada

E penalty, & penalty

Os home tao na area

Levaram, levaram

Levaram na mao grande

E grande, é grande, & grande a confus&o

E um armério esse negéo
Derruba o tabuleiro
Mais parece um caminhao
Derruba o tabuleiro

Que barra pesada

Os cara tao ai

E a tal turma do rapa
Rapadura de engolir
Que barra pesada

Os caratao ai

E a tal turma do rapa
Vai ser dura de engolir

Batida, batida

N&o tem colhé& de cha
Batida, batida

N&o da nem pra trampa
Batida, batida

Nao tem colhé& de cha
Que bode de vida

N&o da nem pra trampa

Lenine e Sérgio Natureza.

A cena retratada nessa letra de musica sugere que

® a urbanizacio pretérita do Brasil ndo foi acompanhada

pelo desenvolvimento industrial nem por politicas de
controle de natalidade, por isso, predominam os
subempregos e o mercado informal como alternativas de
geracéo de renda para a populacdo mais pobre.

a modernizacdo industrial herdada dos paises
desenvolvidos foi anterior & urbanizacéo, que resultou no
surgimento de uma economia informal, caracterizada por
mao-de-obra pouco qualificada, cujos servigos, nos paises
desenvolvidos, sao oferecidos por empresas
especializadas.

as feiras nas metrépoles, apesar da modernizacao do
espaco, ainda constituem um forte traco da cultura dos
paises com urbanizacao tardia, cujas cidades possuem
espacos e culturas bastante diversificados.

a urbanizacdo tardia gera problematicas bastante
diferenciadas nas cidades brasileiras, em que as grandes
metropoles enfrentam problemas bem menores que os
enfrentados pelas cidades médias ou peguenas.

a especulagdo em torno do espago em todas as cidades,
independentemente do porte que tenham, explicita a
importancia do valor da terra e da disputa por diferentes
usos, ou seja, ha uma tendéncia ao aperfeicoamento das
exigéncias funcionais dos espacos urbanos.

QUESTAO 27

Com relac&o a atual dinamica de organizacao espacial
no campo, que tem sido considerada pelo Estado ndo
s0 a partr da delimitacdo do territdrio, mas,
principalmente, pela real utilizacdo deste, assinale a
opc¢ao incorreta.

O As comunidades dos faxinais tiveram o seu
reconhecimento oficial em 1997, no estado do
Parana, com a aprovacgio do Decreto Estadual n.®
3.446, mas, somente em 2005, passaram a fazer
parte da Comiss&o Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel das Comunidades Tradicionais.

©® O reconhecimento de direitos especificos das
comunidades quilombolas é algo relativamente
recente no Brasil, tendo lhes sidoreconhecida, pela
Constituicio Federal de 1988, a propriedade
definitiva da terra que ocupavam, devendo o
Estado, a partir de entdo, emitir-lhes os respectivos
titulos de posse.

® Além do Brasil, paises como Colémbia, Equador,
Suriname, Nicaragua, Honduras e Belize possuem
comunidades de afro-descendentes que se
identificam como grupos étnicos ereivindicam seus
direitos. Em todos esses paises, tais comunidades
ja obtiveram o reconhecimento legal de seus
direitos e a titulacdo de suas terras.

® Historicamente, a formacdo das comunidades
caicaras s6 pode ser entendida no contexto da
ocupacdo do litoral brasileiro e dos ciclos
econdmicos vividos pelas regides Sul e Sudeste. O
carater predominantemente agricola fez que as
terras férteis, Umidas e quentes das baixadas
fossem as mais ocupadas.

@ As comunidades tradicionais convivem com a
biodiversidade e sao capazes de nomear e
classificar as espécies vivas segundo suas proprias
categorias e nomes. Exemplo desses saberes é a
medicina popular brasileira como heranca legada
pelos indios.

QUESTAO 28
Analise as asserces a seguir.

O atual momento, caracterizado por analises sobre
territorios agricolas cada vez mais vastos, € o momento
da criacdo do meio técnico, que substitui o meio natural,

porque
a modernizacdo agricolatem sido testemunhada ndos6

quanto aos capitais, mas també&m quanto & tecnologia
e as formas de organizacéo do espaco agrario.

Acerca dessas assercdes, assinale a opcéo correta.

O Asduas assercgbes sdo proposicdes verdadeiras, e
a segunda & uma justificativa correta da primeira.

® Asduas assercdes sdo proposices verdadeiras, e
a segunda ndo & uma justificativa correta da
primeira.

® A primeira assercao & uma proposicao verdadeira,
e a segunda € uma proposicao falsa.

® A primeira assercdo & uma proposicio falsa, e a
segunda & uma proposicéo verdadeira.

@ As duas assercdes sdo proposicdes falsas.

I 13—
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QUESTAO 29

A adocdo da bacia hidrografica como area de trabalho
para avaliacdo ambiental segue a orientagdo de um ato legal
—aResolugdo CONAMA N.° 1/2006, que, em seu art. 5.°, item
Ill, assim estabelece: “(...) definir os limites da &rea geografica
a ser direta ou indiretamente afetada pelos impactos,
denominada de area de influéncia do projeto, considerando,
em todos os casos, a bacia hidrografica na qual se localiza”.
Na mesmallinha, a FAO (Foods and Agriculture Organization)
recomenda o planejamento adequado de bacias hidrograficas,
considerado fundamental para a conservacdo de regides
tropicais.

Rozaly Fameira dos Sanfos. Planejamento ambiental. Teora e
prafica 5850 Pauk: Oficina de Textos, 2004 (com adaptagdes).

Diante do acima exposto, infere-se que

| a previsdo, o controle e o monitoramento dos efeitos
ambientais a jusante das pequenas bacias, com a
finalidade de outorga da cobranca e uso da agua, sdo de
fundamental importancia
Il a bacia hidrografica deve ser avaliada como um sistema
complexo, aberto, onde fluxos de matéria e energia
circulam, criando redes continuas e descontinuas.
aforma e o tamanho da bacia hidrografica ndo apresentam
grandesdiferencas nosresultados dos estudos ambientais,
mas a intensidade pluviométrica, sim.

Assinale a opgéo correta.

Apenas um item esta certo.
Apenas os itens | e |l esto certos.
Apenas os itens | e lll estio certos.
Apenas os itens Il e lll estao certos.
Todos os itens esto certos.

PePEO

QUESTAO 30
Analise as assercbes a seguir.

Planejamento ambiental corresponde ao processo queleva ao
estabelecimento de um conjunto coordenado de acées,
visando a consecucgdo de determinados objetivos, através de
uma linha ética de desenvolvimento,

porque

envolve, como politica pablica, estudo detalhado e preciso do
meio fisico, bidtico e socioecondmico de uma dadaregido, ndo
constituindo, pois, uma simples planificacéo de agdes.

Acerca dessas assercdes, assinale a op¢ao correta.

® As duas assercOes sdo proposicbes verdadeiras, e a
segunda & uma justificativa correta da primeira.

As duas assercbes sdo proposicdes verdadeiras, e a
segunda ndo & uma justificativa correta da primeira.

A primeira assercdo é uma proposi¢ao verdadeira, e a
segunda & uma proposicao falsa.

A primeira assercdo & uma proposicéo falsa, e a segunda
& uma proposicdo verdadeira.

As duas assercbes sdo proposicbes falsas.

@ @ @ @
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QUESTAO 31

O Ministério do Meio Ambiente, com o objetivo de
indicar areas prioritarias e estratégias para a

conservacdo da biodiversidade,

apresentou dois

estudos sobre nivel de prioridade, cujos resultados,
para anos distintos, estdo resumidos nos mapas a
seguir.

Mapa 2

Pela observacido dos mapas acima e com base na
Politica Nacional de Meio Ambiente, & possivel
constatar que

o

@

as grandes areas de reservas indigenas deixaram
de ser contempladas no mapa l.

o aumento significativo de areas prioritarias
observado no mapa | deve-se a ampliagdo de
politicas publicas.

a gestdo de éreas protegidas & limitada por
organizacbes da sociedade civil de interesse
publico.

as areas fragmentadas, em ambos os mapas,
oferecem poucos riscos demograficos e geneticos,
apesar dos efeitos de seu isolamento.

o estabelecimento e o manejo das areas protegidas
restringem-se a composicdo local de espécies, ao
aparecimentoe desaparecimento de ecossistemas
e & mudancga da paisagem.
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QUESTAO 32

No artigo Os Biocombustiveis, o Etanole aFome no Mundo,
Nelson Bacic Olic afirma que a expressiva alta dos alimentos
nos ultimos dois anos e a crise alimentar que vem afetando
muitos paises pobres como o Haiti, Burkina Fasoe Niger, entre
outros, levou varios especialistas ligados a organismos
multilaterais, como o Fundo Monetario Internacional, a afirmar
que esses problemas poderiam se alastrar por outros paises e
eram causados pela expansdo dos cultivos dedicados a
producdo de biocombustiveis (o etanol em particular) em
detrimento daqueles dedicados & alimentacdo humana. Com
relacdo a esse assunto, analise as assergdes a seguir.

O problema da crise alimentar decorre de uma combinacio de
fatores que atuam de forma diferenciada em varios paises

porque
a producdo norte-americana do etanol j& consome cerca de

20% do milho produzido no pais e essa cultura vem avang¢ando
gradativamente sobre areas de outros plantios.

Acerca dessas assergdes, assinale a opgao correta.

As duas assercOes sao proposicoes verdadeiras, e a
segunda & uma justificativa correta da primeira.

As duas assercbes sdo proposicbes verdadeiras, e a
segunda n&o & uma justificativa correta da primeira.

A primeira assercdo &€ uma proposicdo verdadeira, e a
segunda & uma proposicao falsa.

A primeira assercao & uma proposicao falsa, e a segunda
€ uma proposicao verdadeira.

As duas assercdes sdo proposicdes falsas.

@ @ @ © ©

QUESTAO 33

O colapso da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas e da lugoslavia e o caos praticamente total em
paises como Somalia, Libéria, Serra Leoa e Afeganistao estao
provocando a emergéncia de novas e preocupantes formas de
violéncia.

FONT, Joan Nogué e RUFI, Joan Vicert. Geopolifica, identidade e
globalizagdo. 530 Paule Amnablume, 2006 (com adaptagdes).

Considerando as idéias do texto acima, julgue os seguintes
itens.

| Os processos separatistas representam o avanco dasidéias
nacionalistas apoiadas pelos principios do capitalismo.

Il Tanto nos paises desenvolvidos como nos emergentes, a

violéncia foi incrementada como resultado da polarizacédo

social.

O lado obscuro da globalizacdo pode ser observado no

incremento da violéncia e do crime.

Assinale a opcao correta.

Apenas um item esta certo.
Apenas os itens | e |l estao certos.
Apenas os itens | e lll estdo certos.
Apenas os itens Il e lll estéo certos.
Todos os itens estéo certos.

PeROS
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QUESTAO 34

Os gestores publicos do municipio X, atentos
as transformacdes espaciais ocorridas no municipio e
preocupados em garantir a qualidade dos recursos
naturais da regido, resolveram elaborar edital para a
contratacdo de servico técnico especializado para o
municipio. Para a zona rural, s&o exigidos cadastros
georreferenciados de todas as propriedades rurais de
acordo com a legislagdo federal em vigor,
mapeamento de todas as areas de preservacao
permanente, mapeamento das areas de reserva legal
para todas as propriedades. No sitio urbano do
municipio, exige-se o cadastro georreferenciado de
todos os arruamentos, quadras, lotes, edificacdes,
rede de energia elétrica, rede de saneamento basico.

Considerando a situacdo hipotética acima
apresentada, assinale a opgdo em que é apresentado
o instrumental mais adequado, do ponto de vista

técnico, para a execucao do servico.

© imagens de sensoriamento remoto do satélite
Landsat 5 TM; cartas topogréficas na escala de
1:10.000; equipamento para posicionamento por
satélites de navegacéo

@ aerolevantamento na escala de 1:20.000 para a
area urbana, e de 1:2.000 para a zona rural;
equipamento para posicionamento por satélites de
navegacao

@ imagens de sensoriamento remoto do satelite
lkonos; cartas topograficas na escala de 1:10.000;
equipamento para posicionamento por satélites de
navegacao

@ imagens de sensoriamento remoto do satelite
CBERS |, cartas topograficas na escala de
1:10.000; equipamento para posicionamento por
satelites geodesicos

@ aerolevantamento na escala de 1:2.000 para a
area urbana, e de 1:10.000 para a zona rural,
equipamento para posicionamento por satélites
topograficos
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QUESTAO 35
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Os mapas tematicos podem ser construidos levando-se em conta varios métodos; cada um deles apropriado as

caracteristicas e a formade manifestacdo (em pontos, em linhas, em areas) dos fendmenos considerados em cadatema,
seja a abordagem qualitativa, ordenada ou quantitativa. Pode-se empreender também uma apreciacdo sob o ponto de
vista estatico ou dinamico. Assim, & possivel agrupar esses métodos em quatro categorias fundamentais de

representacdo: qualitativa, ordenada, quantitativa e dinamica.

M. Martineli. Mapas da geografia e a cartografia temédtica. 550 Paulo: Contexto, 2003, p. 33 (com adaptagdes).

FOON

franfa ]

eTow

S4rOOW

SFTOW  ATTOW

S1TOW  SPOOW

oo

; /\l
v,
_

00U}

LT

PO

[l

oo

EMIUW ETOW SITON POUW APUTW STON ST0W  STOW

—5 a3

Logenda Legenda
Tow My oo mgids Gy e - 18 oo -
@ et W Carosidia NG e .
8 wcant o
;

Mapa lll

oo

De acordo com os métodos de representacéo e a forma de manifestacéo dos fenédmenos geogréficos, os mapas|, Il e
lll, acima apresentados, séo classificados, respectivamente, em

mapa zonal e ordenado; mapa linear e quantitativo; mapa pontual e ordenado.
mapa zonal e qualitativo; mapa linear e ordenado; mapa pontual e qualitativo.
mapa zonal e qualitativo; mapa linear e quantitativo; mapa pontual e quantitativo.
mapa zonal e qualitativo; mapa linear e quantitativo; mapa pontual e ordenado.
mapa zonal e ordenado; mapa linear e qualitativo; mapa pontual e qualitativo.

eeReE@e

QUESTAO 36
Com relacéo ao ensino da geografia, analise as assercdes a seguir.

A localizagdo e o mapeamento de dados e informagdes espaciais ndo encerram uma analise geografica, ao contrario,
marcam seu inicio

porque

tal analise ocorre quando o sujeito aprendiz se reporta ao processo de produgdo do espaco e, entre outras atividades,
o confronta com a configuragao espacial do mapa.

Acerca dessas assercdes, assinale a opgdo correta.

As duas assercbes sdo proposicdes verdadeiras, e a sequnda & uma justificativa correta da primeira.

As duas assercbes sdo proposicbes verdadeiras, e a segunda ndo é uma justificativa correta da primeira.
A primeira assergcdo € uma proposicdo verdadeira, e a segunda & uma proposicéo falsa.

A primeira assercdo € uma proposicao falsa, e a segunda € uma proposicao verdadeira.

As duas assercoes sio proposicoes falsas.

PeRE 9
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QUESTAO 37

Segundo Rossato e Silva (2007), a geografia escolar ainda esta longe da superagdo da logica tradicional. A
abordagem dos fendmenos naturais € meramente descritiva, classificatoria e pouco cuidadosa, sendo desconsideradas
as relacdes entre os elementos naturais e as inovacdes cientificas sobre a tematica, repetindo-se concepcdes
ultrapassadas academicamente. Para romper com essa abordagem, o(a) professor(a) deve buscar praticas de ensino
que incorporem contextualizactes diferenciadas, a fim de proporcionar ao aluno a construcdo dos conceitos, a
compreensdo das dindmicas dos fendmenos e, ndo, a simples memorizacdo. Nessa perspectiva, uma das formas de
abordagem de temas relacionados a climatologia em sala de aula, por exemplo, & por meio da aproximacao do contetdo
a realidade do aluno.

Considere como exemplo dessa pratica a utilizagao da seguinte atividade.

\océ vai fazer observaces do tempo durante 10 dias. Para isso, utilize a tabela abaixo, escolha uma hora (que devera
ser sempre a mesma) para fazer as observagdes sobre o tempo e registre-as diariamente. Preencha todas as colunas,
orientando-se pelas indicaces apresentadas ao final da tabela.

n?® | dias da | temperatura tipo sensagdes outras
. pe chuva p nebulosidade | visibilidade vento ¥ .
dia | semana do ar de nuvem pessoais | observagodes
1.
2°
3
4.°
5.°
6.%
T.°
8.°
9.?
10.2
muito quente |ausente cirro céu claro calmaria
quente leve continua estrato céu {al ¢ boa fraco 1emp:f " raios
rcialmente agradavel
ameno pesada continua|ciomulo ep:c.oberlo regular moderado 'tegm o geada
frio com trovoadas |cumulo- céu totalmente ruim forte abarado granizo
muito frio em pancadas nimbo encoberto muito forte

Constitui(em) objetivo(s) que esta(ao) de acordo com a atividade acima proposta

| promoverum processode ensino-aprendizagem facilitador da elaboragdode conceitos ligados ao clima e associados
ao cotidiano do aluno.

Il despertar o interesse dos alunos pelas correntes tedricas especificas da area de climatologia.

Il aplicar, sobre as condicdes meteorolégicas, procedimentos pedagégicos que partam da vivéncia do aluno e avaliar
sua eficiéncia na compreensao da dindmica climética.

IV verificar a percepgéo dos alunos em relagéo ao avango de massas de ar e frentes frias sobre a regido observada.

V testar a aplicabilidade do registro das condicdes de tempo para a identificacdo da evolugdo dos sistemas
meteorologicos sobre uma determinada area.

Estéo certos apenas os itens

O lell

@ llelv.

@ Lillelv.

@ Il lleV.
@ lllIveV.
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QUESTAO 38 - DISCURSIVA

R -

&spaco
tempo A geografia’l
escala

/
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o~
-

Processos/
fluos de matéria e energia
\

mundo”

REPRESENTAGAO
“0 sujeito” }LeitL.ra de

LE SANN, J. G. Metodologia pam introduzir a geografia no ensino fundamental. in: ALMEIDA, R. D. Cartografia escolar. 530 Paulo: Contesdo, 2007, p. 107.
Tendo o esquema acima como referéncia, discorra acerca da geograﬁa como ciéncia social voltada a OI'gEII'IiZEIQQO do

espaco.
(valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO — QUESTAO 38
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QUESTAO 39 - DISCURSIVA

Hoje, ha uma crescente segmentagdo territorial das etapas do trabalho, intensificando-se as trocas
e relacbes entre regides. Esses intercAmbios freglientes e espessos ndo sdo obrigatoriamente entre areas
contiguas. Ao longo do tempo, cada lugar € alvo de sucessivas divisdes do trabalho. Mas esse lugar, visto em
um corte temporal, isto €, em um momento dado, acolhe simultaneamente varias divisdes do trabalho. Como
essas nao se realizam independentemente dos fluxos, sobrepdem-se nele também diversos circuitos de
produgdo.

SANTOSE, Miton & SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: teritdrio e sociedade noinicio do século XXI. Rio de Janeira: Record, 2001, p. 14344 (com adaptagdes).

Uma grande corporagdo multifuncional e multilocacional possui, no que se refere a sua espacialidade,
ndo apenas diversas localizagfes, mas também intensas e complexas interagbes espaciais, envolvendo, de
um lado, suas proprias localizagdes e, de outro, numerosas empresas e grupos. Em outras palavras, o espaco
de atuacdo de uma grande corporacado constitui um meio vital para sua existéncia e reproducdo ampliada.
Esse espaco é, por outro lado, submetido a acdo da corporacdo, sendo diferencialmente alterado em suas
dimensodes e contelidos social e econémico.

CORREA, Robario Lobain. Estudos sobre a rede urbana. Rio de Janeiro: Bartrand Brasil, 2006, p. 163 (com adaptagies).

Estrutura locacional da dstribuicio Estrutura locacional do beneficiamento de fumo e da producio
de cigarros da companhia Souza Cruz de cigarros da companhia de cigarros Souza Cruz
-~ g
— 1 JP
- & 3 oliole ¢
Tkt Wi Sehadr  Beln farde 5o Pauds Tt
Womizrsy Adegre
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Considerando os fragmentos de texto e as figuras acima apresentados, redija um texto dissertativo, analisando a dindmica
acondmica e as novas territorialidades relacionadas a atividade econdmica a que se referem os quadros.

(valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO — QUESTAO 39
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QUESTAO 40 — DISCURSIVA

Compare as figuras a seguir.

ENAIDE §

Reservatbng B - Garador

i

2 - Barragem 0 - Cana cle mbfusa
¥ - Vertedouo 10 -C o huga

4~ Camal de sdlsils 11

5 = Comporta 12

6 = Giinche Lk

T = Tuirbinag

-
-
3-
&=

5

6 -

7

-
W

Reservatinio 8 - Casa de mbquinas

Barragem 9 - Canal de fuga

Canal de aducio 10 = Tarbina

Comporta de kmpeza 11 = Gerader

Tomads d'dgua 12 = Paind clétrico

Grade 13 = Transformado:

Tubulagio forgada 14 = Linha de wansmnsdo ¢ dotribosdo

Considerando as questdes ambientais resultantes dos processos de apropriacao dos recursos naturais, discorra sobre

a construgdo de pequenas centrais hidrelétricas (PCH).

(valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO — QUESTAO 40
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QUESTIONARIO DE PERCEPGAO SOBRE A PROVA

As questdes abaixo visam levantar sua opinido sobre a
qualidade e a adequacao da prova que vocé acabou de
realizar.

Assinale as alternativas correspondentes a suaopinido, nos
espacos proprios do Caderno de Respostas.
Agradecemos sua colaboracio.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Formacéao Geral?

Muito facil.
Facil.
Médio.
Dificil.
Muito dificil.

[ C I oo >

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

Muito facil.
Facil.
Médio.
Dificil.
Muito dificil.

Qo0 Q@e@e

QUESTAO 3

Considerando a extensdo da prova, em relagdo ao tempo
total, vocé considera que a prova foi

muito longa.
longa.
adequada.
curta.

muito curta.

QeeeQ@e

QUESTAO 4

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Formacéo Geral estavam claros e objetivos?

o Sim, todos.

(B} Sim, a maioria.

® Apenas cerca de metade.

® Poucos.

e Nao, nenhum.
I 21
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QUESTAO 5

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

Sim, todos.

Sim, a maioria.

Apenas cerca de metade.
Poucos.

N&o, nenhum.

e @

QUESTAO 6

As informacdes/instrucées fornecidas paraaresolucdodas
questbes foram suficientes para resolvé-las?

ate excessivas.

em todas elas.

na maioria delas.
somente em algumas.
em nenhuma delas.

Sim,
Sim,
Sim,
Sim,
N&o,

I o o i -

QUESTAO 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder &
prova. Qual?

Desconhecimento do contetdo.

Forma diferente de abordagem do contetdo.
Espaco insuficiente para responder as questdes.
Falta de motivacdo para fazer a prova.

N&o tive qualquer tipo de dificuldade parz
responder & prova.

PeeEO

QUESTAO 8

Considerando apenas as questdes objetivas da prova,
voce percebeu que

(A] nao estudou ainda a maioria desses conteldos.

(B] estudou alguns desses contelidos, mas ndo os
aprendeu.

(c] estudou a maioria desses contelddos, mas ndo os
aprendeu.

(D] estudou e aprendeu muitos desses conteldos.

(€] estudou e aprendeu todos esses conteldos.

QUESTAO 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

Menos de uma hora.

Entre uma & duas horas.

Entre duas e trés horas.

Entre trés e quatro horas.

Quatro horas e ndo consegui terminar.

Peeee



ANEXO E

Prova do Enade 2008 — Componente Especifico do curso de Historia

SINAES

I de Avaliagao da Educagao Superior

PROVA DE

HISTORIA

01 - Vocé esta recebendo o seguinte material:
a) este caderno com as questdes de multipla escolha e discursivas, das partes de formagdo geral e componente
especifico da area, e das questdes relativas a sua percepgdo sobre a prova, assim distribuidas:

b) 1 Caderno de Respostas em cuja capa existe, na parte inferior, um cartdo destinado as respostas das questdes de muitipla
escolha e de percepcdo sobre a prova. As respostas as questdes discursivas deverdo ser escritas a caneta esferografica
de tinta preta nos espacos especificados no Caderno de Respostas.

02 -Verifique se este material esta completo e se o seu nome no Cartdo-Resposta esta correto. Caso contrario, notifique
imediatamente a um dos Responsaveis pela sala. Apds a conferéncia do seu nome no Cartdo-Resposta, vocé devera
assina-lo no espago proprio, utilizando caneta esferografica de tinta preta.

03 -Observe no Cartdo-Resposta as instrucdes sobre a marcacdo das respostas as questdes de multipla escolha
(apenas uma resposta por questdo).

04 -Tenha muito cuidado com o Cartdo-Respostia, para ndo o dobrar, amassar ou manchar. Este Cartdo somente podera
ser substituido caso esteja danificado em suas margens - superior efou inferior - onde se encontra a barra de reconhecimento
para leitura otica.

05 -Esta prova é individual. Sdo vedados o uso de calculadora e qualquer comunicacdo e troca de material entre os presentes,
consultas a material bibliografico, cademos ou anotacdes de qualquer espécie.

06 -Quando terminar, entregue a um dos Responsaveis pela sala o Cartdo-Resposta grampeado ao Caderno de Respostas
e assine a Lista de Presenca. Cabe esclarecer que vocé so podera sair levando este Caderno de Questées, decorridos
90 (noventa) minutos do inicio do Exame.

07 -Vocé tera 04 (quatro) horas para responder as questdes de maltipla escolha, discursivas e de percepcdo sobre a prova.

138
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COMPONENTE ESPECIFICO

QUESTAO 11
Na primeira metade do século XX, Jonathas Serrano, professor
de Histdria do Colégio Pedro I, do Rio de Janeiro, ja percebia a
importancia do uso das imagens no ensino de Histona, afimMmando
que elas ajudariam os alunos a aprender “pelos olhos”. Atualmente,
em tempos de grande valorizacdo da imagem e de maiores
facilidades para a sua difuséo, discute-se a sua utilizacdo no
ensino de Histéria, em suas mais diversas modalidades. Como
onentacéo metodologica, para que o professor use a imagem em
sala de aula, o que se deve recomendar que ele considere?

(A) O seu papel como ilustracdo dos contetdos, indepen-
dente do tipo de imagem escolhida, tornando o aprendi-
zado mais facil.

(B) O seu carater de representacéo fiel da realidade, capaz de
levar o aluno a “viver” o passado, tal como ele aconteceu.

(C) A necessidade de os alunos fazerem a interpretacéo
dos elementos integrantes da imagem, com 0S Mesmos
recursos utilizados para os documentos escritos.

(D) A sua condicdo mais satisfatoria que os documentos
escritos, como instrumentos de reconstituicdo do
passado historico.

(E) As suas multiplas possibilidades de leitura, sem perder
as referéncias de sua historicidade.

QUESTAQ 12
O nascimento dos Annales marca profundamente a reflexdo dos
historiadores tanto acerca da sua drea de estudos como acerca
do seu trabalho. O programa intelectual de que a revista é
porta-voz surge, assim, novo, agressivo. Organiza-se em tormo
de wma proposta central: a wrgéncia em fazer sair a Historia do
seu isolamento disciplinar; a necessidade de que esteja aberta ds
interrogagdes e aos métodos das outras ciéncias sociais.
REVEL, Jacques. A invencéo da sociedade.
Lisboa: Difel, 1990. p. 17-18.

Conforme o frecho acima, a proposta de renovac&o historiografica
dos fundadores dos Annales opunha-se a um fazer historiografico
que encerrava a histéria num campo limitado de atuacéo,
identificado a chamada escola metodica.

Pode-se afirmar que essa oposicédo, naquele momento,
apresentou as caracteristicas a seguir.

Desvalorizacio dos eventos de natureza politica, por
serem insuficientes para explicar os processos
histaéricos por si mesmos.

Defesa da interdisciplinaridade como forma de dotar a
histéria de instrumentos mais eficazes para a analise
dos complexos processos sociais.

Desenvolvimento de um novo programa de pesquisa,
baseado na micro-histéria, em oposicédo a historia
politica tradicional.

Rejeicéo aos métodos de pesquisa empirica e ao uso
macico dos documentos, vistos como procedimentos
anacronicos.

Séo corretas APENAS as caracteristicas

(A) lell ®) lelll
) elv ) 1 llell
(E) IlllelV

e §
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QUESTAO 13
Enfim, eu tentava ver como um aconfecimento se faz e se
desfaz, ja que, afinal, ele 56 existe pelo que dele se diz, pois
é fabricado por aqueles que difundem a sua noteriedade.
Esbocei, pois, a histéria da lembranga de Bouvines, de sua
deformagdo progressiva, pelo jogo, raramente inocente, da
memdria e do esquecimento.
DUBY, Georges. O domingo de Bouvines.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993, p.11-12.

Neste trecho, o historiador Georges Duby comenta a

natureza de um acontecimento historico, a Batalha de

Bouvines, entre a Franca e o Sacro-lmpério, em 1214.

Ao analisar a construcédo da memaoria deste acontecimento,

Duby relaciona histéria e meméaria, considerando que a

historia

(A) confunde-se com a memoria, e uma acaba por se
apresentar como o reflexo da outra.

(B) produz os acontecimentos quando eles sédo preservados
pela memana, sem o registro dos historiadores.

(C) previne-se, por ser cientifica, das oscila¢des entre a
lembranca e o esquecimento, garantindo sua neutralidade .

(D) expressa, muitas vezes, o movimento que envolve 0s
acontecimentos, conforme sé&o lembrados ou esquecidos.

(E) caracteriza-se, quando baseada na memdarnia, pela
deformacéo da verdade.

QUESTAO 14

Em sua obra Historra, Herédoto (484-425 a C.) narra as
Guerras Médicas e menciona as inaspitas e longinquas
terras da Citia, atual Ucrania. Segundo Herodoto,

A leste (...) chega-se ao tervitorio dos citas ndmades, que nada
semeiam e ndo lavram terra alguma. Todo agquele territorio
(...) € desprovido de drvores.
(...) O inverno é tdo rigoroso que durante oito meses do ano
o fiio é insuportavel;(...) o mar congela (...) e os citas (...)
passam por cima do gelo e irrompem com seus carros no
territorio dos sindos. {...) [Nos] quatro meses restantes ainda
faz fiio. Esse inverno € de wma espécie diferente daquele de
fodas as oufras terras; nessa estagdo, normalmente chuvosa
em outras regides, as chuvas la sdo insignificantes, mas
durante todo o verdo chove ininterruptamente. {...)

Heradoto, Historia. Brasilia: UnB, 1988, IV, 19-30.

A partir da citacdo acima, pode-se identificar algumas

estratégias usadas pelo historiador grego para narrar o

“outro”. No caso da caracterizacdo dos citas, Herddoto

(A) conjugava vida comunitaria, engenhosidade e isolamento.

(B) dissociava a descricdao dos costumes da influéncia dos
fatores naturais.

(C) relacionava o espaco natural e social a condicédo de
selvagerna.

(D) valorizava o nomadismo como pressuposto para o
exercicio da liberdade.

(E) reconhecia a diversidade e a fundamentava em termos
étnicos.
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Carta de Jean-Francois Champollion a M. Dacier (1822) contendo uma tabua dos signos fonéticos demético e hieroglifico com seus equivalentes gregos.
Disponivel em: http:/Awww.britishmuseum.org/explore/highlights/highlight_image.aspx?image=ps357096.jpg&retpage=15232. Acesso em setembro de 2008.

Jean-Francois Champollion em 1822 anuncia o resultado de suas pesquisas filologicas, lendo, na Academia das Inscricées e

de Belas Letras, a Carta a M. Dacier, relativa ao alfabeto fonético dos hieroglifos. Dois anos depois, apresenta a sua decifracéo

dos hieroglifos e, dessa forma, o conhecimento sobre o passado historico egipcio ampliou-se em 3.000 anos.

A decifracéo dos hieréglifos a partir do achado e decodificacéo das inscricdes contidas na Pedra da Rosetta

(A) comprovou que os hieroglificos eram uma escrita sagrada usada apenas para decretos magico-religiosos.

(B) permitiu identificar a quem se dirigia o documento dentro do Egito: populacéo egipcia letrada (hieréglifos), deuses, sacer-
dotes e escribas (demético) e administracéo helénica (grego).

(C) possibilitou comprovar como, em época helenistica, havia um rigido controle sobre a circulacdo de idéias.

(D) renovou os estudos historicos sobre a escrita e suas funcoes, ao demonstrar a complexidade do sistema pictorico e
fonético dos hierdglifos.

(E) originou um conhecimento histérico sobre o Egito em funcédo do acesso a documentos escritos.

QUESTAO 16

Ao estudar o Império Romano na época de Trajano (98-117), o professor propde a analise iconografica de um aureus, uma
moeda de ouro, detendo-se na efigie e na legenda que a acompanha.

Com base na analise do documento e considerando o dominio
dos conhecimentos sobre o Império Romano nos dois primei-
ros séculos da era crista, ao nivel de Educacao Basica, os
alunos podem concluir que:

| - osimperadores romanos usavam as moedas como ‘imagens
em movimento” para propagarem seus feitos politico-milita-
res e marcarem a presenca imperial em todo o territorio;

o cargo de Pontifice Maximo e o titulo de Augusto proporci-
onavam prestigio politico a pessoa do imperador, além de
embasarem um sistema de governo teocratico;

o cargo de consul e o poder de tribuno do imperador eram
exercidos no ambito do sistema republicano de governo
tanto em Roma como nas provincias;

http://www.coinarchives.com.
Acesso em setembro de 2008.

Disponivel em:

Legenda:

IMP (Imperatori — titulo atribuido apés triunfo militar ou parpura imperial)
TRAIANO (Trajano)

AVG (Augustus — veneravel)

GER (germanico — vencedor dos germanos)

DAC (dacico — vencedor dos dacios)

PM (Pontifex Maximus — Sumo Pontifice)

TRP (Tribunicia Potestas — Poder do Tribuno)

COS VI (Consuli VI — Cénsul pela VI vez)

PP (Pater Patriae — Pai da Patria, chefe das familias romanas)

a autoridade do imperador provinha da concentracao de
poderes e funcdes que ja existiam na Republica e parte de
seus cargos eram de natureza eletiva.

Sé&o corretas APENAS as conclusdes

(A) lell (B)lelV
(©) ltelll D) llelV
(E) eIV
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QUESTAO 17

3 4 f :
Taddeo di Bartolo. Detalhe da pintura Sdo Gimignano de Modena com a cidade
de San Gimignano, c. 1391, Museu Civico (San Gimignano, Italia) Disponivel em:

hitp /it wikipedia.org/wiki mmagine:Taddeo_di_bartolo,_san_gimignano jpg.
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A topografia das cidades medievais revela diversos aspectos
sobre a vida das sociedades que as habitavam, tais como
organizacao corporativa, devocéo religiosa e estratificacao
social. O detalhe da pintura ao lado retrata a cidade de San
Gimignano nos bracos de seu protetor, o bispo homénimo da
cidade. Naquela época, o centro urbano contava com setenta
e duas torres, das quais permanecem quinze hoje em dia.
A forma como o documento retrata a organizacao do espaco
urbano explicita que
(A) as torres exaltam o poder das ordens mendicantes que
se afirmam nos centros urbanos na Baixa Idade Média.
(B) as muralhas e os observatorios moveis de vigilia glorifi-
cam o prestigio do patriciado urbano.
(C) as torres intra-muros exercem uma funcao militar, permi-
tindo a defesa da nobreza que se transfere para a cidade.
(D) a muralha, como construcdo monumental, tinha também
a funcéo de transmitir a supremacia do poder urbano
sobre o poder senhorial e eclesiastico.
(E) acidade medieval, com suas torres e catedrais, ergue-se

Acesso em setembro de 2008. para o alto num impulso em direco a Deus.

QUESTAO 18
Considere os documentos a seqguir.

(...) foi nos arredores das cidades em crescimento, no
século XII, que a miséria apareceu. Repentinamente.
Como wma coisa intoleravel. Isso era conseqiiéncia da

e
F

migragdo dos camponeses para a cidade. Na periferia,

de S.

onde chegavam esses migrantes desenraizados, a soli-
dariedade primitiva estava destruida. (...) E nesse

Py

momento, ao fim do século XII, que aparece Francisco
de Assis, o homem que encarna uma transformagdo

radical do cristianismo.

DUBY, Georges. Ano 1000, ano 2000: na pista de nossos
medos. Sdo Paulo: Unesp 1998, pp. 32-33.

Pobreza, ¢.1440, pintura sobre tabua, Museu Condé (Chantilly,

Franga). Disponivel em: http://www.geocities.com/

campiglrastorica/lmmagini/Sassettanozze jpg. Acessado em

setembro de 2008.

Stefano Giovanni. Napcias

Os documentos estabelecem relacdes entre a experiéncia franciscana e a condicdo da pobreza na Baixa ldade Média,
podendo-se concluir que:

| - os documentos relacionam pobreza, ordens mendicantes e novas maneiras de viver o cristianismo, denunciando a
desigualdade social;

Il - apobreza, notexto, &€ um efeito de transformacoes socioecondmicas; na imagem, € um meio para realizar a imitacéo de
Cristo, sendo fruto de uma opcéo voluntaria;

lll - os documentos apresentam os pobres como os despossuidos de bens materiais: camponeses sem terra e sem trabalho e
clérigos que renunciaram a riqueza terrena;

IV - a espiritualidade franciscana, no texto, € relacionada as transformacdes urbanas; na imagem, ela é positivada como
virtude ao lado do branco da Castidade e do vermelho da Obediéncia.

Séo corretas APENAS as conclusdes

A) lell B) lelll ©) el D) 1, llelV (E) e IV

1 ()
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QUESTAO 19

Um dos aspectos que caracteriza as Cruzadas e a jihad isldmica como guerra santa € uma visao radicalmente espintual do

mundo, em que a alma & mais importante que o corpo, e a vida eterna, com Deus, melhor que a vida terrena.

Qual das frases explicita esse aspecto?

(A) “E horrendo, irméos, que vocés estendam a m#o rapace contra outros cristdos. Mas é um bem singular vibrar a espada contra
os sarracenos!” (Papa Urbano |I, Concilio de Clermont, 1905)

(B) “O crentes, que sucedeu quando vos foi dito para partirdes para o combate pela causa de Allah, e vés ficastes apegados a
terra? Acaso, preferieis a vida terrena a Outra?” (Corédo, sura 9, 38-39)

(C) “Os esforcos devem ser concentrados para destruir, combater e matar o inimigo até que, por graca de Deus, sera comple-
tamente derrotado.” (Osama bin Laden, Declaracédo de guerra contra os americanas, 1996)

(D) “Essa ordem foi instituida (...) como milicia contra os inimigos da Cruz e da Fé, para expulsar dos confins da Cristandade
os espantalhos notumos das trevas dos infiéis."(Estatutos dos Cavaleiros Teutdnicos, 1199)

(E) “Foi-me ordenado combater os homens até que eles testemunhem que ndo ha outro Deus que n&o Allah e que Maomé é o
mensageiro de Deus.” (Preceito de Maomé, Sunna, século 1X)

QUESTAO 20
Retiraremos do discurso em que, a 15 de margo de 1844, Lord Ashley apresentou a sua mogdo sobre a jornada de 10 horas a
Cdamara dos Comuns alguns dados que ndo foram refiitados pelos industriais sobre a idade dos operdrios e a proporgdo de homens
e mulheres. (...) Sobretudo o trabalho das mulheres desagrega completamente a _familia; porque, quando a mulher passa cotidia-
namente 12 ou 13 horas na fabrica e o homem também trabalha ai ou em outro emprego, o que acontece ds criangas? Crescein,
enfregues a si proprias como a erva daninha, entregam-nas para serem guardadas fora (...), e podemos imaginar como sdo
tratadas. E por essa razdo que se multiplicam de uma maneira alarmante, nos distritos industriais, os acidentes de que as eriancas
sdo vitimas por falta de vigildncia. (...) As mulheres voltam a fabrica muitas vezes trés ou quatro dias apds o parto, deixando,
bem entendido, o recém-nascido em casa. {...).

ENGELS, Friedrich. A situacédo da classe trabalhadora na Inglaterra. 530 Paulo: Global, 1986. p. 170-171.

Os dados apresentados por Engels no texto escrito em 1845 referem-se a alguns dos efeitos da Revolucéo Industrial na Inglaterra.
Com base nessas informacdes, conclui-se que, ao longo do século XIX, a incorporagéo da mulher ao mercado de trabalho

(A) favoreceu a emancipacéo feminina, garantindo o acesso a servigos profissionais de educacéo infantil.

(B) causou um aumento sensivel nos indices de mortalidade infantil, como consequéncia da imesponsabilidade das maes operanas.
(C) produziu o aumento de separaces, pois as mulheres passaram a assumir o papel de chefes de familia, antes restrito aos homens.
(D) resultou, principalmente, da necessidade de complementar a renda familiar, diante do crescente custo de vida na cidade industrial.
(E) contribuiu para o aumento da criminalidade, devido ao surgimento de geracdes de criancas criadas por terceiros e carentes

de cuidados maternos.

QUESTAO 21 .
OIRAs[:O NEGR-E‘IRQ: 7 Principais regides de saida e de thegada de escraves
: (em milhares)
1579-1675 2500 T—— |
n T e
1675-1800 central
B 1 1801-1867 1500 1
1000 -
500

Na analise do mapa e do grafico sobre o ritmo do

trafico negreiro, conclui-se que,

(A) noseculo XIX, houve uma diminui¢éo do fluxo
de escravos africanos para Cuba.

""" I, . (B) no século XIX, a proibicdo do trafico negreiro

; N nas coldnias britanicas eliminou o fluxo de
escravos para a América do Norte.

(C) nos séculos XVIlI e XIX, o fluxo de escravos
africanos para regides de colonizacéo por-
tuguesa na America sofreu pouca oscilacéo.

(D) ao longo do século XVII, a maioria dos
escravos africanos transportados para a

""" . América dingiu-se para coldnias espanholas.

(E) no dltimo quartel do século XVII, houve um

1 em — 1000 km T 1
Mapa baseado no original: PETRE-GRENOVILLEAN, Olivier. La documentation aumento do fluxo de escravos africanos para
photographique. In: Les traites negriéres. Paris: 2003. p. 29. aAmérica Espanhola Continental.
1
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QUESTAO 22

O mercantilismo foi definido e batizado por seus
adversarios. {...) Denunciande no mercantilismo o triunfo
dos interesses egoisias dos mercadores, ignoraram que era
também wm sistema manufatureiro, agricola, e toda uma
concep¢do do poder estatal. (...) Do século XVI ao XVIII,
ninguém se declarou mercantilista, e ndo existe nenhuma
profissdo de fé que permita classificar por comparagdo os
escritos e as prdticas economicas do tempo. (...) Ndo existe
defini¢do comum do mercantilismo e de seus caracteres
fundamentais.

Nenhum ministro se proclamou mercantilista (...).
O mercantilismo, enquanto sistema de pensamento e de
intervengdo, foi definido pelos liberais do fim do século XVIII,
para designar e desqualificar aqueles cujos argumentos e
praticas repudiavam.

DEYON, Pierre. O mercantilismo. 42 ed. 12 reimpr. S3o Paulo:
Perspectiva, 2004. p. 10-11; 46.

De acordo com o texto, o mercantilismo pode serentendido como

| - um aspecto da critica iluminista ao Antigo Regime;

I - uma nocdo Inventada pelos adversarios do
intervencionismo estatal na economia;

Il - um conjunto articulado de praticas econdmicas defendi-
das por economistas do século XVII;

[V - uma politica comercial metalista adotada pelos Estados
absolutistas europeus da ldade Moderna.

S&o interpretacdes corretas do texto APENAS

(A) lell (B) lell
C) llelll D) lelVv
(E) le IV

QUESTAO 23

.0 fato maior do século XIX é a criagdo de uma economia
global unica, que atinge progressivamente as mais remotas
paragens do mundo, uma rede cada vez mais densa de
transagdes economicas, comunicagdes e movimentos de bens,
dinheire e pessoas ligando os paises desenvolvidos entre si e
ao mundo ndo desenvolvido.[...] Sem isso ndo haveria um
motive especial para que os Estados europeus tivessem um
interesse algo mais que figaz nas questdes, digamos, da bacia
do rio do Congo, ou tivessem se empenhado em dispuras
diplomaticas em torno de algum atol do Pacifico. Essa
globalizagdo da economia ndo era nova, embora tivesse se
acelerado consideravelmente nas décadas centrais do século.

HOBSBAWM, Eric. A Era dos Impérios. 1875-1914. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1988. p. 95.

Para Hobsbawm, o que caracteriza a expansao imperialista

européia no seculo XIX?

(A) A auséncia do Estado protecionista na criacdo de uma
economia global unica.

(B) A criacdo de uma economia global Unica no contexto do
crescimento industrial europeu.

(C) A composicéo de forgas das nacdes industrializadas no
dominio colonial.

(D) O favorecimento social das regiées coloniais com a
ampliacdo dos investimentos europeus.

(E) Os beneficios econdmicos proporcionados as massas
descontentes dos impérios.
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QUESTAO 24

Nenhum Congresso dos Estados Unidos ja reunido, ac
examinar o estado da Unido, encontrou uma perspectiva mai.
agradavel do que a de hoje [...] A grande rigueza criada poi
nessa empresa e indistria, e poupada por nossa economia, tevt
a mais ampla distribui¢do entre nosso povo, e corre como un
rio a servir a caridade e aos negocios do mundo. As demanda:
da existéncia passaram do padrdo da necessidade para «
regido do luxo. A produgdo que aumenta é consumida poi
uma crescente demanda interna e um comércio exterior en
expansdo. O pais pode encarar o presente com satisfagdo

prever o futuro com otimismo.
Presidente dos Estados Unidos Calvin Coolidge, Mensagem a«
Congresso, 04 dez. 1928

As nossas dificuldades, gracas a Deus, apenas se referem «
coisas materiais.
Os pregos desceram a niveis inimagindveis; os imposto:
subiram; a administragdo sofve graves redugdes de receitas, ¢
tfodos os niveis; os meios de trocas estdo bloqueados no:
canais congelados do comércio; as folhas mortas das industria:
Jjuncam o solo por toda a parte; os rendeiros ndo encontran
mercados para os seus produtos; desapareceram as economia:
amealhadas durante numerosos anos por milhares de familias
A nossa grande obrigacdo, a primeira, € fazer voltar o povt
ao trabalho [...].

Discurso do Presidente dos Estados Unidos Franklin Roosevelt, 1933

Sem ele [0 colapso econdmico entre as guerras], com certezt
ndo teria havido Hitler. Quase certamente ndo teria havid
Roosevelt. E muito improvdvel que o sistema soviético tivess
sido encarade como um sério rival econdmico e um
alternativa possivel ao capitalismo mundial. [...] O mundc
do século XX é incompreensivel se ndo entendermos o impactc

do colapso econdmico.
HOBSBAWM, Ernic. Era dos extremos: o breve século XX: 1914
1991. S3o0 Paulo: Companhia das Letras, 1995, p. 90-91

Apenas cinco anos separam a mensagem do presidente
republicano Calvin Coolidge e o discurso do presidents
democrata Franklin Roosevelt. Ambos apresentaran
avaliacGes bastante distintas acerca da realidade
economico-social pela qual passavam os Estados Unidos
da América. O texto de Eric Hobsbawm permite entende
um pouco melhor as avaliagdes dos presidentes.

Nesse contexto, analise as afirmativas a seguir.

I - O New Dealrepresentou uma mudanca significativa nc
modelo tradicional de economia de mercado praticad:
pelos norte-americanos.

Il - A Grande Depressé&o atingiu todos os paises que manti
nham algum tipo de relacdo com os Estados Unidos ds
América, como a Inglaterra, a Franca, a Unido Soviétic:
e o Brasil.

Il - A Grande Depresséo fol um dos fatores que colaboraran
para a construcdo de discursos criticos sobre o model
liberal-democratico.

V- A Grande Depresséo, no Brasil, atingiu os setores
agricola e industrial, devido a falta de investimentc
externo norte-americano.

Estdo corretas APENAS as afirmacdes

(A)Ten (B) lelll
E(E:; :I(Ie I\i/V (D) liell
e
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QUESTAO 25

Hitler

Yevgeny Khaldel/AKG Berlim/LatinStock
Time, vol. 143, n. 23, June 6, 1994.

“O homem que venceu Hitler”: edi¢do especial da revista U 1dad e bandeira da URSS
Time em comemoragdo aos 50 anos do “Dia D”. Na capa, . Soliaco S0NIHen CrEne. 3 Dandete o

a foto do general Dwight D. Eisenhower, comandante das Leh]hado do R‘l"l_lzhs rag 7(Samara ddos Deputados dalA_leu;al—
\_tropas norte-americanas na Operagdo Overlord. o). e Behin, et 26 et de X Tt cokmaats

Apds apresentar as imagens, o professor introduziu o debate acerca das disputas entre Estados Unidos e Unido Soviética
sobre a memoria da 22 Guerra Mundial.
Com base na analise das imagens e no encaminhamento sugerido pelo professor, conclui-se que:

| - amanchete da revista Time reitera a idéia transmitida pela foto do soldado soviético;

Il - aedicéo especial da revista Time busca ressaltar aimportancia do “Dia D” para a derrota de Hitler;

Il - os dois documentos servem ao objetivo de minimizar a importancia dos esforcos conjuntos dos aliados para a vitoria final
sobre Hitler;

IV - a foto do soldado soviético denuncia o golpe de Estado promovido pelo Exército Vermelho com o intuito de instalar o
comunismo naAlemanha.

Estéo corretas APENAS as afirmativas
(A)lell (B)lelll (C)lielll D)llielV BE)l,llelV

QUESTAO 26
No seu nascedouro, a palavra “descolonizagdo” ja vem carregada de ideologia, parecendo definir um destino historico dos povos
colonizados: depois de ter colonizado, o europeu “descoloniza”, estando, pois, implicita a vontade do pais colonizador de
abrir mdo de pretensos direitos adquiridos em determinado momento. A generalizagdo do termo implica, de certa forma,
uma interpreta¢do eurocéntrica da Historia, ou seja, a nogdo de que so a Europa possui uma historia ou é capaz de elabord-la.
Os outros ndo tém historia: nem passado a ser contado nem futuro a ser elaborado.
LINHARES, Maria Yedda Leite. Descolonizac&o e lutas de libertagdo nacional. In: REIS FILHO, Daniel Aardo; FERREIRA, Jorge; ZENHA, Celeste (orgs.).
O século XX. O tempo das duvidas. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2000. 3 v. Vol. 3: p. 41.
Nas décadas de 1950 e 1960, as reivindicacoes das ex-colonias africanas e asiaticas resultaram em alteracées na dinamica
bipolar do sistema internacional da Guerra Fria. Por meio do Movimento de Paises Ndo-Alinhados (MPNA), os paises do
“Terceiro Mundo” buscaram (re)escrever a sua historia e elaborar projetos proprios para o futuro.
Arespeito da descolonizacao do mundo afro-asiatico e da formacéo do Terceiro Mundo, constata-se que:
(A) o néo-alinhamento implicou a recusa a qualquer forma de cooperacdo com alguma das duas superpoténcias.
(B) odiscurso terceiro-mundista, esbocado na Conferéncia de Bandung, consolidou-se no MPNA, denunciando o subdesen-
volvimento como fruto da dominacéo imperialista.
(C) o MPNA buscou articular um pélo alternativo de poder, eqiiidistante das duas superpoténcias da Guerra Fria, para atuar no
Conselho de Seguranca da ONU.
(D) o MPNA entrou em declinio nas décadas de 1970 e 1980, devido a “diplomacia do pingue-pongue”, a crise do pan-arabismo
e ao fracasso militar das lutas de libertac&o nacional.
(E) a Conferéncia de Bandung contou com a participacéo exclusiva de paises subdesenvolvidos e excluiu das discussées 0s
paises alinhados aos EUA ou @ URSS.

[y
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QUESTAOQ 27
Aeconomia brasileira sofre transformacdes na primeira metade do século XX, conforme se observa nas Tabelas 1e 2.
Tabela 1 Tabela 2
Taxas de crescimento: produgdo industrial, PIB e Distribuigao setorial do PIB brasileiro, 1910-1950 (%)
importagao de bens de capital para a indastria, Ano Agricultura Industria Servigos”
1911-1945 (%) 1910 358 14,0 50,2
- Importagdo de 1920 32,0 171 50,9
T;gﬂ;‘ﬁg? PIB | Bens de Capital 1930 306 165 52.9
para a Industria 1940 25,0 20,8 54,2
1917-1919 3,6 - -14.8 1950 24,3 24,1 51,6
1920-1922 6,2 3,2 12,3 * Inclui governa.
1923-1926 0 1,3 14,0 HADDAD, C. Crescimento do produo real. Brasil 1900-1947. Rio de
1927-1928 8,0 12,4 — 7.2 Janeiro: FGV, 1978 e IBGE (1990) Estatisticas histéricas do Brasil
T apud ABREU, M. E VERNES, D. Long-term Brazilian economic
ggg_} ggg ] 4‘? -+ 33 - _ﬂg growth 1930-1994. Paris: OECD, 1997, p. 26.
1937-1941 8,3 4.5 -5,5
1942-1945 4,3 1,8 -1,1
SUZIGAN, W, Industrializagao e politica econdmica: uma interpretacao
em perspectiva histdrica, Pesquisa e Planaj o Econdmi

vol. 5, n. 2, 1975, p. 472
A analise das tabelas acima possibilita identificar que

| - ataxa de crescimento do PIB manteve-se estavel durante as décadas de 1930 e 1940;

Il - aindustna brasileira se equipou significativamente durante a pnmeira metade da decada de 1920 e o periodo de 1933 a 1936;

Il - o setor de servicos, incluindo o governo, ocupou sempre um papel de destague no PIB, durante a primeira metade do
século XX;

[V - a participacéo do setor agricola no PIB manteve-se estavel na primeira metade do século XX, o mesmo néo acontecendo
com a industria.

Estéo corretas APENAS as afirmacdes
(A)lell B)lelV (C)lell D)llelv (E)llle IV

QUESTAO 28

Nido se esqueca de por algumas embaibas, que sdo
formosas e enfeitam o bosque pelo carater especial de
suas folhas (...). Lembre-se bem das nossas drvores e
troncos retos, carregados de plantas diversas, altas e
com coqueiros e com palmitos pelo meio, pois estes
crescemn a sombra dos grandes madeiros. Pouco, mas

caracteristico, mas genuinamente brasileiro.
Carta de Aratjo Porto Alegre para Victor Meirelles, 4/2/1859.
Apud. COLI, Jorge. Primeira Missa e a invencdo da descoberta.
in: NOVAES, Adauto (org). A descoberta do homem e
do mundo. S3o Paulo: Cia das Letras, 1998, p. 120.

VICTOR MEIRELLES: Primeira missa no Brasil, 1860. Oleo sobre
tela. 268X356 cm. Rio de Janeiro, Museu Nacional de Belas Artes.

As recomendacdes de Araljo Porto Alegre, entéo diretor da Academia Imperial de Belas Artes, a Victor Meirelles, no trecho da
carta transcrita, por ocasido da pintura do quadro Primeira missa no Brasil, expressam, no que se refere a identidade nacional
brasileira, em meados do século XIX, a preocupacéo de

(A) associar natureza e barbarie.

(B) caracterizar a paisagem local.

(C) enaltecer as herancas ibéricas.

(D) domesticar o habitante nativo.

(E) destacar a miscigenacéo do povo.

g
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QUESTAO 29

E de 1d [dos estados] que se governa a Repiiblica, por cima
das multiddes que tumultuam, agitadas, nas ruas da capital da
Unido. (...) A politica dos estados (...) é a politica nacional.
SALES, Campos. Da Propaganda a Presidéncia.

Sdo Paulo: s_ ed., 1908, p. 2562

O governo federal entregava cada um dos estados a facgdo
que dele primeiro se apoderasse. Contanto que se pusesse nas
mdos do presidente da Republica, esse grupo de exploradores
privilegiados receberia dele a mais ilimitada outorga, para

servilizar, corromper e roubar as populagdes.
Rui Barbosa apud LESSA, Renato. A Invengéo Republicana: Cam-
pos Sales, as bases e a decadéncia da Primeira Repiiblica
Brasileira. Rio de Janeiro, Topbooks, 1999. p. 154.

A historiografia brasileira caracteriza o govemno de Campos Sales

(1898-1902) como o periodo de construcéo de praticas de esta-

bilizacdo politica do regime republicano. Os testemunhos de

Campos Sales e Rui Barbosa apresentam uma dessas

praticas, a politica dos estados, que pode ser entendida como

(A) orevezamento entre as oligarquias de Séo Paulo e Minas
Gerais na chefia da Presidéncia da Republica.

(B) o controle da politica estadual por parte do governo
federal, por meio de intervencéo regular na politica local.

(C) o compromisso politico entre os coronéis, 0s governos
estaduais e o presidente da Republica, fundado na fraude
eleitoral.

(D) o pacto construido entre os estados de primeira grandeza
(Séao Paulo e Minas Gerais) para beneficiar os interesses
dos cafeicultores.

(E) aliberdade de acéo das oligarquias estaduais, em troca
doapoio, na Camara dos Deputados, a projetos do govemo
federal.

QUESTAO 31

Aurélio de Figueiredo. O Martirio de Tiradentes. 1893.
Museu Histonco Macional, Rio de Janeiro.

EXAME RACIEHAL DY BEILUPLSHE B0 ESTURAKTLS

QUESTAO 30

Diante do empreendimento de tamanha magnitude, como o que
estamos aqui realizando, ndo posso ocultar o meu entusiasmo
patridtico e a minha confian¢a na capacidade dos brasileiros.
O que representam as instalac¢des da usina siderirgica de Volta
Redonda, aos nossos olhos deslumbrados pelas grandiosas
perspectivas de wm future proximo, é bem o marco definitivo
da emancipagdo econémica do pais. Aqui ele estd plantado,
em cimento e ferro, desafiando ceticismos e desalentos [...J.

VARGAS, Getullio. Volta Redonda e a capacidade construtiva dos
brasileiros, 1943, A nova politica, v. 10, Rio de Janeiro: José
Olympio, 1938-1947, p. 54.

A Companhia Sidenirgica Nacional (194 1) € um dos resultados
daforma como o Govemo de Vargas, entre 1930 e 1945, enfren-
tou o problema da infra-esfrutura no Brasil, que envolvia principal-
mente trés questdes: o petroleo, a siderurgia e a energia elétrica.

PORQUE

Questdes relativas a petroleo, siderurgia e energia elétrica
eram entendidas pelo governo como fundamentais para a
promocéo do desenvolvimento industrial brasileiro que viria
apds a crise internacional, marcada pela quebra da bolsa de
valores de Nova lorque e a Segunda Guerra Mundial.

Analisando as afirmacdes acima, conclui-se que

(A) as duas afirmacdes sdo verdadeiras, e a segunda é uma
Justificativa correta da primeira.

(B) as duas afirmacdes s#o verdadeiras, mas a segunda nédo
& uma justificativa correta da primeira.

(C) aprimeira afirmacéo € verdadeira, e a segunda é falsa.

(D) aprimeira afirmacéo é falsa, e a sequnda & verdadeira.

(E) as duas afirmacdes séo falsas.

A imagem corresponde a uma representacéo recorrente de Tiradentes,

cultuado oficialmente como heroi republicano desde 1890. Ela resulta de

uma construcéo historiogréafica e politica do personagem, que encontrou

grande receptividade junto a populacéo a partir do século XX.

Uma das caracteristicas dessa representacéo, que ajuda a explicar essa

receptividade e a forca de Tiradentes no imaginario brasileiro, &

(A) a altivez de Tiradentes, que indica uma posicdo de repudio as
autoridades politicas e religiosas.

(B) a identificacdo de Tiradentes com as causas populares, representa-
das pela figura do carrasco negro.

(C) a resisténcia de Tiradentes a religido, indicando sua ligacdo com o
lluminismo.

(D) a abnegacéo cristd de Tiradentes, indicando a entrega de si ao
sacrificio por um ideal.

(E) o estado fisico de Tiradentes, indicando seu sofrimento pelas torturas
na prisao.

ey |
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QUESTAO 32
Numa aula sobre a estrutura politica do Império brasileiro, o professor apresentou a seus alunos o frecho da Constituicdo de
1824 e a charge reproduzidos abaixo.

Constituigdo Politica do Império do Brasil (1824)

CAPITULO. sﬁi J—
Do Poder Moderador. GHUAIS |
05 LIMITES 1~ DEUS,
Art. 98. O Poder Moderador & a chave de toda a organizacdo Politica, l|I pos SEUS 2 TALVEZ,,
& & delegado privativamente ao Imperador, como Chefe Supremo da Nagdo, | PODERES (|
e seu Primeiro Representante, para que incessantemente vele sobre a Sl

manutengio da Independéncia, equilibrio, e harmonia dos mais Poderes
Politicos.

Art. 99. APessoa do Imperador € inviolavel, e Sagrada: Ele nfdo esta sujeitoa
responsabilidade alguma.

At 101.0 Imperador exerce o Poder Moderador

|. Nomeando os Senadores|...)

V. Prorrogando ou adiando a Assembléia Geral, e dissolvendo a Camara
dos Deputados, nos casos em que o exigir a salvagio do Estado;
convocando imediatamente outra, que a substitua.

VI. Nomeando e demitindo livremente os Ministros de Estado.

VIl Suspendendo os Magistrados (...). NOVAES, Carlos Eduardo; Loso, César. Histéria do Brasil para
. ez P i : incipi : de Cabral a Cardoso, 500 anos de novela.

Adaptado de: Constituigio Politica do Império do Brasil, principiantes f0s0, U0 a
de 25 de margo de 1824, Sdo Paulo: Afica, 1997. p. 150

Depois de pedir aos alunos que lessem os artigos da Constituicéo selecionados, o professor apresentou a charge acima, com as
devidas ressalvas gquanto ao anacronismo presente na caricatura. Aseguir, sugenu a turma que relacionasse a Constituicio de 1824
ainterpretacéo da charge. Ao final da aula, os alunos resumiram suas discussdes as quatro afirmacdes apresentadas abaixo.

I - Acharge confirma a Constituicdo de 1824, que garante amplos poderes ao Imperador.

Il - A charge contesta o texto da Constituicéo, que estabelece a submisséo do Estado a Igreja.

Il - Acharge contraria o texto da Constituicdo, que afirma o carater Sagrado da pessoa do Imperador.

IV - A charge ratifica o texto da Constituicdo de 1824, que assegura a supremacia do Poder Moderador sobre os demais poderes.

Estéo corretas APENAS as afirmativas
(A) lell (B)lell C)lelv (D)llelll (E)lllelV

QUESTAO 33
Documento |
E, segundo que a mim e a todos pareceu, esta gente ndo [hes falece outra coisa para ser toda cristd, sendo entender-nos, porgue assim
tomavam aquilo que nos viam fazer, como nos mesmos, por onde nos pareceu a todos que nenhuma idolatria, nem adoragdo tém.
E bem creio que, se Vossa Alteza agui mandar quem entre eles mais devagar ande, que todos serdo tornados ao desejo de Vossa
Alteza. E por isso, se alguém vier, ndo deixe logo de vir clérigo para os batizar; porque ja entdo terdo mais conhecimento de nossa
&, pelos dois degredados, que aqui entre eles ficam, os quais, ambos, hoje também comungaram.
Carta de Pero Vaz de Caminha. In: PEREIRA, Paulo Roberto (org). Os trés tnicos testemunhos do Descobrimento do Brasil.
22 ed. Rio de Janeiro: Lacerda, 1999. p. 54;57.
Documento Il
... henhuma fé tém, nem adoram a algum deus; nenhuma lei guardam ou preceitos, nem tém rei que [ha dé e a quem obedecam,
sendo € um capitdo, mais pera a gueira que pera a pa:.
SALVADOR, Frei Vicente do. Historia do Brasil (1500-1627). Revista por Capistrano de Abreu, Rodolfo Garcia e Frei Venancio Willeke, OFM. 6 ed.
S3o Paulo: Edigdes Melhoramentos, 1975.

A partir da analise desses documentos conclui-se que, no periodo compreendido entre a producéo do primeiro e do segundo,

(A) a administracédo portuguesa no Brasil orientou-se pelas observacoes dos autores dos documentos e optou pelo isolamento
das populacdes indigenas por considerar que eram intiteis ao processo de colonizacéo.

(B) a Coroa deixou integralmente a cargo da Igreja Catdlica a responsabilidade pela integracdo das populacdes indigenas ao
modo de vida europeu, conforme as sugestoes dos autores dos documentos.

(C) a predominancia das acoes de natureza religiosa, por meio da catequese junto as populacdes indigenas, preservou sua
cultura e impediu que elas fossem escravizadas.

(D) o entendimento dos portugueses acerca das populacdes indigenas e de seus costumes favoreceu o seu processo de
integracéo pela religido, finalizado no século XVII.

(E) os colonizadores empenharam-se em transplantar para o interior das comunidades indigenas as formas de organizacéo da
sociedade portuguesa, usando a religido e a presenca de europeus entre eles.

e | 1
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/ Nio queremos viver na escravidio
Nem deixar o campo onde nascemos
Pela terra, pela paz e pelo péo:
Companheiros, unidos venceremos.

Hoje somos milhdes de oprimidos
Sob o peso terrivel do cambéo
Lutando, nés seremos redimidos.
A Reforma Agréria é a solugio.

Hino do Camponés, fins da década de 1950, apud MEDEIROS,
Leonilde Sérvolo de. Histéria dos movimentos sociais no
campo. Rio de Janeiro: FASE, 1989, p. 70/

Paragrafo tnico. O Instituto Brasileiro de Reforma Agraria
sera o orgdo competente para promover e coordenar a
execucdo dessa reforma, observadas as normas gerais da
presente Lei e do seu regulamento.

\\ Lei n® 4,504, Estatuto da Terra, de 30 de novembro de 1964/

-\ /Arl 16. Reforma Agrana visa a estabelecer um sistema de\
relagdes entre o homem, a propriedade rural e o uso da terra,
capaz de promover a justica social, o progresso e o bem-estar
do trabalhador rural e o desenvolvimento econdmico do pais,
com a gradual extingdo do minifindio e do latifimdio.

Considerando as duas fontes, analise as afirmaces a seguir.

| - Apolitica de redistribuicéo de terras, definida no Estatuto da Terra, equacionou os conflitos no mundo rural.
Il - O Estatuto da Terra era um projeto de Estado, que compartilhava a responsabilidade sobre a reforma agraria com os

atores do campo.

Il - Aluta pela reforma agraria, entre os anos 1940 e 1960, contribuiu para a afirmac&o do trabalhador rural como ator politico.
IV - O Hino do Camponés expressa a luta contra o dominio dos latifundiarios, caracterizado pela super-exploracéo do trabalho

no campo.
Estéo corretas APENAS as afirmacdes
(A) lell (B) lelll
QUESTAO 35

©) el D) eV

() 1. llelV

Em 1926, Langston Hughes, escritor negro norte-americano, da chamada Renascenca do Harlem, escreveu o seguinte poema:

Eu, também

Eu, também, canto a América

Eu sou o mais escuro

Eles me mandam comer na coziha

Quando as visitas chegam
Mas eu rio
E como bastante
E cresco forte.
Amanhi,

Eu estare1 4 mesa
Quando as visitas chegarem
Ninguém ousara
Dizer-me
‘Coma na cozinha’
Entio,

Ademais,

Eles verdo qudo belo eu sou
E se envergonhario —

Eu, também, sou a América.

Citado em PAMPLOMA, Marco A. Revendo o sonho americano: 1890-1972. S3c Paulo: Atual, 1995. p. 44.

No poema, o autor

(A) aceita a disciminacéo sofrida pelo negro na América.
(B) prevé uma América dividida entre brancos e negros.
(C) reconhece o negro como beneficiario de uma América branca.

(D) exclui o branco do seu sonho de nacéo.
(E) reivindica seu pertencimento a América.
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QUESTAO 36

A pintura mural mexicana do século XX caracteriza-se por suas grandes dimensées, sendo exibida em espacos publicos como
palacios, bibliotecas, escolas e museus. Abrange temas da histéria nacional que véao desde o periodo pré-hispanico até a
Revolucao Mexicana.

Ao trabalhar o tema da Revolucdo Mexicana iniciada em 1910, um professor do ensino médio propde aos alunos a analise
de duas pinturas do muralismo mexicano.

David Altaro Siqueiros: “Do Portinsmo a Revolug@o™ - O FPovo em Jorge Gonzales Camarena: “A Constituicdo de 1917". (1967). Pintura em
Armas.(1966). Acrilico e piroxilina sobre madeira forrada de tela. Sala XIlI - acrilico sobre fela. Sala XII — Museu Nacional de Historia — Cidade do
Museu Nacional de Histéria— Cidade do México. In: VASCONCELLOS, Camilo México. /n: VASCONCELLOS, Camilo de Mello. Imagens da Revolugéao
de Mello. Imagens da Revolugao Mexicana; o Museu Nacional de Mexicana; o Museu Nacional de Historia do México. 1940-1982.
Historia do México. 1940-1982. Sdo Paulo: Alameda, 2007. Sao Paulo: Alameda, 2007.

Apos a analise, professor e alunos chegaram a algumas conclusdes sobre as pinturas, dentre as reproduzidas a seguir.

| - Revelam disputas na construcdo de uma memoria nacional da Revolucdo Mexicana.

Il - Retratam de maneira semelhante os lideres revolucionarios de etapas distintas da Revolucéo.
lll - Contém variadas simbologias da luta revolucionaria mexicana.

IV - Mostram a preponderancia da atuacdo do povo mexicano na Revolucéo.

Estéo corretas APENAS as conclusées
A) lelll (B) llelvV ©) Lllell D) Lllelv (E) ILlelV

QUESTAO 37

Essas ilhas sdo apéndices naturais do continente norte-americano, e uma delas — quase visivel a olho nu de nossas
costas — tornou-se, por muitas consideragdes, um objeto de importancia transcendente para os interesses comerciais
e politicos da nossa Unido. (...) Entre os interesses daquela ilha e deste pais, tais sdo, certamente, as relagdes
geogrdficas, comerciais, morais e politicas formadas pela natureza, a cristalizarem-se no processo do tempo, neste
momento mesmo alcangando a maturidade, (...) é dificil resistir a convic¢do de que a anexagdo de Cuba por nossa
Repuiblica Federal serad indispensavel a continuidade e a integridade da nossa propria Unido...
Ha leis da politica como ha leis da gravitagdo fisica. E se uma magd, separada de uma drvore nativa pela
tempestade, ndo pode escolher, mas apenas cair no chdo, Cuba, por for¢a desligada do seu vinculo ndo natural com
a Espanha, e incapaz de se auto-sustentar, s6 pode gravitar na dire¢do da Unido Norte-Americana, a qual, pela
mesma lei da natureza, ndo pode segregd-la do seu seio.

Carta de John Quincy Adams, secretario de Estado dos Estados Unidos, a Hugh Nelson,

representante norte-americano em Madri, 23 de abril de 1823.

Analisando o texto acima e considerando a politica externa norte-americana, conclui-se que

(A) os interesses dos Estados Unidos no Caribe datam da sua participacdo na Guerra Hispano-Americana.

(B) a idéia de pan-americanismo era fortalecida pela proposta de parceria na politica e na economia com as nacoes do
continente.

(C) a esséncia da Doutrina Monroe, “América para os americanos”, definia o continente como zona de influéncia dos EUA.

(D) a criacao de um império de portas abertas contribuiu para o declinio da idéia de expansao das fronteiras.

(E) a percepcéo de uma identidade americana abrangente firmou-se no hemisfério ocidental.

L
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QUESTAO 38 - DISCURSIVA
Leia o texto abaixo, para responder a questéo.

A historia contempordnea, na tradi¢do francesa que remonta ao século XIX, tem inicio com a Revolugdo
[francesa. A histéria do tempo presente é a que se refere ao passado proximo, aquele no qual existem ainda atores
vivos. Antes de explicar o que € esta iltima, é preciso lembrar que a nogdo de “contemporaneidade” é tdo antiga
e tdo problematica quanto a prépria disciplina da historia. (...) De um lado, 56 ha histéria contempordnea, segundo
a célebre afirmagdo de Benedeto Croce. Um historiador, como qualquer outro individuo, fala sempre sobre o
passado no presente. Ele reconstitui os discursos e os atos do passado com linguagem, conceitos e preocupagoes que
sdo as do seu tempo, e ele se dirige a seus contempordneos. (...) Seu trabalho se inscreve assim em uma dialética,
uma tensdo entre as palavras do passado e as do presente.

De outro lado, o estude da histéria do passado préximo remonta ds origens da historia enquanto empreendi-
mento intelectual. As Historias de Herodoto ou A guerra do Peloponeso de Tucidides sdo, em parte, histérias do
tempo presente (...).

Até os anos 1970, esta historia [do tempo presente] era vista com suspeita pelas instancias académicas. {...)
A novidade da situagdo arual é que esta historia € ndo somente reconhecida enquanto tal, independentemente da
gualidade de sua produgdo, desigual como qualquer outra, como é também fortemente solicitada. (...)

A defini¢do de historia do tempo presente é a de ser a historia de um passado que ndo estd morto, de um
passado que ainda estd vive na palavra e na experiéncia dos individuos, portanto, ligado a uma memdria ativa e
singularimente atuante (...). Esta historia é um didlogo entre vivos e mortos, como toda narrativa historica, mas ela
repousa igualmente em um didlogo entre vivos, entre contempordneos, sobre um passado que ainda ndo passou

inteiramente, mas que ja deixou de ser atual. )
ROUSSO, Henry. La hantisse du passé. Paris: Editions Textuel, 1998, p. 50, 57-8 e 63.

a) Natradicdo historiografica, afirma-se que toda histéria é “contemporanea”. JUSTIFIQUE. (valor: 4,0 pontos)

b) IDENTIFIQUE a especificidade da “histéria do tempo presente”. (valor: 4,0 pontos)

c) APRESENTE e ANALISE duas razdes que explicariam, no momento atual, o crescente interesse das sociedades por uma
“histdria do tempo presente”. (valor: 2,0 pontos)

| )
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QUESTAO 39 - DISCURSIVA
Observe as imagens e leia os textos referentes aos movimentos politicos ocorridos no ano de 1968, para responder a questao.

Imagem 1 Imagem 2

Conflito entre estudantes e policiais, na Rua Maria Antdnia, Sdo Paulo,
em outubro de 1968. (Cademo Mais, Folha de S&ao Paulo, 4 maio de

2008, p.4.)  Confronto entre policiais e estudantes, em Paris, ao fim da ocupac3o da
Sorbonne, em 1968. (Cademo Mais, Folha de Sao Paulo, 4 maio de
2008, p. 5)

Imagem 3

Cartaz de rua, em Praga, 1968. Comparac@o entre as aces do Exército Russo, na
Tchecoslovaquia, em 1945 e 1968. (Colecao Historia do Século XX 1956/1975.
S&o Paulo: Abril Cultural, s/data, volume 6, p. 2855)

Texto 1

Esta ressurgindo entre as novas geracbes um encanto especial pela magia e pelo sortilégio do periodo historico que foi
condensado naquele ano. (...) Elas parecem estar buscando o presente no passado. (...) Mas as coisas ndo sdo tdo simples
assim: olhar para tras pode ser bom e pode ser ruim. Sem davida é positivo (...). Mas, por outro lado, ha o risco de achar que
se pode reeditar 1968. Em uma palavra, que se pode pegar aquela experiéncia e repetir. Corre-se o risco de idealizar o
passado, de confundir tempo verbal com tempo real, achando que existe na historia um pretérito perfeito ou mais-que-perfeito.
Como se sabe, nem na vida, nem na historia o passado pode tomar o lugar do presente ou do futuro. E 1968 é uma bela ligéo,
mas néo é exemplo.

Que essas adverténcias, porém, ndo tentem tirar de 1968 seu carisma e seus méritos; que ndo nos facam esquecer seu
inesgotavel legado politico, cultural e comportamental. (...) O que nao se discute € a certeza de que algumas das questées
atuais germinaram naqueles tempos: o direito das minorias, a importancia da causa feminina, a preocupacéo ecoldgica, o
valor da ética na politica, a necessidade de uma causa, um projeto, uma razao de vida. Afinal agueles jovens que pretendiam
fazer a “Grande Revolugao” acabaram derrotados politicamente, mas vitoriosos culturalmente. Suas pequenas revolugées
nos costumes e comportamentos, na arte e no sexo se fazem sentir até hoje.

Depoimento de Zuenir Ventura, 1998. Retirado de VENTURA, Zuenir. “A nostalgia do ndo vivido™. In: GARCIA, Marco Aurélio e VIEIRA, Maria Alice
(orgs). Rebeldes e contestadores. 1968. Brasil, Franca e Alemanha. S3o Paulo: Perseu Abramo, 1999, p. 133-134.

|y 2 ()
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Texto 2

Era maio. O tempo estava muito bonito, € verdade. Ndo conheciamos AIDS nem degradacéo climatica nem provacgées da
globalizacéo e do desemprego. Eramos prometéicos. Tudo parecia possivel. O futuro nos pertencia. Mas é preciso recordar,
tambem, o que era a sociedade dos anos 1960, o autoritarismo da Franca de De Gaulle, da Alemanha da epoca (...). A geragao
do pés-guerra queria apenas tomar suas vidas nas proprias méaos e libertar-se da camisa-de-forca de uma sociedade muito
conservadora. (...) Em 1968, lutavamos em nome de alguma cotsa. Para alguns, era a Revolucdo Cultural Chinesa; para
outros, era Cuba, e para nos, os anarquistas, era a Guerra Civil Espanhola, os conselhos operarios de 1917 (). Todos os
derrotados da historia eram nossos herois.

Lutar pela liberdade em nome da Revolugédo Cultural Chinesa — havia uma contradicdo terrivel encerrada nisso. Nos nos demos
conta disso mais tarde. Hoje, felizmente, esse tipo de falso modelo ndo existe mais. Ndo se grita mais “Viva Mao!”,
“Viva Cuba!” ou “Viva Che!”. Os alter-mundialistas [movimento antiglobalizacéo], por exemplo, se contentam em dizer que um
outro mundo é possivel. Mas qual? E como chegar 1a? E dificil determinar. Em todo caso, 1968 ndo deve ser visto como
modelo. Retenham simplesmente que existem momentos historicos em que alguma coisa explode — um desejo de fazer
avancar, de transformar a sociedade -, e que isso pode funcionar.

Entrevista concedida por Daniel Cohn-Bendit ao Nouvel Observateur, publicada no Cademo Mais, Folha de Sdo Paulo, 4 de maio de 2008, p. 14.

a) Caso tais imagens e textos fossem, em conjunto, empregados na realizacdo de aulas para alunos do Ensino Médio,
IDENTIFIQUE o objetivo geral do professor ao programa-las. (valor: 3,0 pontos)

b) Apartir das imagens 1 e 2 e da interpretacdo dos testemunhos de Zuenir Ventura (texto 1) e de Daniel Cohn-Bendit (texto 2),
CARACTERIZE dois significados dos movimentos politicos de 1968. (valor: 5,0 pontos)

c) Apartir da imagem 3, ANALISE uma particularidade das experiéncias politicas, na Tchecoslovaquia, em 1968.
(valor: 2,0 pontos)

g
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QUESTAO 40 - DISCURSIVA

Gilberto Freyre foi dos primeiros estudiosos brasileiros a explorar os antncios de jornal como fontes histéricas. Ele mostrou
como tais textos nos permitem conhecer as relacdes sociais existentes em determinado momento e lugar, as caracteristicas
dos trabalhadores & suas condi¢des de trabalho.

Considerando esse contexto, leia os anuncios de jornal abaixo.

Aluga-se ou vende-se uma boa escrava, muito prendada, faz croché, costuras, doces, lava, engoma e cozinha

perfeitamente: tem uma filha de oito anos, ingénua; quem a pretender dirija-se a rua Halfeld, n. 32, loja.
O Farol, Juiz de Fora, Minas Gerais, 17/04/1883.

Aluga-se duas escravas, um moleque e um rapaz carpinteiro. Quem os pretender diryja-se a rua da Imperatriz. n. 32,

Armarmho do Quetroz, junto ao Hotel Portugués.
O Farol, Juiz de Fora, Minas Gerais, 11/10/1883.

Uma familia pequena precisa de uma criada de cor; [ivre ou escrava, que cozinhe perfeitamente o trivial e que saiba

com presteza e asseio fazer os arranjos da casa. Para informagées (...) rua Direita n. 18.
O Farol, Juiz de Fora, Minas Gerais, 02/02/1384.

Precisa-se de um cozinheiro, de conduta afiancada, branco ou de cor, livie ou escravo, para a casa do Dr: Eloy

Ottoni, na rua da Imperatriz, n. 8.
O Farol, Juiz de Fora, Minas Gerais, 04/10/1883.

a) IDENTIFIQUE o nome, o local e as datas da fonte historica utilizada e estabeleca relacoes entre tais informacoes e a
situacéo politica do sistema escravista no Brasil da época. (valor: 3,0 pontos)

b) Homens, mulheres e também criancas integravam o mercado de trabalho no oitocentos. EXPLIQUE o que era uma crianca
“‘ingénua”, como a nomeada no primeiro anuncio. (valor: 2,0 pontos)

c) COMPARE os elementos fomecidos pelo conjunto de aniincios, com o objetivo de CARACTERIZAR o tipo de trabalhadores

e as formas de utilizagdo da mAo-de-obra, no mercado de trabalho urbano do Brasil de meados da década de 1880.
{valor: 5,0 pontos)
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QUESTIONARIO DE PERCEPGAO SOBRE APROVA

As questdes abaixo visam a levantar sua opinido sobre a qualidade e a adequacéo da prova que vocé acabou de realizar.
Assinale as alternativas comrespondentes a sua opinido, nos espacos proprios (parte inferior) do Cartdo-Resposta.

Agradecemos sua colaboracao.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de Formacéo
Geral?

(A) Muito facil.

(B) Facil.

(C) Médio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

— T el

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

(A) Muito facil.

(B) Facil.

(C) Médio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

—_— e s

QUESTAO 3

Considerando a extenséo da prova, em relacéo ao tempo
total, vocé considera que a prova foi:

(A) muito longa.

(B) longa.

(C) adequada.

(D) curta.

(E) muito curta.

—_— e S

QUESTAO 4

0Os enunciados das questdes da prova na parte de Formacéo
Geral estavam claros e objetivos?

(A) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Néo, nenhum.

QUESTAQ 5

0Os enunciados das guestdes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

(A) Sim, todos.

(B) Sim, a maionia.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Nao, nenhum.

— e

QUESTAO 6

As informacotes/instrucdes fornecidas para a resolucéo das
questdes foram suficientes para resolvé-las?

(A) Sim, até excessivas.

(B) Sim, em todas elas.

(C) Sim, na maioria delas.

(D) Sim, somente em algumas.

(E) Néo, em nenhuma delas.

QUESTAO 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder & prova.
Qual?

(A) Desconhecimento do contetdo.

(B) Forma diferente de abordagem do contetudo.

(C) Espaco insuficiente para responder as questées.

(D Falta de motivacéo para fazer a prova.

(E) Néotive qualquer tipo de dificuldade para responder & prova.

QUESTAO 8

Considerando apenas as questfes objetivas da prova, vocé
percebeu que:

(A) néo estudou ainda a maioria desses conteldos.

(B) estudou alguns desses conteddos, mas nédo os aprendeu.
(C) estudou a maioria desses contelidos, mas n&o 0s aprendel.
(D) estudou e aprendeu muitos desses conteudos.

(E) estudou e aprendeu todos esses contetidos.

QUESTAO 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?
(A) Menos de uma hora.

(B) Entre uma e duas horas.

(C) Entre duas e trés horas.

(D) Entre trés e quatro horas.

(E) Quatro horas e ndo consegui terminar.

HISTORIA
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Prova do Enade 2008 — Componente Especifico do curso de Quimica

SINAES

Sistema Macional de Avaliagio da Educacio Superior

ENADE:

EXAME NACIOMAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

PROVA DE

QUIMICA

LEIA COM ATENGAO AS INSTRUGOES ABAIXO.

01 - Vocé esta recebendo o seguinte material:

Hovembro 2008

a) este caderno com as questdes de multipla escolha e discursivas, das partes de formagio geral e componente

especifico da area, e das questdes relativas a sua percepgdo sobre a prova, assim distribuidas:

Nuameros das Peso de
Partes Questdes cada parte
Formacédo Geral/Miltipla Escolha 1a8 60%
Formacéo Geral/Discursivas 9 e10 40%
Componente Especifico/Contetidos Gerais/Multipla Escolha 1 a 34 Questdes
de
Componente Especificol Bacharel/Multipla Escolha 35 a 37 Miltipla
Contetdos Especificos Bacharel/Discursivas 38 a 40 Escolha
Quimico com Atribuigées Tecnoldgicas/Multipla Escolha 41 a 43 85%
Quimico com Atribuigdes Tecnoldgicas/Discursivas 44 a 46
Licenciado/Multipla Escolha 47 a 49 Questdes
Licenciado/Discursivas 50 a 52 Discursivas
15%
Percepgédo sobre a prova 1a9 —

b) 1 Caderno de Respostas em cuja capa existe, na parte inferior, um cartdo destinado as respostas das questdes de multipla

escolha e de percepcdo sobre a prova. As respostas as questdes discursivas deverdo ser escritas a caneta esferografica

de tinta preta nos espacos especificados no Cademno de Respostas.

02 -Verifique se este material estd completo e se o seu nome no Cartdo-Resposta esta comreto. Caso confrario, notifique
imediatamente a um dos Responsaveis pela sala. Apds a conferéncia do seu nome no Cartdo-Resposta, vocé devera

assina-lo no espaco proprio, utilizando caneta esferografica de tinta preta.

03 -Observe no Cartdo-Resposta as instrugdes sobre a marcacdo das respostas as questées de mditipla escolha

(apenas uma resposta por questdo).

04 - Tenha muito cuidado com o Cartdo-Resposta, para ndo o dobrar, amassar ou manchar. Este Cartdo somente podera
ser substituido caso esteja danificado em suas margens - superior e/ou inferior - onde se encontra a barra de reconhecimento

para leitura otica.

05 - Esta prova & individual. S3o vedados o uso de calculadora e qualquer comunicacdo e troca de material entre os presentes,

consultas a material bibliografico, cademos ou anotacdes de qualquer espécie.

06 - Quando terminar, entregue a um dos Responsaveis pela sala o Cartdo-Resposta grampeado ao Caderno de Respostas

e assine a Lista de Presenca. Cabe esclarecer que vocé so podera sair levando este Caderno de Questdes, decorridos

90 (noventa) minutos do inicio do Exame.

07 -Vocé tera 04 (quatro) horas para responder as guestdes de multipla escolha, discursivas e de percepcdo sobre a prova.

Instituto Nacional de Estudos e Ministéric
P =2 Educacionais Anisi

daEd =
Teixeira - INEP
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QUESTAO 11

O ion complexo [Co(en),CL,]*, no qual en representa o ligante
etilenodiamino, possui dois isdmeros geomeétricos (cis/trans)
e um par de enantidmeros (d ,¢). Quando tratado com solu-
céo diluida de NaOH, o diclorocomplexo sofre hidrolise alca-
lina, convertendo-se no hidroxocomplexo [Co(en)ZCI(OH)]*_
Quantos isdbmeros geometricos (cis/trans) e quantos pares
de enantimeros (d |, ) podem existir para o hidroxocomplexo?

Ne de isdmeros N2 de pares de

geomeétncos (cis/trans) enantiémeros (d ,¢)
(A) 2 1
(B) 3 1
(03] 3 2
D) 4 1
(E) 4 2
QUESTAO 12

To prepare the Cr (V1) oxoanion, chromite ore, FeCr,0O,, which
contains Fe (II) and Cr (Ill), is dissolved in molten potassium
hydroxide and oxidized with atmospheric oxygen. In this
process, the iron and chromium, respectively, are converted
to FeOf‘ and Cr042‘, so chromium reaches its maximum
oxidation state (equal to the group number) but iron does not.
Dissolution in water followed by filtration leads to a solution of
the two oxoanions. The ions can be separated by taking
advantage of the greater oxidizing power of Fe (VI) relative to
that of Cr (V1) in acidic solution. Acidification leads fo the
reduction of FeO,?and the conversion of CrO,* to dichromate
Crzof‘; the latter conversion is a simple acid-base reaction,
and not redox reaction.
SHRIVER, D.F.; ATKINS, P. Inorganic Chemistry.
Oxford: Oxford University Press, 1996.

A partir da interpretacéo do texto, conclui-se que

(A) os oxoanions FeDf‘e CrOf‘ podem ser separados por
filfracéo.

(B) o ferro se reduz, quando o cromo atinge seu nimero de
oxidac&o maximo.

(C) o maior poder oxidante do FeOf‘ leva a oxidacéo do
cromo, em solucéo acida.

(D) uma solucédo contendo o oxoanion FeO 42‘ néo é estavel
em meio acido.

(E) um oxoanion de Cr (V1) & utilizado para preparar a cromita
por dissolucéo em KOH e oxidacéo com ar atmosférico.

CEAME SACIEHAL B BERMFISHG BE4 ITURAHTES

QUESTAO 13

Varias espécies atdmicas ou moleculares podem ser
responsaveis pela reducdo da camada de ozdnio na
estratosfera. A figura abaixo representa a evolucédo de
algumas espécies encontradas na estratosfera, acima do
Artico, durante o inverno e a primavera, bem como algumas
das reacdes que ocorrem nesse sistema.

Noite polar | Luz solar
3r :
= :
[= % 1
= ]
o2 H
o] 1
(= 1
E 1
4 1
g 1 :
s ||HC ; HCI
Q ]
0 -
tsperda ce 0, Tempo

HCI + CIONO, — Cl,+ HNO,

Cl, luz solar . 2CI

|—|r~,|¢[)3 luz solar] NC-2+ OH

Clo +NO, - CIONO,
CH, + Cl - HCl+CH,

2CIO _luz solar , 2CI + 0,

BAIRD, C.; CANN, M. Environmental Chemistry.
New York: W. H. Freeman and Company, 2005. p.44. (com adaptacio)

Qual das espécies abaixo é responsavel pela etapa de des-
truicéo do O,, segundo o mecanismo apresentado na figura?
(A)NO (B)Cl (C)o (D) ClO (E) CLO,

QUESTAO 14

Antibidticos antifungicos foram produzidos a partir de quatro
cepas distintas de microrganismos da microbiota brasileira,
tendo sido isolados derivados que apresentam estruturas con-
tendo desde macrociclos tetraénicos (ciclos com quatro du-
plas conjugadas) até macrociclos heptaénicos. Apos cultivo
dos microrganismos em meios de cultura apropriados, proce-
deu-se a extracdo com metanol, e os filfrados (Fl a FIV) foram
analisados por espectrometnia na regido do ultravioleta-visivel,
fornecendo os seguintes maximos de absorcéo:

F1:291, 304 e 308 nm

F 11: 340, 358 e 380 nm
FIII: 317,331 e 350 nm
F1V: 363, 382 e 405 nm

Sabendo-se que cada cepa produz um unico tipo de
macrociclo, a associacéo entre o filtrado e o tipo de macrociclo
ocorre na relacao:

(A) Fl—tetraénico; Flll — pentaénico.

(B) FI—heptaénico; Flll — hexaénico.

(C) FI—hexaénico; FIV —heptaénico.

(D) Fll — pentaénico; Flll — hexaénico.

(E) Fll —tetraénico; FIV — pentaénico.

—g—

QUIMICA
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QUESTAO 15
Cada vez mais busca-se desenvolver novos processos
para obtencio de metais de modo a minimizar o consumo de
energia, viabilizar a exploracdo econdmica de minérios com
baixos teores de metal e evitar maiores problemas ambientais
decorrentes da producéo de SO,. Atualmente, minérios de
cobre — calcopirita (CuFeS,), calcocita (Cu,S) — com baixos
teores desse metal ndo séo extraidos pela técnica convenci-
onal de calcinacdo seguida de reducédo com carvéo
(pirometalurgia). Emprega-se o processo hidrometalurgico de
lixiviacdo, que consiste no uso de uma solucdo aquosa
capaz de dissolver o composto que contém o metal a ser
extraido. Apods a lixiviagdo do minério com solucéo diluida de
acido sulfurico, cobre metalico é precipitado pela reducéo dos
ions Cu® com raspas de ferro.
Considere 0s seguintes minérios e seus principais constitu-
intes (escritos entre parentéses):

galena (PbS)

wurtizita (ZnS)

pirita (Fe:S,)

pirolusita (MnO,)

bauxita (AL,O,. xH,0)

Desconsiderando as impurezas que possam estar presen-
tes, qual dos metais citados pode ser obtido pelo processo
de lixiviagéo acida seguida de reducédo com raspas de ferro?

Dados:
Eletrodo EO (V)

cu %"/ Cu (aq) +0,34

Pb **/ Pb (aq) -0,13

Fe **/ Fe (aq) - 0,44

zn %/ zn (aq) - 0,76

ALY Al (aq) -1,16

Mn 2*/ Mn (aq) -1,18
(A) Fe (B) Zn (C) Pb (D) Mn (E) Al
QUESTAO 16

A determinacéo do teor de CIO"'~em amostras comerciais de
alvejantes a base de hipoclorito de sodio pode ser feita
por titulometria de oxidac&o-reducéo, utilizando um método
indireto, conduzido em meio acido e baseado na seguinte
reacéo:

25,0.> S0 + 2

Para proceder a essa analise, & necessaria a utilizacdo dos
reagentes abaixo, EXCETO

(A) Solucéo padréao de tiossulfato de sodio.

(B) Solucéo padréo de iodo.

(C) Solucéo de acido acético glacial.

(D) lodeto de potassio.

(E) Suspensdo de amido recém-preparada.
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QUESTAOQ 17

A cloracéo de tolueno pode gerar produtos distintos em fun-
céo das condicdes reacionais. Abaixo séo apresentados dois
espectros de RMN de hidrogénio correspondentes aos produ-
tos isolados de duas reacdes de cloracéo de tolueno.

PRODUTO P1

PRODUTO P2 16

=

b T . T d T . T : T u T : T ' T i T . T
10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
ppm

Analisando os espectros de RMN dos produtos obtidos,

conclui-se que o

(Observacdo: a tabela com as faixas caracteristicas de deslocamento

quimico encontra-se ao final deste caderno.)

(A) simpleto na regido de 7,4 ppm no espectro de RMN de
"H do produto P1 corresponde aos hidrogénios do anel
aromatico monossubstituido.

(B) simpleto na regido de 4,5 ppm indica que o produto P1 foi
obtido via mecanismo de substituicdo eletrofilica.

(C) espectro de RMN de "H do produto P2 indica que ele foi
obtido por cloracédo em presenca de luz ultravioleta.

(D) produto P1 pode ser isolado do meio reacional por extra-
céo com solucio aquosa de NaOH.

(E) produto P2 foi obtido via mecanismo de substituicédo
nucleofilica aromatica.

Quimica
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QUESTAO 18

Um movimento ecolégico preocupado com as condicées da
agua de um rio situado em uma area de grande aglomeracéo
urbana resolve fazer uma campanha para conscientizar a
populacéo a utilizar detergentes em pd com parcimoénia. Para
tal, encomenda a uma empresa que analise o teor de fosforo
em amostras de detergentes em po de trés fabricantes da
regiéo, os quais contém tripolifosfato de sodio, Na_P,O,,
utilizado para promover o abrandamento da dureza das aguas.
O teor de fosforo no detergente em po foi determinado
por gravimetria. O método consiste em tratar a amostra com
excesso de molibdato de aménio, precipitando o fosforo na
forma de (NH,),PMo,,0,,. O precipitado lavado e livre de
interferentes & dissolvido em solucédo de NHa(aq} e
reprecipitado como MgNH,PO,. 6 H,0, que, sob calcinacéo,
se converte em pirofosfato de magnésio, Mgszor(s}_

A analise em triplicata forneceu os seguintes resultados:

Massa de Massa de Teor
Fabricante amostra Mg2P207 médio
(emgramas) | (emgramas) | de P (%)

6,200 1,100
6,200 1,110 X
6,200 1,120
6,200 0,989

I 6,200 0,999 Y
6,200 1,009
6,200 0,878

1 6,200 0,888 z
6,200 0,898

Sabendo gue a Resolucéo do CONAMA estabelece o valor de
4.80% como limite maximo de fésforo no produto, o(s)
fabricante(s) que forneceu(ram) amostra(s) em conformida-
de com esta Resolucéo é(sdo) APENAS

Dados: Substéncia Massa molar (em g/mol)
(NH4)3PMo12040 1.877
MgNH4PO4. 6H20 245
Mg2P207 222
NasP301p 368

(A) 1

(B) I

(Cy

D)y lell

(E) el

QUESTAO 19

A estévia &€ um adocante obtido da planta Stevia rebaudiana,
que cresce naturalmente no Brasil_ A partir da estévia pode-
se obter o esteviol, segundo a reacéo abaixo, na qual G re-
presenta uma unidade de glicose.

1-Nalo,
2-0H

“CO,H

Preparacao do esteviol

Apos a reacéo, a mistura reacional foi neutralizada. Qual dos

métodos abaixo é indicado para recuperar o esteviol do meio

reacional?

(A) Destilacdo fracionada

(B) Extracéo com acetato de etila

(C) Precipitacdo com carbonato de sodio

(D) Cromatografia gasosa de alta resolucéo

(E) Cromatografia em camada delgada utilizando silica como
adsorvente

QUESTAOQ 20

Uma fonte de radiacéo estelar na faixa de comprimento de
onda do visivel emite radiacdo como um corpo negro perfeito.
A sua radiacéo é avaliada por trés observadores distintos:
(X) observa diretamente a radiacéo emitida e (Y) observa a
radiacio transmitida através de uma massa de gas interestelar
fria. O terceiro observador, (Z), analisa a radiacéo emitida pela
mesma massa de gas. Com base nos relatos dos observa-
dores, foram feitas as seguintes afirmacdes:

| - oespectro da radiacédo observada por (X) possui linhas e
bandas caracteristicas da fonte;

Il - oespectro observado por (YY) apresenta linhas escuras
sobre um continuo multicolornido;

Il - os espectros observados por (Y) e (Z) dependem da
natureza do gas;

IV - transi¢des eletrénicas sédo responsaveis pelas linhas
brilhantes no espectro observado por (Z).

Sé&o corretas APENAS as afirmacbes
A lell

B)lelV

C) lelv

D) 1, el

(E) I, MlelvV

QuimicA
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QUESTAO 21

A reabsorcéo & uma caracteristica desejada para uma
bioceramica em alguns tipos de implantes 6sseos, em que o
processo de dissolucéo é concomitante com o de precipita-
cdo. Quando a bioceramica €& a hidroxiapatita —
Ca, (PO,),(OH),—a velocidade de reabsorcéo aumenta com
0 aumento da area superficial, com o decréscimo da
cristalinidade e com a substituicdo parcial de ions fosfato
por ions carbonato e de ions Ca®* por ions Sr**.

Existe uma estreita relacdo entre as propriedades do
biomaterial e seu método de preparacdo. Considere as
afirmacdes a sequir, feitas a respeito da dependéncia da ca-
pacidade de reabsorg&o de uma hidroxiapatita com va-
riaveis expenimentais de sua preparacéo por precipitacéo em
meio aguoso.

| - Depende do tamanho das particulas e, portanto, depen-
de da temperatura em que & conduzida a reacéo.

Il - Depende da porosidade do material e, portanto, depende
datemperatura de sintenzacéo.

Il - Independe da composicéo quimica do material e, portan-
to, ions calcio e fosfato podem ser substituidos.

Esta(&do) correta(s) a(s) afirmac&o(des)

(A) |, apenas. (B) lell, apenas.
(C) lelll, apenas. (D) llelll, apenas.
(E) I Ilell

QUESTAQ 22

Para atomos hidrogendides, a quantizacdo dos niveis de

2| 2a,

z?( & )
energia é dada por: E = __{—J ,onde Z € o numero
n

atdmico, e & a carga do elétron, n € o namero quantico
principal e a, & o Raio de Bohr. Sabendo-se que, na presenca
de um campo magnético externo, o diagrama de energia
de atomos hidrogenoides sofre alteracédo, qual é a
degenerescéncia maxima observada no nivel n=3, nessa

condicao?
(A) O B)1 (C)3 (D)9 (E)12
QUESTAO 23

A determinacéo de cloretos sollveis pode ser feita por

gravimetria, precipitando-se AgCl (s) pela adicéo de excesso

de solucédo de AgNOS_ Para quantificar a massa de AgCl,

toma-se necessario promover a coagulacéo do sistema coloidal

formado. Qual das acdes listadas abaixo contribui para

desestabilizar o AgCl coloidal, permitindo realizar a analise

gravimétrica?

(A) Adicionar um eletrdlito ao sistema.

(B) Adicionar um agente nucleador ao meio.

(C) Adicionar a solucéo de »!\gNO3 rapidamente ao meio.

(D) Resfriar o sistema apos a adicéo da solucéo de AgNC-S_

(E) Manter o sistema em repouso durante a adicéo da
solucéo de AgNO,.
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QUESTAO 24

A 700°C e 1atm, a constante de equilibrio para a rea-
céo C(s,graf) + H,0 (g) — CO (g) +H, (g) é igual a 1,6.
Nessas condigdes, ao atingir o equilibrio, qual a fracéo
molar aproximada de hidrogénio na fase gasosa?

(A) 0,12

(B) 0,26

(C) 0,33

(D) 0,44

(E) 0,55

QUESTAO 25

O Processo Haber-Bosch para producéao de amdnia se
baseia na reducéo catalitica do N, pelo H, sob altas
pressdes. Uma das alteracdes introduzidas no Processo
Haber-Bosch foi a utilizacéo do CH, como fonte de H,.
A reacéo catalisada entre CH, e vapor d’agua gera H,, CO
e COz_ Depois das etapas de purificacfo, tracos de CO,
gue poderiam envenenar o catalisador a base de ferro, séo
retirados sobre um catalisador de Ni, que leva o COaCH, em
presenca de H, A lei de velocidade dessa reacéo é:
V= kF’co\[F’I/ﬁ +bPH2) ,onde P, é presséo parcial, k &
a velocidade especifica e b € uma constante positiva.

A respeito desse sistema, foram feitas as seguintes
afirmacdes:

| - aformacédo da amdnia a partir dos reagentes em seus
estados padries & um processo espontaneo;

Il - naformacédo da amdnia, o aumento da temperatura
desloca o equilibrio na direcéo dos produtos;

Il - areacéo de conversdo de CO em metano € de primeira
ordem com relacéo ao CO;

IV - na conversdo de CO em metano, o aumento da concen-
tracédo de H, aceleraareacéo.

Dados:
Substancia NH3(g) Nz(g) Ha(g)
82, (calK "mol )| 46,0 458 31,2

AfH39a (NH3 )= ~11040 calmol™’

Séo corretas APENAS as afirmacdes

(A) lell
(B) lelll
©) llell
D) llelv
(E) eV

QUIMICA
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QUESTAO 26

As lipases séo enzimas capazes de catalisar a reacéo de bio-transformacéo dos triésteres de glicerol presentes nos oleos
vegetais com alcool etilico, produzindo monoésteres de etanol, o “biodiesel brasileiro™.

Abaixo é apresentado um grafico qualitativo da variacédo da concentracdo com o tempo de reacédo, obtido na
bio-transesterificacdo do triexadecanoato de glicerila com etanol, catalisada por lipase.

Concentragdo

1
0 Tempo

Sobre o comportamento dessa reacéo e sua curva cinética, foram feitas as seguintes afirmativas:

| - ascurvas 1, 2, 3 e 4 representam as variacdes das concentracdes dos produtos formados ao longo da reacéo;
Il - acurva 5 representa a variacdo da concentracéo do triéster de glicerol com o tempo de reacéo;

Il - acurva 4 representa a variacédo da concentracéo do glicerol formado na reacao;

[V - acurva 1 representa a variacéo da concentracéo de hexadecanoato de etila com o tempo de reacéo.

Estéo cometas APENAS as afirmativas
(A) lell (B) lelll (C) Nelll D) llelv (E) MelV

QUESTAO 27
A Célula de Weston, representada abaixo, foi usada durante muitos anos como padréo de potencial devido a reprodutibilidade

do valor de seu potencial (1,0180V a 25°C).

Solugéo
saturada de
CdsO,

Pasta de
sulfato Cds0,+ 8/3H,0 (s)
MErcuroso

Hg Cd(Hg)

A notacéo dessa pilha é dada por:
8

Cd(Hg)|CdSO, - gHZO{s) Cl:!z*(aq,sat).SOE'(aqsat)‘HQQSO4(s)|Hg

Analisando as informacoes a respeito da Célula de Weston, conclui-se que
- C o 8 8 _

(A) areacéo anodica & Cd(Hg)+S0j5 (aq) + 5“20(5) — CdS0y4 -EHZO(S) +2e
(B) areacéao catodica é: Cd2+{aq) +2e — Cd(Hg)
(C) o potencial da pilha néo é afetado pela retirada de qualquer quantidade de carga da célula.
(D) ofluxo de elétrons parte do eletrodo de Hg para o eletrodo de Cd(Hg) pelo circuito externo.

(E) o catodo é formado pelo amalgama de cadmio.

| <
QUIMICA
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QUESTAO 28

Certa maquina térmmica, que opera segundo o Ciclo de Camot,
recebe 40 kJ de calor da fonte quente. As etapas do ciclo,
todas elas reversiveis, estfo representadas no grafico abaixo.

Presséao

Volume
Etapa | —> 1l isotérmica a temperatura T, = 1.000 K
Etapa Il — Il adiabatica desde 1.000K até 200 K
Etapa lll = IV isotérmica a temperatura T, = 200 K
Etapa IV — | adiabatica desde 200 K até 1.000 K

Qual a variacéo de entropia, em J/K, na etapa [[I=2IV?
(Dado: n=1- (T2 /T;),onde n éorendimentodociclo, T, éa
temperatura da fonte fria e T, & a temperatura da fonte quente.)
(A) 40

(B) 20

€ 0

(D) -20

(E) -40

QUESTAO 29
A figura abaixo representa o diagrama de fases do sistema
agua, nitrato de chumbo e nitrato de sédio, a 25 °C e 1 atm.

NaNO,

Analisando o diagrama, conclui-se que

(A) o sistema representado pelo ponto O € uma solucéo
saturada em Pb(NDs)Z_

(B) o ponto P representa uma solucdo duplamente saturada
em Pb(NO,), e NaNO,

(C) o ponto S representa o hidrato formado entre o NaNO
e aagua.

D) o F’b(ND3)2 € mais sollvel em agua do que o NaND3_

(E) a adicdo de Pb(N03]|2 a solucdes aquosas de NaNO
aumenta a solubilidade do NaNO, em agua.

3

3

161

QUESTAO 30

Derivados halogenados s&o bons substratos para a prepara-
céode éteres, em laboratdrio, através de reacéo com reagentes
nucleofilicos fortes como o metoxido de sodio. A velocidade
dessas reacdes pode ser drasticamente aumentada pela
escolha apropriada do solvente.

Considere os substratos 3-bromo-3-metil-hexano e brometo
de metila. Qual o tipo de mecanismo e o solvente adequado
para a reacéo desses substratos halogenados com o metoxido
de sodio?

(Dado: DMSO corresponde a (CH3)2S=0)

3-bromo-3-metil-hexano brometo de metila

Mecanismo| Solvente | Mecanismo | Solvente
(A) Sut DMSO Sn2 DMSO
(B) Syt hexano Sy2 hexano
) Syl hexano Sy1 metanol
(D) Sn2 DMSO Sn1 metanol
(E) Sn2 metanol Sn2 hexano
QUESTAO 31

Recentemente, a imprensa internacional divulgou informacéo
relacionada a contaminacéo de leite em pé com melamina,
cuja estrutura esta representada abaixo.

_Cs _C
HNTZSN 7T NH,

Melamina

A adulteracéo do leite tinha como objetivo simular niveis de
proteinas mais altos do que os que realmente existiam no
leite. As proteinas mais abundantes do leite sdo as caseinas
(fosfoproteinas de massa molecular da ordem de 18 a 25 kDa).

Comparando a estrutura da melamina com a da caseina, con-
clui-se que ambas

(A) possuem ligactes peptidicas.

(B) geram aminoacidos por hidrolise.

(C) formam polimeros de condensac&o com o formaldeido.
(D) apresentam o mesmo teor de nitrogénio.

(E) podem ser analisadas por cromatografia gasosa.
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QUESTAO 32

0O arsenieto de galio € um material semicondutor usado na
fabricacéo de diodos emissores de luz, dispositivos que tfrans-
formam energia elétrica em radiacdo eletromagnética. O
arsenieto de galio pode ser dopado com outros elementos,
gerando semicondutividade do tipo n (formac&o de nivel doa-
dor de elétrons) efou semicondutividade do tipo p (formacéo
de nivel receptor de elétrons). O semicondutor tem uma célu-
la unitaria do tipo apresentado na figura abaixo.

ecsio . | — ca
Arsénic @

Analisando a estrutura cristalina do arsenieto de galio e sa-
bendo-se que o sitio de As foi dopado por Se, a formula do
arsenieto de galio e o tipo de semicondutor formado apos a
dopagem séo, respectivamente,

Formula do arsenieto de galio | Tipo de semicondutor
(A) GaAs n
(B) Gahs p
(C) GaAs; n
(D) GaAss p
(E) GaAss P
QUESTAO 33

A producéo de madeira plastica ou composito de plastico-
madeira pode ser feita a partir de residuos plasticos reciclados.
Ja pode ser encontrado no mercado nacional um produto re-
sultante da mistura de polietileno de alta densidade (PEAD)
com serragem de madeira, pigmentos e plastificante.

A respeito da analise espectroscapica da madeira plastica e de
suas matérias-primas, foram feitas as seguintes afirmativas:

| - oespectro de infravermelho do PEAD apresenta bandas
de estiramento na regido de 1.700 cm™";

Il - o especiro de RMN de *C em solucdo do PEAD apre-
senta sinais na regido de 120-145 ppm;

Il - oespectrode infravermelho da madeira plastica pode ser
obtido sob a forma de filme, solubilizando a amostra em
um solvente apolar;

IV - 0 espectro de infravermelho da madeira plastica apre-
senta bandas na regido de 3.400 cm™', provenientes da
celulose, e banda na regido de 1.450 cm™, proveniente
do polietileno.

Esta(&o) correta(s) APENAS a(s) afirmativa(s)
(Observacdo: as tabelas com as faixas caracteristicas de absor¢do no

infravermelho e deslocamento quimico de 3¢ encontram-se ao final des-
te caderno.)

A) | BN (©) lell

©) llell  (E) llelv

DRAME AEICHAL BE BERLMMISHG BG4 ETURANTRS

QUESTAO 34

Os resultados de analises de amostras de 100 mL de agua,
recolhidas, ao longo de trés meses, de um cérrego urbano,
evidenciaram a presenca de, em média, 3,2 mg de matéria
organica (na forma de glicose — CGHQDB— cuja massa molar
& 180 g/mol).

Autoridades e membros da comunidade local se reuniram para
discutir a respeito da qualidade da agua do no. Cinco partici-
pantes da reunido emitiram os seguintes pareceres:

P1: A qualidade da agua do rio & boa. Ha oxigénio na agua
suficiente para degradar toda a matéria orgdnica e man-
ter a vida aquatica.

P2: A qualidade da agua do rio ainda é boa, uma vez que
cerca de trés quartos da matéria organica podem ser
decompostos.

P3: Nas condicdes atuais, no maximo, 50% da matéria
orgénica podem ser decompostos, e a manutencéo da
vida aquatica fica comprometida.

P4: A qualidade da agua tornou-se inadequada para susten-
tar a vida aquatica e, nas atuais condicdes, apenas cer-
ca de 25% da maténa organica podem ser decompostos.

P3: A quantidade de matéria organica precisa ser reduzida a,
aproximadamente, 2% dos niveis atuais para poder sus-
tentar a vida aquatica.

Um Quimico foi chamado a opinar sobre a veracidade dos

pareceres. Para tal, levou em considerac&o que:

= & concentracdo minima de O, na dgua para sustentar a vida
aquatica é de 5 ppm, a temperatura média de 20 °C;

* a solubilidade do oxigénio em rios depende de varios fato-
res, mas para calculos mais simples pode ser considerada
igual a solubilidade do 02 emagua, queede 9ppm,a20°C
e latm.

Analisando os dados, o Quimico recomendou o Parecer
(A) P1
(B) P2
(C) P3
(D) P4
(E) PS5
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ATENCAO!

e
1- A seguir serdo apresentadas questdes de Multipla Escolha relativas ao Conteldos
Profissionalizantes Especificos dos cursos do Quimica, assim distribuidas:

Contetudos Profissionalizantes Numero das Questdes
Especificos Multipla Escolha Discursivas
Bacharel 35a37 38a40
Quimico com Atribuigdes Tecnologicas 41a43 44 a 46
Licenciado 47 a 49 50 a 52

2 - Deste conjunto, vocé devera responder APENAS as questdes referentes a modalidade do Curso
na qual vocé esta inscrito ou pela qual pretende optar, ou seja, vocé devera responder somente
as questdes da modalidade Bacharel ou as questées da modalidade Quimico com Atribuicdes
Tecnologicas ou as questdes da modalidade Licenciado.

3 - Observe atentamente os niimeros das questdes de Multipla Escolha correspondentes a mo-
dalidade do curso na qual vocé esta inscrito ou pela qual pretende optar para assinalar no Car-
tdo-Resposta.

4 - Assinale no Caderno de Respostas das Questdes Discursivas a modalidade do Curso na qual
vocé esta inscrito ou pela qual pretende optar e indique, no local préprio, os numeros das ques-
tées correspondentes.

e Ty
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QUESTAO 35

A bioguimica experimentou um grande avanco no século XX,
gracas ao desenvolvimento de métodos de analise como a
eletroforese, a ultracentrifugacéo e a espectrometnia de mas-
sas, que permitiram separar, purificar e caracterizar
biomoléculas. A respeito desses métodos, séo feitas as se-
guintes afirmacoes:

| - a desvantagem da eletroforese em gel, em relacéao a
ultracentrifugacéo, consiste na necessidade de inativar
as biomoléculas;

Il - naanalise de espectrometria de massas por eletrospray,
& necessario que as biomoléculas sejam dissolvidas em
solventes de baixa volatilidade;

Il - atécnica de ultracentrifugacéo permite separar uma mistu-
ra de biomoléculas a partir das suas diferencas de massas;

IV - a eletroforese em gel permite separar biomoléculas neu-
tras em funcéo da habilidade diferenciada das mesmas
em se difundirem através do gel sob a acéo de um cam-

po elétrico.
Esta(do) correta(s) APENAS a(s) afirmativa(s)
A1 B) I (C)ylelll (D)lelV (E)llelv
QUESTAO 36

Considere as curvas da analise termogravimétrica (TGA) abti-
das para quatro polimeros: polietileno (PE), polipropileno (PP),
politetrafluoretileno (PTFE) e policloreto de vinila (PVC),
apresentadas na figura abaixo.

Temperatura('C)

STUART, B. Polymer Analysis. Chichester: John Wiley & Sons, 2002.
p. 203. (adaptado)

Com base na analise do grafico, foram feitas as seguintes
afimmativas:

| - oPTFE é termorrigido, pois apresenta a maior tempera-
tura de decomposicéo;

Il - 0 PTFE se decompfie em temperatura maior que o PE,
pois a energia da ligacdo C-F & maior que a energia da
ligacéo C-H;

Il - a cadeia ramificada do PP contribui para maior tempe-
ratura de decomposicédo em relacéo a temperatura de
decomposicéo do PE;

IV - o patamar observado na curva do PVC deve-se a libera-
céo de HCI, sendo este fato uma preocupacéao no seu
processo de reciclagem.

Estéo comretas APENAS as afirmativas

(A)lell (B)lelV (C)llell D) llelV (E)llelV

QUESTAO 37

Os tensoativos possuem uma porcao hidrofilica e outra lipofilica
e, quando dissolvidos em concentracfes superiores a
concentracdo micelar critica, formam micelas, que podem
ser normais ou reversas, conforme a representacao abaixo.

Micela reversa

Micela normal

Quanto as propriedades das micelas formadas pelo

hexadecanoato de sodio em agua, é correto afirmar que sua

(A) estrutura, com uma cabeca polar e uma cauda apolar, é
caracteristica da micela reversa.

(B) formacéo leva ao aumento da tenséo superficial na interface
ar-agua.

(C) formacéo é termodinamicamente desfavoravel por serem
as micelas agregados de moléculas com contribuicdo
entropica positiva.

(D) superficie encontra-se camegada positivamente e, porisso,
as micelas permanecem dispersas na fase aquosa.

(E) estabilidade & governada por Forcas de Van der Waals e
pelas for¢as entre as duplas camadas elétricas das parti-
culas, segundo a teoria DLVO.
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QUESTAO 38 - DISCURSIVA
Lewis Carroll, em sua segunda obra-prima Alice no Pais dos Espelhos (1872), narra, no primeiro capitulo, o dialogo da perso-
nagem Alice com a sua gatinha Mimi: “— E, se ndo se corrigir ja e ja, eu a atiro para dentro da Casa do Espelho. [...] € uma sala
igual a nossa, s0 que as coisas estdo todas invertidas [...] . E la Ihe dariam seu leite? Quem sabe se o leite do Espelho ndo
& bom para beber "

CARROLL, L. Alice no Pais dos Espelhos. S3o Paulo: Martin Claret, 2007. p. 19.

a) As proteinas do leite da Casa do Espelho poderiam servir de alimento para Mimi? Justifique a sua resposta.
(valor: 3,0 pontos)

b) Sabendo gque a lactose [4-O-(p-D-galactopiranosil)-g-D-glicopiranose] & um dissacarideo, estabeleca uma metodologia para
a separacao da lactose do mundo real e da Casa do Espelho por HPLC, incluindo a escolha da coluna, da fase movel e do
detector. (valor: 4,0 pontos)

¢) Sabendo-se que para o acido latico (CHS-CHOH-CDOH}, presente no leite, os espectros de RMN apresentam deslocamen-
tos quimicos em, aproximadamente, 1,3 ppm e 4,1 ppm (para 'H) e 22 ppm, 72 ppm e 185 ppm (para *C), esboce o
espectro bidimensional "H x "*C do &cido latico. (valor: 3,0 pontos)

e ey
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QUESTAO 39 - DISCURSIVA

Para minimizar a ac&o de enzimas proteoliticas na quebra de ligagdes peptidicas, como no caso do trnipeptideo imunorregulador
Imregq (tirosil-glicil-glicina), presente no plasma sanguineo, foram sintetizados compostos tio-analogos do Imreg.

8
Jn
HO \[(\N

I
O H NH,

S

Tio-Imreg

a) Explique por que o comprimento da ligacéo tiocarbonilica € maior que o da ligacéo carbonilica. (valor: 3,0 pontos)

b) Por gue a substituicdo do atomo de oxigénio por enxofre na ligacéo CZ (Z = O ou S) favorece o carater de dupla na ligacéo
peptidica? (valor: 4,0 pontos)

¢) Com base nas formas dos diagramas de contorno dos orbitais moleculares do Tio-Imreg de (1) menor energia e (11) maior
energia, compare a contribuicéo relativa dos orbitais atémicos para esses niveis de energia apresentados.

—u . (valor: 3,0 pontos)

HH o | M Ry

/fc“ﬁ% - "l
e 1': H ’

*cx'/:

HooL

0 H
En=1 =-2483 eV
0]
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QUESTAO 40 - DISCURSIVA

0O cragueamento do petréleo &€ uma das principais aplicactes das zeolitas, que séo solidos macromoleculares cujas estrutura:
séo baseadas em unidades tetraédricas do tipo TO » onde T = Siou Al ou P, e cations intersticiais como metais alcalinos ¢
alcalinos terrosos. A micropolaridade da cavidade numa zeolita é associada ao campo elétrico fornecido pelos cations.

a) Sabendo que a quebra do octano em compostos de cadeias menores é favorecida pelo aumento do gradiente do campt

elétrico na cavidade da zedlita, identifique qual dos seguintes cations K*, Na* e Mg?* & mais efetivo para esse processo
Justifigue. (valor: 3,0 pontos’

b) Explique por que a molécula de N, torna-se ativa no infravermelho ao ser adsorvida numa zedlita. (valor: 4,0 pontos’

c) Em algumas zedlitas, a adsor¢éo do eteno leva a um deslocamento para o vermelho na transicdo = — «*. Utilize o modelt
mecanico-quantico da particula na caixa para prever o que ocorre com o comprimento da ligacdo C=C do eteno quand«

adsorvido na zedlita. (valor: 3,0 pontos’
(Dado:
(2n +1)h? L _ ) .
AE = — onde AE é a diferenca de energia entre o estado n e n+1, h & a Constante de Planck, m & a massa d¢

8mlL
elétron e L é a largura da caixa.)

e 2 () ——
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QUESTAOQ 41

Transferéncia de calor € um fendmeno importante em diversos processos industriais. Considere as seguintes afirmacdes
relativas a um processo em que uma mistura de ar e vapor de agua é aquecida, passando através de um trocador de calor duplo
tubular que opera na configuracéo em contra-corrente.

I - Aumidade absoluta permanece constante, enguanto a umidade relativa e a temperatura de bulbo imido diminuem durante
0 processo.

Il - O valor do coeficiente global de troca térmica associado a este processo cresce com o aumento da velocidade do fluido.

Il - Ataxa de calor trocado depende da viscosidade e da massa especifica dos fluidos envolvidos no processo.

IV - As trocas térmicas serdo intensificadas pela introducéo de irregularidades na superficie do solido, pois estas intensificam
a turbuléncia do escoamento.

V - Nesse processo existe apenas transferéncia de calor por conducéo.

Para o processo apresentado estdo corretas APENAS as afirmativas
(A) IL1Telll B) 1, llelV C)lL VeV o) I eV (E) L VeV

QUESTAOQ 42

O oxigénio & o receptor final de elétrons na respiracéo celular. Muitos sistemas enzimaticos de células requerem, para funcionar,
um meio extremamente redutor, isto &, um baixo potencial de reducéo. Outros requerem condictes oxidantes, isto €, um potencial
de reducéo elevado. Na figura estéo representados, de modo esquematico, 0s microorganismos quanto a sua demanda de oxigé-
nio. Todos os tubos de ensaio estio abertos para a atmosfera e os microorganismos estéo representados pelos pontos pretos.

Considere os processos biotecnologicos a seguir.
Processo X — producédo de acetona a partir do Clostridium
acetobutylicum (anaerobio).
Processo Y — producéo de tetraciclina a partir de Streptomyces
aureofaciens (aerobio).
Processo Z — producéo de dextrana a partir de Leuconostoc
mesenteroides (anaerobio facultativo).

P Q R S T

A partir da analise da figura, os tubos de ensaio que representam o comportamento dos microorganismos adequados para 0s
processos X, Y e 7 séo, respectivamente,

(A)PReS

(B)PReT

(C)Q,PeR

(D) Q,ReT

(E)T,PeR

QUESTAO 43

Alinstalacdo de uma planta quimica requer uma analise de riscos cuidadosa. As instalaces séo classificadas de acordo com

o indice de risco. O conhecimento de conceitos relacionados a analise de riscos é importante para que a avaliacio seja

realizada adequadamente. Dentro deste contexto, como se define risco social?

(A) Probabilidade de que um equipamento ou sistema opere com sucesso por um periodo de tempo especificado e sob
condicdes de operacéo definidas.

(B) Numero de mortes esperadas por ano em decorréncia de acidentes com origem na instalacao/atividade, usualmente
expresso em mortes/ano.

(C) Todo acontecimento nédo desejado que pode vir a resultar em danos fisicos, lesbes, doenca, morie, agressdes ao meio
ambiente, prejuizos na producéo, etc.

(D) Medida dos prejuizos econémicos e/ou danos ao meio ambiente ou mortes/danos de pessoas, tanto em termos de
probabilidade como de magnitude.

(E) Freqiéncia anual esperada de morte devido a acidentes com origem em uma instalacéo para uma pessoa situada em um
determinado ponto nas proximidades da mesma.

s 2 ————————————
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QUESTAO 44 - DISCURSIVA

O tolueno € um composto organico volatil (VOC) normalmente encontrado em aguas residuais provenientes de plantas indus-
triais ou da limpeza de tanques de armazenamento de gasolina.

Na planta de aromaticos de uma industria petroguimica & gerado um efluente aquoso que contém tolueno em baixa concentra-
céo. Para recuperar o tolueno desse efluente, foi utilizado o processo de adsorcéo em fase liguida, em leito fixo, com carvéo
ativado granular.

a) Qual o fendmeno de transporte mais importante no processo de adsorcdao? (valor: 2,0 pontos)

b) Cite trés caracteristicas importantes do carvéo ativado e descreva um procedimento de laboratério para escolher o melhor
carvao entre trés fomecedores, considerando a ufilizacéo de um espectrofotdmetro de UV-visivel. (valor: 4,0 pontos)

c) Aadsorcéo em leito fixo & um processo em estado n&o estacionario. Afigura abaixo representa esse modo de operacéo de forma
esquematica e grafica, na qual se indica a concentracéo de adsorvato no efluente da coluna em func&o do tempo de processo.

Alimentacao Alimentacao Alimentacao Alimentacao

Ca Cx

IRegiéo 2

2 CAi __________ o

m | 1

sg | :

- =2 | 1

g 8 | 1

g v : :

83 | |

s | 1

T & 1 1

g2 I I

| =

3 : |

0 C.Ml CAZA
0 t, t, t; t, Tempo

Analisando a figura e o grafico acima, explique o gue significa:
1)areqgido 1
2)aregido 2
3)oponto 3
4)oponto 4 (valor: 4,0 pontos)

e 2 2
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QUESTAO 45 - DISCURSIVA

A questéo do lixo urbano € um problema inerente a sociedade atual. Numa cidade onde é realizada a coleta seletiva, o
chamado “lixo seco” é constituido por 45% de papel e papelédo, 15% de tecidos e refugos de jardim, 6% de latas e metais
ferrosos leves, 4% de pecas grandes de ferro e aco, 7% de vidros, 5% de aluminio e metais néo ferrosos, 10% de material néo
adubavel como borracha e cimento e 8% de plasticos. Em vista dessa composicéo, considera-se que: (1) o vidro, as pecas
grandes de ferro e aco, 0 aluminio e os metais néo ferrosos, os plasticos e o papel/papeldo sejam passiveis de reaproveitamento;
(2) o material remanescente seja moido e reduzido a particulas menores que 1 polegada de didmetro e misturado com lama do
tratamento de esgoto doméstico. Alama fornece bactérias e nitrogénio, que ajudarédo na formacéo de um composto vegetal.
Apos seis dias de repouso, a mistura € pulverizada e seca. O produto obtido tem textura e valor comparaveis a turfa vegetal.

a) Apresente duas vantagens, sob o ponto de vista do impacto social, decorrentes da implantacdo de uma Usina de Reciclagem
de Lixo que recebe 200 t/dia de residuos e cria cerca de 60 postos de trabalho direto na etapa de triagem. Justifique.
(valor: 3,0 pontos)

b) Cite trés orientacdes relativas a higiene e seguranca do trabalho que devem ser fornecidas aos trabalhadores que fazema
triagem do lixo. (valor: 3,0 pontos)

c) Com base nas informacdes fornecidas, construa um fluxograma para a implantacéo de uma Usina de Reciclagem de Lixo.
Considere que a lama do tratamento de esgotos, constituida por 5% de solidos, & enriquecida até 30% de soélidos, antes
de ser misturada ao material remanescente. (valor: 4,0 pontos)

-2
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QUESTAO 46 - DISCURSIVA
Considere as duas rotas a seguir para a producéo de acido acético.

Rotal - Producéo aerdbia de acido acético a partir de etanol por bactérias acéticas.
Rotall - Acido acético obtido pela carbonilacdo do metanol (catalise homogénea).

a) Escreva as reacfes quimicas envolvidas em cada uma das rotas de producéo de acido acético apresentadas.
(valor: 3,0 pontos)

b) Considere a producéo aerobia de acido acético em um reator que contém 30 L de solucéo de etanol com concentracéo
9,2 g.L-". Uma linhagem de Acetobacter acetifoi adicionada ao meio e este foi vigorosamente agitado. Ap6s algum tempo,
restavam 2 g.L-" de etanol e haviam sido produzidos 6 g.L-" de acido acético. Qual a converséo de etanol a acido acético
nessa condicéo de cultivo? (valor: 4,0 pontos)

¢) Compare o processo da Rota | com os processos X e Y da Rota ll, apresentados abaixo, abordando uma vantagem e uma
desvantagem de cada um deles. (valor: 3,0 pontos)

Converséo e condicfes de operacéo para dois processos comerciais
de producéo de acido acético por carbonilacéo

Processo Conversao (mol%) T(K) P (bar)
X 90 (CH,OH) e 90 (CO) 455-515 500
Y 99 (CH,OH) e 90 (CO) 425-475 30-60

ey
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QUESTAO 47

0Os modelos atdmicos geralmente séo apresentados de
forma seqiiencial, sem a devida discussao da ciéncia
como uma construcdo humana, passando-se a impressao
de que um modelo atémico simplesmente sucedeu o outro,
ou ainda, que o modelo mais moderno substituiu plenamente
o anterior. Qual a visdo de ciéncia do professor que trabalha
em sala de aula dessa maneira?
(A) Modema

(C) Falsificacionista

(E) Bachelardiana

(B) Consensual
(D) Positivista

QUESTAO 48

Leia as propostas de experimento em laboratorio descritas
asequir.

Experimento 1 — Colocam-se em uma bancada de laboratorio
diversos materiais, tais como pedacos de madeira, pregos,
bolas de isopor, papéis, rolhas. A seguir, solicita-se aos
alunos que determinem a densidade desses materiais a partir
da seguinte informacé&o fornecida pelo professor: d = m/v.
O professor acompanha o desenvolvimento do trabalho,
dirimindo duvidas, e, ao término da atividade, discute com os
alunos os resultados obtidos para cada um dos materiais.

Experimento 2 — O professor explicita aos seus alunos
alguns conceitos relativos a solubilidade de sais, explicando
quais séo solliveis e quais sdo insoliveis. A seguir, leva-os
para o laboratério e solicita aos alunos que facam o experi-
mento, seguindo o roteiro que lhes foi dado, no qual estao
relacionadas as varias solucdes que devem ser misturadas.
Ao final da aula, os alunos devem indicar quais misturas
levam a precipitacéo de um sal e qual o tipo de sal formado,
de acordo com o que foi visto em sala de aula.

Experimento 3 — O professor vé na revista Quimica Nova na
Escola dois experimentos muito interessantes: um que
apresenta cromatografia de papel, utilizando tinta de caneta,
e outro, por meio de oxidac&o dos metais, possibilita a grava-
céo de varias figuras sobre telas de pintura permeaveis.
Monta os dois experimentos em sala de aula, executa-os
para gque os alunos possam ver, e pede para que eles
anotem, discutam os resultados e respondam ao questiona-
rio apos a explicacdo do funcionamento dos experimentos.

De que forma foram explorados os experimentos descritos
acima?

Investigativa
Experimento 1

Demonstrativo-ilustrativa
Experimentos2e 3

A

—

)
(B)  Experimento 2 Experimentos 1e 3
(C)  Experimento 3 Experimentos 1e 2
(D) Experimentos 1e 2 Experimento 3
(E) Experimentos 1e 3 Experimento 2

ENADE ¢

QUESTAO 49

O documento “Orientactes Curriculares Nacionais” (BRASIL,
MEC, 2006) foi construido a partir de avancos oriundos dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Medio
(PCNEM) e das Orientacdes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+). A esse
respeito, considere as afirmacées a seguir.

| - O documento deixa claro que é necessario treinar o
estudante em relacéo ao contetdo, possibilitando que o
mesmo Se prepare para diversos exames de selecéo,
que incluem concursos e vestibulares, como meio de
incluséo social do estudante.

Il - O documento prop&e conhecimentos quimicos de base
comum, mas permite a incluséo de outros conhecimen-
tos de acordo com a realidade e o projeto pedagogico de
cada escola, levando em consideracéo particularidades
culturais, sociais e econdmicas de cada regiao.

Il - O documento ressalta que a ciéncia deve ser apresentada
ao aluno como uma construcédo humana, histarica, com
implicacdes e limitacdes, e enfatiza a importancia da
experimentacao como promotora de aprendizado capaz
de articular os saberes tedricos e praticos.

Em relac&o ao que se propoe nas Orientagoes Curriculares
Nacionais, estédo corretas APENAS as afirmativas

(A1

B) 1l
©m
D) lell
(E) llelll

QUIMICA
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QUESTAO 50 - DISCURSIVA

0s estudos na drea de ensino de Quimica mostram que o professor, em sua praxis, enfatiza mais alguns topicos ou conceito
em detrimento de outros, seja pela falta de experiéncia, seja pela sua maior familiaridade com aquele topico. Os critérios d
selecdo e organizacéo de conteudos de Quimica do professor tendem a seguir a estrutura do livro didatico convencional, na
existindo uma unica forma de organizacéo e selecéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Orientacdes Curriculares Nacionais enfatizam a utilizacdo d
contextualizacéo e da possibilidade da interdisciplinaridade, sem que haja uma linearidade, to comum nos curriculos escole
res. Apresentam, também, uma forte recomendacé&o para que se forme nao so um estudante, mas um cidad&o ciente
consciente de seus deveres e direitos, que possa agir de forma critica frente aos varios problemas da sociedade.

a) O que diferencia uma abordagem conceitual contextualizada de uma abordagem conceitual interdisciplinar?
(valor: 3,0 pontos

b) Apresente dois exemplos de abordagem do conceito de equilibrio guimico: um, de forma contextualizada e outro, de form
interdisciplinar. (valor: 4,0 pontos

c) Na perspectiva do ensino de Quimica voltado para a formacéo do cidadao e das relacoes ciéncia-tecnologia-sociedade
ambiente, descreva uma forma de introducéo do conceito de acido, em uma aula. (valor: 3,0 pontos

e 20 ——
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QUESTAO 51 - DISCURSIVA
Segundo Mortimer et al | as formas de abordagem do conhecimento quimico e o modo como elas se relacionam podem ser

representados pela figura abaixo. .
Fenomenologico

Tetrico Representacional

MORTIMER, E. F.; MACHADO, A H.; ROMANELLI, L. I. A proposta curricular de Quimica [...]. Quimica Novaonline, v. 23, n. 2, 2000.
Disponivel em: http://quimicanova.sbq.org.brign/gnd/2000/vel23n2V23_n2_(21).pdf

As Orientactes Curriculares Nacionais apresentam sugestdes de temas e conceitos a serem trabalhados no ensino médio,
como os que séo apresentados no Quadro a seguir.
Conhecimentos Quimicos, Habilidades, Valores de Base Comum

Transformacdes Substancia

- Compreenséo darelacdoen- |- Compreensdo da maior estabilidade de atomos de certos elementos quimi-

tre energia elétrica produzi- | Cose da maior |nterap\.f|dade de out_ros, em funcdoda conﬁgura;ﬁo eletrénica; _

da e consumida na trans- |- Compreenséo das ligacdes quimicas como resultantes das interacdes eletrostaticas

formac&o quimica e os pro- | que associam atomos e moléculas para dar 4s moléculas resultantes maior estabilidade;

cessos de oxidac#o e re- |- Compreenséo da energia envolvida na formac&o e na “quebra” de ligacdes quimicas;

ducso; Aplicagﬁ_o de_ idéias sobre arranjos at_()mico_s e molgculares para compreender a formacéo

Compreenséo dos proces- de cadeias, ligactes, funcdes organicas e isomeria;

sos de oxidacéo e reducdo |- !dentificacéo das estruturas quimicas dos hidrocarbonetos, alcoais, aldeidos, cetonas,

a partir das idéias de estru- | acidos carboxilicos, ésteres, carboidratos, lipideos e proteinas; )

tura da matéria; Reconhecimento da associacdo entre nomenclatura de substancias com a organizacéo
de seus constituintes;

- ldentificacéo da natureza das radiacoes alfa, beta e gama;

- Relacionamento do numero de néutrons e protons com massa isotopica e com sua
eventual instabilidade;

- Traducéo da linguagem simbdlica da Quimica, compreendendo seu significado em
termos microscopicos.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Orientagdes Curriculares Nacionais, 2006.

a) Dé um exemplo para cada um dos aspectos (tedrico, fenomenoldgico e representacional) relacionados na figura, utilizando
conceitos guimicos apresentados no Quadro. (valor: 3,0 pontos)

b) Das trés formas de abordagens apresentadas, qual delas, geralmente, & encontrada em menor nimero na maioria dos livros
didaticos e nos curriculos tradicionais? Justifique sua resposta. (valor: 3,0 pontos)

¢) Descreva uma atividade experimental que contemple as formas de abordagem do conhecimento guimico, inter-relacionadas,
utilizando um dos conceitos presentes no Quadro. (valor: 4,0 pontos)

Ry
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QUESTAO 52 - DISCURSIVA

Segundo Gaston Bachelard, epistemologo francés, um dos aspectos que dificultam o ensino e a aprendizagem esta
relacionado com a presenca do que ele chama de obstaculos epistemolégicos. Pesquisadores em ensino de Quimica tém
identificado tais obstaculos nas relacoes dialogicas entre o professor e o aluno e também nos livros didaticos. Com base nisso,
considere que os trechos a seguir foram hipoteticamente retirados de livros didaticos de nivel médio de ensino.

Trecho 1
O fluor & o elemento quimico mais eletronegativo do grupo 17. Por ser o mais eletronegativo, sente mais necessidade de atrair
a nuvem eletrénica para si.

Trecho 2
Para facilitar o conceito de orbital, imagine a hélice de um avido rodando em alta velocidade. O espaco delimitado pela hélice
& chamado de orbital e o elétron se localiza no espaco delimitado pelo giro da hélice.

Trecho 3
O acido carbénico ioniza-se, liberando um H* para o meio, podendo reagir com ions Na*, formando o sal acido bicarbonato de
sodio.

Considerando cada um dos trechos e as idéias de Bachelard,

a) identifique o obstaculo (animista, realista ou substancialista) contido em cada trecho; (valor: 3,0 pontos)
b) explique cada um dos obstaculos identificados relativos aos respectivos trechos; (valor: 3,0 pontos)
c¢) reescreva cada trecho de modo que tais obstaculos ndo estejam mais presentes. (valor: 4,0 pontos)

e
QUIMICA
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Faixas caracteristicas de absorgédo no infravermelho
FREQUENCIA FREQUENCIA
FUNGAO VIBRAGAO Q 1 FUNGAO | VIBRAGAO Q 1
(cm ) (cm )
Acido Axial O-H 3580-2950 Alcano | Axial C-H 2985-2840
carboxilico | Axial C=0 1800-1680 Angular C-H | 1475-1440
Angular O-H 1440-1280 Angular C-H | 1385-1360
Axial C-O 1315-1075
Alceno Axial C-H 3100-3000 Alcool Axial O-H 3645-3200
Axial C=C 1680-1631 Angular O-H | 1430-1200
Angular C-H 1000-650 Axial C-O 1210-1000
Aldeido | Axial C-H 2900-2695 Cetona | Axial C=0 1725-1640
Axial C=0 1740-1685 C-C(=0)-C 1300-1050
Angular C-H 1440-1325
Eter Axial C-O-C | 1225-1060

Faixas caracteristicas de deslocamento quimico de 13C

GRUPO 6 (ppm)
CH3 30-10
CHz 55-15
Cc=C 145-100
C=C 155-60
CaromATICO 150-110
C=0 (acido; éster, amida, anidrido) 185-155
C=0 (aldeido, cetona) 220-185
Csp’-0 70-50
Csp-Cl 65-40

Faixas caracteristicas de deslocamento quimico de H

GRUFPO & (ppm) GRUPO 3 (ppm)
CHa-alifatico 1,0-0.8 H-Caromatico 7,5-6,0
CH3-C-halogénio 2,0-15 H-C=0 10,0-9,5
CHs-C-aromatico 2,5-21 H-C=C 3-24
CH3-C=C 2,0-1.6 Caiifatico-NH: 1.8-1,1
CHy-alifatico 1.4-1.1 Caromatico-NHz 4,7-3,5
CHgz-halogénio 4,5-34 Califatico-OH 54-1,0
CH=C 8,045 | CaromaticcOH |  10,0-4,0

QUIMICA
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QUESTIONARIO DE PERCEPGAO SOBRE APROVA

As questdes abaixo visam a levantar sua opinido sobre a qualidade e a adequac&o da prova que vocé acabou de realizar.
Assinale as alternativas correspondentes a sua opinido, nos espacos proprios (parte inferior) do Cartdo-Resposta.

Agradecemos sua colaboracéo.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de Formac&o
Geral?

(A) Muito facil.

(B) Facil.
(C) Médio.
(D) Dificil.
(E) Muito dificil.

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

(A) Muito facil.

(B) Facil.

(C) Medio.

(D) Dificil.

(E) Muito dificil.

QUESTAO 3

Considerando a extenséo da prova, em relacéo ao tempo
total, vocé considera que a prova foi:

(A) muito longa.

(B) longa.

(C) adequada.
(D) curta.

(E) muito curta.

QUESTAO 4

Os enunciados das questdes da prova na parte de Forma-
¢éo Geral estavam claros e objetivos?

(A) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.
(D) Poucos.

(E) Néo, nenhum.

QUESTAO 5

Os enunciados das questoes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

(A) Sim, todos.

(B) Sim, a maioria.

(C) Apenas cerca da metade.

(D) Poucos.

(E) Néo, nenhum.

QUESTAO 6

As informacdes/instrucdes fornecidas para a resolucéo das
questées foram suficientes para resolvé-las?

(A) Sim, até excessivas.

(B) Sim, em todas elas.

(C) Sim, na maioria delas.

(D) Sim, somente em algumas.

(E) Néo, em nenhuma delas.

QUESTAO 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder a prova.
Qual?

(A) Desconhecimento do contetido.

(B) Forma diferente de abordagem do contetido.

(C) Espacoinsuficiente para responder as questes.

(D Falta de motivacdo para fazer a prova.

(E) Néo tive qualquer ipo de dificuldade para responder a prova.

QUESTAO 8

Considerando apenas as questbes objetivas da prova, vocé

percebeu que:

(A) n&o estudou ainda a maioria desses conteudos.

(B) estudou alguns desses conteudos, mas nao os
aprendeu.

(C) estudou a maioria desses conteudos, mas nao os
aprendeu.

(D) estudou e aprendeu muitos desses contetidos.

(E) estudou e aprendeu todos esses contetidos.

QUESTAO 9

Qual foi 0 tempo gasto por vocé para concluir a prova?
(A) Menos de uma hora.

(B) Entre uma e duas horas.

(C) Entre duas e trés horas.

(D) Entre trés e quatro horas.

(E) Quatro horas e nao consegui terminar.

QUIMICA
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Area Conceito ENADE Conceito IDD
Bacharelado em Ciéncia 3 3
da Computacao
Bacharelado em Sistemas 3 3
de Informacéo
Biologia 4 4
Engenharia Ambiental 2 3
Filosofia 3 3
Fisica 3 SC
Letras 3 3
Matematica 4 4
Pedagogia 3 3
Quimica 3 SC

Fonte: MEC/INEP/DAES — ENADE 2008
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ANEXO H

Distribuicdo dos conceitos por curso da Upis — Enade/2008

Area Conceito ENADE Conceito IDD

Bacharelado em Sistemas

de Informacéo 3 2
Geografia
Historia 4 4

Fonte: MEC/INEP/DAES - ENADE 2008
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Universidade de Brasilia — Faculdade de Educacao
Grupo de Estudos de Politicas de Avaliacdo da Educacéo Superior (GEPAES)

Roteiro de entrevistas realizadas com os (as) Coordenadores de Cursos de Instituicdes
de Educacéo Superior - ENADE/2008

| - IDENTIFICAQAO DA IES
Nome da Mantenedora:
Nome da IES:

Endereco

Il - DADOS DA COORDENACAO DO CURSO
Curso:
Tempo na Coordenacao do Curso:

Formacé&o do Coordenador:

111 - PERGUNTAS

BLOCO 1: O ENADE COMO UM DOS COMPONENTES DO SINAES

1.1- Que importancia vocé atribui ao SINAES como politica de avaliacdo da educacédo
superior?
1.2- Qual a sua avaliagdo do ENADE como um dos componentes estruturantes do
SINAES?
1.3 - Que estratégias a instituicdo vem adotando para agregar valor (es) a sua identidade

institucional tendo em vista os resultados do ENADE?
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BLOCO 2: USOS DOS RESULTADOS DO ENADE PELA INSTITUICAO

2. 1 - Considerando os resultados do ENADE 2008 que medidas foram adotadas até o
momento, em relacdo a gestdo académica desse curso?

2. 2- De que forma os resultados do ENADE s&o incorporados a gestdo académica do
curso?

2.3 — Em sua opinido, como o uso dos resultados do Enade podem ser maximizados

(melhor utilizados) no processo de planejamento e desenvolvimento dos cursos?

BLOCO 3: OS EFEITOS DO ENADE NA GESTAO ACADEMICA DOS CURSOS

3.1 Dentre os efeitos positivos do ENADE percebidos na gestdo do seu curso, quais vocé
destaca como prioritarios? Por qué?

3.2 Dentre os efeitos negativos do ENADE percebidos na gestdo do seu curso, quais vocé
ressalta? Por qué?

3.3 Na sua funcéo de coordenador(a) de curso, quais a¢des poderiam ser desenvolvidas

para publicizar os resultados do ENADE e ampliar os impactos positivos da avaliacdo?

AV AVALIAQAO DA ENTREVISTA

Data da entrevista:

Horério de Inicio: Horério do término:
Local de realizacédo da entrevista:

Aspectos que merecem aprofundamento e/ou utilizagéo de outros instrumentos:



