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E assim que se cria uma historia Gnica
mostre um povo como uma coisa, uma
coisa sd, sem parar, e € iSso que esse
povo se torna. [...] A histdria unica
cria esteredtipos, e o problema com
esteredtipos ndo é que sédo
incompletos. Eles fazem com que uma
histéria se torne a Gnica historia.

Chimamanda Adiche
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RESUMO

“Na encruzilhada entre a submissao e a resisténcia, que histérias seus olhos conseguem ler?” Esse foi
um dos titulos dos painéis interativos da exposi¢do “Reintegragdo de Posse: Narrativas Negras no
Distrito Federal”, realizada em setembro de 2019 no Museu Nacional da Republica. A exposi¢ao buscou
fomentar a desnaturalizagdo de narrativas que promovem o apagamento de sujeitos sociais centrais na
Histdria do DF. Nesta monografia, desenvolvo uma analise sobre as possibilidades dessa exposicéao para
evidenciar a agéncia da populagdo negra, numa acdo de reintegracdo de posse de sua propria historia.
Em virtude da importancia da exposi¢cdo na construcdo de uma agenda antirracista, este estudo visa
analisar as possibilidades de uso dessas novas narrativas no contexto escolar.

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histdria; Antirracismo; Livro didatico; Professor-Pesquisador
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RESUMEN

"En la encrucijada entre la sumision y la resistencia, ¢qué historias pueden leer tus 0jos?" Este
fue uno de los titulos de los paneles interactivos de la exposicion “Recuperacion de la posesion:
Narrativas negras en el Distrito Federal”, realizada en septiembre de 2019 en el Museo Nacional
de la Republica. La muestra busco promover la desnaturalizacion de narrativas que promueven
el borrado de sujetos sociales centrales en la Historia del Distrito Federal. En particular, busco
mostrar la agencia de la poblacion negra en una accidn de recuperacion de su propia historia.
Debido la importancia de la exposicion en la construccion de una agenda antirracista, este
estudio tiene como objetivo analizar las posibilidades de utilizar estas nuevas narrativas en el
contexto escolar.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de la historia; Anti racismo; Libro de texto; Profesor-

Interrogador.
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INTRODUCAO

Qual é o primeiro nome que Ihe vem a mente quando se fala sobre a histdria do Distrito
Federal? Quais sujeitos e grupos mais se estuda sobre a historia do DF? E como vocé se Vé na
historia do DF? Essas trés perguntas iniciaram a apresentagdo sobre a Exposicao “Reintegragdo
de Posse: Narrativas da Presenga Negra no Distrito Federal” para duas escolas publicas do DF,
durante o més de novembro de 2020. No total, cerca de 200 pessoas participaram do evento,
constituido por adolescentes e professores que foram unanimes nas respostas: a maioria ndo se
V€ na histdria e Juscelino Kubitschek, Oscar Niemeyer e Athos Bulcao séo os mais estudados
e lembrados.

As respostas obtidas, durante o evento, levantam algumas pistas sobre a forma como o
ensino de histdria sobre o Distrito Federal esta sendo desenvolvido nas instituicdes de ensino.
Ao que tudo indica, o ensino esta atrelado a promocao de uma histéria oficial que negligencia
vivéncias e saberes de outros sujeitos, igualmente importantes na constituicdo e
desenvolvimento do territério. Assim sendo, as escolas podem estar primando pela histéria dos
herdis, fato que pode reproduzir praticas pedagdgicas totalizantes que propiciam o
“gpistemicidio”® de saberes dos sujeitos ndo brancos. Sueli Carneiro (2005) afirma que o
epistemicidio opera na “negacao da racionalidade do Outro ou pela assimilagao cultural que em
outros casos lhe ¢ imposta” e isto reflete diretamente na constituicdo de identidades de sujeitos
ndo brancos que, assim como os participantes do evento supracitado, poderdo ndo se ver como
sujeitos da historia.

No caso do Distrito Federal, essa questdo identitaria mostra-se ainda mais preocupante
ao levarmos em conta que estes sujeitos ndo brancos correspondem a maior parte da populacéo,

conforme estudo da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (Codeplan), publicado em

! Em sua tese, Sueli Carneiro (2005) destaca que o epistemicidio é “um conceito extraido da reflexdo de Boaventura
Sousa Santos (1995)” que integra “ao dispositivo de racialidade/biopoder como um dos seus operadores por conter
em si tanto as caracteristicas disciplinares do dispositivo de racialidade quanto as de anula¢do/morte do biopoder.
E através desse operador que este dispositivo realiza as estratégias de inferiorizacao intelectual do negro ou sua
anulagdo enquanto sujeito de conhecimento, ou seja, formas de sequestro, rebaixamento ou assassinato da razéo.
Ao mesmo tempo, e por outro lado, o faz enquanto consolida a supremacia intelectual da racialidade branca” (p.
10).
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2014, sob o titulo “A populagdo negra no Distrito Federal: Analisando as Regides
Administrativas”.

Sendo assim, para 0s estudantes negros construirem uma identidade positiva sobre si, é
necessario que as historias das populagdes negras estejam presentes no espaco escolar,
principalmente nos materiais didaticos. Ana Célia Silva pontua que a representacao social de
sujeitos negros nestes materiais € condi¢do para a crianca e 0 adolescente negros criarem “um
sentido de existéncia, de positividade, de pertenca as categorias de humano e cidadao, porque
[eles/as passam] a ver-se como [existentes] nessa representagdo” e isto também ¢é fundamental
para “as criangas de outras ragas/etnias, comec¢am a Ver a crianga negra sem 0s estigmas
inferiorizantes, passando a reconhecer suas diferengas sem hierarquias” (Silva, 2011, p. 137 e
p. 138).

Ter materiais didaticos adequados e professores capacitados é condicdo essencial para
o desenvolvimento de pedagogias antirracistas, como as pedagogias decoloniais?, que
proporcionem aos educandos um letramento historico racial critico® que os permita valorizar
as diferencas, reconhecer privilégios e préaticas racistas na sociedade e, desse modo, serem
participes na luta contra o racismo.

Vera Candau e Luiz Oliveira argumentam que por conta da “colonialidade do poder”*
foi construida a subjetividade dos grupos subalternizados (africanos e indigenas) de modo a
negar-lhes a condicdo de sujeitos. Por isso, “descolonizar-se cumpre papel fundamental do
ponto de vista epistemologico e politico de reconhecimento e valorizagéo de historias” (Candau
e Oliveira, 2010, p.32).

Ao praticarmos estratégias pedagogicas antirracistas, principalmente, no ensino de
historia, poderemos ter, no futuro, uma democracia racial, como nos alerta Nilma Lino Gomes.
A autora diz que embora isto seja um desejo, nds estamos distantes dessa conquista. Basta ver

os “os dados estatisticos sobre as desigualdades raciais na educacdo, no mercado de trabalho e

2 Para Catherine Walsh (2017), as pedagogias decoloniais fazem parte de um projeto maior de descolonizagéo da
sociedade de modo a criar novas perspectivas de humanidades. Para tanto, a autora pontua a necessidade desta
educacdo seguir alguns principios: el hacer despertar, alentar la auto-agencia y accion, facilitar la formacion de
subjetividad y autorreflexion, y fomentar y revitalizar racionalidades politica-éticas “otras” que se distancian de la
razén moderna-occidental-colonial, que se enraizan en y apuntan al actuar hacia la libertad, transformacion y
creacion de estructuras sociales y condiciones de existencia radicalmente distintas. (p. 46)
3 Segundo Aparecida de Jesus Ferreira (2015), o letramento histérico racial critico diz respeito a mobilizacdo de
um conjunto de saberes histéricos, por parte dos estudantes, de modo que estes saibam refletir criticamente a
realidade social brasileira, considerando aspectos relacionados a raga e ao racismo.
4 Anibal Quijano (2005) afirma que a colonialidade de poder é “um instrumento de classificagdo social” e também
um critério para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis, lugares e papeis na estrutura de poder da nova
sociedade” (p.118) a partir do processo de colonizagao.
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na satde e sobre as condi¢des de vida da populagdo negra” (Gomes, 2005, p. 56). Relacionando
tal fato com a realidade sociorracial no Distrito Federal, vemos que, embora a populagéo negra
seja maioria, conforme citado anteriormente, “tem se concentrado em locais conhecidos por
seus altos indices de violéncia, pobreza, precarias condi¢des de moradia e dificil acesso a bens
e servigos” (CODEPLAN, 2014, p. 13).

E sabido que o processo de ocupacdo das regides administrativas no DF foi
operacionalizado a partir do racismo. Guilherme Lemos, ao analisar o processo de ocupacéo de
Ceiléndia, demonstra que as politicas de realocacdo obedeceram a uma logica segregacionista
e racista, “intimamente [ligada] as politicas de remocéo e ‘limpeza racial’ dos centros urbanos
promovidos pelo Estado entre 1950-1970”, processo similar, guardadas suas especificidades,
ao ocorrido na cidade de Johanesburgo (Africa do Sul) (Lemos, 2017, p. 4). Sendo assim, 0
direito a cidade foi e ainda é negado a populacéo negra, que passou (passa) por constantes
tentativas de remocéo do centro para serem realocadas em regides distantes que ndo tinham
(tem) minimas condic@es estruturais de atender a populacéo.

A capital federal, Brasilia, é representativa de um espirito de modernidade que em
nenhum momento se desprendeu de sua colonialidade de poder para incluir, de fato, sujeitos
negros nos processos de decisdo e organizacdo da cidade. Tal processo, também é similar ao
ocorrido em outras cidades brasileiras, e na prépria constituicdo do Estado brasileiro. Anibal
Quijano argumenta que a constituicao dos Estados Nacionais, frutos da colonizacéo, foi pautada
pela negacdo dos sujeitos ndo brancos na participacdo das decis@es sociais e politicas, pois 0s
interesses dos dominadores “estiveram muito mais proximos dos interesses de seus pares
europeus” (Quijano, 2005, p. 134).

Alem da populagdo negra ser negada do direito a cidade, foram criadas diferentes
estratégias de poder para silenciar suas trajetorias e reforcar o mito da democracia racial. Até
as terminologias, como os Candangos, utilizadas ‘“pretensamente” para valorizar os
trabalhadores no processo de construgdo da capital, em muito contribuiram para apagamento
de individuos e grupos racialmente discriminados no cotidiano e via politicas de memoria.
Lemos revela que “a categoria e a imagem do candango agenciou e ocultou os corpos negros e

de mulheres na construgdo da histéria de Brasilia” (Lemos, 2017, p. 6). Portanto, o candango



que ndo tem cor, género e nem classe, logo é uma massa que deve ser valorizada dentro dos
limites estabelecidos pela branquitude®.

Esse breve apanhado serve para dimensionarmos o quanto as trajetorias das presencas
negras no DF ocuparam e ocupam um palco de muitas lutas, de perdas, mas também de muitas
conquistas, saberes, alegrias. Algo condensado na maxima “Eles combinaram de nos matar,
mas n6s combinamos de nao morrer”, que Conceicdo Evaristo emprestou a seus personagens
de conto publicado em Olhos D’Agua (Evaristo, 2015)®. Algo que reafirma a necessidade de
que nossas historias sejam contadas, pois, assim como outros sujeitos, nds, negros e negras,
fazemos parte da histdria do DF e do Brasil. E por isso que, entre outras coisas, 0 Movimento
Negro tem como uma das suas principais pautas a educacao, haja vista que esta pode contribuir
na constru¢do de uma sociedade de fato “livre, justa e solidaria” (Brasil, 1988) que promova 0
bem de todos. Nilma Lino Gomes (2017) situa que o movimento negro também € um

movimento educador que:

constr6i um projeto educativo emancipatério e, dentro deste, socializa os
saberes construidos pela populagéo negra ao longo da sua trajetoria histdrica.
Esses saberes sdo fruto de subjetividades desestabilizadoras construidas na
trajetdria dos negros, das negras e nos seus corpos. Subjetividades que foram
passadas de geracdo em geracdo como heranca, cultura e resisténcia. O projeto
educativo emancipatério do Movimento Negro [...] ndo se reduz a educacgdo
formal. Ele visa [...] promover um processo social, cultural, pedagdgico e
politico de reeducagdo do negro e da negra sobre si mesmos e sobre o seu
lugar de direito na sociedade brasileira. E reeduca os outros segmentos étnico-
raciais e sociais na sua relacdo com o segmento negro da populacéo, suas lutas
por direitos e suas conquistas (Gomes, 2017, p. 112).

E nesse sentido que a exposicdo historico-fotografica Reintegracdo de Posse:
Narrativas da Presenca Negra na Historia do DF ganha relevancia no nosso espaco educativo.
Ao trazer narrativas de pessoas negras, a exposicao amplia o olhar sobre as historias de vida e
0S protagonismos destes sujeitos nos processos de constituicdo do DF que alcangam os dias

atuais. E isso pode promover o desenvolvimento de um outro ensino de histéria local, inserido

dentro de numa pedagogia antirracista e decolonial, orientando uma possibilidade renovada de

5 Acerca do conceito de branquitude, a professora Aparecida de Jesus Ferreira (2015, p. 39) citando Ana Amélia
de Paula Laborne (2014), destaca que é “um comportamento social, a partir de uma situaco estruturada de poder,
baseada numa racialidade neutra, ndo nomeada, mas sustentada pelos privilégios sociais continuamente
experimentados” (2014, p. 152).
6«<A gente combinamos de ndo morrer” ¢ o titulo do conto presente na obra Olhos D’Agua, de Conceicao Evaristo,
no qual a escritora demonstrar que, apesar das dificuldades impostas pelo racismo, nés mulheres e homens negros
vivemos, estamos no passado, no presente e também estaremos no futuro, criando diferentes formas de existéncia
e de saberes.
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educacdo patrimonial’, que valorize tanto o0s sujeitos quanto os patrimbnios imaterial e
material, distribuidos por todo o Distrito Federal, e ndo s6 em Brasilia. Como explicita
Catherine Walsh, a pedagogia decolonial contribui na constru¢cdo de uma memdria que restitui
“el lugar de aquellas epistemes que fueron desconocidas y subalternizadas” (Walsh, 2013, p.
102).

Diante do exposto, 0 presente trabalho objetiva sistematizar uma reflexdo sobre o ensino
de historia do Distrito Federal, pautada em minha propria experiéncia de professora da rede
publica de ensino do Distrito Federal, atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental da
Educacdo Bésica). Para tanto, toma como ponto de referéncia o reconhecimento de
possibilidades abertas pela exposicdo Reintegracdo de Posse, sobretudo no potencial de
impacto que ela apresenta para o ensino de histéria do DF. Isso porque, entende-se que a
exposicdo vai ao encontro de uma educacdo libertadora que desnaturaliza siléncios, desconstroi
praticas racistas, e reivindica a presenca e a posse de sujeitos invisibilizados sobre suas histérias
e a prépria histéria do DF.

Reconhecendo que a historia do DF esta atrelada aos estudos sobre a historia brasileira,
0 presente trabalho se insere no campo da historia social, tendo como abordagem os estudos do
pos-abolicdo, sobretudo na énfase dada a interface com o ensino de histéria e com a histéria
publica.

De tal sorte, esta monografia esta dividida em quatro capitulos, a saber:

1. Os caminhos que levaram a exposicdo: Reintegracdo de Posse: Narrativas da
Presenca Negra na Historia do Distrito Federal, em que se pretende apresentar meu processo
de contato com as fontes fotograficas, do Arquivo Publico do Distrito Federal (ArPDF), e como
estas orientaram minhas reflexdes sobre praticas de ensino de histéria no DF. ;

2. Minha experiéncia docente em escolas publicas de Educacdo Basica do Distrito
Federal, no qual busco contextualizar as fragilidades do trabalho docente no desenvolvimento
de uma educacdo antirracista, demonstrando a necessidade de politicas publicas de formacéao
continuada relacionadas a educacdo das relagBes étnicoraciais .

3. O Curriculo em Movimento do DF e as narrativas sobre o DF em livros didaticos,

busco levantar informacGes de como a rede publica de ensino do DF (por meio do curriculo em

" A educacdo patrimonial consiste em utilizar o patriménio (material e imaterial) de uma dada comunidade no
contexto escolar de modo que os estudantes analisem e valorizem o patrimdnio e as culturas das comunidades em
que estdo inseridos, reconhecendo a pluralidade culturais brasileiras. Evelina Grunberg (2007), destaca que a
educagdo patrimonial se constitui “como um processo permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem
como ponto de partida e centro o Patriménio Cultural com todas as suas manifestagdes” (p. 05).
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movimento da Educacdo Baésica) e os livros didaticos de historia tem acompanhado e
assegurado uma proposta pedagdgica antirracista.

4. A exposicdo como instrumento para Liberdade, finalizo o trabalho apontando a
contribuicdo da exposicdo no desenvolvimento de um letramento histoérico que desconstrua
praticas racistas dentro e fora do cenario escolar; por fim, apresento uma Proposta Pedagdgica
que visa incorporar as diferentes possibilidades formativas veiculadas na exposicéo.



N

CAPITULO 1 - OS CAMINHOS QUE LEVARAM A EXPOSICAO REINTEGRAGAO DE POSSE:

NARRATIVAS DA PRESENGCA NEGRA NA HISTORIA DO DISTRITO FEDERAL

No segundo semestre de 2017, fiz uma pesquisa no Acervo Publico do Distrito Federal
(ArPDF) para realizagdo de um trabalho académico na disciplina “Teoria da Historia”. Na
ocasido buscava encontrar fontes que pudessem reposicionar outras histdrias sobre a capital e
suas regides administrativas. A busca me levou a um conjunto de fontes escritas e imageéticas
gue me mostraram a rica pluralidade de sujeitos, vindos de diferentes lugares e tempos, que
além de concretizarem a construcdo da capital, estabeleceram outras dindmicas de vida nesse
territorio.

Mesmo ap6s o fim do semestre, continuei indo ao arquivo, pois, enquanto estudante de
historia e professora da rede publica de ensino do DF, percebi que o arquivo constituia uma
peca fundamental na descoberta de novas narrativas que poderiam tracar novas rotas para o
ensino de histdéria do DF na Educacdo Basica. Afinal, o que se percebe na realidade das escolas
€ que este ensino ainda esté atrelado a promogdo de uma historia oficial que silencia a luta e
vida de muitos sujeitos e mascara as estruturas desiguais que operam numa ldgica racista e
classista.

A partir do convite para participar de um grupo de estudantes e ex-estudantes negros de
histéria, sob a orientacdo da professora Anad Flavia Magalhdes Pinto, do Departamento de
Historia, tive contato com uma série de leituras de intelectuais académicos e intelectuais
ativistas negros. A participacdo no grupo me permitiu adquirir um conjunto de conceitos e
ferramentas-chave na construcdo de minha identidade, bem como na minha atuagdo como
integrante deste movimento negro, que se volta a luta antirracista.

Como consequéncia, apresentei ao grupo algumas fontes encontradas no arquivo sobre
a trajetdria de sujeitos negros, e apos muitas reunides decidimos ir ao arquivo para coletar e
analisar tais fontes. O contato com as fontes, constituidas por fotografias no periodo de 1955 a
2000, ampliaram o olhar acerca do processo de construcdo e desenvolvimento do DF. Percebi
que os tais “candangos”, diferentemente daquela estrutura de aco (localizada na praca dos trés
poderes), tinham cor e género.

A cada abertura de pasta e outras subpastas, viamos fotografias de homens e mulheres,

adultos e criangas negras, ocupando e dando vida a esta cidade. Perplexidade é um termo que
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expressa 0 modo como ficamos ao ver aquelas imagens. 1sso porque, no NOsSso processo de
escolarizacdo na Educacdo Baésica, ndo era permitido ver (e se ver em) tais sujeitos, embora
muitos de nossos familiares, negros também, ocupassem este territério desde o inicio, e alguns
estivessem aqui antes mesmo da construcdo da capital. Foi preciso, entdo, chegar a
universidade, no final do curso, para descobrir algo que deveria ser 6bvio: o povo negro tem
historia no DF. E se essas historias ndo chegam ao banco escolar ndo é por falta de memoria,
ou melhor, de histérias que nossas familias nos contam, mas, sim, porque no DF, assim como
no Brasil, o repertorio demandado pela implementacdo da Lei n. 10.639/2003 ainda ndo se
naturalizou de maneira aprofundada no contexto escolar como deveria por conta do racismo
estrutural®,

Fugindo dessa logica racista, que ainda permanece na estrutura escolar, o grupo de
pesquisa, a partir da ideia da professora Ana Flavia, decidiu participar do projeto de extensao
vinculado a Universidade de Brasilia (UnB) para analisar tais fontes, e o resultado dessa acéo,
que durou cerca de um ano e meio, sempre orientadas pela professora, foi a producdo da
exposicdo Reintegracdo de Posse: Narrativas da Presenca Negra no Distrito Federal, que
contou com a participacdo de outros profissionais, da area de comunicacao, letras, arquitetura
e producdo cultural, também negros.

A primeira exibigdo da exposic¢éo, ocorrida durante o més de setembro de 2019 no
Museu da Republica, foi a realizacdo de um sonho coletivo que por vezes foi posto em perigo,
em razdo de inumeras dificuldades e também falta de apoio financeiro, e se ndo fosse a
participacdo de seus integrantes, em especial da atuacao da docente, dificilmente seria realizada.
Dessa forma, mesmo com tantos intempéries, a exposi¢cdo promoveu a populacdo do Distrito
Federal um contato mais aberto e direto com as narrativas dos sujeitos negros silenciadas pela
historia oficial ou hegemonica.

A exposicdo, constituida por imagens e textos explicativos, foi dividida em trés painéis
interativos, um painel narrativo e oito painéis informativos. Cada painel informativo visava
trabalhar um eixo de andlise, de modo a mostrar que trajetdrias sao constituidas por diferentes

categorias, que, apesar de serem complementares, precisavam de um olhar diferenciado.

8 O advogado e professor universitario Silvio Luiz de Almeida explicita que o racismo estrutural é um conceito
que amplia as referéncias acerca do racismo e demonstra 0 quanto as estruturas sociais sdo organizadas através do
conceito de raga. Para o professor, “o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma
patologia social e nem o desarranjo institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais de processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo exce¢do” (2020, p. 50).
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No painel Diasporas e confluéncias negras no Planalto Central, apresentamos as
multiplas origens dos sujeitos negros (ndo apenas nordestinas, como a histéria oficial destaca)
que vieram para a capital, demonstrando também que essa diaspora se deu em diferentes
periodos.

No painel seguinte Fixando permanéncias, reivindicando posse, demonstramos que 0s
trabalhadores, principalmente os da construcdo civil, mesmo ndo fazendo parte do plano de
habitacdo da capital, decidiram permanecer e reivindicar a posse da terra, e prova dessa luta é
a constituicdo das regides administrativas (RAs), antes chamadas de cidades satélites.

J& no terceiro painel Candangxs e muito mais: trabalhadorxs negrxs no DF, também
buscamos demonstrar que essa presenga negra nas ocupacdes de trabalho ndo se reduziu a
construcdo civil. Pessoas negras estavam ocupando variadas ocupac¢des laborais, inclusive
dentro do servigo publico.

No quarto painel Educacéo entre o controle e a cidadania, mostramos que o direito a
educacéo fazia parte da agenda de luta da populacdo negra que em diferentes momentos buscou
a construcdo e melhorias das escolas publicas, principalmente nas RAs distantes do centro.
Além disso, o painel pretendeu demonstrar que o Estado obedeceu a uma ldgica racista que,
além de negligenciar o acesso de filhos e filhas destes trabalhadores a educacéo, também
reduziu as possibilidades de eles receberem um ensino de qualidade que pudesse os levar a
patamares superiores da educacéo.

J& no painel posterior “Vida é cor e confusdo, vida é som e paixdo” Arte Negra no DF,
narramos o impacto de sujeitos negros nas afirmacdo de manifestacdes culturais em diferentes
pontos do territorio, deslocando o foco do centro como provedor da cena cultural.

No sexto painel Ativismo Negro, pretendemos destacar que, desde o processo de
construcdo, a capital e as RAs tém sido palcos de diferentes manifestaces sociais que contavam
com a participacdo de sujeitos negros, seja individualmente ou em coletivo, através da atuacdo
em sindicatos, partidos e entidades do proprio Movimento Negro.

No sétimo painel Racismo violenta, desumaniza e mata, buscamos destacar que a
distribuicdo da cidade e de seus recursos e servi¢cos publicos, obedeceu a uma logica racista e
excludente, que evidencia o mito da democracia racial na capital. Afinal, havia constantemente
a retirada forgada de sujeitos negros e pobres para areas mais distantes do centro. Estas novas
cidades ndo tinham condi¢gdes minimas de estrutura no atendimento pleno destes sujeitos.

Portanto, o projeto de negagdo do direito a cidade, para a maioria da populacdo, guarda pontos



em comum, com outros projetos racistas, ocorridos em outros paises, como na Africa do Sul,
durante a decada de 1960.

Por fim, no altimo painel Mulheres e Criancas, trouxemos narrativas da presenca das
mulheres negras e de criangas no processo de construgdo da capital, e como estas produziram
novas formas de vida e resisténcia.

Observa-se que as narrativas produzidas pela exposicdo trazem elementos historicos
novos que contribuem no processo de desconstrucdo da histéria oficial sobre o DF, fortalecendo
0 protagonismo de sujeitos negros e retirando-os da condicdo de silenciados. E tal fato pode
fortalecer o processo de valorizacdo das identidades dos cidaddos negros como agentes dessa
historia, e isso é fundamental para uma cidade formada por 56,2% de negros, de acordo com 0s
dados extraidos do Censo Demografico de 2010 (CODEPLAN, 2014, p. 8). Conforme estudo
da mais recente da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN) publicado
em agosto de 2020, sob o titulo “Retratos Sociais DF 2018 — O perfil sociodemografico da
populagdo negra do Distrito Federal”, 0 nimero de pessoas negras no Distrito Federal ampliou,
chegando a 57,06% da populacdo do DF.

Nesse sentido, o contato com as fontes, as discussdes no grupo de pesquisa e a mostra
me fizeram refletir sobre as possibilidades de uso dessas narrativas da exposicdo no
desenvolvimento de um ensino, voltado a uma “educacdo como pratica de liberdade”, termo
cunhado por bell hooks, que nos mostra a importancia deste ensino na criacdo de estratégias
libertadoras que permitam aos estudantes adquirirem “o conhecimento que esta nos livros, mas
também o conhecimento acerca de como viver no mundo” (hooks, 2017, p. 27).

Assim sendo, volto a dizer que a referida exposicao pode fortalecer o desenvolvimento
de outras praticas pedagdgicas de ensino de histdria no contexto do DF. Um ensino que inclua
o0s estudantes como sujeitos da pratica pedagdgica, tornando-os capazes de refletir criticamente
sobre 0s processos historicos, relacionando o conhecimento teérico, e mobilizando a memoria
de si e dos seus familiares na (re)construcdo do conhecimento histérico. E a partir da
incorporacdo das memorias destes estudantes se poderd desenvolver uma histéria local e
também nacional articulada a praticas renovadas de educacdo patrimonial, que fomentardo a
descoberta de outras histérias, fortalecerdo as identidades dos estudantes, desenvolvendo
sentimentos de pertenga destes com o DF e o proprio pais.

Circe Bittencourt, ao falar sobre o ensino de historia local, pontua que este ensino é

importante, pois faz o estudante refletir sobre sua realidade e, a partir disso, aprender os
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conceitos historicos, estabelecendo relagdes com outras realidades. A autora afirma que para
chegar a historia local, ¢é preciso resgatar memorias que devem ser “confrontadas” (Bittencourt,
2008, p. 170), pois, a recuperacdo de memorias ndo leva necessariamente a uma construcao
historica. Bittencourt ainda destaca que a histdria local ndo deve promover a histéria dos herais,
como ja faz a educac&o tradicional, e esta histdria também n&o deve ser estudada isoladamente,
deve, entdo, estar relacionada com estudos mais amplos sobre histéria nacional.

Observadas essas questdes, pode-se dizer que a historia local, inserida no contexto de
uma educacao patrimonial, possibilita uma préatica educativa que leve ao estudante perceber o
patriménio (material e imaterial) como um direito e compreendé-lo critica e dinamicamente ao
longo dos processos historicos. Carmen Schiavon e Tiago Santos alertam que promover o
conhecimento da histéria desconectado da realidade socioespacial do estudante significa
incorrer “na fragilizacdo das préaticas escolares”, uma vez que as escolas tendem a trazer
narrativas histdricas totalizantes (Schiavon e Santos, 2011, p. 3). Para os autores, torna-se
importante aproximar a escola da realidade da comunidade e, desse modo, a educagéo
patrimonial surge como alternativa viavel. Para Maria Horta, citada por Schiavon e Santos, a

educacdo patrimonial é:

um instrumento de “alfabetizacao cultural” que possibilita ao individuo fazer
a leitura do mundo que o rodeia, levando-0 a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esta inserido. Este
processo leva ao reforco da autoestima dos individuos e comunidades e a
valorizagdo da cultura brasileira, compreendida como multipla e plural”
(Horta apud Schiavon e Santos, 2011, p. 06).

E nesse contexto que ressalto que a exposicdo tem relevancia educativa, pois, ao ampliar
0s repertorios das narrativas e dos sujeitos da historia, valorizando as experiéncias negras, a
mostra propiciou a reorganizacao das narrativas acerca da historia do DF e do Brasil.

As novas narrativas nos mostram que o processo de construcdo e desenvolvimento da
capital s0 foi possivel por conta do encontro, protagonismo e contribuicdo de diversos
trabalhadores negros (homens e mulheres), que trouxeram na bagagem seus saberes e
produziram historias que extrapolam a condicéo destes enquanto classe trabalhadora.

Os sujeitos negros, moradores de diferentes RAs, produziram cultura e saberes,
estabeleceram religiosidades, e através de um ativismo constante lutaram por politicas publicas
tanto em nivel local quanto nacional, fazendo pressdo politica interna para a constituicdo e a

operacionalizacdo de direitos. Dois exemplos desta agéncia negra: € o carnavalesco Manoel
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Brigadeiro, que apesar de ser importante sambista, tendo deixado uma sélida contribuicdo na
cena cultural, sua historia foi subalternizada na histéria do DF, como nos afirma Gabriel
Fernando Lima Soares (2020); outro exemplo é a Associacdo dos Incansaveis Moradores de
Ceilandia (ASSIMOC), Marcos Vinicius Rodrigues dos Santos (2020) retrata 0 quanto 0S
moradores desta regido, removidos anteriormente de forma forgada da Vila do IAPI, tiveram
que lutar para ter uma moradia adequada a preco justo em Ceilandia.

Sendo assim, os estudantes que acessarem essas narrativas serdo provocados a refletir
sobre os conceitos de raca e racismo, pensando em formas de combaté-lo. Além disso,
construirdo novas leituras da histéria do DF, tendo como foco ndo somente a perspectiva da
historia oficial, dos “dominadores”, mas também dos diferentes grupos sociais, em especial a
populacdo negra. E isto serd essencial para o desenvolvimento de uma educacdo antirracista
que contribua na “promocao da igualdade racial no cotidiano de sala de aula”, como argumenta
Nilma Lino Gomes ( 2005, p. 52).

Pensando, ento, nessas possibilidades formativas fomentadas pela exposi¢éo, sentimos
a necessidade de leva-la para as escolas. Por conta da divulgacdo, mediamos a visita de cinco
escolas da rede publica, e duas escolas particulares. A experiéncia permitiu levantar algumas
informagdes acerca do modo como o0 ensino de historia do DF tem sido desenvolvido nas
escolas publicas. Assim sendo, surgiu o0 seguinte questionamento: como promover o letramento
historico antirracista a luz dessa pluralidade narrativa da histéria do DF, se ha lacunas

pedagdgicas e histdricas para o desenvolvimento do ensino?
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CAPITULO 2 - MINHA EXPERIENCIA DOCENTE EM ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO

BAsicA DO DISTRITO FEDERAL

Conforme argumenta Michael Huberman (2000), a entrada na carreira docente
representa o primeiro ciclo de vida profissional e ¢ marcado por momentos de “descobertas e
sobrevivéncias”. Sendo assim, o acolhimento do/a professor/a iniciante (aquele que estd em
Seus cinco primeiros anos de carreira) torna-se um requisito importante para a permanéncia
deste/a na profissdo escolhida. E importante destacar que o ciclo de vida profissional docente
se inicia antes mesmo da entrada na carreira e é influenciado, entre outros fatores, pelo contato
que o/a professor/a teve com a realidade de sua profissdo e pela formacao académica recebida.

Atualmente, hé diversas pesquisas no campo pedagdgico que tratam sobre a tematica.
Entre elas, encontram-se as que abordam o descompasso entre a formacgdo na graduacéo e a
atuacdo docente. Acerca da estrutura curricular das licenciaturas em historia, Selva Guimaraes
Fonseca explicita que a “predominancia dos saberes especificos, a desarticulacdo, a
inexpressiva presenca dos chamados contetdos pedagdgicos [...] sdo visiveis nas estruturas dos
cursos das maiores universidades do Pais” (Fonseca, 2010, p. 395). Assim, a insercao
profissional dos/as estudantes, futuros/as professores/as, passa muitas vezes despercebidas
pelas universidades.

Um estudo encomendado pela organizagdo A¢do Educativa, que trata sobre a “Educacéo
das Relacbes Raciais: balangos e desafios da implementacdo da Lei 10.639/2003 e
11.645/2008”, revela que a referida lei ainda ndo foi plenamente efetivada nos curriculos de
formacdo docente das instituicdes de ensino superior. Valter Roberto Silvério, Tatiane
Cosentino Rodrigues e Ana Carolina Domingues ressaltam que “a tematica étnico racial” deve
ser “contemplada na formagao inicial e continuada de professores” (2015, p. 36) para que a lei
seja operacionalizada no contexto da educacdo bésica.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de as instituicdes reelaborarem seus
projetos, a fim de equacionar as necessidades formativas, com as demandas profissionais que
sdo, inclusive, previstas em lei. Tendo em vista este descompasso, as universidades, centros de
pesquisas e 0 proprio Estado vém desenvolvendo programas que visam proporcionar ao
estudante de licenciatura uma vivéncia docente, antes do ingresso na carreira. Entre 0s

programas encontra-se a Residéncia Pedagogica e o Programa Institucional de Bolsa de
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Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Mesmo reconhecendo a importancia destas iniciativas, estas
ainda “ndo sdo dirigidas aos profissionais que ingressam na carreira” (Calil e Almeida, 2012,
p. 6) e o professor iniciante fica “jogado a propria sorte” (Leone e Leite, 2012, p. 18).

Foi desse modo que eu ingressei, recém formada no curso de pedagogia da Universidade
de Brasilia (UnB), na rede publica de ensino do Distrito Federal, no segundo semestre de 2015,
numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental, composta por 25 estudantes, sendo que cinco
destes tinham necessidades educacionais especificas (ANEEs). Naquela época, ndo recebi
qualquer tipo de acolhimento, em virtude da minha condicdo de professora iniciante, e no
mesmo dia em que assinei a documentacdo para a formalizacdo do trabalho, ja assumi uma
turma, sem saber até mesmo com que 0 ano iria atuar. Minha vivéncia se aproxima da de
inimeros docentes, e para muitos torna-se dificil desenvolver uma praxis comprometida, pois,
além das fragilidades formativas, ainda temos que lidar com um conjunto de problematicas
pedagogicas.

Nesse sentido, a atuagdo docente esharra em muitos desafios e 0 modo como lidamos
interfere no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, é fundamental a implementacao de
programas voltados a carreira docente da rede publica, de modo a acolher este profissional, e
também oferecer cursos de formagdo continuada, que devem acompanhar toda sua trajetdria
docente. Relacionando tal fato com o ensino de histéria do Distrito Federal, percebe-se, através
dos cursos oferecidos pela Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagio (EAPE),
gue poucos se destinam a tematica. Neste ano de 2020, dos 50 cursos gratuitos oferecidos pela
instituicdo apenas um se destina ao ensino de histéria (PROBNCC: Ensino de Historia no
Curriculo em Movimento), e um ao ensino de historia no DF (Distrito Federal: Seu Povo, Sua
Historia), e ndo se sabe se tais cursos trabalham com género e raga como eixos estruturantes em
suas propostas metodoldgicas, haja vista a pouca quantidade de estudos académicos especificos
sobre a questdo na nossa localidade.

Portanto, os cursos de formagdo continuada oferecidos ndo necessariamente suprem as
demandas formativas dos profissionais da educacdo, voltadas ao ensino de histéria do DF, o
que pode perpetuar narrativas hegemonicas sobre essa histéria. Para Francisco Ramallo as
narrativas hegeménicas sdo frutos da experiéncia colonial, onde o colonizador europeu impds
ao mundo uma Unica forma de ler e contar a historia. Inclusive, para o autor, a histéria, enquanto
ciéncia, contribuiu para a promocao desta histdria e para que a cultura europeia se autoafirmasse

“en un pedestal por encima de las culturas del planeta y desde alli, en nombre del proyecto
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neutro y universal de la ciencia, ejercio beneficiosamente su poder” (Ramallo, 2014, p. 45).
Somado a isso, como explicita Anibal Quijano (2005), os descendentes dos europeus, gozando
de seus privilégios, e com interesses proximos ao dos europeus, também trataram de impor suas
memorias e vivéncias acima das dos demais, fato que propiciou o desenvolvimento de histdrias
hegemonicas excludentes e desumanizadoras. Historias estas que ndo representam a diversidade
de experiéncias de diversos sujeitos que decidiram permanecer neste lugar para realizar seus
projetos de vida. Muitas das vezes, as narrativas que versam sobre esses sujeitos contribuem
com visOes estereotipadas, colocando-o0s na condicao de subalternidade e subumanidade.

Historicizando as comunidades quilombolas e jongueiras no estado do Rio de Janeiro,
no contexto dos estudos do pés-aboligcdo, as historias Martha Abreu, Hebe Mattos e Keila
Grinberg revelam que estas histdrias eram contadas pelo viés do homem branco e as
experiéncias negras eram postas na condi¢do de “marginaliza¢cdo, que real¢ava o despreparo, o
fracasso, a criminalizacdo e a inferioridade dos libertos” (Abreu, Mattos e Grinberg, 2019, p.
23). A leitura do artigo das escritoras — que buscam reconstruir “historias e memorias sensiveis,
até entdo esquecidas da historia oficial” para construir “uma histéria que inclua todos os
brasileiros” (Ibidem, p. 20) — nos permite refletir sobre a historia brasileira de uma forma mais
ampla, mostrando-nos que as tentativas de apagamento de historias da populacdo negra estéo
presentes em todo territorio brasileiro, e no Distrito Federal ndo é diferente.

Os estudos acerca dos processos historicos do DF devem, portanto, estar relacionados
com os estudos relativos a raca, como construto social, e ao racismo, pois, pode-se correr o
risco de perpetuar narrativas simplistas sobre 0 modo como o racismo foi operacionalizado no
DF, reforcando o mito da democracia racial aqui, em particular, e também no Brasil em ampla
escala. Kabelenge Munanga explicita que esse mito nasce apds o processo de construcdo da
identidade nacional, nos séculos XIX e XX, que apostou na mesticagem para embranquecer a
populagdo, reduzindo as diversidades étnicoraciais “numa tnica coletividade de cidadaos, numa
s6 nagdo e num s6 povo” (Munanga, 2019, p. 55). O autor nos mostra também que esse mito,

reforcado pelo pensador Gilberto Freyre:

exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais de grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular
as desigualdades e impedindo os membros das comunidades ndo brancas de
terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na
sociedade. Ou seja, encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se
reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades subalternas a
tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido
para a construgdo e expressdo de uma identidade propria. Essas caracteristicas
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sdo “expropriadas”, “dominadas” e “convertidas” em simbolos nacionais
pelas elites dirigentes (Ibidem, p. 84).

Isso nos faz pensar que os termos ‘“mestico” e “candango”, guardadas suas
especificidades prdprias, serviram / servem como um meio de neutralizar as diferencas a fim
de construir uma identidade brasileira e brasiliense que desconsidera as desigualdades raciais.
Fugindo entdo dessa logica, € preciso que o ensino de historia faca parte de uma educacao
antirracista de modo que os estudantes percebam, reflitam e combatam o racismo que ainda
hoje estrutura as relagBes sociais, econdmicas e politicas no pais. Para tanto, como nos mostra
Kabengele Munanga, 0s movimentos negros buscam a construcdo de uma nova identidade que
valorize as experiéncias negras, o que ‘“supde [...] o resgate de sua cultura, do seu passado
histérico negado e falsificado, da consciéncia de sua participacdo positiva na construcdo do
Brasil, da cor de sua pele inferiorizada etc... Ou seja, a recuperacdo de sua negritude, na sua
complexidade biolodgica, cultural e ontologica” (Ibidem, p. 101).

Assim sendo, levantam-se muitas davidas: como os professores estdo desenvolvendo o
ensino de historia sobre o DF no cotidiano escolar, tendo em vista essa caréncia formativa?
Quais suportes e materiais pedagdgicos utilizam para realizacdo deste ensino? Quais
informacdes, historias e sujeitos estes materiais trazem em suas narrativas? Em minha atuacao
docente e na observacdo do trabalho de meus colegas, principalmente, professores do 4° ano do
ensino fundamental, sentimos em varios momentos dificuldade em encontrar referéncias e
materiais sobre a tematica, e geralmente recorremos a visitas em instituices de memoria e
cultura do DF.

Ocorre que, mesmo tendo seis museus destinados a Histéria do DF (Museu do
Catetinho, Museu da Cidade, Museu Vivo da Memdria Candanga, Instituto Historico e
Geografico do DF, Museu Historico e Artistico de Planaltina, Memorial Juscelino Kubitschek
e Espaco Israel Pinheiro), estes patrimdnios materiais ainda apresentam em seus acervos uma
predominancia da histéria oficial e hegeménica que prioriza os herois da construgdo da capital,
desconsiderando também o desenvolvimento das outras RAs.

Considerando tais dificuldades dos docentes na busca por referéncias sobre memoria e
histéria do DF, o presente estudo buscou se concentrar na questao “Quais informagdes, historias
e sujeitos materiais pedagdgicos como os livros didaticos trazem em suas narrativas?”. De tal
sorte, fez-se necessario analisar livros didaticos de historia do 4° e 9° ano ensino fundamental
utilizados em escolas da rede publica do DF para dimensionar com mais precisdo o tamanho da

demanda com que nos confrontamos.
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CAPITULO 3 - O CURRICULO EM MOVIMENTO E AS NARRATIVAS SOBRE O DF NOS LIVROS

DIDATICOS

Se considerarmos apenas periodos mais recentes, é possivel dizer que pelo menos desde
a década de 1980, entidades do Movimento Negro lutam pela implementacdo de politicas
publicas no sentido de, nas palavras da filosofa Sueli Carneiro, “atender a diferentes segmentos
da populacdo que por questdes historicas, culturais ou de racismo e discriminacdo foram
prejudicadas em sua insercdo social e participacdo igualitaria no desenvolvimento desses
paises” (Carneiro, 2011, p. 27).

Para Nilma Limo Gomes (2018), o movimento negro é um ator politico e educador,
constituido por diversos sujeitos, que trouxe a discussdo sobre o racismo para arena publica,
ressignificando e politizando o conceito de raca e lutando para que o Estado adotasse politicas
publicas voltadas ao combate ao racismo, como um requisito para a consolidacdo democratica.

Entre as vitdrias do movimento negro, destaca-se a aprovacdo da Lei de Cotas para o
ingresso nas universidades (Lei n. 12.711/2012) e para ingresso no servico publico (Lei n.
12.990/2014). Tais instrumentos juridicos representam um caminho importante, trilhado
através das instituicbes do Estado, no sentido de promover o reconhecimento do racismo
enquanto elemento fundante e articulador da reproducéo das desigualdades sociais. Por isso,
torna-se necessaria a realizagdo de politicas focadas “como instrumento de corre¢do de desvios
historicos” (Carneiro, 2011, p. 99).

Outra conquista do movimento negro é a Lei n. 10.639/2003°, posteriormente atualizada
no texto da Lei n. 11.645, de 2008. Ambas representam alteracdes na Lei n. 9.394/1996, de
Diretrizes e Bases das Educacao, e instituiram a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena nas escolas, publicas e privadas, de ensino fundamental e
médio.

A legislacdo é fruto da atuacdo do movimento negro que, na atuacdo atenta de seus e

suas ativistas em face da realidade escolar, diagnosticou a auséncia de saberes e trajetdrias de

® O socidlogo Sales Augusto dos Santos (2005), comenta que por conta da atuacdo do movimento negro, desde a
década de 1990, os curriculos das redes estaduais e municipais j& vinham sendo alterados para incluir “disciplinas
sobre a Historia dos Negros no Brasil e a Hist6ria do Continente Africano nos ensinos fundamental e médio”. Na
oportunidade, o autor cita o estado da Bahia, municipio de Belo Horizonte, Porto Alegre, Belém, Aracaju, Sdo
Paulo, Teresina e o Distrito Federal. Isto nos mostra que a Lei n. 10.639/2003 consolidou legalmente a nivel
nacional, a importancia deste ensino no desenvolvimento de uma educacéo plural e democratica.
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negros e negras no curriculo e nos livros didaticos das escolas brasileiras, bem como a
reproducdo de estere6tipos, de modo que tais sujeitos, quando representados, eram colocados
em posicdo de subalternidade. Tanto a caréncia representativa quanto a atribuicdo de
caracteristicas estigmatizantes sobre a populacéo negra no contexto escolar fazem parte de um
projeto maior de epistemicidio que atenta contra os saberes, a histéria e a cultura negras,
fomentando a excluséo social de sujeitos negros que ndo se sentem representados nessa escola.

Sendo assim, a inclusdo desses conteudos no curriculo da educacgéo basica produziu um
conjunto de mudancas que vdo desde a reestruturacdo curricular até a adogcdo de novas
orientacOes para a producdo de livros didaticos. Mesmo a legislagdo apresentando algumas
falhas, como o fato de ndo ser obrigatoria para o ensino superior, como nos alerta Sales Santos
(2005), de certa forma, a lei tem repercutido nas universidades brasileiras, forcando a adocao
de novos componentes curriculares, o desenvolvimento de outras pesquisas, € a insercdo de
“Historia da Africa, Relagdes Etnicoraciais, e Diversidade, Género e Relaces Etnico-raciais
como disciplinas optativas, eletivas e obrigatorias nos curriculos, demandando concursos
publicos especificos para essa area” — como chama atencdo Nilma Lino Gomes (Gomes, 2018,
p. 62). Mesmo assim, conforme a pesquisa “Educagio das Relagdes Raciais: balangos e desafios
da implementagdo da Lei n° 10.639/2003”, encomendada pela agdo educativa sobre a
implementacédo da Lei n. 10.639/2003, observa-se certa caréncia sobre a educacéo das relagdes
étnico-raciais nos cursos de formacdo docente das instituicbes de ensino superior.

Apesar das falhas e das caréncias, as novas pesquisas das universidades brasileiras,
como a que deu origem a exposicdo tratada nesse artigo, tém propiciado o encontro com
multiplos saberes e trajetorias de pessoas negras. Segundo Ana Célia da Silva, avivar narrativas
histéricas desses sujeitos e seus saberes contribui na “construgdo e reconstrug¢do da identidade
étnico-racial e social de criangas” e adolescentes (Silva, 2011, p. 98). Sendo assim, tal fato em
muito contribui no fortalecimento da identidade de estudantes negros que, segundo o Censo da
Educagdo Basica, “sdao a maioria nas demais etapas de ensino” (Brasil, 2019, p. 18). Isso, por
certo, também acarreta resultados positivos entre o corpo discente ndo negro.

Portanto, a referida lei fortalece as pedagogias antirracistas e constitui-se como parte de
uma politica de identidade que promove uma “educacao critica de empoderamento”, que ensina
os estudantes a “ler as relagdes de poder de sua propria sociedade, imaginar novas
possibilidades e tomar atitudes”, tal como defendido pela sociéloga Patricia Hill Collins
(Collins, 2017, p. 130). E, nesse sentido, conforme Fernando Batista dos Santos (2017), cabe
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agora a comunidade escolar se reinventar e assumir o compromisso politico na reconstrucdo
das memdrias silenciadas.

Para Selva Guimardes Fonseca, 0 ensino de historia tem suportes tedrico-metodoldgicos
que podem levar os sujeitos a utilizarem o conhecimento historico e situa-los “no espago, no
tempo, na sociedade em que vive como sujeito ativo, capaz de compreender, construir e
transformar a sociedade, o espago, o conhecimento e a historia” (Fonseca, 2008, p. 250). Por
conta disso, 0 ensino de historia torna-se uma frente importante dentro dessa politica de
identidade no espaco educativo, pois podera resgatar histérias a partir da mobilizacdo e
confrontamento de memorias.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018), no tocante a area de Histdria,
vai ao encontro dessa proposta pedagdgica antirracista ao reafirmar a importancia da Lei n.
10.639/2003 e da Lei n. 11.645/2008, e destacar que este ensino possibilitara uma “melhor
compreensdo das diferencas étnico-raciais e respeito as diversas culturas. Além disso, a analise
critica acerca desses assuntos pode contribuir no processo de desconstrucdo de esteredtipos e
estigmas construidos historicamente” (Distrito Federal, 2014, p. 273). A pergunta que fica é:
Se o curriculo apresenta avangcos importantes, até que ponto os livros didaticos também tém
acompanhado tais mudancgas?

Segundo Selva Guimardes Fonseca e Marcos Antobnio da Silva, o livro didatico
representa o “principal veiculo de difusdo da historia na sociedade brasileira contemporanea”
(Fonseca e Silva, 2010, p. 25). Tendo em vista o impacto do livro didatico na sociedade, o
Ministério da Educacdo (MEC), através do Programa Nacional Livro Didatico (PNLD), desde
1997, tem estabelecido editais de inscri¢do, avaliagéo, aquisicéo e distribuicao de livros para as
redes publicas de ensino. Tais medidas visam melhorar a qualidade dos livros oferecidos aos
estudantes, de modo a atender as previsdes legais estabelecidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB). Mesmo tendo esse dispositivo de avaliacdo permanente, que se
divide em triénios, ainda fica em aberto o questionamento anterior de que os livros didaticos
tém ou ndo acompanhado as novas diretrizes curriculares gerais e as estabelecidas pelos estados
e municipios.

Rosana Medeiros de Oliveira alerta que um livro didatico aliado a uma estratégia
decolonial envolve a valorizacdo da “memoria, saberes e identidades de grupoS ou povos

subalternos, mas ndo como vitimas, nem por uma gentileza politicamente correta” (Oliveira,
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2017, p. 29). Logo, torna-se necessario transformar auséncias “de saber em presenga, em
conhecimento” e isto ¢ “uma forma de resisténcia epistémica e cultural a colonialidade e aos
seus modos de subalternizacdo” (Ibidem, p. 15).

Com o objetivo de acompanhar essa relagdo entre curriculo, demandas por “justiga
epistémica”? e o livro didatico, no contexto da rede pblica de ensino do DF, o presente estudo
também foi dedicado & andlise de dois livros didaticos de Historia (recém aprovados em dois
editais diferentes do PNLD — edicdo 2019) voltados para 0 4° e 9° ano do Ensino Fundamental
(EF), bem como um livro especifico sobre a histéria do DF, utilizado pela rede publica de ensino
do Distrito Federal.

Antes de apresentar os livros didaticos analisados, é importante comentar que os livros
de Historia do 4° ano, triénio 2019-2021, ja estdo sendo utilizados pelos estudantes da rede
publica, ja o livro do 9° ano esta em processo de escolha pelas escolas publicas. Além disso, é
preciso deixar explicito também que a escolha pela anlise de livros de historias do 4° e 9° ano
do EF se deu em virtude de um maior destaque, no curriculo, sobre a histéria do Distrito Federal,
do que os demais anos escolares (vide tabela 1). Isto ndo quer dizer que no curriculo dos demais
anos escolares ndo se deva trabalhar a historia do DF, pois, para o estudante adquirir um saber

historico sobre sua realidade local é necessario um processo continuo de formacao.

Tabela 1 - Lista de contetidos curriculares relacionados ao ensino do Distrito Federal
previsto para o 4° e 9° ano do Ensino Fundamental

MigragOGes como uma caracteristica humana: trajetérias dos grupos humanos e a
formagdo do Distrito Federal:

¢ As dinamicas internas de migragao no Brasil a partir dos anos 1960;

¢ Antigas capitais, Missdo Cruls, a histéria de JK, os idealizadores de Brasilia (Ltcio
Costa e Niemeyer), os candangos. Povos indigenas que migraram para a regido e
ajudaram na construgao como os Tapuias-Fulnids, os Cariri-Xocé e os Xikrin;

e A vida dos sujeitos no DF: economia, habitos, costumes, religides, organizagao
social, modos de viver, convivéncia;

* Fluxo migratdrio para o DF, caracteristicas dos povos que migraram para o DF;
¢ Formagao dos Quilombos rurais e urbanos préximos ao DF, com énfase nos
remanescentes quilombolas da Cidade ocidental (Quilombo Mesquita).
Discussdes acerca da construgao de Brasilia e das regides administrativas do DF.

100 referido termo advém da nocdo de injustica epistémica que foi desenvolvido pela pesquisadora Miranda
Fricker. Para Fran Demétrio e Hilan Nissior Bensusan (2019), a injustica epistémica demonstra que as exclusdes
de saberes de certos grupos “sdo geradas em decorréncia de preconceitos de identidades movidos por estereétipos
sociais negativos que desvalorizam e desqualificam o conhecimento pertencente a determinados grupos sociais,
em geral, grupos minoritarios e historicamente subalternizados (p. 115). Reconhecendo tal fato, € necessario seguir
numa outra dire¢do que valorize tais sujeitos enquanto produtores de conhecimento.
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Levantamento produzido pela autora com base no Curriculo em Movimento da Educacéo
Basica do Distrito Federal

A partir dai, a primeira escolha recaiu sobre o livro didatico Conectados: historia: 4°
ano, de autoria de Alfredo Boulos Junior, que faz parte de uma colecdo de cinco volumes,
publicados em 2018, pela editora FTP (com sede em Sao Paulo). Considerando que o objetivo
é analisar como o livro apresenta a historia do DF, almejava-se encontrar unidades e capitulos
que abordassem esse assunto. No entanto, foi constatado uma auséncia completa e em todo livro
ha apenas uma imagem (Figura 1) de um grupo de 10 criangas, na década de 1960, na frente do

Congresso Nacional jogando futebol.

Criangas jogam futebol na recém-
-inaugurada capital federal Brasflia,
com o Congresso Nacional ao
fundo. Brasilia, DF, 1960. Note que
as criangas da imagem ao lado
participam do jogo fisicamente. J& o
menino da imagem abaixo participa
do jogo virtualmente.

Fonte: Boulos Junior, 2018, p.10.

A imagem acima foi utilizada pelo autor para tratar do tema “Mudangas e
Permanéncias”, e serviu de comparagdo com outra imagem de um menino branco jogando
futebol no videogame (Figura 2). Para o autor a comparagdo “ajuda a construir a no¢do de
mudanga que ¢ especifica da historia e decisiva no ensino da disciplina” (Boulos Junior, 2018,

p. 10).
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No futebol virtual,
pode-se fazer um
jogador lancar a bola

ao companheiro, outro
cruzar a bola e outro,
ainda, marcar um gol de
cabega. Tudo isso sem
sair do sof4.

Figura 2 - Foto de crianca brincando com o video game
Fonte: Boulos Junior, 2018, p. 10.

Na sequéncia, o autor apresenta a imagem de uma mulher indigena (Figura 3), cujo
nome nao foi citado, da etnia Guarani, tomando chimarrdo e na legenda o autor descreve:
“Antigamente, as pessoas que viviam no Rio Grande do Sul bebiam chimarrdo. Atualmente,
continuam mantendo esse habito”. Ainda segundo o autor, a imagem busca demonstrar que a
historia “é o estudo dos seres humanos no tempo” e, por isso, “¢ feita por todos nos” (Ibidem,
p. 13). Mesmo que o autor sugira ao docente, no livro do professor, informar que o habito de
beber chimarrdo é uma heranca indigena da etnia Guarani, acredita-se que a informacéo deveria

estar visivelmente expressa no livro.

A Histéria nao Il Chimarrgo:
estuda apenas ! mate amarg,
as mudancas; | preparado cop,
estuda também as || agua fervente
permanéncias, ou seja, | numa cuia, sem

aquilo que se manteve || acucar, e sorvig,
como era antes, apesar || POr Meio de yp,
do passar do tempo. |l bomba,
Antigamente, as

pessoas que viviam no Rio Grande do Sy
bebiam chimarrdo. Atualmente, continuam
mantendo esse habito. Portanto, o habito
de beber chimarrdo é uma permanéncia n3
histéria do Rio Grande do Sul.

ULSAR BAAGENS

d '3 Mulher indigena da etnia Guarani tomando
o et 8 chimarrao. Sdo Miguel das Misses, RS. 2016.

Figura 3 - Foto de uma mulher indigena da etnia Guarani tomando chimarréo
Fonte: Boulos Janior, 2018, p. 12.

Essa breve introducdo do livro, constituida ao todo por quatro paginas, ja apresenta

muitas questdes problemaéticas que revelam o que Oliveira descreve como “falsa impressao de
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respostas as demandas por justiga epistémica” (Oliveira, 2017, p. 30), haja vista que as
representacOes verificadas nas Figuras 1, 2 e 3, utilizadas para descrever “mudangas e
permanéncias” no tempo, N30 provocam necessariamente uma leitura critica sobre as realidades
historicas. Além disso, ndo contextualizam para o estudante que o habito de tomar chimarréo
faz parte dos saberes e conhecimentos dos povos originarios, fato que pode contribuir para o
silenciamento da influéncia e contribuicdo de tais povos nos habitos da cultura sul-rio-
grandense.

A auséncia do ensino de histdria do DF no livro didatico de Histdria é uma problematica
recorrente, pois, os livros aprovados pelo PNLD tém carater nacional e visam atender as
recomendacdes curriculares das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), muito embora tais diretrizes descrevam a importancia do
ensino da historia local.

Apenas na edigdo PNLD de 2013, foram distribuidas coletaneas regionais para as
escolas publicas que deveriam ser trabalhadas em conjunto com as cole¢des nacionais. Tal fato
representa um significativo avango na promogdo de um ensino que aproxime o estudante da sua
realidade local. No entanto, as edi¢des subsequentes de 2016 e 2019 ndo apresentaram editais
de selecdo de livros voltados para o ensino da histdria local, e nem revelaram os motivos que
justificam a auséncia. Inclusive, ndo foram encontradas pesquisas e nem noticias sobre o
assunto.

Mesmo com criticas relacionadas ao conteudo, os docentes da rede pablica continuam
usando, como instrumento de consulta, os dois livros didaticos de historia local aprovados na
edicdo PNLD de 2013: Histéria do Distrito Federal — Volume Unico (4° e 5° ano), de Cristiano
Alencar Arrais e Eliézer Cardoso de Oliveira, publicado em 2011 pela editora FTD; e Distrito
Federal: Historia e Sociedade — Volume Unico (4° e 5° ano), de Bianca Amaral e Diane Valdez,
publicado em 2011 pela editora Scipione.

Para este estudo, foi analisado apenas o livro Historia do Distrito Federal, de Cristiano
Arrais e Eliézer de Oliveira. O livro é dividido em: introdugdo — Nascer e crescer no Distrito
Federal; unidade I — Quem Somos?; unidade Il — Onde estamos e 0 que queremos, e conclusao.

Um ponto diz respeito a forma e ao contedo do livro. A unidade | — Quem somos? —
estd assim distribuida: presenca da populacdo pré-histérica, presenca bandeirante, presenca
afrodescendente e, por fim, presenca dos viajantes. Essa unidade apresenta a historia sem

movimento e construgéo coletiva, o que transmite uma visao fragmentada, na qual os sujeitos
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sdo divididos em categorias que pouco se encontram na histéria. Inclusive, a historia da
populacdo negra, por exemplo, inicia-se na escravidao, que, segundo Cristiano Arrais e Eliézer
Oliveira, € a Unica resposta para “origem historica da desigualdade de oportunidade entre negros
e brancos” (2011, p. 56). Tal narrativa desconsidera as praticas de perpetuacdo do racismo
estrutural, postas pelo Estado brasileiro, nos séculos XIX e XX, que apostou na politica de
embranquecimento para construir a nova identidade brasileira, “o que subentende o genocidio
e 0 etnocidio de todas as diferencas para criar uma nova ragca e uma nova civilizagdo”, nas
palavras do antrop6logo Kabengele Munanga (2019, p. 91).

Além disso, o livro ndo aprofunda a luta dos sujeitos escravizados por sua liberdade,
colocando a abolicdo como resultado exclusivo de sancbes econémicas, e minimizando a
importancia do movimento abolicionista e arremata: “como contava com poucos africanos
escravizados, a regido atual Distrito Federal ndo sofreu muitos os impactos da abolicdo da
escravidao” (Arrais e Oliveira, 2011, p. 57). Por fim, pontua que o fim da escravidao “nao foi
acompanhado de nenhuma ajuda econdmica aos negros”. Desse modo, “sem terras, sem
dinheiro, sem emprego, sem escolaridade, os negros tiveram dificuldade para se integrar a
sociedade” (Ibidem, p. 57). Mais uma vez a narrativa desconsidera o racismo estrutural e, ainda,
reduz toda a experiéncia negra numa so realidade, colocando-nos exclusivamente como vitimas
e ndo como sujeitos de uma historia.

Os estudos sobre o pds-abolicdo demonstram que, apesar das inumeras barreiras sociais
estabelecidas pelo racismo, a populacéo livre e liberta teve maltiplas experiéncias de elaboracéo
e cidadania antes e ap6s o fim da escraviddo. Recuperando histérias de descendentes de
escravos libertos, na regido Vale do Paraiba, as historiadoras Ana Maia Rios e Hebe Maria
Mattos, conseguiram “identificar uma memoria coletiva produzida no ambito da tradicdo
familiar dos descendentes dos ultimos libertos” e perceber as multiplas experiéncias de tais
sujeitos na zona cafeeira de Sdo Paulo. Esta pesquisa, que € um marco nos estudos do pos-
aboli¢do, demonstra que “0s historiadores vém tentando resgatar a agéncia social dos libertos
na construcdo das sociedades pds-abolicdo buscando perceber em que medida™ a organizagao
das sociedades “foi também [moldada] pelas a¢des dos prdprios libertos” (Rios e Mattos, 2004,
p. 191).

Sobre o processo de construcdo de Brasilia, o livro Historia do Distrito Federal ainda
perpetua narrativas da historia oficial, incutindo a ideia dos “herois” Juscelino Kubitschek,

Oscar Niemeyer e Lucio Costa, e colocando todos os trabalhadores sob a titulacdo de
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candangos, que teriam origem “principalmente da regido nordeste” (Arrais e Oliveira, 2011, p.
85). As imagens, ilustracOes e gravuras apresentadas, principalmente sobre o DF, ndo possuem
sujeitos, muito menos sujeitos femininos (mulheres). E as imagens de edificacdes e construcdes
sobre o DF no livro reproduzem estereétipos das RAs (Figura 4) que, até mesmo, sdo homeadas
de “cidades satélites™, termo posto em desuso e proibido desde 1994 pelo Decreto n. 19.040, de
18 de fevereiro de 1998, sancionado pelo entdo governador Cristovam Buarque. Para Maria
Derntl, o termo foi proibido “pela intencéo de reconhecer os ndcleos periféricos como entidades
urbanas de fato independentes” e tentar “banir uma expressao que havia adquirido forte
conotacdo negativa e se tornara reveladora de um contexto de desigualdade socioespacial”
(Derntl, 2020, p. 142).

Areas com boa infraestrutura: setor residencial do Lago Sul (a esquerda) e do Lago Norte (3 direita), em
2010.

|29

Areas com infraestrutura precéria em Guard (3 esquerda) e em Itapoa (a direita). Fotos de 2010.

Figura 4 - Foto de quatro cidades no Distrito Federal
Fonte: Arrais e Oliveira, 2011, p. 113.

Na tentativa de encontrar um elo entre os livros didaticos de histdria do 4° e 9° ano,
optou-se por analisar uma obra dedicada ao 9° ano, cujo autor € 0 mesmo daquele do 4° ano.
Sendo assim, foi analisado o livro Historia: Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior,
que faz parte de uma colecdo de quatro volumes, publicadas em 2018, pela editora FTP.
Considerando mais uma vez que nosso objetivo aqui é examinar como os livros didaticos
apresentam a histéria do DF, foram analisados somente unidades e capitulos que abordassem

esse assunto.
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No capitulo “Brasil: uma experiéncia democratica”, especificamente, no subtitulo
“Brasilia: a Meta Sintese”, ¢ apresentado o processo de transferéncia da capital, como parte do
plano de metas do Governo a época. Utilizando apenas um unico paragrafo, foi destacado que
a ideia ndo era nova e que “coube, no entanto, ao governo Juscelino a gloria dessa obra,
planejada pelo arquiteto Oscar Niemeyer e pelo urbanista Lucio Costa” e que “gragas
principalmente a esses trabalhadores — chamados candangos”, “vindos de varios cantos do
pais”, Juscelino pode inaugurar Brasilia em 21 de abril de 1960 (Boulos Junior, 2018, p. 184).

Mais uma vez, evidencia-se a caréncia de um aprofundamento sobre a historia do DF
que permanece restrita & época de construcdo de Brasilia. O autor, ainda, desconsidera as
probleméticas do processo de transferéncia da capital, e as diversas lutas dos sujeitos que
vieram em busca de participar de um sonho coletivo, e ao pisarem nesta terra descobriram uma
outra realidade. Como sugestdo de aprofundamento ao tema para os professores, o autor
recomenda o documentario Mil dias: a saga da constru¢do de Brasilia, do canal televisivo The
History Channel Brasil; e as dissertacGes E a histdria se fez cidade...: a construgao historica e
historiografica de Brasilia, de Viviane Gomes De Ceballos (2005), e A construcdo de Brasilia
nas tramas de imagens e memoria pela imprensa escrita (1956 — 1960), publicado em 2008
pela pesquisadora Michelle dos Santos (2008). Numa breve leitura das referidas referéncias,
observa-se que estas trazem informagfes importantes como, por exemplo, sobre as
desigualdades sociais, mas ndo relacionam isso aos conceitos de género e raga.

Diante do exposto, verifica-se que os livros didaticos de historia, sobretudo, sobre o
ensino de historia do DF, ndo tém atendido as diretrizes do Curriculo em Movimento, e nem
acompanhado adequadamente as mudancas historiograficas, requeridas pelos movimentos
sociais, com destaque pelo Movimento Negro: que pontua a necessidade da representatividade
da histdria e cultura negras. A producdo de um livro didatico que seja de fato plural “requer
uma politica propositiva, e ndo apenas a ‘correcdo colorida’, politicamente correta, que é
puramente emblematica e esvaziada de densidade transformadora™, como frisa Rosana Oliveira
(2017, p. 19). Desse modo, na tentativa de auxiliar os docentes na elaboracéo de situagdes
didaticas sobre o Distrito Federal, inseridas no contexto de uma educacdo antirracista, o
proximo capitulo pretende retomar alguns aspectos e contribui¢des da exposicao “Reintegracao
de Posse: Narrativas da Presenga Negra no Distrito Federal”. Em seguida, apresenta-se um

proposta pedagogica sobre o ensino de historia do DF.
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CAPITULO 4 - A EXPOSICAO COMO INSTRUMENTO PARA A EDUCAGAO PARA A LIBERDADE

A auséncia de um aprofundamento sobre a historia do DF nos livros didaticos de historia
demanda ainda mais do/a docente o investimento em pesquisa e a utilizacdo de diversas fontes,
a fim de proporcionar o conhecimento de outras narrativas, e ndo somente as da historia oficial.
Chimamanda Ngozi Adichie — numa palestra proferida no TED Talk em 2009, tendo o discurso
virado livro tempos depois — denuncia os perigos da histéria Unica, pois, esta “cria
estereotipos... eles fazem com que uma historia se torne a Unica historia [...] e a consequéncia
da historia unica ¢ esta: ela rouba a dignidades das pessoas” (Adichie, 2019, p. 26-27).

E neste ponto que a exposicao Reintegracdo de Posse: Narrativas Negras na Historia
do DF, fruto da andlise de fotografias e documentos presentes no Arquivo Publico do DF
(ArPDF), pode contribuir com o ensino de historia na regido, pois ao romper com o modelo de
ensinar historia, para além do discurso oficial e do periodo de construgéo da capital, possibilita
0 resgate de conhecimentos, saberes e lutas da populacdo negra, estando, portanto, em sintonia
com questdes priorizadas nos estudos do poés-abolicéo.

Apos a realizacdo da exposicdo, foram realizados algumas perguntas para quatro
professores (dois homens e duas mulheres) da rede pablica de ensino que compareceram a
exposicdo junto com suas turmas em 2019. E também foram feitas perguntas para uma
professora que levou integrantes do grupo de pesquisa para escola em que trabalha, em razéo
de os estudantes estarem em situacao de privagéo de liberdade.

As respostas dos docentes!?, devidamente registradas em cadernos de campo, garantindo
0 seu anonimato, revelam que a experiéncia dos estudantes em face da exposicdo, a partir do

olhar dos docentes, foi de grande valia:

Eu percebi que os alunos conseguiram se identificar nas imagens. Essa
experiéncia foi fundamental porque depois realizei um exercicio com eles
através das fotografias antigas dos albuns de familia com cada um (Relato da
Docente 2).

No meu caso, nenhum dos estudantes tinha conhecimento da existéncia e do
acervo do Arquivo Publico do DF. Para eles foi uma oportunidade de conhecer
0 acervo e saber da importancia desse tipo de instituicdo para a preservagdo

11 A sintese dos relatos dos docentes sobre a exposicédo estdo apresentados no anexo.
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da histéria/memoria local. Houve também muita interacdo e identificacéo,
pois muitos deles sdo negros e moradores da periferia (Relato da Docente 3).

Penso dois impactos possiveis: a nocdo de fonte como algo que ndo precisa
ser oficial e a necessidade de uma pluralidade delas e a possibilidade de
reconhecimento naquelas fontes, ja que muitos/as disseram ter visto ou ter
alguma imagem semelhante as fotografias e/ou histdrias contadas. Essa
construcdo da identidade a partir de uma identificacdo positiva da histdria
negra do DF foi o mais importante para uma histéria com pertencimento e
antirracista em detrimento da visdo patrimonialista tradicional que era o
objetivo que estdvamos trabalhando na escola em funcdo de nosso projeto
“Brasilia” e do Dia da Consciéncia Negra (Relato da Docente 4).

Observa-se que a experiéncia possibilitou aos estudantes encontro com uma das
principais funcdes do ensino histdria que é ter contato com diferentes fontes e saber analisadas
criticamente. Por exemplo, os estudantes, ao terem contato com as fotografias do Acervo
Publico do Distrito Federal, conseguiram ler e analisar tais fontes, percebendo a conexao e
refletindo sobre os diferentes periodos historicos do DF.

Além disso, muitos estudantes, inclusive, os proprios docentes criaram uma relacédo de
identificacdo com tais sujeitos, conseguindo ver e se ver nas trajetorias das pessoas, atribuindo
novos significados sobre essa experiéncia. Dessa forma, a exposi¢cdo ao trazer uma nova
representacdo social de sujeitos negros pode ter contribuido no processo de construcdo e

afirmacdo de identidades. Para Ana Célia Silva:

A representacdo de um grupo ou individuo é fundamental para a construcéo
ou desconstrugdo da(s) sua(s) identidade(s), autoestima e autoconceito, uma
vez que o individuo ou grupo pode perceber-se e conceitualizar-se a partir
desse “real” e internaliza-lo (Silva, 2011, p. 31).

Quanto a percepcao dos professores sobre a exposicao, estes destacaram o alto valor
formativo que ela proporcionou. Os docentes ressaltaram até mesmo o fato de terem ampliado

suas referéncias sobre o ensino de histéria do DF a partir dessa experiéncia:

as fontes foram apresentadas de forma néo candnicas, fugindo da tradicional
dicotomia “pioneiros” e “candangos” que desertifica a historia quanto a
participacdo popular e de biografias que ndo sejam as das elites. Com esse
acervo disponivel poderiamos enriquecer nossas aulas na construgdo de uma
perspectiva “vista de baixo”, ja que as imagens candnicas da construgdo de
Brasilia ndo nos trazem essa possibilidade (Relato da Docente 4).

Foi uma oportunidade de atuar em um espaco de educacdo diferente, 0 museu,
de ministrar um contetdo que ndo consta no curriculo escolar, utilizando um
recurso didatico que ndo os tradicionais (livro didatico, quadro...) ndo s6 para
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estudantes, mas para turistas, a comunidade local, grupos e visitantes
espontaneos (Relato da Docente 2).

Entdo, enquanto professor de histéria eu me senti contemplado com a
exposicdo. Primeiro porque eu pude conectar temas trabalhados em sala
(naquele momento estava trabalhando nacional desenvolvimentismo com o 3°
ano). Depois porque consegui, por meio da exposi¢cdo, conectar o conteudo
com a propria historia de vida dos alunos; dando mais sentido aos conteudos.
(Relato da Docente 1).

Ao trabalhar com a variedade da presenca negra na histéria do DF, como protagonistas
dessa histdria, a exposicdo se tornou um recurso pedagdégico a favor da liberdade na medida em
que contribui com uma formacdo critica que desperta nos sujeitos a consciéncia dos processos
excludentes estruturais (racismo, sexismo, homofobia) da sociedade, e os da a possibilidade de
lutar em prol de uma vida mais digna e libertadora, como nos afirma bell hooks (2017) ao falar
sobre a pedagogia engajada.

Na tentativa de trabalhar com esta pedagogia engajada, que através do didlogo podera
reconstruir o saber acerca da historia do DF, apresenta-se a seguir um proposta pedagogica
sobre o ensino de historia do DF, tendo como base a exposi¢do Reintegragdo de Posse.

PRoOPOSTA PEDAGOGICA

Como informado anteriormente, esta proposta pedagdgica visa trabalhar a histdria do
Distrito Federal e volta-se ao 9° ano do ensino fundamental, podendo ser adaptado para outros
anos escolares da Educacao Basica. Além disso, essa proposta poderéa fazer parte de um projeto
maior que inclua outros docentes, fomentando a interdisciplinaridade.

Cabe destacar que essa proposta segue as orientacdes tedricas e metodoldgicas presentes
no livro Nas trilhas do ensino de histdria: teoria e prética, de autorias dos escritores Marco
Silva e Amélia Porto que recomendam o uso adequado de diferentes recursos didaticos “para
qualificar o processo de ensino-aprendizagem” (2012, p. 51). A proposta também visa utilizar
a pedagogia de projetos, pois esta pode contribuir na realizacdo de um ensino significativo.

Para Maria Elisabette Brisola Brito Prado, na metodologia de projetos, o professor € o
mediador do processo de ensino-aprendizagem e responsavel por criar situacdes didaticas que
levam os estudantes a construirem o conhecimento a partir do “processo de produzir, levantar
duvidas, pesquisar e criar relagdes que incentivem novas buscas, descobertas, compreensdes e

reconstrugdes de conhecimento” (Prado, 2009, p. 4).
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Sendo assim, reconhecendo a importancia dessas orientagdes e metodologias
pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem em historia, segue a proposta pedagdgica.

Titulo: Quem s&o os sujeitos da histéria do DF?

Tema: Historia do Distrito Federal

Ano escolar: 9° ano

Conteudos que serdo trabalhados e retirados do Curriculo em Movimento:
e Discussdes acerca da construcdo de Brasilia e das regiGes administrativas do DF;
e A questdo da insercao da populacéo negra no periodo republicano do pds-abolicao;
e Os movimentos sociais e a imprensa negra: a cultura afro-brasileira como elemento
de resisténcia e superacdo das discriminacdes;
e Os protagonismos da sociedade civil e as alteracdes da sociedade brasileira;

e A questdo da violéncia contra populacdes marginalizadas.

Objetivo: De acordo com as referéncias tedricas apresentadas neste estudo, a proposta
pedagdgica tem como objetivo geral proporcionar aos estudantes uma leitura ampliada sobre
os diferentes sujeitos que fazem parte dos processos histéricos de construcdo e
desenvolvimento do DF, valorizando as experiéncias negras na constituicdo politica,
econdmica e cultural desta localidade, e contextualizando criticamente o conceito de
“candango”, ao demonstrar que essas pessoas tém cor e género. Para tanto, este plano tem
como objetivos especificos: Reconhecer a pluralidade de sujeitos que fazem parte da histéria
do DF; Perceber a contribuicdo dos sujeitos negros nessa historia, demonstrando as diversas
experiencias deste no DF; Questionar o termo candango e pioneiro, refletindo-as a partir dos
conceitos de raca e racismo; Refletir sobre os processos de constituicdo e desenvolvimento

das Regifes Administrativas para além de Brasilia.

Duragéo: 6 semanas

Recursos didaticos: Quadro; Folha; Projetor; Livro didatico;

Roteiro da proposta pedagogica

12 Etapa — Quem sdo os sujeitos dessa histéria? Essa etapa tem como objetivo principal
problematizar quem sao o0s sujeitos da historia do DF, utilizando o préprio livro didatico
como objeto de pesquisa, para levantar categorias, termos (como exemplo, candango e
pioneiro) e imagens das pessoas que sdo apresentadas. Sendo assim, essa etapa divide-se em

trés aulas.

30



12 aula — Apresentar o tema da aula que € sobre a histéria do DF, levantar informac6es dos
estudantes sobre a construcdo e desenvolvimento do DF, lancar a pergunta: Quem sao 0s
sujeitos dessa historia? Todas as respostas dos estudantes deverdo ser registradas no quadro.
Ap0s a escuta ativa de todos os estudantes, sera produzido em conjunto com os estudantes,

um mapa mental com todas as respostas.

2% aula — Retomar as informag6es do mapa mental com os estudantes, e questionar quem sao
0s sujeitos dessa histdria que a gente mais ouve falar na escola e também mais 1€ nos livros
didaticos. A partir das respostas, pedir aos estudantes que formem grupos e analisem o livro
didatico de historia, retirando imagens, nomes e expressdes acerca dos sujeitos que aparecem
sobre a historia do DF; no final, os estudantes deverdo apresentar as informacdes obtidas na
andlise para a sala. Com base nesse processo de anélise do livro didatico, se problematizara
0 porqué de certas auséncias, porque alguns tém nomes, e outros ganham expressoes
carregadas de estere6tipos. E nesse momento que serdo problematizadas as categorias
candango e pioneiro, e também o racismo estrutural, relacionando com a histéria do Brasil.
Por fim, se produzirg, juntamente com a turma, um mapa mental sobre as aprendizagens

adquiridas ao longo da aula.

3% aula — Retomar as discussdes e 0 mapa conceitual, e lancar o questionamento: Entdo quem
sdo os sujeitos da historia? Apresentar a exposicao “Reintegragdo de Posse: Narrativas da
Presenca Negra no Distrito Federal”, chamar um integrante do grupo da exposi¢cdo para
debater sobre as contribui¢Bes dos sujeitos negros na historia do DF. Caso um integrante nao
possa participar, a proposta do projeto sera apresentada, pedindo para os estudantes entrarem
na pagina do Instagram “@bhistorianegradf” e na playlist no Spotify para levantar mais
informacdes sobre o referido projeto, e no final, serdo debatidas as contribuicbes e 0s
protagonismos desses sujeitos no desenvolvimento cultural, social, politico e econémico do
DF, relacionando novamente a historia do DF com a histdria do Brasil. No final, se produzira

mais um mapa mental acerca das experiéncias e aprendizagens adquiridas.

42 aula — Retomar a discussao da aula passada e langar mais um questionamento: Se todas as

pessoas fazem parte da histéria? Vamos nomea-las para acabar os silenciamentos? E nesse
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momento que sera proposta aos estudantes a realizagdo de uma entrevista com as familias
deles de modo a incorporar ao repertério da aula historias de vida, demonstrando as
contribuigdes destes na historia do DF. Portanto, nessa aula, seréa elaborada a metodologia de
pesquisa em conjunto com os estudantes. Ou seja, se definird qual pessoa da familia ira
participar da entrevista, como sera essa entrevista e de que modo ocorrera o registro das
informacdes (escrita, video ou &udio), e quais perguntas deverdo fazer parte do roteiro que
devem estar relacionadas com a histéria do DF. Finalizada a metodologia de trabalho, o
docente ira registrar as informacGes e formatar o roteiro para a entregar aos estudantes na

aula seguinte.

2% Etapa — Reencontrando a nossa gente na historia do DF. Essa etapa, constituida por trés
aulas, tem como objetivo refletir sobre a pluralidade de sujeitos que fazem parte da historia
do DF e fazer com que os estudantes se reconhecam sua familia e a si mesmos como sujeitos
dessa historia. Assim sendo, os discentes, utilizando uma metodologia de pesquisa produzida
por eles mesmos para acessar histérias de suas familias, entrardo com contato com praticas
caras ao oficio do historiador, e refletirdo sobre como esta profissdo € importante na

desconstrucédo de narrativas excludentes.

12 Aula — Compartilhar e entregar aos estudantes o roteiro de perguntas e o termo de
autorizacdo de uso da imagem e gravacdo da entrevista. Na oportunidade, o docente devera
retomar alguns pontos da metodologia proposta pelos estudantes, e pontuar alguns cuidados
durante o processo de entrevista. Por fim, tirar dividas dos estudantes acerca da entrevista.

2% Aula — Roda de conversa com 0s estudantes sobre as informacGes obtidas durante a
entrevista, e também como eles se sentiram durante o processo. Na oportunidade, serdo feitas
anotacOes sobre as percepcOes dos estudantes no quadro para demonstrar semelhangas,
diferencas e descobertas dos estudantes. No final, sera produzido um mapa mental com o

panorama das informacdes obtidas pelos estudantes durante a entrevista.

32 Aula— Nesta aula, os estudantes irdo produzir e entregar ao docente uma sintese dos relatos
dos entrevistados, e também um texto (ou desenho, mapa mental, poema, masica, pintura)

sobre como se sentiram nessa experiéncia. E muito importante que neste momento o docente
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auxilie os estudantes na producdo de texto, dando dicas e ideias de como produzir a sintese e
o relato de como se sentiram. No final, o docente ird solicitar aos estudantes que se coloquem
como historiadores e pensem sobre o que fazer com essas fontes? O docente neste momento
podera comentar sobre o oficio e a importancia dos historiadores, e também podera retomar

a exposicdo “Reintegracdo de Posse: Narrativas Negras na Historia do DF”.

3% Etapa — Valorizando nossas historias — Essa etapa final da proposta pedagdgica,
constituida por seis aulas, tem como objetivo valorizar os protagonismos e contribuicdes dos

diferentes sujeitos no processo de construcao e desenvolvimento das regiées administrativas.

12 Aula — Retomada da discussdo da aula anterior e o questionamento levantado. Pedir aos
estudantes que apresentem as ideias, no caso o professor também podera lancar ideias. Nesse
momento, muitas ideias serdo langadas, mas se o0 grupo optar por desenvolver uma exposicao,
0 docente deve questionar os estudantes sobre como fazer? Quando? Onde? Que recursos
serdo utilizados? Como arrecadar recursos? Como a escola pode ajudar? Qual sera o papel
dos estudantes e docentes? Quais pessoas serdo convidadas? Obtendo as respostas destas

perguntas, o docente seguir com a proxima etapa da proposta pedagdgica.

2% Aula — Reunido dos docentes, um representante dos estudantes de casa sala, a equipe
pedagdgica e gestora para discutir os arranjos finais da exposicdo, e se aprovado, o projeto
seguira para a proxima etapa.

3% e 42 Aula — Producdo da exposicdo: textos e imagens que serdo colocadas;

52 Aula — Apresentacao da exposigédo para a escola.

6% Aula — Roda de conversa entre o0s estudantes sobre as etapas do projeto e producao final

de um mapa mental sobre as aprendizagens adquiridas durante o processo.

Avaliacdo: O estudante podera utilizar dos textos, relatos, mapas mentais, participacdo nos

debates para avaliar os estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A oportunidade de participar dos projetos de iniciacdo cientifica e extensdo que
culminaram na realizacdo da exposi¢do Reintegracédo de Posse: Narrativas da Presenca Negra
no Histoéria do DF, trabalhando com uma equipe formada integralmente por pesquisadores/as
e outros profissionais negros/as, foi um instrumento-chave no entendimento da realidade que
vivencio. Mostrou-me que as auséncias fazem parte da naturalizacdo de um silenciamento de
presencas negras e indigenas, reduzindo-as a um s6 termo: candango. A promogdo dessas
memorias, entdo, postas e divulgadas a sociedade pode promover profundas e processuais
mudancas nas representacdes sociais sobre a nossa historia. Afinal, somos vistos como agentes,
herdeiros de outros sujeitos que, no processo da didspora, demarcaram, com muita luta e
resisténcia, a posse nessa terra que é para ser de todos e todas. E se acreditamos nisso, € preciso
lutar coletivamente, reivindicando posses e, principalmente, ensinando as novas geragdes que
temos um passado, presente e um futuro, pois viver a historia é também estar num campo aberto

de possibilidades.
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ANEXO — SINTESE DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES.

Aos serem questionados sobre como avaliavam a exposicdo, enquanto professores, de
modo geral, os docentes avaliaram a exposi¢cao como positiva, apontaram como esta contribuiu
na conexdo com os temas trabalhados em sala de aula, e que foi uma oportunidade trabalhar
num espaco diferente, onde os estudantes conheceram uma outra narrativa histérica sobre o
processo de construcdo da capital. Os docentes ainda sugeriram que a exposic¢ao deveria fazer
parte de uma formacéo continuada de professores e que a linguagem da exposic¢ao deveria ser
adaptada para o publico mais novo.

Quando questionados sobre o impacto da exposi¢cdo na formacdo dos estudantes, eles
relataram que a exposi¢éo foi benéfica porque os estudantes tiveram a oportunidade de conhecer
um museu e o acervo do Arquivo Publico do Distrito Federal e a importancia destas instituicoes
na preservacdo da historia, além disso, destacaram que os estudantes se identificaram e se
reconheceram nas imagens e que isto foi importante no desenvolvimento de uma educacéo

antirracista em detrimento das narrativas oficiais.
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