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RESUMO

As competéncias de leitura e interpretacao textual sdo esséncias no constructo dos
conhecimentos escolares e de “visdo de mundo” do estudante, e por meio delas,
inumeras “potencialidades” podem ser aprimoradas, para o beneficio individual e
social de quem as utilizam. Neste sentido, este Trabalho de Concluséo Final de Curso
teve como objetivo analisar a relagdo da leitura e producéo textual no desempenho
escolar dos estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental, campo de trabalho
do profissional de Pedagogia, em sua fungao de professor/educador. A metodologia
empregada, pautou-se em estudo bibliografico sobre tedricos que abordam a
tematica, assim como do trabalho de campo na escola Municipal Jodo Pereira Pinto,
na cidade de Carinhanha- BA, situada no povoado de Marrequeiro. Para a execugao
da pesquisa de campo, utilizou-se de entrevistas direcionadas aos componentes
internos a escola: o diretor, as professoras do 2° ao 5 ano do fundamental |, e a
aplicacdo de questionarios com os alunos destes anos letivos. Os dados, apos
coletados, foram analisados por meio de tabelas, graficos e analises textuais. Em toda
a fase de elaboracdo deste trabalho, a leitura e escrita foram entendidas como
imprescindiveis a aprendizagem e desempenho escolar e social dos estudantes. No
entanto, a incidéncia de dificuldades concernentes a aquisi¢cao de tais habilidades foi
notoria e inquietante. Uma das maneiras apresentadas durante a pesquisa para lidar
com estes desafios consiste em: aderir metodologias de ensino para
incentivar/preservar o habito de leitura do aluno, tanto para a educagao basica, como
nos demais niveis de escolarizagao.

Palavras-chaves — Leitura. Escrita. Interpretacdo textual. Desempenho escolar.
Escola Municipal Jodo Pereira Pinto.



ABSTRACT

Reading and textual interpretation skills are essential in the construction of students'
school knowledge and “worldview”, and through them, innumerable “potentialities” can
be enhanced for the individual and social benefit of those who use them. In this sense,
this Final Course Conclusion Paper aimed to analyze the relationship of reading and
textual production in the students' school performance in the early years of elementary
school, the field of work of the Pedagogy professional, in his role of teacher / educator.
The methodology used was based on a bibliographical study on theorists that address
the theme, as well as fieldwork at the Jodo Pereira Pinto Municipal School, in the city
of Carinhanha-BA, located in the village of Marrequeiro. For the field research, we used
interviews directed to the internal components of the school: the principal, the teachers
from the 2nd to the 5th grade of elementary school, and the application of
questionnaires with the students of these school years. The data, after collected, were
analyzed through tables, graphs and textual analysis. Throughout the elaboration
phase of this work, reading and writing were understood as essential to learning and
school and social performance of students. However, the incidence of difficulties
concerning the acquisition of such skills was notorious and disturbing. One of the ways
presented during research to address these challenges is to: adhere to teaching
methodologies to encourage / preserve student reading habits for both basic education
and other levels of schooling.

Keywords - Reading. Writing. Textual interpretation. School performance. Jodo
Pereira Pinto Municipal School.
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APRESENTAGAO

Ha uma crescente preocupacgao no campo educacional de se debater sobre
a aprendizagem da leitura e interpretagéo textual, sobretudo, com relagdo ao Ensino
Fundamental | (anos iniciais), por serem competéncias desenvolvidas/aprimoradas no
ciclo de alfabetizagdo e refletidas nas avaliagdes de aprendizagem e rendimento
escolar dos estudantes.

Compreender quais os desafios e dificuldades que professores e alunos
enfrentam no ensino/aprendizagem dessas competéncias, assim como, no processo
de alfabetizacdo e letramento, sdo importantes para (re)vermos quais passos foram
tomados e de que forma podemos superar as realidades negativas vivenciadas
durante este percurso.

A funcado de educador, requerida aos professores no ambito escolar, vai
além do entendimento sobre as “diretivas” em torno da lingua portuguesa. Se faz
necessario, a compreensao sobre o “outro”, assimilagao de sua “visdo de mundo” e a
construcao de um trabalho dinamico em sala de aula.

Com um olhar curioso frente a futura profissdo, em especial sobre o
processo de aquisicdo da leitura e escrita, o Trabalho de Conclusao Final de Curso
ora desenvolvido buscou se aprofundar neste tema, em particular, em relagcado as
experiéncias teoricas e praticas durante o curso de Pedagogia.

A estrutura do TCFC, segue uma sequéncia gradual: a parte |, dos relatos
sobre a trajetéria educativa, expressos no memorial.

Parte Il discute a monografia propriamente dita, que foi intitulada de: “A
importancia da aquisicao da leitura e producgao textual para o desempenho escolar
dos estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental”. A Parte Il foi dividida em 3
capitulos. No capitulo I: “Contextualizagao geral sobre a tematica: Leitura e Produgéo
Textual” é apresentado os aspectos tedricos que envolvem o tema.

No capitulo 2, expde-se a pesquisa de campo: “A Escola Municipal Jodo
Pereira Pinto no Povoado de Marrequeiro — Carinhanha — Bahia”, numa abordagem
de pesquisa qualitativa mostramos o contexto, um pouco da histéria, as caracteristicas
dos profissionais pesquisados. A utilizacdo de entrevistas com o diretor e professoras
do 2° ao 5° ano, Fundamental |, para a analise e exploracao a respeito da tematica.



O capitulo 3, intitulado: “Os alunos respondem - A relacdo com a leitura e
interpretacdo textual” revela os possiveis desafios, dificuldades e a “relagdo de
incentivo” permeados entre os alunos e o ensino/contato com a leitura e escrita, numa
analise feita dos resultados por meio de tabelas, graficos e analise textual. O capitulo
€ seguido das consideragdes finais.

Na parte lll, finaliza-se o trabalho com a exibicdo das perspectivas

académicas profissionais da pesquisadora.



PARTE | - MEMORIAL FORMATIVO

“Tudo que a memoéria amou ja ficou eterno”.

Adélia Prado

Eternizamos os melhores momentos de nossas vidas e por vezes
momentos ruins também fazem parte de nossas memorias. Nao é diferente em minha
trajetéria educativa até o momento, cheia de altos e baixos e emogdes que por vezes
me fazem sorrir ou me lamentar.

Relembrar da educacido basica sem falar dos meus pais/familia, meus
amigos e professores seria um vazio imenso. Como nao recordar de quando pequena
morando no interior baiano, o esforgo de meus progenitores: meu pai nos levava e
trazia de bicicleta para e da escola, minha m&e acordava de madrugada para cuidar
dos afazeres domésticos e do cultivo da lavoura. Na escola era bom rever os colegas
principalmente aqueles que se tornaram grandes amigos... E alguns dos professores
desta etapa escolar, visto sempre como referéncia e inspiradores da profissao.

A escolha do curso tem relag&o direta com os sucessos que tive (a vontade
também de superar a descrenga de outros professores que duvidaram de minha
capacidade de fazer a atividade proposta, em frente da turma, em uma situagao
especifica). Apesar de desejar essa conquista, ndo acreditei muito que passaria no
vestibular e o resultado de aprovacgao foi uma 6tima surpresa.

Fazer parte dos discentes do curso da Universidade de Brasilia € algo
fantastico e o curso de Pedagogia, especialmente, nos enriquece com saberes que
vao além do que ja aprendemos na educacgao basica. Ele possibilita a construgao de
um ser critico e nos oferece a oportunidade de revermos conceitos e preconceitos.
Enfim, permite a construgdo de um conhecimento, antes fundamentalmente pratico,
com uma importante base conceitual.

Quando cito a educacgao basica, me vem a memoria situagées com as quais
me deparei em minha vida estudantil e que, no decorrer do curso, tive que desconstruir
muito do que imaginava ser o “normal” ou “correto”.

Pensar que houve um periodo em que nao existia a atencdo e
compreensao de que crianga € crianga, com direitos de brincar, de se divertir e a viver
a fase de acordo com os instintos de sua faixa etaria, como percebeu o filésofo e
educador chamado Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Tal realidade pode ser



percebida no periodo da Idade Média, em que o comportamento acima destacado era
comumente visto na sociedade, ou seja, a crianga era vista como um adulto em
miniatura (Livro Emilio,1762).

Como n&o lembrar da tdo conhecida tendéncia Pedagdgica chamada de
Pedagogia tradicional? Ela me deixou grandes cicatrizes, lembro de um ocorrido na
sala de aula da 62 ou da 72 série, em que uma professora pediu que eu fosse até a
frente da turma para responder uma atividade de Portugués, no entanto eu ndo queria
ir e, como resposta e punigao da professora, tive que ir para a “famosa” secretaria
para conversar com o diretor e de la s6 sairia se fizesse a atividade que a professora
ordenara. Aquilo construiu em mim certa resisténcia e trauma de falar em publico, a
partir de entdo me comportei de forma a obedecer e nunca questionar o que o
professor ensinava.

Quando estudei sobre as tendéncias pedagogicas, percebi que me calar
durante tanto tempo no processo de escolarizagédo foi muito negativo para mim, tive
que reconstruir a ideia de que o correto ndo € apenas o professor ensinar, mas que
todos, professores e alunos e alunos e alunos, podem e tém conhecimentos a serem
agregados as aprendizagens, conhecido movimento Histérico-critico-Dialético.

Tive varias aprendizagens importantes além das que relatei. S&o varios os
autores fundamentais para minha formagado como Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e,
ndo poderia deixar de falar, do antropdlogo e educador Darcy Ribeiro (1922-1997):
um dos fundadores, Reitor da Universidade de Brasilia - UnB, e defensor da
democratizagdo do ensino publico e de qualidade para todos. Como nao falar também
de Anisio Teixeira (1900-1971), educador e escritor brasileiro, conhecido por ser o
criador da escola publica no pais e figura responsavel pela democratizagdo do ensino
brasileiro.

Foram as teorias e lutas destes intelectuais que mais me motivaram no
processo de aprendizagem na graduacgao, se fosse citar outros de acordo com as
disciplinas cursadas demandariam muito tempo, mas resumidamente destaco aqui a
importancia do modelo de curriculo e interdisciplinaridades no curso de pedagogia
(educacéo inclusiva-Libras, projetos, etc.). Tudo que estudamos sao bases essenciais
para a nossa formacédo de educadores e com o papel social que desempenhamos.
Destaco também o empenho dos professores e tutores para ensinar os conteudos e
o cuidado em usar metodologias que permitissem o dialogo entre todos os envolvidos



no processo de aprendizagem. Isto reforgou a minha percepgéo sobre a riqueza de
conhecimentos existentes entre nés e assim aprendermos juntos.

Como nem tudo sdo rosas, e mesmo as rosas tém espinhos, tive algumas
dificuldades no decorrer da caminhada, no que se refere ao meio de aprendizagem.
Como o ensino € a distancia (EaD), o acesso dificil a internet e mesmo a falha
frequente de sinal, tornou- se uma preocupacao diaria e fazia com que os prazos para
postagem de atividades, as vezes, ndao fossem corretamente obedecidos. Outro
problema, decorrente do primeiro, era o pouco conhecimento que tinha sobre o uso
de ferramentas utilizadas nessa modalidade de ensino, como o “férum e a webcam”.
No entanto, aos poucos, superei tais dificuldades e espero obter melhores
rendimentos quando futuramente cursar outra faculdade EaD.

Mas, voltando ao lado bom, uma experiéncia que me marcou foi a leitura
do livro Dibs em busca de si mesmo de Virginia M. Axline. O livro conta uma
experiéncia fantastica em uma brinquedoteca com um garoto de jeito timido e
recatado (que sempre era mal compreendido pelos pais, professores) e que com o
tempo permite desvendar os mistérios que o cerca e dar uma oportunidade a si
mesmo. A leitura do livro foi tdo instigante que se tornou um dos motivos pelos quais
escolhi o tema do TCC voltado a leitura e producdo de textos, pois, Dibs me fez
apaixonar pela leitura e perceber este universo com um olhar diferente, ndo como algo
obrigatorio (como o ensino quase sempre esteve em minha trajetéria escolar) mas
com uma visdo totalmente diferente.

Neste pensamento de valorizar as conquistas na educagao e entender mais
profundamente das leis e regulamentagdes que direcionam (LDB, PCNs, etc.) e a
regulamentam, tenho em mente boas perspectivas profissionais, antes, em tempos
nao muito distantes nossa luta era intensa pelo acesso a educagao, hoje, precisamos
voltar os olhos para a questdo educacional, no diz respeito a permanéncia dos
estudantes no ensino, incentiva-los a valorizar os processos de aprendizagens (a
autonomia, criticidade, etc.). Como futura pedagoga e professora pretendo exercer a
profissdo, aqui mesmo na cidade que nasci, na escola que estudei, com criancas que
algumas até conheca, e, se possivel, trabalhar com elas projetos de extensdes os
quais beneficie a aprendizagem escolar como culturalmente a comunidade local.

Atrelados com estes objetivos que citei, pretendo iniciar a carreira
profissional por meio de concurso publico e adquirir uma vaga como professora no

municipio em que moro. Espero levar para a pratica docente as experiéncias que tive



em oficinas no ensino superior, como também as aprendizagens em geral que o curso
proporciona.

Esta primeira etapa de ingresso como profissional da educacgao e incluséo
na pratica educativa, norteara minhas perspectivas profissionais, as quais se baseiam
no aperfeicoamento de saberes em dois segmentos: especializagdo em Educacao
Infantil (entender melhor as praticas pedagogicas na area da infancia) e Educagao
Especial Inclusiva (tanto com relagdo a aprendizagem de métodos de ensino como
sobre materiais didaticos apropriados).

Para além das perspectivas propostas, pretendo sempre que possivel e
oportuno, a continuidade da formacao, em cursos online, especialmente aqueles que
facilitem e aprimorem o desenvolvimento de habilidades essenciais para o trabalho
escolar e vida social, em lugares como 0 que eu moro, em que O acesso ao ensino

superior ainda é bastante dificil.



PARTE Il - A importancia da aquisi¢cao da leitura e produgao textual
para o desempenho escolar dos estudantes nos anos iniciais do
ensino fundamental.
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INTRODUGAO

Uma das habilidades em comum para o desenvolvimento intelectual e
social de uma crianga, € sem duvida, a aprendizagem da leitura e escrita. Desde cedo,
se inicia o processo de alfabetizagdo, e para além da vivéncia familiar, a crianca
necessita apreender “cédigos linguisticos” / simbolos alfabéticos que viabilizam sua
socializagéo.

Mais que mero meio de alfabetizacao e letramento, a aquisicdo da leitura e
escrita textual possibilita ainda progressivo desenvolvimento em potencial, de um “ser
critico” e ativo, numa sociedade diversificada como a nossa. O ensino dessas
habilidades, portanto (prioritariamente nos anos iniciais do ensino fundamental),
exerce substancial importancia para o desempenho escolar do estudante e suas
relagbes sociais. Os questionamentos sobre o uso da leitura e escrita de textos,
especialmente no que tange suas competéncias, compdem sistemas investigativos
em que académicos e professores buscam compreender e aprofundar-se em seus
estudos.

Como estudante de pedagogia, amante de literaturas e lingua portuguesa,
a escolha pela tematica, se desenvolveu a partir de reflexdes feitas ao longo do curso
sobre: 0s processos de alfabetizacéo e letramento; o contato que tive com oficinas de
leituras e uma intrigante constatagao a respeito do habito de ler: segundo dados do
Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes — PISA (estudantes matriculados
a partir do 7° ano do Ensino Fundamental) mais da metade dos estudantes brasileiros
estdo abaixo do nivel considerado basico de leitura (fonte: OCDE, 2013), ou, segundo
dados da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, constatou-se que 44% da populagao
nao lé e 30% nunca comprou um livro.

Neste sentido, este trabalho, tem por objetivo geral: Analisar a relagdo da
leitura e producdo de textos no desempenho escolar dos estudantes no ensino
fundamental |, e por objetivos especificos pretende-se: examinar as dificuldades no
ensino da leitura e produgdo textual, com o intuito de conhecer as realidades
vivenciadas em sala de aula; apresentar estratégias de leitura e escrita utilizadas na
educagao escolar dos estudantes nas séries iniciais e suas propostas para a
aprendizagem dessas habilidades, como também debater ideias capazes de propor
a (re)adequacao de estratégias para leitura e producéo de textos no trabalho docente.
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Os aportes e referenciais tedricos que conduziram a pesquisa, baseiam-se
principalmente em escritores como Freire (1981, 1990 ,2011), Chartier (2016) (e
Hébrard (2007), além de estudos bibliograficos e pesquisa de campo.

Para constru¢do da monografia, delimitou-se a abrangéncia dos temas
repartidos em trés capitulos. No primeiro capitulo € apresenta uma contextualizagéo
geral sobre a tematica: leitura e produgédo textual. No segundo capitulo: € apresentada
a escola Joao Pereira Pinto e sdo transcritas as entrevistas realizadas com o diretor e
professoras da instituicdo. No terceiro capitulo ha a complementagcao da pesquisa de
campo com a aplicacdo de questionarios com os alunos da escola no intuito de
conhecer as realidades, desafios, incentivos e como os alunos dos anos iniciais do

ensino fundamental lidam principalmente com a competéncia da leitura.



23

CAPITULO 01: CONTEXTUALIZAGAO GERAL SOBRE A TEMATICA:
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL

1.1. Breve historia da leitura e escrita:

O estudo sobre a “historia da leitura e escrita” ganhou nova importéancia a
partir do desenvolvimento da Nova Histéria Cultural com a abertura ou valorizagao de
novos temas para a pesquisa e a analise. Para conhecer o desenvolvimento da leitura
e escrita como cita Chartier (2016) a respeito das “revolugdes da leitura”, se faz
necessario, a compreensao das “tecnologias que transformam os modos de produg¢ao
ou de reproducdo dos textos”, dai a importancia de seu estudo, observando a
historiografia posta a cada época em seu contexto histérico e social.

A interacdo social e o desenvolvimento psiquico de uma crianga remonta a
um processo complexo e com suas peculiaridades. Segundo Vygotsky (2010) a
crianga inicia seu processo de aprendizagem antes de se inserir no ambiente escolar.

Hoje, ndo nos parece estranho dizer que a leitura e a escrita caminham
conjuntamente no processo de alfabetizagdo, mas elas nem sempre foram tao ligadas.
Segundo a historiografia, as praticas escolares de leitura e escrita inicialmente, por
uma pedagogia do colégio, formularam um modelo de escolarizagdo nas grandes
cidades europeias entre os séculos Xlll e o XIV, no qual a principio funcionava como
internatos da faculdade e para estudantes pobres, tendo por referéncia as
organizagbes educadoras “religiosas” (HEBRARD, 2007). A catequizacdo se tornou
neste periodo a escola de alfabetizacdo, nela eram ensinadas apenas a leitura
pautada em ensinamentos religiosos, ou seja, segundo o catolicismo. Nesse
momento, ndo se percebia a necessidade de que os segmentos menos favorecidos
da sociedade aprendessem a escrever.

O uso de material de apoio para aprendizagem da leitura era limitado (nem
se imaginava na época que o recurso digital, tablets e outras ferramentas viria a
existir), e o modelo de alfabetizagdo que se seguiu até o século XV, denominado

Antigo Regime, pautava-se na oralizag&o da escrita, a qual descreve Hébrard:

A aprendizagem da leitura, na pequena escola do Antigo Regime,
repousa sobre uma didatica bem estranha. Ha, de inicio, uma longa
fase em que se aprende nao a ler, mas a dizer os nomes das letras, a
soletrar. Em seguida, memoriza-se as principais silabas da lingua
(latina, em pais catdlico), depois, aprende-se a identificar na
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impresséo as frases dos padres que, desde muito tempo, sabe-se de
cor (HEBRARD, 2007, p. 15).

Para se ter mais detalhes sobre a populacdo de “leitores”, analises de
assinaturas em cartérios foram realizadas em diversos paises, tais como: a Escdcia,
a Inglaterra, a Franga, os Paises Baixos, entre outros lugares. Ainda assim, em
decorréncia das proprias dificuldades estatisticas, ndo se pode constatar o numero
exato de alfabetizados (ARIES; CHARTIER, 2009).

No periodo seguinte, segundo Chartier (2016), a Reforma Protestante foi
fator fundamental para o desenvolvimento da alfabetizacdo. Como a salvacio passou
a se dar no ambito individual, a leitura biblica, favorecida pela invencédo da impressa
por Gutemberg, ganhou muita importancia neste processo.

No entanto, nos locais de predominio do catolicismo, o “saber ler” ainda se
encontrava sob o comando da igreja, ainda que existissem novas oportunidades para
a criagao de bibliotecas e expansao dos escritos. No século XVII, a partir da iniciativa
de Jean Baptiste, € que se insere a conveniéncia da aquisi¢ao da leitura, da escrita
como também do calculo, o que foi considerado como uma verdadeira revolugao
didatica promovida pelos freis das escolas cristds (HEBRARD, 2007).

Neste percurso, no século XVIII ocorreram mudangas significativas para a
aprendizagem das competéncias de leitura e escrita, mesmo que este ensino se
mantivesse sob as diretrizes religiosas da catequizagcdo. Nesta época, a escola
passou a dispor da técnica do quadro negro/lousa como pratica ndo apenas dos
“colégios elitistas”, o que proporcionava aos professores responsaveis pelo ensino na
educacgao publica, a utilizagdo dessa ferramenta em sala de aula. Outro ponto a ser
destacado foi a expansao da escola publica no decorrer do periodo. Isto possibilitou a
acessibilidade, o contato mais proximo dos escritos por parte dos alunos e uma leitura
mais flexivel, visto que as editoras da época, com os livretos baratos, também foram
fundamentais para a difusdo da cultura escrita. Mesmo assim, a leitura ainda era
dominada pelos grupos privilegiados e sua incidéncia para a populagdo mais comum,
especialmente a que vivia no campo, era bem menor.

A aprendizagem, nas escolas, se norteia pelo “tripé” relativo ao ato de ler-
escrever-contar, nesta fase, ndo se adota como metodologia de ensino, somente a
leitura em voz alta, semelhante ao que se propunha em periodos anteriores, de acordo

com Heébrard (2007). As impressoras mecanicas multiplicaram as obras escritas assim
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como as oportunidades de leitura. Uma nova pratica, entre os séculos XVIII e XIX,
também se estabelecia, a denominada leitura silenciosa. O leitor passava por um novo
modelo de interagdo com o texto lido, diferente do que ocorria com a leitura em voz
alta que predominou durante séculos.

A leitura silenciosa se torna uma pratica cada vez mais comum, pois ela
permite que o leitor reflita com mais detalhes ou mesmo tenha uma relagéo mais direta
com o autor do texto, com os argumentos apresentados, seja concordando ou
discordando de seu escrito. Dessa forma, para que ele interiorize melhor os conceitos
e ideias do autor, é fundamental um ambiente tranquilo e silencioso como é o caso
das bibliotecas escolares e as chamadas bibliotecas populares: fundamentais para
alcancar mais leitores.

Estudos revelam que nos séculos XIX e XX houve uma modificagdo nos
sistemas de autoridades reconhecidas em relagdo ao ensino. Segundo Chartier
(2016), no século XIX a escola ficou sob o direcionamento dos ministros da instrugao
publica e no final do século seguinte as autoridades reconhecidas, além das estatais,
seriam as instancias internacionais de avaliacdo, modificando e criando assim,
diretrizes, projetos e até mesmo as legislagdes que regulam/regularizam a educagéo
escolar atual. Passou-se a enfatizar a escolarizagdo em massa e 0 ensino,
paulatinamente, tomou a forma em que tantos educadores e escritores defendem
(como Vygotsky, Piaget, Paulo Freire, entre outros): uma escola que valoriza o aluno
e seu conhecimento prévio, uma escola em que o processo de interacdo e de
construcdo do conhecimento vai além de um sistema pré-formulado, envolve a
construcao intelectual, moral e social, num processo continuo e dialético.

A historiografia da leitura e escrita no Brasil possui muitas semelhangas em
relacdo ao que ocorreu na Franca, ou em outros paises. Uma dificuldade adicional
vivenciada pelo pais foi, durante o periodo colonial, a proibicdo de instalacdo de
graficas no pais. No decorrer do século XX, com a obrigatoriedade da educagéo
basica, a populacéo brasileira elevou seu nivel de alfabetizacao.

Atualmente, a sociedade enfrenta novos desafios com a acessibilidade dos
escritos, a diversidade dos meios e das opcgbdes de leitura, em particular, os
provenientes pela informatica. Se, de certo modo essas mudangas oportunizam
beneficios a escola e aos leitores, por outro lado, uma duvida se faz presente: como

a escola ira se apropriar dessas novas tecnologias, especialmente no ensino infantil?



26

1.2 Importancia da leitura e da interpretacao textual para a aprendizagem

Para refletir sobre a importancia da leitura e da interpretacdo textual,
defende-se aqui a concepgdo proposta por Paulo Freire (1921-1997) sobre a
alfabetizacdo, a leitura do mundo e a leitura da palavra. Segundo o citado autor, “a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1981, p. 31). Ou seja, para discutir a
relevancia do ato de ler, Paulo Freire inicia seu argumento relatando um pouco de sua
infancia, o contato familiar com seus pais, bichinhos de estimacdo, arvores,
brincadeiras, etc., como sendo o “mundo” ao qual, quando crianga, teve contato e
onde ele o compreendia por intermédio da leitura dele feita, constatacdo que
complementa — além de escrevé-lo, ou reescrevé-lo, tal leitura poderia ser
transformada a partir da pratica consciente, por isso, a importancia do ato de ler.
Segundo Freire (1981, p. 31) Concluindo estas reflexdes em torno da importéncia do
ato de ler, que implica sempre percepcao critica, interpretacéo e ‘reescrita’ do lido”.

A palavra escrita, como ja exposto, € de suma importancia para as praticas
escolares no intuito de que a escola possa exercer sua funcio social, possibilitando
ao estudante o uso dessas aprendizagens para um bom desempenho escolar e, para
além do ambiente escolar, como cidadao, para o seu uso profissional, dentre outras
atividades, somado as “leituras” prévias dos alunos, que no decorrer do processo de
escolarizagdo permite (re)construir os conhecimentos e reportar a novos
conhecimentos (MATENCIO, 1994, p. 16).

Mas a indagagao que surge, se refere ao trabalho escolar com estas
competéncias, como se desenvolve/compde a aprendizagem da leitura e da escrita
nas escolas? Esta questdo se problematiza com a critica que Matencio (1994) faz as
concepgdes de ensino e aprendizagem da palavra escrita nas escolas: ao referir-se
ao processo de alfabetizacdo tido somente por mera transcrigdo da oralidade, ou a
acao de aprender a estrutura da escrita, no¢gdes sobre a relacdo entre escrita e
oralidade, decifragdo de signos linguisticos resumido a um método cumulativo e
desgastante, sem se importar por exemplo, com o processo de sociabilizagcdo em que
Paulo Freire anteriormente descreveu. Estas constatagdes, entretanto, ndo devem ser
associadas a incapacidade do professor em ensinar ou do aluno em aprender, mas

numa analise da constru¢cdo de significado e atribuigdo de sentidos tanto dos
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elementos linguisticos, quanto de atividades culturais nas quais as escolas deveriam
se orientar, o que muitas vezes ndo acontece (ibid., p. 26).

Existem varias caracteristicas que diferenciam as modalidades da leitura e
da escrita, contudo, ambas tém em comum a relagcdo histérica do conhecimento,
individual e coletivo (MATENCIO, 1998, p. 28). Assim, ha a necessidade do contato
cotidiano, por parte dos alunos, dos professores, dos pais e da comunidade em geral,
com os dois universos.

Tanto a leitura como a escrita possuem um universo de possibilidades, em
diferentes situagdes da vida. Quando crianca, o estudante inicia seu processo de
alfabetizagdo ainda com poucos saberes sobre a escrita e a leitura e € na escola, com
os procedimentos didaticos e o trabalho de intervengcdo do professor, que estas
aprendizagens se materializam, além, é claro, da compreensdo do mundo que o
cerca.

Tal compreenséo perpassa para outras disciplinas escolares (por exemplo:
matematica), ampliando a capacidade de interpretar diferentes “textos”, além da
leitura e escrita em sua forma tradicional. O seu dominio também implicara em

maiores possibilidades de éxito profissional no futuro.

1.3. Analise sobre alfabetizacao e letramento

Existem “definicbes” ndo homogéneas no que se refere ao conceito de
alfabetizacdo. Segundo Klein (2002) isto ocorre devido as relagbes do homem com as
coisas sofrerem mudangas e assim os conceitos também mudarem, mas, um
consenso comum a respeito da alfabetizacdo seria: a apropriacdo de uma certa
modalidade da linguagem, a escrita, como forma de representacéo da realidade.

Para Gramsci (1983 apud ABREU, 1999, p. 3) a alfabetizagdo, como
conceito e pratica, esta estreitamente ligada ao social, ou seja, as caracteristicas que
envolvem a “configuragdo de conhecimento e de poder e a luta politica e cultural pela
linguagem e experiéncia” (FREIRE, 1981, p.1). Para o educador brasileiro, a
alfabetizacdo € uma pratica politica e que, no processo educativo, ndo existe a
“neutralidade” da educacgéo (lbid. p.7- 8).

Compreendidas as relagdes entre educacéao e “politica”, defende-se que a
alfabetizacédo seja compreendida também como uma forma emancipadora, social e

cultural, que contemple as pessoas no processo de transformacédo da sociedade e
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propde assim a amplitude de possibilidades de vida e liberdade humana (FREIRE,
MACEDO, 1990, p.16).

Ela refere-se igualmente a extingdo do analfabetismo: compreendido
comumente pela incapacidade de ler e escrever, o que para Freire e Macedo, seria
um problema social vinculado a construgdo ideoldgica dos grupos dominantes.
Também s&o desenvolvidas criticas para a pedagogia que visa uma alfabetizag&o
elitista, ou classificatéria, ou seja, uma educagao voltada para os grupos privilegiados.

A alfabetizacdo, portanto, deve ser compreendida em sua totalidade. Ha a
necessidade desse empoderamento de que Freire trata (empewerment) como
processo construido no interior de cada relagdo de poder (na fungédo professor ou
aluno, por exemplo), tornando cada estudante um agente individual e socialmente
constituido para a agao dialética com o mundo (FREIRE; MACEDO, 1990, p.7-12) e
que também é transformadora, sonho este concebido por meio de uma alfabetizagao
critica.

A partir dessa leitura critica do mundo e da palavra € que se adere a
construgdo historica quanto as praticas pedagdgicas ao sentido de uma alfabetizag&o
como forma politica cultural, ou seja, nas dimensdes social, cultural, politica e
econdmica do cotidiano do aluno em sua escolarizagao e interacdo com os pares, ao
se produzir conhecimentos, subjetividades, ou mesmo utilizar-se da “analise critica”
frente as leituras e escritos.

Na escola a aprendizagem dos codigos linguisticos, das estruturas
sintaticas superam as questdes restritas muitas vezes ao tema alfabetizacdo e
interpretagdo textual. E comum a utilizagéo de atividades de producdo de textos que
se detém comumente a pratica de ortografia e a pontuagdo, o que prejudica a
aprendizagem eficiente dos usos linguisticos e reduz o interesse do estudante pelas

aulas e atividades extracurrilares de leitura por exemplo.

1.4. Variagoes Linguisticas e praticas docentes

E notério que no Brasil existem muitas diversidades, sdo elas: culturais,
étnicas, econbmicas, regionais, linguisticas, dentre outras. Apesar da Lingua
Portuguesa ter se estabelecido no pais, 0 monolinguismo consiste numa utopia em
que, até mesmo no apice do uso de uma determinada lingua, coexiste a

heterogeneidade.
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Segundo Santana, José e Neves (2015), “a lingua portuguesa no Brasil
apresenta diferentes estilos, se comparada a lingua falada em Portugal”, tanto ao se
tratar de ordem fonética quanto a seméantica (significado das palavras), nisto ja se
percebe a existéncia de variagdes na lingua.

Um outro ponto importante quanto as variagdes linguisticas é o fato da
presenga em contexto geral, de dois parametros basicos para analisa-las: a variagao
geografica ou diatopica que possui relagdo com as diferengas linguisticas distribuidas
no espaco fisico, distintas origens geograficas e a variagao social ou diastratica, ou
seja, esta associado a identidade do falante e a instituicdo sociocultural da
comunidade de fala (idem, ibidem).

Além dessa compreensao sobre variagdes linguisticas, o uso que se faz da
lingua também sao fatores que devem ser observados. Ao citarem a expressao: “Nem
tudo que se escreve se fala, nem tudo que se fala se escreve”, as autoras citadas
anteriormente, supéem que no cotidiano adota-se a linguagem formal e informal, e
nisto se percebe e também se distingue a questdo de oralidade e escrita (idem,
ibidem).

Para o ensino de lingua portuguesa na escola muito se usa o ensino
intrinseco da gramatica, sem ao menos se pensar em seu uso social, e nisto emerge
a necessidade de aprendizagem “corretamente” da lingua padrdo. Neste sentido,
muitos professores tém pautado seu ensino somente com esta finalidade e n&o se
importa com as questbes de variagdes linguisticas, por exemplo: ao corrigir
publicamente um aluno devido sua forma de se comunicar, sem considerar o0s
“ambientes” que pode se utilizar determinada variagdo linguistica ou na comunidade
deste aluno este uso Ihe é familiar.

A incidéncia desse tipo de preconceito é também uma forma de
discriminagdo. Ao contrario do que ocorre, deveria utilizar-se do que o aluno ja
aprendeu socialmente, ao mesmo tempo em que se instiga o uso formal da lingua,
mas respeitando as variagdes linguisticas, pois elas fazem parte da constituicdo do
sujeito, em sua totalidade e isto nada tem a ver com a valorizagao do “erro” frente ao

ensino da lingua portuguesa.
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CAPITULO 02: A ESCOLA MUNICIPAL JOAO PEREIRA PINTO NO
POVOADO DE MARREQUEIRO - CARINHANHA - BAHIA

2.1. A Histéria e desenvolvimento da Escola Municipal Joao Pereira Pinto

Com a finalidade de entender a importancia da pratica de leitura para os
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental |, realizou-se uma pesquisa de campo
na Escola Municipal Francisco Marcelino da Silva que passou a se chamar Joao
Pereira Pinto. O primeiro nome da escola faz jus ao antigo morador chamado de
Francisco Marcelino da Silva conhecido popularmente por Chico Marrequeiro,
declarante dono das terras. Até o ano de 2011 a escola era denominada de Escola
Municipal Francisco Marcelino da Silva, a partir do dia 07 de setembro de 2012,
propds-se que o nome do novo prédio se chamasse escola municipal Jodo Pereira
Pinto. O nome atual da escola refere-se a um morador de um povoado vizinho, que
morou certo tempo nesta regido. Sua escolha causou alguma divisdo na populagao
guanto ao nome, porém, apesar das reunides em comunidade e mesmo na Camara
dos Vereadores, optou-se por permanecer com a nomenclatura no intuito de favorecer
o andamento da dinamica de trabalho interno da escola. Inicialmente, neste capitulo
sera apresentada a histéria e estrutura fisica e humana da escola. Além disso,
realizou-se, uma pesquisa de campo que contou com a colaboragao do diretor e das
professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, ambos entrevistados
pela pesquisadora.

A escola esta localizada na Comunidade do Povoado de Marrequeiro, zona
rural que dista 54 km da sede do municipio de Carinhanha-Bahia. Ela € administrada
pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Sabe-se que as terras onde se encontra a comunidade escolar sdo do
INCRA (Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria), que comegou a ser
invadida por volta da década de 80 e que, apos tentar desapropriar seus invasores,
decide doa-las as pessoas desfavorecidas vindas de toda a regido.

Diante disso surgiu, em meados da década de 1990, a Associagdo de
Pequenos Produtores e Agricultores do povoado Marrequeiro, 6rgdo responsavel em
organizar as familias assentadas, buscando terras, moradias e trabalho.

A Escola Municipal Francisco Marcelina da Silva, na comunidade de
Marrequeiro, foi inaugurada pelo prefeito Francisco Lima Cunha em 02 de setembro
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de 1991, pela portaria de n°® 647/91. a Escola Municipal Francisco Marcelino da Silva.
Inicialmente atendia da pré-escola a 42 série do ensino fundamental, com uma
capacidade de cem alunos em dois turnos diurnos.

Em se referindo a estrutura fisica, a antiga escola possuia apenas duas
salas, um banheiro e uma cantina. Com o passar dos anos a populagéo cresceu e
com isso surgiu a necessidade de ampliar o estabelecimento educacional. Na gestao
do prefeito Raimundo Anténio da Silva foram construidas mais trés salas de aula em
1997.

Neste momento chegaram a comunidade as primeiras professoras
formadas em magistério, professora Maria da Conceigao, professora Eva Rubens,
professora Maria da Luz Pereira de Oliveira e professora Marlene Pereira Neves.
Tempos depois, por necessidade de organizagdo escolar e crescimento da
comunidade, faz-se necessario a ampliagao das séries e do quadro de professores.
Em 1998 a escola passou a atender também da de 5% a 82 série.

Em 2010, iniciou-se a constru¢gado de um novo prédio escolar, com o objetivo
de atender a demanda da populacdo que continuou em crescimento e,
consequentemente, demandando por um espaco fisico suficiente e adequado para
suprir a Comunidade Escolar.

Em 07 de setembro de 2012, o Povoado de Marrequeiro inaugurou a nova
Instituicdo Escolar para o funcionamento do Ensino fundamental | e Il e,
posteriormente, o ensino médio com Intermediagdo Tecnoldogica EMITec, dando
sequéncia aos trabalhos dos anos letivos e, como ja foi ressaltado, alterou sua

denominacéao para Escola Municipal Jodo Pereira Pinto.



32

Figura 01: Escola Municipal Jodo Pereira Pinto

FONTE: FOLHA DO VALE. “Escola modelo é inaugurada no povoado do Marrequeiro em

Carinhanha”.  Disponivel em: https://folhadovale.net/escola-modelo-e-inaugurada-no-

povoado-do-marrequeiro-em-carinhanha.html. Acessado em: 05/10/2019.

2.2. Estrutura fisica

A escola conta com uma area construida de 1.400 m? em um terreno de

10.000 m? para atender os seus 270 alunos, segundo o senso de 2019.

9 salas de aula.

10 banheiros.

1 auditdrio.

1 quadra de esportes.
1 diretoria.

1 biblioteca.

1 sala de coordenador.
1 sala de professores.
1 cozinha e cantina.
Areas de servicos

1 Salas de espera
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2.3. Recursos Humanos

A escola conta com 30 colaboradores, entre professores, servidores e
monitores, divididos da seguinte forma:
e 16 professores.
e 1 Coordenador Pedagogico.
¢ 1 Vice-Diretora.
e 2 merendeiras.
e 3 faxineiras.
e 1 Porteiro diurno.
e 2 Vigias noturno.

e 4 monitores.

2.4. Nimero de alunos e atendimento

Como ja foi mencionado, a escola conta atualmente com 270 alunos. Ela
atende a Educacdo Infantil (alunos a partir de 4 a 5 anos de idade), Ensino
Fundamental | do 1° ao 5° ano, Ensino Fundamental |l do 6° ao 9° anos e EJA do 8° e
9° ano. Ela funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.

Ela possui dois programas denominados: Nova Mais Alfabetizacdo que
conta com 1 (um) monitor e o Novo Mais Educacao, este com 3 (trés) monitores.

2.5. Entrevista com o diretor da escola:

1. Qual é o seu nome?

R: José Roberto Santana

2. Qual é a sua formagao académica?
R: Graduado em Geografia, formagdo no antigo magistério e cursos na area

educacional, por exemplo: Usos e prevencéo de drogas na escola publica.

3. Qual o tempo de atuagcao na area da educagao?
R: Aproximadamente 20 anos nas escolas do municipio.
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4. Ha quanto tempo exerce o cargo de direcao nesta escola?
R: Ha 2 anos

5. Com relagao ao ensino da leitura, como o senhor percebe a importancia
da pratica de leitura no processo de aprendizagem dos alunos? Quais
atividades/programas foram ou sao desenvolvidas (em sua dire¢ao) no
sentido de aprimorar a leitura e compreensao textual?

R: Muito importante, pois através da leitura avaliamos o desempenho escolar
da crianga. Na escola temos aula de reforgo em horario oposto, cantinho da
leitura em sala de aula e na biblioteca para aprimorar a leitura e compreensao
textual, contamos ainda, com o reforco dos programas: Novo Mais
Alfabetizacao para o 1° e 2° anos e Novo Mais Educagao que contempla do

3% ao 9° ano, entre outros.

6. Nas turmas 2° 3° e 4° anos do ensino fundamental, quais programas de
incentivo a leitura foram ou sao apresentados para a dire¢ao da escola
por parte dos professores? Caso existam, quais destes programas foram
implantados?

R: Foram apresentadas atividades complementares, por exemplos: Cantinho
da leitura, Historias individuais apresentadas pelos alunos (com a escrita

textual e/ou imagens) e a apresentagao de Jogral.

7. Nas reunides entre a comunidade escolar, é apresentado alguma
dificuldade com relagao a leitura e escrita dos alunos do 4°ou 5° anos? Se
sim, qual/quais?

R: Sim, dificuldades de interpretacdo de textos, néo respeito as pontuacgoes,
acentuacdes e aos tempos verbais, dificuldades estas validas tanto para a parte

escrita como a oral.

8. Como o senhor considera o rendimento escolar dos estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental, como diretor da escola, concernente a

leitura?
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R: De acordo com os apoios familiares, devido muitos pais nao saberem ler,
fica muito das vezes por parte da escola essa fungao, sendo assim, classifico
o rendimento ao nivel favoravel, seria bem melhor o rendimento escolar se

tivéssemos um apoio maior da familia.

Gostaria de relatar alguma experiéncia positiva entre a comunidade
escolar (interna), envolvendo a aprendizagem da leitura dos estudantes
do Ensino Fundamental | sob sua dire¢ao?

R: Uma das metodologias positivas que veio para ajudar e favorecer a leitura
de nosso alunado, que deu certo, € a construgédo de graficos que mostram em
descritores onde a turma precisa de um reforco maior, facilitando para o

professor o “planejamento” frente as dificuldades expostas em graficos.

10. A Secretaria Municipal de Educacao propde alguma atividade, ou

11.

projetos que envolva a participagao de toda a comunidade escolar em
atividades ou oficinas de leitura na escola em que o senhor dirige. (Podem
ser atividades que envolvam a formagao continuada de professores, por
exemplo: palestras)?

R: Todos seguimentos: Educacdo Infantil, Fundamental | e II, participam
durante o ano letivo de encontros pedagogicos promovidos com a secretaria
de educagao, sempre preocupando com o aprender da propria escola e de todo
0 municipio, respeitando os curriculos propostos pela nova base curricular —
BNCC e sempre visando a melhoria do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — IDEB. Em forma de seminarios, palestras, oficinas
tematicas, todos os eventos sao realizados em polos ou na sede, no intuito de

por em pratica no cotidiano da escola os novos conhecimentos agregados.

Espaco para complementagdes do diretor da escola sobre a tematica da
entrevista, caso queira:

R: Durante todo ano letivo, a direcdo da escola, com o coordenador
pedagogico, professores e pais ou responsavel de alunos, procuramos atraves
de reunides, conselho de classe, eventos recreativos e esportivos, fortalecer o
vinculo social de escola, familia e comunidade local, para o aprendizado do

aluno e o convivio em sociedade.



2.6. Entrevista com professores:
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Foram entrevistadas 5 professoras que lecionam em turmas do 2°, 3°,4°, 5°

(A) e 5° (B). As profissionais pesquisadas ministram todas as disciplinas em suas

turmas.

Quadro 01: Caracterizagao do Universo da Entrevista

Nome

Joana D’Arc dos santos
Silva

Mayre Santos Silva

Maria Madalena C. Silva

Sandra Rocha de Almeida
Sena

Valéria Pereira Magalhaes

Turma

20

30

40

5°A

5°B

Formacao/ disciplinas

que leciona

Formada no Antigo
Magistério e Geografia /
Todas as disciplinas do
Fundamental |

Pedagogia / Todas as
disciplinas do Fundamental
I

Geografia e pos graduada
em Gestdo Ambiental/
Todas as disciplinas do
Fundamental |

Historia / Todas disciplinas
do Fundamental |
Pedagogia / Todas as
disciplinas do Fundamental
I

Tempo de
atuacao na
educagao

15 anos

18 anos

21 anos

18 anos

19 anos

Tempo
que
leciona

na escola

6 anos

15 anos

2 meses e

poucos

10 meses

14 anos



Quadro 02: Questdes sobre Leitura e Interpretagao Textual

Questoes

Respostas

N° 1

Em sua opinidao, qual a importancia das competéncias de
leitura e interpretacao textual para a disciplina que o senhor

(a) leciona e para a formagcao do aluno?

Prof.2
Joana

A leitura e a interpretacdo é importante em todas as disciplinas
pois as mesmas nos permite compreender e entender o que

lemos.

Prof.2
Mayre

E de suma importancia a leitura e interpretacéo oral e escrita, pelo
fato de estarem concluindo um ciclo de alfabetizag¢ao, pois nessa
etapa as habilidades voltadas para estas areas sao essenciais.

Prof.2
Maria
Madalena

A leitura e a interpretacdo textual, € um dos fatores mais
importantes em todos componentes Curriculares, pois todos eles
exige leitura e interpretagcéo, e nds temos que ter esses habitos,
porque quanto mais praticamos, com certeza, facilitara para
discorrermos um texto, num concurso por exemplo, sem falar no
mercado de trabalho que a prioridade é para aqueles que estao

ativos nos assuntos atuais.

Prof.2
Sandra

Para adquirir habilidades de interpretacao de texto diversificados,
enriquecimento de vocabulario, capacitagdo de compreensao de

ideias, além de aquisicdo de conhecimento de visdo de mundo.

Prof.2
Valéria

Muito importante, pois estas competéncias ddo ao aluno a
capacidade de compreender as situagdes problemas, na trajetéria

escolar e no cotidiano.
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N° 2 Quais atividades sao desenvolvidas em sua turma para

promover a leitura e a interpretagcao de textos?

Prof.? Varios recursos sao utilizados: leituras de imagens, jogos,

Joana contagao de histdria, diversidade de textos. Pois nessa fase de
aquisicao da leitura € importante utilizar atividades atrativas e
ludicas.

Prof.? Pratica de leitura individual e coletiva, jogos, brincadeiras, leitura

Mayre de imagem.

Prof.2 Leitura e interpretacdo de diversos textos como: Poemas,

Maria Fabulas, musicas, dramatizacio, adivinhas entre outros.

Madalena

Prof.2 Leituras compartilhadas, silenciosas/individual, leitura com

Sandra interpretacao oral e escritas, roda de conversa entre outros.

Prof.2 Leitura e interpretacéo, histérias, contos, dramatizagao.

Valéria

N° 3 Quais as dificuldades na execuc¢ao dessas atividades?

Prof.2 A falta de interesse por parte dos alunos e a falta de

Joana acompanhamento e incentivo da familia.

Prof.2 Contemplar todas particularidades de todos os alunos, sabendo

Mayre que ainda encontram alunos com o nivel pré-silabico e silabico.

Prof.2 Na sala de aula existem alunos varios niveis, ou seja, uns mais

Maria avancados que os outros, e aqueles que ndo sabem ler, acaba

Madalena | atrasando os outros.

Prof.2 A falta de concentracéo por parte dos alunos, auséncia do habito

Sandra da leitura.

Prof.? De aprendizagem de alguns alunos e a falta de interesse dos

Valéria

mesmos.
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N° 4 Como o (a) senhor(a) supera as eventuais dificuldades
encontradas no ensino da leitura e interpretagcao textual em
suas turmas?

Prof.2 Dou aula de reforco e incentivo os alunos a ler levando-os a

Joana biblioteca para escolherem o livro. Logo apos a leitura fago
guestionamento e roda de conversas.

Prof.2 Busco agregar atividades diversificadas, reforgo escolar, parceria

Mayre com a familia que é fundamental na vida das criangas.

Prof.2 Primeiro lugar, tendo paciéncia com a turma, depois, procuro

Maria buscar atividades diferenciadas para motivar os alunados.

Madalena

Prof.? Mudando o método de acordo com a necessidade que surge

Sandra durante a atividade, buscando sempre interagir com a turma e
com a atividade.

Prof.2 Persistindo em elaborar essa atividades através de leituras

Valéria interativas.

N° 5 Como os alunos costumam responder as atividades
desenvolvidas em sua disciplina?

Prof.2 Bem. A maioria dos alunos fazem atividades escritas outros

Joana preferem a oralidade mesmo sabendo ler e escrever.

Prof.2 A maioria responde bem as atividades propostas, sao

Mayre participativos, usam clareza nas respostas das atividades,
sabendo que a minoria ndo consegue alcangar os objetivos devido
ao seu nivel de aprendizagem.

Prof.2 Uns sao mais rapidos que os outros e aqueles que ainda nao

Maria acompanha a turma a professora ajuda individualmente e em

Madalena | seguida, fago a corregdo em conjunto.

Prof.2 Depende muito do tipo de atividade.

Sandra

Prof.? Alguns contemplam os objetivos outros n&o.

Valéria
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N° 6

O senhor (a) entende a tecnologia como uma ferramenta que
pode auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos, em

particular, para a leitura e interpretagao de textos? Como?

Prof.2

Joana

Diante da atual realidade os meios tecnolégicos podem ser
nossos aliados, contribuindo para o desenvolvimento e incentivo
a leitura. Incentivando os alunos a lerem através de sites e jogos,
sobre variados assuntos orientando a dar seu ponto de vista sobre
os diferentes temas.

Prof.2
Mayre

E importante para a pratica pedagdgica, eu mesma costumo
utilizar por exemplo: computador interativo, notebooks entre
outros, mas, quanto aos alunos, nem todos tem acesso aos

equipamentos tecnoldgicos.

Prof.2
Maria
Madalena

Sim, porque a tecnologia fornece varios aparatos que o aluno
pode favorecer como por exemplo:

-Fazer pesquisas;

- Leituras para melhorar seu vocabulario;

-Melhora a escrita e outros.

Por outro lado, temos que ficar atentos para que o aluno nao

descubra o lado negativo da tecnologia que pode levar até a morte

a exemplo dos encontros maldosos através dessa ferramenta.

Prof.2
Sandra

A escola enquanto espaco de formacgao, tem que se adaptar a
essa nova via do conhecimento, mesmo porque estamos com
uma geragdo que esta o tempo todo com alguma destas
ferramentas tecnoldgicas nas méos. E a escola tem que buscar a
interacdo de propostas tecnologicas educacionais para inserir no

curriculo da unidade escolar.

Prof.2
Valéria

Muito importante, pois traz informagdes, o desenvolvimento do

trabalho ja que ela esta inserida no contexto social do aluno.
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N°7 E comum os professores da escola compartilharem
experiéncias com relagao a pratica pedagoégica?

Prof.? Sim, essa troca de experiéncias nos ajuda a avaliar a nossa

Joana pratica em sala de aula.

Prof.? Sim, sempre compartilhamos.

Mayre

Prof.? Isso é relativo, eu por exemplo gosto muito, porém, existem muitos

Maria que fazem tudo no calado.

Madalena

Prof.2 As vezes.

Sandra

Prof.? Sim, sempre.

Valéria

N°8 O (a) Sr. (a) ja desenvolveu e compartilhou experiéncias e/ou
materiais com outro professor? Se sim, qual/quais?

Prof.2 Sim, releitura de texto produzido pelos alunos.

Joana

Prof.? Sim, materiais pedagogicos por exemplos: Livros, textos, jogos,

Mayre brincadeiras e as experiéncias do cotidiano escolar.

Prof.2 Sim, sao tantos! No ditado por exemplo, cada ditado vocé

Maria determina um tema. S&o Jodo, casamento, escola, familia e

Madalena | outros, em seguida dita apenas as palavras, objetos ou comidas
de acordo o tema, funciona muito bem.

Prof.? Sim, um projeto chamado Gincana da Leitura com diversos

Sandra géneros textuais.

Prof.2 Sim, atividades extraclasse, interdisciplinaridade, jungbes entre

Valéria turmas (5° A com 5°B por exemplo).
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N°9 Qual a dica que daria aos futuros professores sobre a pratica
pedagdgica (especialmente sobre o ensino da leitura e escrita
de textos) para obter éxito nas atividades em sala de aula?

Prof.2 Que se tratando do tema “Leitura e escrita” € muito comum

Joana encontrarmos alunos com dificuldade em desenvolver habilidade
da leitura e escrita. Diante de tal situagao € necessario que tenha
muita paciéncia, persisténcia e dedicacdo em sua trajetéria
buscando estratégias, usando dindmicas que possam garantir a
aprendizagem dos alunos.

Prof.2 Manter sempre a curiosidade em aprender, ser pesquisador, ser

Mayre humilde e, sempre que preciso, buscar ajuda com os colegas de
trabalho.

Prof.2 Em 1° lugar ter responsabilidade e compromisso com a escola.

Maria Em 2° lugar estudar , pesquisar, buscar novos métodos de ensino

Madalena | para que assim, os alunos tenham prazer em estudar com
determinada professora, em 3° lugar, ter amor pelas criangas e
gostar do que faz, assim com certeza vocé obtera éxito nas
atividades na sala de aula.

Prof.? Inserir a tecnologia como ferramenta de conhecimento, conquistar

Sandra 0s pais para o acompanhamento dos filhos na escola.

Prof.2 Ser dinamico, pesquisar textos que incentivem os alunos a ler e

Valéria compreender e terem participacao efetivas nas aulas.

N°10 Espagco para complementagées sobre a tematica, caso
queira:

Prof.? N&o quis complementar.

Joana

Prof.? N&o quis complementar.

Mayre

Prof.? Desde ja desejo a vocé, boa sorte na confecgdo e na defesa da

Maria sua monografia. Que Jesus te dé discernimento e sabedoria para

Madalena

concluir a sua faculdade.
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Prof.? N&o quis complementar.

Sandra

Prof.? A leitura € importante pois contempla toda a aprendizagem do
Valéria aluno, encaminha o desenvolvimento e aperfeicoamento do aluno,

dar condicdo para se trabalhar a interdisciplinaridade, para uma

compreensao ampla de mundo.
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CAPITULO 03: OS ALUNOS RESPONDEM - A RELAGAO COM A
LEITURA E INTERPRETAGAO TEXTUAL

A aplicagdo do questionario realizou-se em quatro turmas: 2°, 3°, 4° e 5°
(A) anos do ensino fundamental I, na escola Municipal Jo&o Pereira Pinto.
Responderam a pesquisa um total de 81 alunos, 48 deles sdo do género masculino e
33 do género feminino. O objetivo era perceber como eles se relacionam com a leitura

e interpretagdo textual, inclusive ressaltando eventuais dificuldades.

Grafico 01: Perfil dos alunos pesquisados
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No total, 80,9% dos alunos da turma do 4° ano e 90,4 % dos alunos do 5°
ano responderam o questionario. Em relacdo as turmas do 2° e 3° anos todos
responderam o instrumento. Todas as turmas possuem maior numero de alunos do
género masculino, e somente professoras lecionam estas turmas.

A aplicagdo dos questionarios ocorreu em dois dias no turno matutino que
€ o horario letivo para o ensino fundamental dos anos inicias na escola Jodo Pereira
Pinto, sendo que o horario/tempo para realizacdo das entrevistas com as turmas,
dependeu da interacdo e desenvolvimento dos educandos como também da

disponibilidade das professoras.



45

Notou-se que nas turmas foram raras as incidéncias de questdes mal
respondidas (com duas alternativas adversas marcadas, ou marcadas apenas uma
alternativa quando se pediu duas). Um detalhe importante consiste na turma do 5° B,
que nao foi entrevistada pois os alunos realizavam uma avaliagdo naquele dia, porém
ao executar a entrevista com a professora Valéria, foi possivel perceber que a turma

possui varias dificuldades referentes tanto a leitura quanto a interpretagéo de textos.

3.1. Analises do questionario

As seguintes analises, foram elaboradas a partir das aplicagbes do
questionario feitas em sala de aula, com as copias/xerox, as quais foram distribuidas
a todos os alunos da turma que estavam presentes nos dias de elaboragdo da
pesquisa de campo, entre o 2° ao 5° ano. Foi utilizado para auxiliar na analise
quantitativa das op¢des escolhidas em cada questionario, objetos indicadores a cada
um dos elementos que compdem as respostas, por exemplo: na seguinte questao de
numero 1, objetos como o “lapis de cor” representava a resposta da escolha por
“Portugués”, clipes eram colocados em cima do questionario o qual havia respondido
Matematica e assim sucessivamente, ja que os questionarios foram devidamente
espalhados para melhor visualizacdo. Apds os dados com as respostas de cada
turma, utilizou-se no préprio programa de escrita do trabalho de conclusao final de
curso- TCFC (WORD) a insergao de graficos com os valores absolutos e percentuais,
a partir dos dados inseridos no programa de planilha Microsoft Excel como pode ser

observado a seguir.

1. Marque as duas matérias que voceé prefere:

Tabela 1 - Turma de 2° ano

Valor Absoluto Percentual
Matematica 21 50%
Portugués 13 31%
Ciéncias 3 7%
Histoéria 2 5%
Geografia 3 7%
Total 42 100%
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Grafico 2 - Turma de 2° ano
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A partir dos resultados obtidos para a turma de 2° ano, destaca-se uma
acentuada preferéncia dos alunos pela disciplina de matematica, alcangando 50% dos
respondentes. Em segundo lugar, a Lingua Portuguesa alcangou o percentual de
31%. Ciéncias e Geografia somaram apenas 7% das escolhas (cada), por ultimo a
disciplina de Histéria com 5%.

Um dos questionarios nao obteve resposta (em branco), no entanto optou-
se, para o cobmputo da questéo, considerar apenas os questionarios respondidos. No
geral, observa-se que a escolha pela disciplina de matematica contradiz, em parte,
aos esteredtipos de que a disciplina é “um bicho de sete cabecgas”, destacando assim,
a sua importancia quanto ao processo e contexto de alfabetizagdo no qual os alunos

estao inseridos.



Tabela 2 - Turma de 3° ano

Valor Absoluto Percentual
Matematica 14 34%
Portugués 10 24%
Ciéncias 4 10%
Historia 12 29%
Geografia 1 3%
Total 41 100%

Grafico 3 - Turma de 3° ano
Geografia
3%
Histdria Matematica

Os dados destacados acima referentes demonstram que a incidéncia na
preferéncia pela disciplina de matematica também ocorre na turma de 3° ano com um
total de 34% das escolhas. Em seguida Histéria com 29% e Portugués com 24% das
respostas. Em quarto lugar Ciéncias com 10% e a disciplina que apresentou 0 menor
indice de respostas foi a Geografia com 3% de escolha. Ao contrario do que se
observou com a turma do 2° ano, nesta turma a disciplina de Historia recebeu o

segundo lugar no ranque de preferéncia, ultrapassando a opg¢ao por Lingua

Portuguesa.

ao processo

29% 34%

Ciéncias
10%

Portugués
24%

E preciso lembrar que o ensino de Histdria se encontra diretamente ligado

de leitura e compreensao textual.



48

Tabela 3 — Turma de 4° ano

Valor Absoluto Percentual
Matematica 16 47%
Portugués 10 29%
Ciéncias 3 9%
Historia 5 15%
Geografia 0 0%
Total 34 100%

Grafico 4 - turma de 4° ano
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Os resultados acima revelam que a disciplina de Matematica permaneceu
como a favorita dos alunos totalizando 47% de escolhas, em segundo lugar Portugués
com 29% seguida de Histéria com 15% de preferéncia. Ciéncias foi escolhida por 9%
dos alunos e, fato que nao deixa de ser preocupante e que merece uma analise por

parte da escola, Geografia nao foi destacada por nenhum aluno da turma.



Tabela 4 — Turma de 5° ano
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Valor Absoluto Percentual
Matematica 14 41%
Portugués 13 38%
Ciéncias 2 6%
Histoéria 5 15%
Geografia 0 0%
Total
Grafico 5 — Turma de 5° ano
Histodria Geogorafia
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Os resultados indicam que a turma do 5(A) ano possuem preferéncias

semelhantes a turma anterior do 4° ano. Historia com 15% e, mais uma vez, Geografia

nao recebeu uma unica indicagdo. Com relacdo as demais disciplinas: Matematica

obteve o maior percentual com 41% seguida por portugués com 38% de preferéncias.

Ciéncias obteve apenas 6% das respostas. Dessa forma, percebeu-se que a

Matematica, em todas as turmas, € a disciplina considerada a preferida pelos alunos

da escola ora em analise.



2. Voceé gosta de ler?

Tabela 5 — Turma de 2° ano
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Valor Absoluto Percentual
Muito 17 81%
Mais ou menos 4 19%
Muito pouco 0 0%
Pouco 0 0%
N&o sei ler 0 0%
Total 21 100%

Mais ou menos

19%

Grafico 6 — Turma de 2° ano
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Os dados acima buscam retratar o nivel de interesse/gosto pela leitura. Na

turma do 2° ano 81% dos alunos responderam que gostam muito de ler, 19% restantes

optaram por “mais ou menos” e as outras assertivas: “muito pouco”, “pouco” e “nao

sei ler”, ndo obtiveram nenhuma marcacéao, porém, 3 dos 24 questionarios aplicados

nao foram respondidos ou estavam incorretos e foram descartados da analise

gquantitativa.



Tabela 6 — Turma de 3° ano.
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Valor Absoluto Percentual
Muito 14 67%
Mais ou menos 3 14%
Muito pouco 2 9%
Pouco 1 5%
Nao sei ler 1 5%
Total 21 100%
Grafico 7 — Turma de 3° ano
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Os resultados apresentados acima no grafico 7, revelam um aumento nas

opgdes escolhidas pelos alunos na turma do 3° ano, sendo que prevalece a escolha

pela opgao “gosta muito de ler” com 67% marcadas, em seguida a escolha por “mais

ou menos” com 14%, ha a emergéncia das alternativas “muito pouco” com 9%, “pouco”

e “nao sei ler” com 5% cada, totalizando a percentagem final 100%.



52

Tabela 7 — Turma de 4° ano

Valor Absoluto Percentual
Muito 12 71%
Mais ou menos 4 23%
Muito pouco 0 0%
Pouco 1 6%
N&o sei ler 0 0%
Total 17 100%

Grafico 8 — Turma de 4° ano
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Na turma de 4° ano a incidéncia da opgao “gosta muito de ler” ainda persiste
com o total de 71% de escolha, em seguida a alternativa “mais ou menos” com 23%
e “pouco” 6 %. Como ocorreu na turma de 2° ano, em nenhum dos questionarios foram
marcadas a op¢ao “ndo sei ler” ou “muito pouco”. Por mais uma vez, pelas respostas

dadas, percebe-se que os alunos possuem interesse pela pratica da leitura.
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Tabela 8 — Turma de 5° ano

Valor Absoluto Percentual
Muito 10 53%
Mais ou menos 5 26%
Muito pouco 4 21%
Pouco 0 0%
N&o sei ler 0 0%
Total 19 100%

Grafico 9 — Turma de 5° ano
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Com relagao ao gosto pela leitura, na turma de 5° (A) ano mais da metade
dos alunos optaram por “muito” com 53%, porém, ha um aumento nas alternativas
‘mais ou menos” com o total de 26% e “muito pouco” com 21% marcadas nos
questionarios pelos alunos, superior assim a turma anterior (4° ano). A opgao “pouco”

e “nao sei ler” ndo foram pontuadas (0%).
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3. Quais desses géneros textuais vocé ja leu sozinho ou com a ajuda de alguém?

Tabela 9 — Turma de 2° ano

Valor Absoluto Percentual
Histéria em quadrinhos 16 36%
Fabulas 15 34%
Contos 10 23%
Livros religiosos 3 7%
Nenhuma das opgodes 0 0%
Total 44 100%

Grafico 10 — Turma de 2° ano
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A questao destaca o contato com a leitura individual e/ou coletiva de acordo
com os géneros textuais descritos. Na turma de 2° ano a alternativa “histéria em
quadrinhos” obteve a maior porcentagem com 36% de escolha, em seguida a opgao
“fabulas” com 34%, “contos” com 23% e com a menor porcentagem esteve “livros
religiosos” no total de 7%. Todos os alunos que responderam ao questionario
disseram ja ter lido sozinho ou com a ajuda de alguém os géneros textuais expostos,

sendo que uma folha ficou em branco e foi descartada.



Tabela 10 — Turma de 3° ano
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Valor Absoluto Percentual
Historia em quadrinhos 17 55%
Fabulas 4 13%
Contos 3 10%
Livros religiosos 7 22%
Nenhuma das opcdes 0 0%
Total 31 100%

Livros religiosos
22%

Contos
10%

13%

Grafico 11 — Turma de 3° ano
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Os resultados mostram que na turma de 3° ano 55% do universo

pesquisado relatou que ja leu sozinho ou com a ajuda de alguém o género textual

“histéria em quadrinho”, fato este destacado pela professora que diz estar

trabalhando com os alunos este género em sala de aula. Em sequéncia o género

“livros religiosos” recebeu 22% de escolha superando a turma anterior (2° ano), os
géneros “fabulas” alcanga 13% e “contos” 10% das opg¢des marcada pelos alunos,

sendo que todos os alunos participaram da aplicagdo do questionario, destaca-se

assim que sozinho ou com ajuda de alguém, todos os alunos tiveram contato com

a leitura.
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Tabela 11— Turma de 4° ano

Valor Absoluto Percentual
Histéria em quadrinhos 13 27%
Fabulas 12 25%
Contos 12 24%
Livros religiosos 12 24%
Nenhuma das opcdes 0 0%
Total 49 100%

Grafico 12 — Turma de 4° ano
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A partir dos dados obtidos, destaca-se um equilibrio entre os géneros
textuais que foram lidos sozinho ou com a ajuda de alguém na turma de 4° ano. O
género com maior porcentagem continua sendo “histéria em quadrinhos” com 27% de
escolha, seguidos de “fabulas” com 25%. Os itens “contos” e “livros religiosos”
obtiveram o mesmo percentual, ou seja, 24% das repostas. Todos os alunos disseram

ter tido o contato com a leitura de algum dos géneros apresentados.
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Tabela 12 — Turma de 5° ano

Valor Absoluto Percentual
Histéria em quadrinhos 19 36%
Fabulas 16 31%
Contos 16 31%
Livros religiosos 1 2%
Nenhuma das opcdes 0 0%
Total 52 100%

Grafico 13 — Turma de 5° ano

Nenhuma das
opgoes
Livros religiosos 0%
2%

Histdria em
quadrinhos
36%

Contos
31%

Fabulas
31%

Na turma de 5° (A) ano ainda prevalece a preferéncia pela opgao do
género textual “histéria em quadrinhos” com 36% de escolha, sendo que os
géneros “fabulas” e “contos” recebem a mesma pontuagdo com 31% cada, e
distinto ao que houve com a turma anterior de 4° ano, nesta turma apenas 2%
relataram ja terem lido sozinho ou com a ajuda de alguém o género textual “livros
religiosos”, sendo que nesta turma a marcagao de mais de um género foi maior

entre os alunos.
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4. Seus pais (ou quem cuida de vocé) costuma ler alguma “literatura/historia
infantil” para vocé?

Tabela 13 — Turma de 2° ano

Valor Absoluto Percentual
Sempre 9 43%
As vezes 7 33%
Nunca 4 19%
Raramente 1 5%
Quase sempre 0 0%
Total 21 100%

Grafico 14 — Turma de 2° ano
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A questdo acima buscou perceber como a familia ou o responsavel pelo

aluno o acompanha no processo de aquisicdo da competéncia de leitura, em outras

palavras, se ha um acompanhamento concernente a aquisicdo dessa competéncia.

Na turma do 2° ano a maioria dos alunos relataram que os pais/ou responsaveis

sempre leem para eles, com o percentual de 43% de escolha, posteriormente a

alternativa “as vezes” aparece com 33%, a opgao “nunca” com 19%, em penultimo

lugar se encontra a alternativa “raramente” com 5 % de escolha, e em ultimo lugar a

opcgao “quase sempre” nao recebeu pontuacgao.



Tabela 14 — Turma de 3° ano
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Valor Absoluto Percentual
Sempre 1 5%
As vezes 8 38%
Nunca 8 38%
Quase sempre 2 9%
Raramente 2 10%
Total 21 100%

Quase sempre
9%

Grafico 15 — Turma de 3° ano
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A partir dos dados obtidos acima € possivel perceber que o habito de leitura

por parte dos responsaveis pelos alunos na turma de 3° ano consta ser menor, devido

a frequéncia bem superior das alternativas “as vezes” e “nunca” com 38% das

respostas cada. A alternativa “sempre” aparece apenas em 5% das respostas,

diferente do que ocorreu na turma anterior (2° ano). As demais opgdes “raramente” e

“‘quase sempre” recebem pontuagdes iguais com um total de 9% cada.
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Tabela 15 — Turma de 4° ano

Valor Absoluto Percentual
Sempre 2 11%
As vezes 5 28%
Nunca 4 22%
Quase sempre 2 11%
Raramente 5 28%
Total 18 100%

Grafico 16 — Turma de 4° ano
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Os resultados obtidos revelam que ha certa reducédo nas escolhas feitas
pelos alunos no que se refere as opgdes que demonstram um acompanhamento
“familiar” quanto ao habito de leitura para com os alunos, fato ja verificado na turma
anterior, No 4° ano, as alternativas “raramente” e “as vezes” obtiveram o mesmo valor
percentuais com 28% cada, equipararam-se também as opgdes “quase sempre” e
“sempre” totalizando 11% cada, sendo que a alternativa “nunca” alcangou o valor de

22%, no entanto.



Tabela 16 — Turma de 5° ano
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Valor Absoluto Percentual
Sempre 4 21%
As vezes 7 37%
Nunca 7 37%
Quase sempre 1 5%
Raramente 0 0%
Total 19 100%

Nunca

Grafico 17 — Turma de 5° ano
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A turma de 5° (A) demonstrou nos resultados que ha um aumento da

alternativa “nunca” com relacdo a leitura feito pelo responsavel do estudante

equivalente a um total de 37% das respostas ao questionario, igualmente a opgao “as

vezes” recebeu a mesma percentagem 37%. Difere, porém, da turma anterior de 4°

ano o fato da alternativa “raramente” nao receber pontuagao, sendo que apenas um

total de 21% relatarem que “sempre” seus pais ou responsaveis leem para eles, e

somente 5% optaram por “quase sempre”.

Os dados demonstraram que, na medida em que o aluno avanga em seus

estudos, ha uma redugéao na pratica de leitura dos pais/responsaveis junto aos alunos.

Isso pode ser decorrente, por um lado, das leituras se tornarem mais complexas, por
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outro lado, da propria falta de pratica por essa atividade por parte dos adultos. Sabe-
se que os jovens sao influenciados pelas atitudes e praticas de seus pais ou
responsaveis, sendo assim, quando estes leem, seja individualmente, seja para os
seus filhos, € muito provavel que as criangas e os jovens se interessem mais pela

leitura.

5. Vocé ja ganhou algum livro de presente?

Tabela 17— Turma de 2° ano

Valor Absoluto Percentual
Nunca 7 35%
Uma vez 5 25%
Trés ou mais 5 25%
Duas vezes 3 15%
Total 20 100%
Grafico 18 — Turma de 2° ano
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Os resultados retratam o incentivo proporcionado aos alunos ao serem
presenteados com um livro. Nesta turma, 35 % dos alunos disseram “nunca” terem
ganhado um livro de presente, na sequéncia, as alternativas “uma vez” e “trés vezes”
receberam o equivalente a 25% cada e apenas 15% dos questionarios foram
respondidas com a op¢ao “duas vezes” o que demonstra uma instabilidade na
proporcao da promocgao e do incentivo do habito de ler entre os alunos do 2° ano,

sendo que quatro questionarios nao foram respondidos.
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Tabela 18 — Turma de 3° ano

Valor Absoluto Percentual
Nunca 6 29%
Uma vez 2 9%
Trés ou mais 8 38%
Duas vezes 5 24%
Total 21 100%

Grafico 19— Turma de 3° ano
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Pelas respostas ofertadas acima & possivel perceber um aumento na

relacdo das vezes que o(s) aluno(s) ganhou/ganharam livro(s) de presente. Com

maior percentual consta a alternativa “trés vezes” que alcancou 38% das escolhas,

superando a opc¢ao “nunca” com 29% e a alternativa “duas vezes” que obteve 24%.

Com menor percentual também se comparado a turma anterior esta a opcao “uma

vez” com apenas 9%, sendo que todos os questionarios foram respondidos.
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Tabela 19 — Turma de 4° ano

Valor Absoluto Percentual
Nunca 5 29%
Uma vez 4 24%
Trés ou mais 7 41%
Duas vezes 1 6%
Total 17 100%

Grafico 20 — Turma de 4° ano
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Na turma de 4° ano percebe-se uma maior percentagem dos alunos que
relataram terem ganhado livros “trés ou mais vezes” com 41% de escolha, a alternativa
“‘nunca” com 29% foi a segunda mais marcada e a opgao “uma vez” atingiu o total de

24%. Na ultima posi¢ao se encontra a alternativa “duas vezes” com 6%.
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Tabela 20 — Turma de 5° ano

Valor Absoluto Percentual
Nunca 8 42%
Uma vez 6 32%
Trés ou mais 3 16%
Duas vezes 2 10%
Total 19 100%

Grafico 21 — Turma de 5° ano
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Nesta turma de 5° (A) ano, os resultados revelaram uma redugédo no
numero de livros que os alunos recebiam de presente, cerca de 42% da turma
respondeu “nunca” ter recebido um livro de presente, na sequéncia 32% dos alunos
relataram terem ganho apenas “uma vez” e com menores percentuais “trés ou mais”
com 16% e “duas vezes” com 10% das respostas. Se comparado o resultado com as
turmas anteriores, a turma de 5° (A) ano e a do 2° ano obtiveram maior incidéncia dos

percentuais negativos da opgao “nunca” ou apenas “‘uma vez” terem ganho um livro.
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6. vocé apresentou alguma dificuldade no processo de alfabetizagao?

Tabela 21 — Turma de 2° ano

Valor Absoluto Percentual
Nao 6 30%
Sim 6 30%
Nao sei responder 8 40%
Total 20 100%

Nao sei
responder
40%

Grafico 22 — Turma de 2° ano
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Quando perguntado sobre as eventuais dificuldades no processo de

alfabetizacdo, a grande maioria dos alunos respondeu a opgao “nao sei responder”

com 40% das escolhas, as demais alternativas: “n&ao” tiveram dificuldade ou que “sim”

tiveram dificuldades receberam 30% percentuais cada. Nota-se, que os alunos nao

conseguiram assimilar ao que se referia a pergunta, ou que nesta turma como relatado

pela professora, existem alunos que estdo no nivel pré-silabico e com dificuldades

quanto ao processo de aprendizagem.
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Tabela 22 — Turma de 3° ano

Valor Absoluto Percentual
Nao 7 33%
Sim 14 67%
Nao sei responder 0 0%
Total 21 100%

Grafico 23 — Turma de 3° ano
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Ao analisar os resultados obtidos, percebe-se que nesta turma de 3° ano
boa parcela dos alunos disseram ja terem tido alguma dificuldade no processo de
alfabetizagdo com 67% da alternativa “sim”, os percentuais restantes somam 33% da
opcao “ndao” e em nenhum dos questionarios marcou-se a alternativa “ndo sei
responder”. Divergente ao que ocorreu na turma anterior os alunos assimilaram bem
a pergunta, mas, constatou-se um aspecto preocupante, o grande numero dos que

disseram ter tido dificuldade no processo de alfabetizagao.



Tabela 23 — Turma de 4° ano
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Valor Absoluto Percentual
Nao 12 70%
Sim 3 18%
Nao sei responder 2 12%
Total 17 100%

responder

Sim
18%

Nesta turma do 4° ano foi possivel constatar um acréscimo da op¢ao “nao”
apresentou dificuldade no processo de alfabetizagdo com um percentual de 70% de
escolha, sucessivamente aparece a alternativa “sim” com 18% e a escolha “nao sei
responder” com 12%. Diferente aos resultados das turmas anteriores: a do 2° ano com
maior percentual da alternativa “nao sei responder” 40% e a de 3° ano com maioria na

opgao “sim” que confirma as dificuldades no processo de alfabetizacao, nesta turma,

Grafico 24 — Turma de 4° ano

mais da metade disseram nao terem tido dificuldades quanto ao processo de

alfabetizacao.
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Tabela 24 — Turma de 5° ano

Valor Absoluto Percentual
Nao 13 68%
Sim 3 16%
Nao sei responder 3 16%
Total 19 100%

Grafico 25 — Turma de 5° ano
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Os resultados referentes a turma do 5° (A) ano, demonstra a permanéncia
da alternativa “ndo” teve dificuldades no processo de alfabetizagdo com 68% de
escolha, na sequéncia aqueles que afirmaram ter dificuldades atingiu o valor de 16%
e a alternativa “nao sei responder” alcangou o mesmo valor de 16%.

E interessante perceber que na medida em que os alunos avancam em sua
escolaridade, eles alegam que houve menor dificuldade no processo de alfabetizagao.
Uma possibilidade que pode ser pensada é que os alunos, na medida em que
avangam de ano, percebem maior dificuldade na turma em que se encontram do que
em etapas passadas e, a0 menos aparentemente, superadas. As respostas obtidas
na proxima questao reforgam a hipétese aqui aventada quando os alunos afirmam que

possuem alguma dificuldade em entender os textos das matérias que estudam.
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7. Nas aulas, vocé tem alguma dificuldade em entender os textos das matérias

que vocé estuda?

Tabela 25 — Turma de 2° ano

Valor Absoluto Percentual
Sempre 10 50%
As vezes 5 25%
Nunca 3 15%
Quase sempre 2 10%
Raramente 0 0%
Total 20 100%
Grafico 26 — Turma de 2° ano
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Na turma do 2° ano metade dos alunos afirmou que nas aulas “sempre’
enfrentam dificuldades de entender os textos das matérias. Os demais percentuais se

[P

dividem em: 25% do universo pesquisado relatou ter “as vezes”, 15% disse “nunca” e
10% respondeu “quase sempre”, sendo que raramente nio teve respostas. E possivel
reparar que as alternativas que revelam as dificuldades na compreensao dos textos
foram maiores do que as que demonstram pouca ou nenhuma dificuldade, assim

sendo, percebe-se a necessidade de se estudar as causas que levam a tal realidade.
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Tabela 26 — Turma de 3° ano.

Valor Absoluto Percentual
Sempre 5 24%
As vezes 14 67%
Nunca 2 9%
Quase sempre 0 0%
Raramente 0 0%
Total 21 100%

Grafico 27 — Turma de 3° ano.
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Em relagao as respostas dos alunos de 3° ano, mais da metade afirmou

que “as vezes” apresenta alguma dificuldade de entender os textos das matérias que

estuda, totalizando 67% de universo pesquisado. As alternativas “sempre” e “nunca”

atingiram, respectivamente, 24% e 9%. As opgdes “quase sempre” e “raramente” nao

foram marcadas nos questionarios.



Tabela 27 — Turma de 4° ano.
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Valor Absoluto Percentual
Sempre 5 24%
As vezes 11 65%
Nunca 0 0%
Quase sempre 1 6%
Raramente 0 0%
Total 17 100%

Grafico 28— Turma de 4° ano.
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O total de 65% dos alunos do 4° ano afirmou ter “as vezes” dificuldades em
compreender os textos das matérias, valor bastante idéntico ao apontado pela turma
do 3° ano e 14% abaixo da turma do 5° ano. Os dados s&o ainda mais preocupantes
uma vez que 29% dos alunos disseram que “sempre” tem dificuldades e 6% “quase
sempre”, ou seja, todo o universo pesquisado apresenta, em alguma medida,
dificuldades na compreensao dos textos que sdo utilizados em sua turma. As

alternativas “nunca” e “raramente” nao foram pontuadas.



73

Tabela 28 — Turma de 5° ano.

Valor Absoluto Percentual
Sempre 0 0%
As vezes 15 79%
Nunca 2 10,5%
Quase sempre 2 10,5%
Raramente 0 0%
Total 19 100%

Grafico 29 — Turma de 5° (A) ano.
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Os dados acima mostram que 79% dos respondentes afirmaram que “as

vezes” enfrentam dificuldade na compreensao dos textos das matérias, em seguida

as opgdes “nunca” e “quase sempre” recebem os mesmos valores absolutos - 2

questionarios cada, ou seja, 10,5%. As opg¢des “sempre” e “raramente” nao foram

marcadas.
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8. Vocé gostaria de participar de uma roda de leitura, de diferentes historias

infantis na escola?

Tabela 29 — Turma de 2° ano.

Valor Absoluto Percentual
Sim 19 95%
Nao 1 5%
Total 20 100%

Grafico 30 — Turma de 2° ano.
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Os alunos do 2° ano demonstraram muito interesse em participarem de
rodas de leitura uma vez que 95% deles marcaram a opcéao “sim” e apenas 5% dos
respondentes afirmaram que ndo possuem interesse. A atividade pode auxiliar os
alunos a aprimorarem sua capacidade interpretativa e, se implantada, pode acarretar
uma reducao nas dificuldades apontadas pelos alunos no que se refere ao
entendimento das matérias do seu ano, assim como as eventuais dificuldades com

outras modalidades de leitura.



Tabela 30 — Turma de 3° ano.
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Valor Absoluto Percentual
Sim 21 100%
Nao 0 0%
Total 21 100%

Grafico 31 — Turma de 3° ano.
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Toda a turma do 3° ano afirmou ter interesse em participar “de uma roda

de leitura, de diferentes historias infantis na escola”, todos os alunos foram unanimes

com relacdo a esta ‘possibilidade, superando assim em percentual a turma anterior.



Tabela 31— Turma de 4° ano.
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Valor Absoluto Percentual
Sim 13 76%
Nao 4 24%
Total 17 100%

Grafico 32 — Turma de 4° ano.

Para a turma do 4° ano, 76% demonstrou interesse em “participar de uma

roda de leitura de diferentes histdrias infantis na escola”, sendo que 24% optou pela

alternativa “nao”, totalizando o valor de 100% percentuais.

Observa-se um aumento, em relacao as turmas anteriores, na quantidade

de alunos que optaram por “nao” participarem, revelando assim um declinio, quanto

ao interesse pela competéncia e/ou atividade de leitura ou, por se tratarem de alunos

mais velhos, se sentem diminuidos por se tratar de histérias infantis.
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Tabela 32 — Turma de 5° ano.

Valor Absoluto Percentual
Sim 15 79%
Nao 4 21%
Total 19 100%

Grafico 33 — Turma de 5° ano.

Nao

79%

A turma do 5° ano apresentou valores muito proximos ao da turma anterior,
do 4° ano, uma vez que 79% disse que “sim”, ou seja, “gostaria de participar de uma
roda de leitura”, ja 21% afirmou que nao teria interesse. Constata-se que ha uma
predominancia da alternativa “sim”, no entanto, a existéncia e permanéncia dos que
optaram por “ndo” tanto nesta turma como na anterior, demonstrou-se uma perda de
interesse pela leitura, entre os estudantes dos anos finais do ensino fundamental | ou,
como foi aventado na questao acima, os alunos nao demonstram mais interesse pela

leitura caracterizada como infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer da pesquisa de campo na escola Jodo Pereira Pinto foi
possivel perceber que a pratica de leitura e produgao textual possui uma importancia
significativa tanto na vis&o do diretor da escola quanto das professoras pesquisadas.

Os dois segmentos enfatizaram que a aquisicdo das competéncias de
leitura e interpretacdo de textos (oral e escrito) s&o relevantes no processo de
alfabetizacdo e primordial principalmente na conclusdo do ciclo de alfabetizagao,
como também para que o aluno tenha um bom rendimento/trajetoria escolar, além dos
beneficios proprios, tais como: o enriquecimento do vocabulario, capacitacdo na
compreensao de ideias, area profissional e conhecimento de “visdo de mundo”.

A partir do que foi exposto nos dados referentes a pesquisa de campo, a
presenca do fator alusivo a importancia da aquisicdo das competéncias de leitura e
producdo textual, atrelados aos conceitos e tedricos aqui estudados, foram
identificados no construto das aprendizagens dos signos linguisticos, ou seja: sintaxe,
semantica, gramatica, a “codificacdo e decodificacdo” entre outros conhecimentos e
conteudos propostos ao curriculo escolar.

A aquisicao, portanto, destas competéncias, sdo requisitos indispensaveis
para que o aluno aprenda Lingua portuguesa e Matematica de forma interdisciplinar,
e alcance o rendimento escolar requerido no ensino dos anos iniciais do fundamental
I, 0s quais serdo base para a continuidade e o bom desempenho escolar no processo
de aprendizagem.

Outro aspecto aderido a relevancia dessa aquisicao outrora destacada, diz
respeito a aprendizagem em sala de aula “‘com e para” a socializagdo do aluno,
metodologias de ensino relacionados aos “cédigos linguisticos” citados, de maneira
que o professor numa construgao critica e dialética, atue conjuntamente em sala a
partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, e ao mesmo tempo proporcione que
a “leitura da palavra” dé continuidade a esta “ leitura do mundo”, conforme Freire
(1981, p. 31).

A concordancia teorica e pratica deste trabalho de monografia se
manifestam tanto ao contexto escolar como o social dos estudantes, reflexo este
intrinseco a pratica docente dos professores. Ao exercer o papel de mediador das
aprendizagens, conhecimentos e relagdes internas ao trabalho docente, o professor
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pode favorecer positivamente ou negativamente ao ensino/aprendizagem das
competéncias aqui estudadas.

No sentido de que esta influéncia do professor seja positiva para que os
alunos aprimorem/ desenvolvam melhor a leitura e producao textual, foi notéria o
entendimento de que a pratica docente ndo tome um formato “mecanizado” conforme
discorreu-se nos pressupostos tedricos, ou seja, que o0 ensino seja concebido por meio
de metodologias e recursos os quais envolvam a utilizacdo de diferentes tipos de
textos, o uso de imagens e fotografias, jogos, rodas de leituras, dramatizagdes,
leituras individuais e coletivas e/ou a inser¢cao da tecnologia como aliada ao ensino,
dentre diversas outras formas de trabalho e atividades estas que sejam
atrativas/ludicas e que abranja ao contexto social do estudante.

Propde deste modo, que se construa o interesse pela aprendizagem e o
mecanismo de novas possibilidades no universo da leitura e escrita tanto para os
estudantes quanto para professores e comunidade escolar no geral.

Nao ha duvida que a leitura é importante em todos os curriculos e niveis de
escolarizagao, pois consiste em uma das competéncias mais importantes, sendo a
mais importante, dentre as atividades curriculares do ensino fundamental ao superior.
A leitura possibilita que o aluno desenvolva seu “ser critico” frente as inumeras
maneiras de aprender, proporciona-o a busca por outros meios disponiveis para a
aquisicao de novos conhecimentos, como por exemplo: jogos educativos (virtuais),
pesquisas eletronicas por meio do Google, entre outras formas que ja fazem parte do
cenario educacional da atualidade.

Como foi apresentado nos resultados dos questionarios aplicados com os
alunos do 2° ao 5° ano, na pesquisa de campo, a disciplina de matematica obteve uma
preferéncia superior quanto as demais, inclusive Lingua Portuguesa, area em que a
leitura e interpretacao textual sao corriqueiras e valorizadas pelos professores para o
ensino da lingua materna. Porém, com a confeccdo de atividades diferentes, as
“situagdes-problemas”, e o apoio de um trabalho ludico, a leitura pode ser inserida de
forma positiva também na disciplina de matematica como nas outras, as quais foram
pouco mencionadas pelos alunos.

Um outro ponto positivo com relagdo ao trabalho de campo, consistiu na
analise feita entre as turmas, comparando as respostas de uma mesma pergunta entre

elas.
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A pesquisa deixou claro a importancia da leitura “familiar” no sentido de
gerar o habito e gosto de leitura nos estudantes. Dentre as opgdes de género de
leitura: Historia em quadrinhos, fabulas, contos e livros religiosos, percebe-se que o
preferido foi a “historia em quadrinhos”, isto reflete além das caracteristicas intrinsecas
ao género (ilustragdes, dinamismo, etc.), a metodologia de ensino das professoras no
uso em comum deste género em sala de aula.

Quanto as dificuldades enfrentadas no processo de escolarizacdo e de
compressdo textual durante as aulas, as professoras ressaltaram os seguintes
aspectos: a falta de interesse, de concentragcdo e do habito de leitura por parte de
alguns alunos. Outro problema apresentado sao os diferentes niveis de alfabetizag&o
da turma na qual lecionam e como foi observado, a existéncia de limitagdes devido
algum tipo de “deficiéncia” de alguns alunos, o que requer um trabalho pedagdgico
mais diversificado.

A maneira com que a escola e, em especial, o professor lida com o ensino
da leitura e escrita, a intensidade, os métodos, o incentivo que se oferta, sao
importantes para que o aluno ndo perca o interesse ou “a paixdo” em ser um leitor
ativo, e assim, desenvolva/construa o habito de leitura.

Algumas possibilidades na busca em estabelecer o habito de leitura ou
mesmo incentiva-lo nas escolas publicas de educagao basica, devem ser destacados
como: a formacao continuada do professor, a valorizagdo e promogéao trabalhos que
envolvam a interacdo e compartilhamento de materiais e experiéncias entre a
comunidade interna escolar, o apoio aos projetos de extens&do voltados para a
promocao da leitura, entre outras formas.

Ao remeter-se a pesquisa feita na escola Municipal Jodo Pereira Pinto, o
questionario aplicado confirmou o interesse dos alunos em participar de uma roda de
leitura, de diferentes histérias infantis na escola, o que revela ser, um passo
interessante quanto a proposta de se criar o habito de leitura nos alunos. A leitura
trabalhada com a criatividade, o dinamismo, o dialogo e brincadeiras, possibilita que
os alunos, de acordo com o que se pede em sua faixa etaria, construa novas
concepgodes sobre este universo e beneficie tanto o seu rendimento escolar quanto o

convivio em sociedade.



81

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. “Para uma histoéria da vida privada”. In: ARIES, Philippe, CHARTIER,
Roger (Org.) Histéria da vida privada: da Renascenga ao Século das Luzes: as
praticas da escrita. Sdo Paulo: Companhia das Letras, v. 3., 1992.

CABRAL, L. S. Processos psicolinguisticos de leitura e a crianga. Porto Alegre:
Letras de Hoje, 1986.

CAVALCANTI, M.C. e Lombello, L.C. As atividades de leitura e producgao de textos

e o livro didatico. Campinas: mimeo., 1987.

CHARTIER, Anne-Marie. Os trés modelos da leitura entre os séculos XVI e XXI:
como as praticas sociais transformam os métodos de ensino. Rev. bras. hist. educ.,
Maringa-PR, v. 16, n. 1 (40), p. 275-295, jan./abr. 2016.

FREIRE, Paulo. Alfabetizagao: leitura da palavra leitura de mundo. Rio de janeiro:
Paz e terra, 1990.

. “A alfabetizagao de adultos: critica de sua visdo ingénua, compreensao de sua
visdo critica”. In: Agao cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de janeiro:
Paz e Terra, 1981.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. / S&o Paulo:
Cortez, 2011.

HEBRARD, Jean. “A licdo e o exercicio: algumas reflexdes sobre a histéria das
praticas escolares de leitura e escrita”. In: Educag¢ao Santa Maria, v. 32 - n. 01, p. 11-
20, 2007. Disponivel em: http://www.ufsm.br/ce/revista. Acessado em: 20/09/2019.

KLEIN, L. R. Alfabetizagao: quem tem medo de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, produgao de textos e a escola:
reflexdes sobre o processo de letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1994.



82

Santana, Jessé; Neves, Maria. As variagoes linguisticas e suas implicacdées na
pratica docente. Millenium, 48 (jan/jun). p. 75-93, 2015.

VYGOTSKY, L. S. “Aprendizagem e desenvolvimento na Idade Escolar”. In:
VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.,; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sao Paulo: icone, 2010.



83

PARTE Il - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS FUTURAS

As experiéncias durante a visita a escola escolhida para a pesquisa de
campo, os dialogos com os professores, e o contato com os alunos ao aplicar os
questionarios, me possibilitou ver o quao diversificado, multiplice, desafiante e
gratificante, é, o trabalho do professor.

Acredito que esta constante tarefa de ensinar faz parte de nds, e enquanto
movido de motivagado e competéncia para assim fazé-lo, podemos exercé-la da melhor
maneira possivel.

Com a reflexdo sobre cada “acéo” em sala de aula se faz um caminho
propicio para pensar a nossa “didatica” como professores. Creio que ndo € apenas
uma questado de “tendéncias pedagogicas”, ou como tanto se fala, de Pedagogia
“Tradicional” ou “Histoérico-Critica” por exemplo.

E neste pensamento, que aspiro, desenvolver um trabalho em sala de aula,
que abrange cada estudante, como o favorecimento da aprendizagem de
competéncias como: a “Leitura e Interpretacéo de textos”.

Como descrito no meu memorial, pretendo lecionar na escola a qual
pesquisei, e buscar progressivamente o aperfeigoamento de minha pratica educativa,
ou seja, a formagao continuada. Além do mais, desenvolver projetos interdisciplinares

e de “leitura”, os quais promovam o “Habito de ler”.
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APENDICE

Modelos das entrevistas com o Diretor e professores, e questionario com

alunos:

~——

Prezado(a) Diretor(a),

Peco sua ajuda no sentido de efetuar a pesquisa para a confecgdo da Monografia de

final de curso de Pedagogia em EaD pela Universidade de Brasilia que busca

entender a importancia da pratica de leitura para os alunos das séries iniciais do

ensino fundamental na escola Municipal Jodo Pereira Pinto.

Entrevista com o diretor

o M 0N =

Qual é o seu nome?

Qual é a sua formacao académica?

Qual o tempo de atuacéo na area da educagao?

Ha quanto tempo exerce o cargo de diregdo nesta escola?

Com relagao ao ensino da leitura, como o senhor percebe a importancia da
pratica de leitura no processo de aprendizagem dos alunos? Quais
atividades/programas foram ou s&o desenvolvidas (em sua dire¢do) no sentido
de aprimorar a leitura e compreensao textual?

Nas turmas 2° 3° e 4° anos do ensino fundamental, quais programas de
incentivo a leitura foram ou sdo apresentados para a diregdo da escola por
parte dos professores? Caso existam, quais destes programas foram
implantados?

Nas reunides entre a comunidade escolar, é apresentado alguma dificuldade
com relagao a leitura e escrita dos alunos do 4°ou 5° anos? Se sim, qual/quais?
Como o senhor considera o rendimento escolar dos estudantes dos anos

iniciais do ensino fundamental, como diretor da escola, concernente a leitura?
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9. Gostaria de relatar alguma experiéncia positiva entre a comunidade escolar
(interna), envolvendo a aprendizagem da leitura dos estudantes do Ensino
Fundamental | sob sua diregao?

10. A Secretaria Municipal de Educacéo propde alguma atividade, ou projetos que
envolva a participagao de toda a comunidade escolar em atividades ou oficinas
de leitura na escola em que o senhor dirige. (Podem ser atividades que
envolvam a formacéo continuada de professores, por exemplo: palestras)?

11. Espago para complementagcbes do diretor da escola sobre a tematica da

entrevista, caso queira:
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-
Prezado(a) Professor(a),
Peco sua ajuda no sentido de efetuar a pesquisa para a confecgdo da Monografia de
final de curso de Pedagogia em EaD pela Universidade de Brasilia que busca
entender a importancia da pratica de leitura para os alunos das séries iniciais
do ensino fundamental na escola Municipal Jodo Pereira Pinto
Entrevista com professores (as):

1. Qual é o seu nome?
Qual é a sua formagéo académica? O senhor (a) leciona quais disciplinas?
Ha quanto tempo atua na area da educagao?

Ha quanto tempo leciona na escola?

o & 0N

Em sua opinido, qual a importancia das competéncias de leitura e interpretagao
textual para a disciplina que o senhor (a) leciona e para a formagéo do aluno?
6. Quais atividades sao desenvolvidas em sua turma para promover a leitura e a
interpretacéo de textos?
Quais as dificuldades na execucao dessas atividades?
Como o (a) senhor(a) supera as eventuais dificuldades encontradas no ensino
da leitura e interpretacao textual em suas turmas?

9. Como os alunos costumam responder as atividades desenvolvidas em sua
disciplina?

10. O senhor (a) entende a tecnologia como uma ferramenta que pode auxiliar no
processo de aprendizagem dos alunos, em particular, para a leitura e
interpretacéo de textos? Como?

11. E comum os professores da escola compartilharem experiéncias com relagéo
a pratica pedagogica?

12. O (a) Sr. (a) ja desenvolveu e compartilhou experiéncias e/ou materiais com
outro professor? Se sim, qual/quais?

13. Qual a dica que daria aos futuros professores sobre a pratica pedagodgica

(especialmente sobre o ensino da leitura e escrita de textos) para obter éxito

nas atividades em sala de aula?

14.Espacgo para complementagdes sobre a tematica, caso queira:
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h"‘
Prezado(a) Aluno(a),

Peco sua ajuda no sentido de efetuar a pesquisa para a confecgdo da Monografia de
final de curso de Pedagogia em EaD pela Universidade de Brasilia que busca
entender a importancia da pratica de leitura para os alunos das séries iniciais do

ensino fundamental, na escola Municipal Jodo Pereira Pinto.
Questionario com alunos:

1. Género

() Masculino ( ) Feminino

2. Qual é a sua série
( )2%série ( )3®série ( )4%série ( )52 série

3. Marque as duas matérias que vocé prefere:
() Matematica ( ) Historia ( )Portugués ( ) Geografia ( ) Ciéncias

4. Vocé gosta de ler?
( ) Muito ( )MaisouMenos ( )Pouco ( ) MuitoPouco ( )N&o seiler

5. Quais desses géneros textuais vocé ja leu sozinho ou com a ajuda de
alguém?

() Contos

( ) Fabulas

() Historia em Quadrinhos

() Livros Religiosos

() Nenhuma das opg¢des

Ex. de contos: A bela adormecida ex. de fabulas: O ledo e o ratinho, A Lebre e a

tartaruga / ex. de Histoérias em quadrinhos: A turma da Ménica...
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6. Seus pais (ou quem cuida de vocé) costuma ler alguma literatura/histéria
infantil para vocé?

( )Sempre ( )Quase Sempre ( )AsVezes ( )Raramente ( )Nunca

7. Vocé ja ganhou algum livro de presente?

( ) Trésou maisvezes ( )Duasvezes ( )Umavez ( )Nunca

8. Vocé apresentou alguma dificuldade no processo de alfabetizagao?
( )Sim ( )N&o ( ) Nao seiresponder

9. Nas aulas, vocé tem alguma dificuldade em entender os textos das matérias
que vocé estuda?

( )Sempre ( )Quase Sempre ( )AsVezes ( )Raramente ( )Nunca

10.Vocé gostaria de participar de uma roda de leitura, de diferentes histérias
infantis na escola?
( )Sim ( )Nao
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Fotografias retiradas durante a pesquisa de campo, na escola
Municipal Joao Pereira Pinto:

Figura 2 — Sala de aula da turma de 4° ano.
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Foto retirado por aparelho eletrénico, no dia da aplicagado do questionario com

alunos.

Figura 3 - Foto da sala de aula do 4° ano, no momento em que recolhia os
questionarios.
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Figura 4 — Fotografia do espago na biblioteca reservado a matematica e a

leitura.

Figura 5 — Fotografia do espago reservado para leitura, na sala de aula do 2°

ano.
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