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RESUMO

A organizacdo do trabalho pedagdgico a partir de sequéncias didaticas oportuniza
gue os alunos se engajem nas atividades propostas e coloquem em prética os
conhecimentos construidos no decorrer das atividades. O tema escolhido para a
construcdo dessa estratégia pedagdgica € o ensino e a aprendizagem de valores,
que se justifica devido a sua importancia para o desenvolvimento social das criancas
e para as relacdes que se estabelecem na escola e também fora dela. O objetivo
geral do trabalho é investigar como a organizacédo do trabalho pedagdgico a partir de
sequéncias didaticas pode contribuir para o desenvolvimento de valores em sala de
aula. PropGe-se, assim, realizar esse trabalho com a turma colaboradora da
pesquisa, pertencente ao Bloco Inicial de Alfabetizacdo, com o objetivo de
desenvolver valores humanos através da literatura infantil em sala de aula. Sob
essa Otica, durante sete aulas, foram desenvolvidas sequéncias didaticas acerca
dessa tematica, de modo que, para cada aula, foi escolhido um livro de literatura
infantil para orientar o trabalho a respeito do valor humano a ser discutido na aula
referente. Com as praticas realizadas, pode-se considerar que as sequéncias
didaticas sdo estratégias eficazes para a organizacdo pedagodgica, bem como a
literatura infantil foi capaz de articular as discussdes sobre os valores e promover
espacos de dialogo em vista da resolucao de conflitos.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica; Literatura Infantil; Valores humanos; Bloco
Inicial de Alfabetizacao.



ABSTRACT

The organization of pedagogical work based on didactic sequences allows students
to engage in the proposed activities and put into practice the knowledge built up
during the activities. The theme chosen for the construction of this pedagogical
strategy is the teaching and learning of values, which is justified due to its importance
for the social development of children and for the relationships that are established at
school and also outside it. The main objective of the work is to investigate how the
organization of pedagogical work from didactic sequences can contribute to the
development of values in the classroom. It is proposed, therefore, to carry out this
work with the research collaborating class, belonging to the Initial Literacy Block, with
the objective of developing human values through children's literature in the
classroom. From this perspective, didactic sequences about this theme were
developed during seven classes, so that for each class, a children's literature book
was chosen to guide the work regarding human value. With the practices carried out,
it can be considered that the didactic sequences are effective strategies for the
pedagogical organization, as well as the children's literature was able to articulate the
discussions about the values and promote spaces of dialogue in view of the
resolution of conflicts.

Keywords: Didactic Sequence; Children's literature; Humans values; Initial Literacy
Block.
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PARTE | - MEMORIAL EDUCATIVO

Este memorial pretende apresentar minha trajetéria escolar desde a
Educacéo Basica até o Ensino Superior, que estou concluindo agora. Para isso, sera
feita uma breve apresentacdo minha e da minha familia, incluindo sua formagéo
escolar, e, posteriormente, do meu processo de formacdo educacional.

Eu, Thaynara, nasci em 1998, na cidade de Brasilia no Distrito Federal. Sou
filha de Arlindo (in memoriam) e de Telma. Sou a segunda de uma gestacéo
gemelar; minha irma@ gémea se chama Thayna. Além dela, tenho mais seis irmaos:
Edson, Valéria, Judith, Douglas, Rodrigo e Thayane, esta filha da minha mae e do
meu padrasto, Marco Augusto.

Meu pai nasceu em Belém, no Paré. Ele estudou em colégio catdlico, formou-
se em contabilidade e trabalhava na Camara dos Deputados, em Brasilia. Minha
méae nasceu em Juazeiro, na Bahia. Ela sempre estudou em escolas publicas da
regido, ndo cursou ensino superior e, quando veio para Brasilia, trabalhou como
domeéstica e baba por muito tempo. Hoje em dia ela é dona de casa. Marco, meu
padrasto, nasceu no interior de Minas Gerais, mas foi registrado em Brasilia. Assim
como minha mae, ele também ndo cursou ensino superior e sempre estudou em
escolas publicas. Ele ja trabalhou como porteiro, vigia, seguranca e motorista,
profissdo que exerce atualmente.

Meus irmaos trilharam caminhos muito diferentes em relacdo a escolaridade.
Portanto, neste memorial, falarei apenas da formacdo da Thayna, minha irma
gémea, Visto que passamos por varias fases escolares juntas.

Aos 2 anos e 9 meses, Thayna e eu fomos matriculadas no Instituto Sdo José
em Sobradinho, cidade onde moramos. Fizemos o Maternal, Jardim | e Jardim Il |a.
A Marcia foi nossa primeira professora nesta escola, e ocasionalmente, ainda hoje,
me encontro com ela. Nao tenho muitas lembrancas desse periodo, mas tenho
muitas fotos, porque meu pai adorava tira-las. Eu gosto muito de ver fotos antigas e
tenho um carinho especial pelas dessa época.

Aos 6 anos, minha familia se mudou de Sobradinho para Taguatinga, onde
comecamos a estudar em escola publica. Fizemos o Jardim 1l e tivemos a primeira
formatura. Minha Unica lembranca desta escola é que na nossa turma tinham a
Rafaela e a Gabriela, elas também eram gémeas e nos tornamos amigas.

Entdo comecamos o Ensino Fundamental e fomos para outra escola. Nessa
turma tenho minha lembranca mais antiga de biblioteca: a professora fazia um
projeto na sala em que a gente tinha que ler certa quantidade de livros por més. Ler
sempre foi muito importante pra mim, embora ndo tenha desenvolvido o habito nas
outras escolas por onde passei.

Nessa nova escola também, entramos para o time de handebol, incentivadas
pela professora de educacdao fisica. Foi uma experiéncia muito diferente e legal. Nos
adordvamos ir aos treinos e usar o uniforme.
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NOs estudamos nessa escola até a 42 série do Ensino Fundamental. Lembro,
em particular, de uma professora muito rigida. Era da 22 ou 32 série. Ela escrevia
muitos textos no quadro para que nds copidssemos, e quem nao acompanhava o
ritmo dela, ndo podia sair para o recreio. A Thayna normalmente perdia os recreios
por causa disso e, entdo, eu comecei a copiar 0os textos no meu caderno e no dela
para que nés duas pudéssemos sair. Eu escrevia muito rapido, mas, por outro lado,
minha letra ndo era muito caprichada, como diziam. Até hoje néo é.

As professoras comecaram a perceber que eu estava fazendo as atividades
pela Thaynd e sugeriram para minha mae que nds estuddssemos em turmas
separadas, para que eu nao atrapalhasse o processo de ensino-aprendizagem dela.
Entéo, a partir da 42 série, né6s comecamos a estudar em turmas separadas.

Dessa época vale destacar duas experiéncias: A primeira foi a inclusdo na
minha turma de dois alunos com Sindrome de Down, o Marcos e a Gabriela. Nao
tive muito contato com o Marcos, ele ficou pouco tempo na turma, mas eu fiquei
amiga da Gabriela porque, além de outras coisas, eu me sentia muito mal vendo que
ela ficava sozinha no recreio. Nao tenho muitas outras lembrancas dessa época,
mas lembro que ela era muito carinhosa comigo € me chamava de “amiga”.

A segunda, ndo sei exatamente como comecou, mas recordo que um grupo
de meninas, que eram mais velhas, comecaram a fazer piadas sobre o meu cabelo -
ele é cacheado -. Eu comecei a ndo gostar mais dele e, assim que 0 ano acabou e
nos voltamos a morar em Sobradinho, a primeira coisa que eu pedi - antes das aulas
na escola nova comecarem - foi que minha mae deixasse eu fazer progressiva, para
gue meu cabelo ficasse liso. E eu fiz. Alguns anos depois voltei a usa-lo como é
naturalmente, mas foi um processo delicado.

O fato acima € relevante neste memorial, uma vez que o tema deste projeto é
o trabalho com valores em sala de aula, sendo o primeiro valor o respeito ao outro e
0 segundo a autoestima. N&o conto isso para me vitimizar, mas para atestar, com
minha experiéncia ainda que bem pequena, que é real a necessidade de se
trabalhar os valores em sala de aula com as criancas.

Retornando ao processo escolar... Em 2008 comegamos a estudar no Centro
de Ensino Santa Rita de Cassia. Foi um processo de adaptacao diferente. Depois de
cinco anos estudando em escola publica, comecar a estudar em escola particular foi
desafiador principalmente em relacdo a disciplina inglés. Todos os alunos da minha
turma estudavam inglés desde muito pequenos, porgque era disciplina obrigatoria na
escola, mas ndo onde eu tinha estudado. Eu ndo entendia nada das aulas e comecei
a criar barreiras para aprender a lingua. Nunca aprendi de fato, s6 o basico para
passar nas provas da escola.

Estudei no Santa Rita de 2008 até 2015, ano em que me formei no Ensino
Médio. Vivi muitas coisas la: Tive muitos professores. Fiz muitos amigos. Era como
se a escola fizesse parte da minha familia.

No 3° ano do Ensino Médio, fiz o PAS e o ENEM para ingressar na UnB. Em
2016, eu recebi o resultado do PAS e fui aprovada em Terapia Ocupacional (TO). Eu
escolhi TO pela possibilidade de trabalhar na &rea de educagdo com criangas com
necessidades especiais.
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O primeiro semestre foi animador! Como TO é da area da saude, eu precisei
fazer muitas matérias que eu ndo tinha nem um pouco de facilidade: fisiologia,
anatomia, bioquimica, cinesiologia... Eu conseguia aprovagdao em todas as matérias,
mas as notas SS eram muito raras.

No 3° semestre de TO, eu entrei como voluntaria num projeto de extenséo do
curso de Relagdes Internacionais da UnB, o “AMUN Kids”, e me matriculei na
disciplina “Fundamentos de Educacao em Saude”.

O “AMUN Kids” € um projeto em que os voluntarios ministram aulas em
alguma escola publica do Distrito Federal, abordando temas relacionados aos
Direitos Humanos, a cidadania e ao meio ambiente. L4, eu tive a minha primeira
experiéncia de sala de aula. Foram realizados 5 encontros numa turma de Ensino
Fundamental de uma escola em Ceilandia. NGs preparavamos 0sS encontros, as
atividades, as dindmicas... Foi um projeto que influenciou muito a minha escolha de
sair de TO e ir para Pedagogia.

Ja “Fundamentos de Educacdo em Saude” foi o meu primeiro contato com
uma disciplina da educacéao. Lembro que o trabalho final da disciplina foi uma acéo
educativa numa escola. Também tive que organizar aulas, atividades e dinamicas
para o trabalho de campo. Neste periodo, eu ja estava decidida a sair de Terapia
Ocupacional, mas ainda era insegura em relacdo a me matricular em Pedagogia.

Quando abriram as inscricbes para o vestibular da UnB de 2017, eu me
inscrevi para ndo perder o prazo, mas nao tinha certeza do que eu queria fazer. Eu
s6 sabia que ndo queria mais estar num curso da saude e que a educagdo me
chamava muito mais a atencdo. Eu fiz o vestibular sem contar para ninguém.
Quando o resultado saiu e eu vi que tinha passado, eu fiquei sem acreditar e sem
saber o que fazer. Todos os meus amigos e minha familia, sem nenhuma excecéo,
apoiaram muito a minha troca de curso para Pedagogia. Entdo eu tranquei a
matricula de TO e ingressei na Faculdade de Educacéo - FE da UnB.

Como eu ja estava na UnB ha 3 semestres, o0 processo de adaptacéo foi bem
mais facil. Eu ja conhecia o temido “Matricula Web”, tinha experiéncia em projeto de
extensao, fazia trabalhos académicos... A maior diferenga foi as disciplinas. Em TO,
as aulas eram muito expositivas e os conteudos bem programados, tais como no
meu Ensino Médio. Ja em Pedagogia, as aulas sdo bem mais dialdgicas e tém
muitos textos, o que abre espaco para debates, conversas... Demorei um pouco
para me adaptar a esses detalhes.

No 2° semestre, eu ja consegui um estagio numa escola que ficava bem perto
da UnB. Entéo eu ia todos os dias para as aulas de manha, almocava na FE e ia
para o estagio a tarde. Eu ficava como auxiliar numa turma de integral, em que o0s
alunos tinham entre 4 e 6 anos.

Foi uma experiéncia muito rica, porque tive a oportunidade de estar em sala
de aula desde o comeco da graduacéo, podendo relacionar a teoria das disciplinas
com a pratica de uma escola. Aprendi muito sobre planejamento de aula,
acompanhei atividades extraclasses, participei de formacbes na escola sobre
inclusdo, alimentagé&o, entre outros.
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Como minha grade horéria era preenchida de segunda a sexta o dia inteiro
com disciplinas e estagio, precisei ir atrds de uma alternativa para fazer os projetos
3.1 e 3.2 do curriculo da UnB.

Entdo consegui me matricular em um projeto no sabado pela manha: o LeiA -
Leitura e Acao ludico-pedagogicas para criangas. O projeto é realizado no Pedregal
em parceria com o SERPAJUS - Servico de Paz Justica e N&ao Violéncia e tem o
objetivo de incentivar a leitura e de promover a democratizagédo da informagao para
colaborar com o desenvolvimento da comunidade.

O trabalho é feito com criancas de 4 a 12 anos semanalmente em um espaco
ndo-formal de educacao e é desenvolvido por estudantes da UnB, orientados pelo
professor Erlando Réses. Nesse projeto tive o primeiro interesse em trabalhar com
literatura infantil. Além disso, o LeiA também me possibilitou o contato com a
tematica “educagédo ambiental” e contribuiu muito para minha formacdo enquanto
pedagoga.

Nesse periodo, percebi que a Pedagogia me acolheu de um jeito que eu
nunca imaginaria. Eu me identifiquei com o fato de ser professora e me senti muito
feliz por ter acertado na escolha.

Fiquei na escola como estagiaria durante 1 ano, até que, no 4° semestre de
Pedagogia, precisei comecar a fazer o estagio obrigatério do curso, que
necessariamente deveria ser em escola publica. Por ndo conseguir conciliar dois
estagios e as materias que eu queria fazer, sai do estagio remunerado para fazer os
obrigatérios.

Fiz as duas fases do estagio obrigatdério em escolas publicas de Sobradinho,
onde moro atualmente. As duas fases foram em turmas de 2° ano do Ensino
Fundamental, porque eu estava interessada no Bloco Inicial de Alfabetizacao - BIA.

Ja na primeira turma, escolhi trabalhar com a tematica literatura infantil. As
criancas demonstravam gostar muito de contacao de historias, de ir a biblioteca e eu
quis aproveitar esse interesse e inclui-lo nas minhas regéncias. A professora dessa
turma me deixou muito & vontade e me inseriu nas atividades pedagodgicas da
escola. Aprendi muito nesse periodo e comecei a elaborar um pré-projeto,
planejando este Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.

Como acompanhei os momentos de producado textual nessa turma, percebi
gue os alunos geralmente faziam recontos da historia contada. Com o objetivo de
fazer algo diferente e de valorizar a subjetividade e criatividade de cada um, propus
que eles mudassem o final da historia. A histéria escolhida para essa atividade foi “A
Joaninha Diferente” sugerida pela professora regente.

Considero que esse momento foi enriguecedor para mim e para minha
formacédo, uma vez que preparei uma atividade de acordo com objetivos e conteudos
propostos no Curriculo em Movimento do Distrito Federal e articular com o que eu
conhecia dos alunos, a fim de ser uma atividade também prazerosa para eles.

Como a minha area de interesse era a de Lingua Materna com foco na
literatura infantii no processo de alfabetizacdo, na segunda fase do estagio
obrigatério, escolhi, por fim, o tema que eu gostaria de trabalhar diante de toda a
minha trajetoria: Contacdo de Historias e Valores. Para organizar esses temas em
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aulas, escolhi elaborar Sequéncias Didaticas. Acompanhei o trabalho da turma
durante o segundo semestre de 2019 e desenvolvi sete aulas como regéncias,
supervisionadas pela professora regente da turma.

Foram momentos incriveis de aprendizado, descobertas e crescimento desde
o planejamento da Sequéncia Didéatica até a avaliacdo das aulas! Mas também pude
perceber algumas fragilidades minhas em relacéo a sala de aula. Por muitas vezes
foi dificil chamar toda turma a atencdo para a atividade proposta no momento e
também acalmar alguns alunos, principalmente depois do recreio. Entretanto foi
importante porque me fez ver que existem estratégias para contornar essas
situagdes que fogem do grito e das brigas, o que muitas vezes foi visto na sala de
aula.

Tentei, de todas as maneiras, ser paciente e compreensiva, a fim de entender
0 que eles estavam pensando e o que poderia leva-los ao erro, para entao corrigir e
dar orientacdes sobre a questdo. Tomei essa postura ao perceber que os alunos séo
introduzidos a varios conteudos e situacdes de maneira rapida e nova todos os dias,
e nem sempre estdo aptos a acompanhar esse processo como um adulto espera ou
de acordo com o ritmo de toda a turma.

Essa atitude de escuta-los e de considera-los como importantes pode,
inclusive, provocar o interesse para as atividades que seriam desenvolvidas
posteriormente.

A oportunidade de realizar o estagio supervisionado tal como € proposto na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia € muito rico e realmente
necessario para formacéao de pedagogos que poderdo um dia atuar na sala de aula.

Ao mesmo tempo em que fiz os estagios, também iniciei como catequista na
Paréquia em que participo. Era uma turma bem pequena e os catequizandos tinham
entre 10 e 13 anos. Ser catequista era uma vontade minha desde muito nova e estar
em sala de aula me motivou a estar também na Catequese. Ainda que sejam
ambientes, contetudos e formatos diferentes, preparar as aulas do estagio e o0s
encontros da catequese eram momentos muito prazerosos para mim. Atuar nas
escolas e na Paréquia me trazia uma felicidade muito especial.

Agora, que estou no ultimo semestre do curso de Pedagogia, também
considero importante mencionar algumas disciplinas que foram mais marcantes
durante a minha trajetoria na FE.

No 2° semestre, cursei “O Educando com Necessidades Educacionais
Especiais” com a professora Fatima Vidal. Como eu tinha saido de TO ha pouco
tempo, a tematica “educacao especial” me chamava atencdo, entdo fiz essa
disciplina com um interesse bem especifico. O que me marcou muito foi o olhar
educacional para as necessidades especiais, diferente de como era em TO, ja que
era um curso da saude. Mas, diante dos horarios nao téo flexiveis que eu tinha, fui
me afastando da tematica “educacao especial”.

No verao de 2019, eu fiz “Ensino de Ciéncia e Tecnologia” com a professora
Eloisa Lopes. Gostei muito de como a disciplina foi organizada e de como a
professora discutia as tematicas, trazia experimentos, escolhia os textos. O periodo
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da disciplina foi bem leve e trouxe muitos novos aprendizados, principalmente em
relacdo a prética, devido as atividades que eram propostas.

No 4° semestre, fiz “Ensino e Aprendizagem da Lingua Materna” com a
professora Paula Cobucci. Essa disciplina foi como um divisor de 4guas na minha
formacgao. Eu estava mais ou menos no meio do curso, e meu sentimento era de que
todas as disciplinas falavam as mesmas coisas, defendiam as mesmas ideias, s6 se
fundamentavam nos mesmos tedricos. Eu sentia como se a maioria das discussoes
das aulas tivesse questao politica envolvida e, para minha infelicidade, nada dizia
respeito ao que eu acreditava e defendia. Eu comecei a questionar o que, de fato, eu
levaria para a pratica numa sala de aula.

Entdo, quando o plano de aula de “Lingua Materna” foi apresentado, eu vi que
a professora planejava visitas numa escola. Aquilo me animou muito! Despertou em
mim um interesse de viver, de fato, aquela disciplina. E eu vivi. A elaboracdo e a
aplicacdo de sequéncias didaticas foram os diferenciais. E, com efeito, é o tema
deste trabalho.

Diante de tudo isso, hoje sou feliz e muito grata pela minha trajetoria na FE.
N&o fiz grandes amizades no curso, mas levo boas lembrancas desse periodo.
Acredito que até mesmo as experiéncias negativas contribuiram para que eu me
tornasse a pedagoga que sou hoje e, com certeza, vao contribuir para a formacéo da
pedagoga que eu ainda quero ser. H& um longo caminho a ser trilhado.
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PARTE Il - MONOGRAFIA

INTRODUGCAO

7

Sabe-se que é importante que sejam ensinados e desenvolvidos
conhecimentos e atitudes de respeito, cooperacdo e empatia, entre outros,
especialmente para os alunos do Ensino Fundamental, porque é nessa fase que os
alunos estdo construindo seus valores. Assim, este trabalho académico justifica-se
devido a importancia dos valores para o desenvolvimento social das criancas e para
as relacdes que se estabelecem na escola e também fora dela.

Para isso, este trabalho tem como questao de pesquisa: Como a organizagao
do trabalho pedagdgico a partir de sequéncias didaticas pode contribuir para o
desenvolvimento de valores em sala de aula?

Diante disso, definiu-se por objetivo geral investigar como a organizacéo do
trabalho pedagogico a partir de sequéncias didaticas pode contribuir para o
desenvolvimento de valores em sala de aula.

E por objetivos especificos: Investigar como o trabalho com valores pode
favorecer a resolugéo de conflitos em sala de aula no Bloco Inicial de Alfabetizacéo;
pesquisar como a literatura infantii pode contribuir para o ensino e para a
aprendizagem de valores; e compreender a sequéncia didatica como ferramenta
para a organizacao do trabalho pedagadgico.

Para atingir os objetivos propostos, foram realizadas pesquisas bibliograficas
em diversas fontes como: livros, artigos, trabalhos académicos, etc., a fim de
selecionar referencial tedrico para a pratica aqui proposta. A metodologia adotada foi
pesquisa-acao, que além de compreender, visa intervir e modificar a situacao.

O trabalho foi constituido por quatro capitulos, sendo dois de revisédo
bibliografica e dois a respeito do desenvolvimento e da analise da pratica da
pesquisa.

No primeiro capitulo, serd apresentado o Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA
e a proposta pedagdgica para essa etapa, pautada na Alfabetizacdo, no Letramento
e na Ludicidade, como eixo integrador. Além disso, sdo destacadas as
caracteristicas da crianca em idade escolar de acordo com a teoria de
desenvolvimento de Piaget, visando oportunizar ao professor conhecer seu aluno e,
assim, contribuir com a pratica docente.

Serdo destacadas também orientacbes para o0 planejamento e
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da alfabetizacdo e do
letramento. Diante disso, sera apresentada a sequéncia didatica como estratégia
para organizar a pratica pedagogica, visto que permite que o0s alunos se engajem
nas atividades propostas e coloquem em prética os conhecimentos construidos.

No segundo capitulo, serdo abordadas questdes acerca da educacao literaria.
A fim de contemplar a formacéo integral do individuo diante da leitura e da escrita, é
importante estimular o gosto e o hébito da leitura, que contribuem, entre outras
coisas, para a o processo de alfabetizagdo. Além disso, a literatura infantil € uma
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estratégia significativa em sala de aula para trabalhar temas importantes para o
convivio social, como os valores.

Além disso, em vista de identificar possibilidades de trabalhar valores
humanos para assegurar o equilibrio nas interagbes sociais, serd apresentada a
Educacgéo Moral. Para desenvolver esse trabalhado, serdo definidos alguns valores
humanos com a proposta de serem ensinados em sala de aula.

No terceiro capitulo, a pesquisa realizada sera contextualizada. A escola e a
turma colaboradora da pesquisa serdo apresentadas, bem como o0s objetivos
definidos e a metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho.

Por fim, no quarto capitulo, sera descrita a pratica realizada, que diz respeito
as aulas desenvolvidas na turma colaborada da pesquisa: o trabalho com o tema
valores atraveés, principalmente, da literatura infantil. Essa pratica é organizada em
sequéncias didaticas, cujo objetivo é tornar mais eficiente o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos.

Diante disso tudo, serdo apresentadas consideracdes finais aprendidas a
partir dos referenciais tedricos para a realizacdo desta pesquisa e de sua pratica.
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1. A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO A PARTIR DE
SEQUENCIAS DIDATICAS NO BLOCO INICIAL DE ALFABETIZACAO

Alfabetizar letrando é ensinar dentro de um contexto no qual a
leitura e a escrita tenham significado e fagam parte da vida do
aluno. E falar da realidade, contextualizar com essa realidade,
problematizar e articular o significado das palavras com a
alfabetizacdo. (COBUCCI, 2018, p. 8)

O Distrito Federal adotou, em 2013, a Organizacdo Escolar em Ciclos para as
Aprendizagens na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais como
estratégia pedagogica para ampliar o Ensino Fundamental de oito para nove anos.
Essa ampliacéo fortalece a concepc¢éo de uma "educacao publica, democrética e de
qualidade social" (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 12), prevista nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (BRASIL, 2013).

Dessa forma, entdo, o Ensino Fundamental - Anos Iniciais passou a ser
organizado em dois blocos: o 1° bloco correspondente aos 1°, 2° e 3° anos e 0 2°
bloco aos 4° e 5° anos.

O 1° é denominado Bloco Inicial de Alfabetizacdo - BIA. Nessa etapa as
criancas tém, idealmente, entre 6 e 8 anos de idade e séo o foco da meta 5 do Plano
Nacional de Educacdo — PNE?, que é alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o
fim do 3° ano do Ensino Fundamental.

Essa etapa, portanto, apresenta uma proposta pedagogica pautada na
Alfabetizacéo, no Letramento e na Ludicidade, como eixo integrador.

Magda Soares define alfabetizacdo como “processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico” (2003, p. 16), ou seja, 0
conhecimento das letras, o desenvolvimento de sua compreensao escrita e sonora,
e, por fim, a compreenséo daquilo que se esta lendo.

Soares (2005, p. 47) adota o termo letramento como “uma ampliagcéo
progressiva do préprio conceito de alfabetizagdo”, que € definido como “o conjunto
de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas
sociais e necessarios para uma participacao ativa e competente na cultura escrita”.
(SOARES, 2005, p. 50)

Diante disso, a autora exemplifica a diferenca entre alfabetizacdo e
letramento da seguinte forma:

[

! “O Plano Nacional de Educacdo - PNE é uma lei em vigéncia desde 25 de junho de 2014 e
estabelece diretrizes, metas e estratégias para os proximos dez anos da Educacéo brasileira. (...)
Apresenta um conjunto de metas e estratégias que contemplam todos os niveis, modalidades e
etapas educacionais, desde a Educacao Infantil até a P6s Graduacao, além de estabelecer diretrizes
para a profissdo docente, a implantacdo da gestdo democrética e o financiamento do ensino.”
(TODOS PELA EDUCACAO, 2018) Disponivel em: <https://www.observatoriodopne.org.br/>
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Uma pessoa pode ser alfabetizada e n&o ser letrada: sabe ler
e escrever, mas nao cultiva nem exerce préticas de leitura e de
escrita, ndo |é livros, jornais, revistas, ou ndo é capaz de
interpretar um texto lido; tem dificuldades para escrever uma
carta, até um telegrama — é alfabetizada, mas nao letrada.
(SOARES, 2005, p. 51)

De acordo com Soares (2004 apud SOARES, 2005, p. 54), apesar de
Alfabetizacdo e Letramento serem processos diferentes, ndo sao independentes.

Sao interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo se
desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento,
e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e
por meio da aprendizagem das rela¢des fonema-grafema, isto
€, em dependéncia da alfabetizagao.

A pratica pedagogica, em vista da alfabetizacéo e do letramento, deve adotar
maneiras eficazes de promover a aprendizagem. De acordo com a pesquisa
realizada por Schneider (2015), a ludicidade se mostrou uma pratica docente
potencializadora de possibilidades de uma aprendizagem significativa, que permite
gue os alunos pensem e relacionem os conhecimentos com a realidade.

Da mesma forma, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal propde a
ludicidade como um dos eixos integradores da pratica pedagdgica no Ensino
Fundamental, a fim de permitir a articulacdo dos objetivos e conteudos do curriculo
nos processos de ensino e de aprendizagem.

E importante esclarecer que o termo ludicidade, no Curriculo em Movimento,
“nao se restringe ao jogo e a brincadeira, mas pressupde pensar e incluir atividades
gue possibilitem momentos de prazer, de entrega e de integragado dos envolvidos.”
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 21)

Existem muitas orientacbes para o planejamento e desenvolvimento do
trabalho pedagogico na perspectiva da alfabetizacdo e do letramento, que podem
ser encontradas, por exemplo: no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
— PNAIC, um compromisso formal e solidario assumido para atender a meta 5 do
PNE de “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental”’; na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, um documento que
visa nortear as aprendizagens que os alunos devem desenvolver nas escolas
durante a Educacédo Basica; e no Curriculo em Movimento do Distrito Federal, um
documento orientador para a organizacao curricular e referéncias de contetdo para
assegurar a formacgéo basica comum da educacéao basica.

Cobucci (2018) destaca algumas dessas orientacdes para alfabetizar
letrando, sendo que uma delas é organizar o trabalho pedagdgico a partir dos
guatros eixos para o ensino e aprendizagem da lingua materna - leitura, producéo
de texto, oralidade e analise linguistica -, visto que proporciona ao estudante
desenvolver-se integralmente nas varias competéncias acerca da linguagem.
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De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 71), “o Eixo Leitura compreende
as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo.” Para os estudantes, participar de atividades de leituras é importante
porque “possibilita uma ampliagdo de repertério de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 76).

O Eixo da Producédo de Textos diz respeito as “praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos”. (BRASIL, 2017,
p. 76) E importante destacar que devem ser propostas producdes de textos que
circulem nos varios espacos da atividade humana, que sejam contextualizadas com
situacOes efetivas.

“O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacao oral com ou sem contato face a face.” (BRASIL, 2017, p. 78) Além disso,
‘envolve também a oralizagdo de textos em situagbes socialmente significativas e
interacdes e discussdes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas.”
(BRASIL, 2017, p. 79)

Por fim, o eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve “o conhecimento
sobre a lingua, sobre a norma-padréo e sobre as outras semioses (...) e a analise
textual, gramatical, lexical, fonolégica e das materialidades das outras semioses”.
(BRASIL, 2017, p. 80)

Esses eixos de ensino da lingua norteiam o planejamento escolar. O
Curriculo em Movimento do Distrito Federal justifica ser possivel a articulacdo entre
0S quatro eixos e o ensino da lingua, pois os “saberes provenientes de cada uma
dessas praticas de linguagem se relacionam (...), diversificando e ampliando
situagdes de letramento vivenciadas por estudantes” (BRASIL, 2018, p. 13).

Além dessa orientacéo, Cobucci (2018, p. 2) também indica o trabalho a partir
de sequéncias didaticas, que, segundo o PNAIC (2012, p. 27), sao procedimentos
em que “um conteudo é focalizado em passos ou etapas, de forma sequencial,
estruturado para determinado tempo.”

Dolz e Schneuwly (2004, p. 96) sdo autores de referéncia sobre sequéncias
didaticas, e as definem como “conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Nos cadernos
do PNAIC (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018), entretanto, a sequéncia didatica néo
se restringe apenas para a aprendizagem de lingua materna, mas

E concebida como um construto que, além de servir ao
monitoramento e & avaliagdo da aprendizagem da lingua,
também esta sustentando a apropriacdo de conhecimentos em
outros componentes curriculares, condizente com a
perspectiva interdisciplinar dos materiais com a da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, com inserc&o
numa cultura da escrita em diferentes esferas de atividades
humanas na relacdo com a escola, assim como com reflexdes
explicitas sobre os objetos do conhecimento. (p. 115)
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As sequéncias didaticas potencializam, “pela diversificagdo das atividades e
dos exercicios, as chances de cada aluno se apropriar dos instrumentos e nocdes
propostos, respondendo, assim, as exigéncias de diferenciagdo do ensino”. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 108)

Dolz e Schneuwly (2004, p. 97) representam a estrutura de base de uma
sequéncia didatica pelo esquema a seguir:

Quadro 1. Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacdo PRODUCAO PRODUGAO
da situacédo )
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; SCHNEUWLY, 2004.

=

A apresentacao da situacao visa apresentar aos alunos os temas e conteudos
com quais vao trabalhar. Podem ser, por exemplo, conteddos previstos para a turma
em que se esta trabalhando, temas interdisciplinares, como datas comemorativas, e
até assuntos relacionados as situacdes do cotidiano, como valores humanos.

Os autores definiram quatro dimensdes para escolher um tema para a
sequéncia didatica:

Uma dimenséo psicoldgica, que inclui as motivacbes, os afetos
e os interesses dos alunos; uma dimensao cognitiva, que diz
respeito a complexidade do tema e ao repertério dos alunos;
uma dimensdo social, que concerne a espessura social do
tema, suas potencialidades polémicas, seus contextos, seus
aspectos éticos, sua presenca real no interior ou exterior da
escola, e ao fato de que possa dar lugar a um projeto de
classe que faca sentido para os alunos; uma dimenséo
didatica, que demanda que o tema nao seja muito cotidiano e
que comporte aprendizagens. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
262)

A producgao inicial “permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas
e ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma”. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

Depois, nos modulos, “trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na
primeira producédo e de dar aos alunos 0s instrumentos necessarios para supera-
los”. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 102) Essa escolha de organizacao por médulos
“supbe a realizacao de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem
adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes”.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 110)
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E interessante também propor, como atividade dos modulos, a socializagéo
das producdes dos estudantes. Abrir esse espaco para que os alunos apresentem
aquilo que produziram dé significado ao seu trabalho, além de valoriza-lo.

Por fim, a producéo final da ao aluno “a possibilidade de pér em pratica as
nocdes e instrumentos elaborados separadamente nos moédulos. Esta producéo
permite, também, ao professor realizar uma avaliagdo somativa.” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 106)

Para o professor, a sequéncia didatica auxilia a organizagdo do trabalho
pedagdgico, além de atender ao proposto pela BNCC acerca do desenvolvimento
progressivo do conhecimento para toda a Educagéo Basica.

A sequéncia didatica também permite ao docente fazer um acompanhamento
mais frequente do processo de ensino e de aprendizagem da turma, jA que as
atividades sao sequenciais, bem como proporciona flexibilidade nas praticas
pedagdgicas, adaptacfes as demandas que surgirem durante 0 processo, ja que se
tem os objetivos de aprendizagens mais evidentes.

Portanto, para elaborar uma sequéncia didatica, € preciso considerar algumas
guestdes, tais como: Quem é meu aluno? Qual € o meu tema? Quanto tempo eu
tenho? Quantas aulas serdo? Qual o objetivo geral da sequéncia didatica? Quais o0s
objetivos de cada atividade? Quais 0os materiais necessarios para cada atividade?
Como avaliar?

Isso porque, como se trata de uma estratégia de organizacado do trabalho
pedagogico, deve-se levar em consideracdo o contexto do publico alvo, conhecer
guais sdo suas demandas, analisar e eleger cada atividade para alcancar os
objetivos almejados para aquele publico.

Considerando essas questdes, a sequéncia didatica oportuniza que os alunos
se engajem nas atividades propostas e coloquem em pratica 0s conhecimentos
construidos a cada modulo. De acordo com Cobucci (2018, p. 7), Vygotsky (2009)
afirma que “quanto mais a crianga vé, ouve e vivencia, mais significativa e produtiva
sera a sua imaginagao.”

Para Rodrigues e Melchior (2014, p. 1) € importante, além do mais, conhecer
as caracteristicas da crianga em idade escolar, porque possibilita ao professor “uma
maior compreensado do desenvolvimento de seus estudantes, a fim de subsidiar suas
acdes”. Levando isso em consideragao, os desenvolvimentos cognitivo, emocional e
social da faixa etaria correspondente ao BIA serdo apresentados aqui.

Jean Piaget (1896-1980), um dos grandes estudiosos do desenvolvimento
humano, € considerado um dos mais importantes pensadores do século XX. A
inteligéncia, para ele, é “um processo de conhecimento que tem como material tanto
a informacdo do meio em que vivemos quanto 0 que ja esta registrado na nossa
memoaria, ou seja, a inteligéncia se constréi a partir da interagdo entre o organismo e
o ambiente” (RODRIGUES; MELCHIOR, 2014, p. 3).

Piaget, a partir de seus estudos, estabeleceu que o desenvolvimento do
individuo pode ser dividido em quatro estagios: sensoério motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e operatério formal. Eles seguem essa ordem de



26

desenvolvimento, mas cada individuo vivencia em velocidades diferentes.
(RODRIGUES; MELCHIOR, 2014)

O estégio operatério concreto diz respeito a idade de 7 a 11 anos, logo é o
gue caracteriza o desenvolvimento da faixa etaria das criancas do BIA, que é o foco
deste trabalho. Por isso, esse estagio sera exemplificado com maior detalhamento.

“No operatério-concreto, as criancas tém, em relacdo ao estagio anterior, um
melhor entendimento dos conceitos espaciais, causalidade, categorizacao, raciocinio
indutivo e dedutivo, conservagdo e numeros.” (PAPALIA, 2013, p. 324) Esses
avancgos cognitivos sao caracteristicos da resolucdo de problemas concretos.

Além disso, “as criangas em idade escolar também entendem mais sobre o
funcionamento da memoria, e este conhecimento |hes permite planejar e usar
estratégias, ou técnicas deliberadas, para ajudar a lembra-las” (PAPALIA, 2013, p.
329). Assim também “sdo mais capazes de compreender e interpretar comunicacdes
verbais e escritas e conseguem fazer-se entender melhor” (PAPALIA, 2013, p. 338)

Ao longo da idade escolar, esses crescimentos cognitivos permitem que 0s
individuos desenvolvam conceitos mais elaborados sobre si, como também melhor
dominio emocional.

Cada vez mais tem sido reconhecida a importancia da
inteligéncia emocional, a capacidade de nos conhecermos, de
saber ouvir, de se colocar no lugar do outro, da solidariedade,
da convivéncia, enfim, de viver melhor. (RODRIGUES;
MELCHIOR, 2014, p. 6)

Esses valores em vista do bem comum séo importantes consideracdes para o
desenvolvimento de acdes pro-sociais, definidas por Rodrigues e Melchior como
“aquelas que promovem interagdes sociais que oportunizam a aprendizagem de
outros comportamentos” (2014, p. 7).

A aprendizagem de valores é muito significativa para individuos nessa faixa
etaria, porque é nesse periodo que eles estdo adquirindo “senso de identidade,
habilidades de lideranga, de cooperagcdo e de papéis, além de regras’.
(RODRIGUES; MELCHIOR, 2014, p. 7)

Papalia (2013, p. 357) afirma que “a medida que as criangas crescem, elas
tornam-se mais conscientes de seus préprios sentimentos e dos sentimentos das
outras pessoas”’, de modo que elas tendem a se tornar mais empaticas e mais
propensas a comportamentos pro-sociais no estagio operatoério-concreto.

Entretanto, nessa fase, tende a aparecer o preconceito, que € reforcado pelos
grupos. Também “o bullyng (conjunto de comportamentos agressivos, geralmente
maldosos; deliberados e aplicados de forma consciente e frequente em vitimas
incapazes de se defender) torna-se mais frequente” (RODRIGUES; MELCHIOR,
2014, p. 8).

Os autores ainda destacam que o0s mais repetidos problemas de
comportamentos nesse estagio sao: “comportamento desafiante opositor
(negatividade, hostilidade e provocacgédo); fobia escolar (medo irrealista de ir a
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escola); e depresséo infantil (transtorno afetivo caracterizado por sintomas como
falta de amigos, falta de prazer, pouca concentragao, etc.)’ (2014, p. 8)

Sabendo disso, é muito importante que a escola esteja atenta e apta a utilizar
estratégias que incentivem a resolucdo de problemas de forma construtiva e que
favorecam o desenvolvimento de intera¢des sociais positivas.

Sendo assim, as atividades de socializacdo, principalmente com as criancas
do BIA, devem considerar como aspecto essencial o reconhecimento e respeito as
diferencas, que sao o passo inicial na construcao dos valores, a fim de promover a
superacao de questdes como preconceito e bullyng e permitir uma maior qualidade
de convivéncia no ambiente escolar e fora dele.

Pensando nisso, é valido destacar que as atividades de uma sequéncia
didatica favorecem “a realizagdo de diversas atividades com graus diferentes de
complexidade para que os conteldos possam ser problematizados a partir de
diferentes situagdes da aula”, (BRASIL, 1997, p. 44) além de que proporcionam
“variadas oportunidades de aprendizagem, o que pode ser um ganho significativo na
formacéao dos estudantes” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 45).
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2. A LITERATURA INFANTIL COMO ESTRATEGIA PARA ENSINO E
APRENDIZAGEM DE VALORES EM SALA DE AULA

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens. (...) Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0S
outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interacdes, estao imbricados conhecimentos, atitudes e valores
culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2017, p. 63)

A Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA (BRASIL, 2019), instituida pelo
Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo Ministério da Educacédo
por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf), objetiva promover a cidadania por
meio da alfabetizacdo e elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem. Uma de
suas diretrizes é o estimulo aos habitos de leitura em vista da formacdo de uma
educacao literaria.

Essa educacéao é essencial para as criancas, visto que contempla a formacéo
integral do individuo diante da leitura e da escrita. E necessario que os livros sejam
explorados e que as criancas, ao terem contato com uma obra literaria, sejam
capazes de perceber as historias em seus contextos, refletindo e ampliando sua
compreensao de mundo.

De acordo com Oliveira (2019, p. 29), “o proposito da leitura é a
compreensao. O proposito da alfabetizacdo é ajudar as criancas a compreender o
gue leem e a desenvolver estratégias para continuar a ler com autonomia”. Sabendo
disso, é importante destacar que:

E na infancia que acontece, para a maioria das criancas, 0s
primeiros contatos com os livros e com a leitura. Nessa fase, o
incentivo a leitura deve-se fundamentar-se em contextos
significativos a crianca e ndo em contextos isolados e
descontextualizados. Porém, tal ensino deve partir das
concepgbes iniciais que a crianca constréi nas situacdes
sociais de leitura fora da escola, e que Ihe permitam pensar e
perceber que a escrita Ihe traz percepcdes significativas.
(PERUZZO, 2011, p. 3)

Oliveira (2014, p. 40), ao apresentar a relacdo estabelecida entre linguagem
oral e escrita por Vigotsky, diz que:

No primeiro momento de aquisi¢do da linguagem, a linguagem
oral é o canal de ligag&o entre a linguagem escrita e aquilo que
se pretende representar e, portanto, é pela prépria linguagem
oral que se da a internalizagdo de aspectos da linguagem
escrita. A linguagem oral serve como sustentaculo para a
construgdo da linguagem escrita.

De acordo com Araujo (2009), “o interesse pelas narrativas orais na educagao
infantil e nos primeiros anos de escolarizagdo surgiu a partir da observagédo do
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fascinio e do interesse que as histérias narradas e lidas exercem sobre as criangas”.
(OLIVEIRA, 2014, p. 55)
Ainda segundo a autora (2014, p. 55),

Ao longo da contacdo das narrativas, uma nova relagéo entre a
crianca e a historia é estabelecida. Os personagens, 0 espaco,
0 tempo, o0 narrador e as acgbes sucessivas que geram O
enredo inserem a crianca em um envolvimento de natureza
cognitiva, emocional e imaginativa possivel a partir das
situagOes criadas pela trama do enredo: situacdes de conflito,
prazer, medo, alegria, frustracéo, etc.

Por isso, a literatura infantil cria um ambiente atraente para as criangas.
Sendo assim, “é um importante recurso para o processo de desenvolvimento e de
formacédo da crianca.” (CARVALHO; DANTAS; BORGES; FRANCO, 2017, p. 45)
Para entender isso, € fundamental conhecer a variedade de textos que compdem
essa literatura: contos de fadas, fabulas, poesias, cantigas, entre tantos outros.

E valido destacar que:

Ouvir muitas e muitas histérias € importante para se integrar
num mundo de descobertas e de compreensdo do mundo.
Ouvindo  histérias pode-se também sentir emocdes
importantes, como a raiva, a tristeza, a irritacdo, o bem estar, o
medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade. Enfim,
ouvir narrativas é uma provocacdo para mergulhar
profundamente em sentimentos, memdrias e imaginacoes.
(PERUZZO, 2011, p. 4)

A literatura infantil pode ser, segundo Chaves (2011, p. 99), “conteudo,
estratégia e ao mesmo tempo recurso didatico”, contribuindo para o processo de
ensino-aprendizagem das criancas.

A contacdo de historias, por exemplo, utiliza a literatura como estratégia e
incentiva 0 gosto pela leitura, amplia o vocabulario, além de contribuir para a
alfabetizac&o das criancas em inicio de escolarizacao.

A literatura infantil oportuniza situacfes, nas quais as criangas possam
interagir em seu processo de construcdo do conhecimento possibilitando, assim, o
seu desenvolvimento e aprendizagem. (PEREIRA, 2007, p. 4)

A literatura nas séries iniciais é importante, primeiramente por
inserir a crianga no mundo simbalico, onde muitas vezes ela se
coloca no lugar das personagens e com eles vivencia diversas
situacdes e sentimentos; segundo, porque essa crianga vai
adquirindo aos poucos o conhecimento por uma diversidade de
textos. (PEREIRA, 2007, p. 6)

Silva (1998 apud DALVI, 2013, p. 77-79) destaca algumas teses para o
trabalho com texto literario, como as seguintes:
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TESE Il — A CENTRALIDADE DO TEXTO LITERARIO NO
ENSINO DE LINGUA: o texto literario nZo deve ser
considerado como uma &rea apendicular ou como uma éarea
perifericamente aristocratica da disciplina de portugués, mas
como o nucleo da disciplina, como a manifestacdo da memoria
e da criatividade da lingua portuguesa.

(...

TESE VI — A REDUCAO DOS PROGRAMAS E DA MASSA
DE INFORMACOES DE UMA LEITURA E UMA LITERATURA
PARA A VIDA: (...) formar leitores que leiam com gosto, com
sensibilidade, com “conhecimento de <causa” e com
discernimento, na escola, fora da escola e para além da
escola. O objetivo é formar leitores para a vida, no sentido
plural desta expressao: leitores para toda a vida e leitores que
buscam nos textos literarios conhecimento, sabedoria, prazer,
critica e — por que ndo? — consolacao indispensaveis a vida.

7

Pensando nisso, cabe destacar que € muito importante analisar 0os textos
literarios a serem escolhidos, visto que se tem como objetivo “propor obras das
quais eles (os alunos) extrairdo um gancho simultaneamente ético e estético, obras
cujo conteudo existencial deixe marcas.” (ROUXEL, 2013, p. 24)

A partir dessas teses, Dalvi (2013, p. 81-83) apresenta alguns principios
importantes para realizar esse trabalho com a literatura na escola:

(a) tornar o texto literario “acessavel”’ e acessivel: € necessario
que a literatura ndo apenas esteja disponivel em todos os
lugares da escola, mas que seja tornada compreensivel,
discutivel, proxima. (...)

(g) permitir a experiéncia de ensaiar escrever/produzir
literatura, como resposta amorosa ao ato de ler. (...)

(m) avaliar sem punir, avaliar para promover a aprendizagem e
principalmente a aproximacao e o respeito, avaliar com rigor,
mas sem desprezar a “rugosidade” inerente ao préprio
processo de avaliacdo, avaliar com critérios claros e
enunciaveis, avaliar a partir do dialogo, avaliar avaliando a
prépria avaliacdo: a efetividade e a qualidade da leitura sdo as
Unicas coisas realmente importantes.

Portanto, “cabe ao professor, saber utilizar a literatura infantil
pedagogicamente e levando em consideracdo 0s aspectos presentes durante o
planejamento das aulas.” (CARVALHO; DANTAS; BORGES; FRANCO, 2017, p. 47)

Cadematori (2010) afirma que “a literatura tornou-se inseparavel da
Educacado, pois €, também, a partir dela, que a crianca desenvolve aspectos
relacionados a moralidade” (CARVALHO; DANTAS; BORGES; FRANCO, 2017, p.
46). Por isso, a literatura infantil pode ser uma estratégia significativa em sala de
aula para trabalhar temas importantes para o convivio social cotidiano, como 0s
valores e aspectos relacionados a resolucéo de conflitos.

A escola e a familia, principais responséaveis pela formacdo do cidadao, sao

0s primeiros ambientes de convivio social dos individuos. O ambito escolar tem essa
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funcdo socializadora por envolver pessoas de caracteristicas, origens, crencas
diversas e oportunizar interagdes entre elas através das atividades cotidianas.

Belloni (2007, p. 59) descreve a socializagdo como a comunicagao “dos
sistemas de valores, dos modos de vida, das crencas, das representacdes e dos
papéis sociais”. As criangas, introduzidas no convivio social pela escola, estdo se
relacionando e desenvolvendo consciéncia, pensamentos e valores.

Para Borsa (2007) um dos objetivos mais importantes da socializacdo é
justamente o conhecimento dos valores, visto que, ao longo do desenvolvimento das
relacdes sociais, o individuo aprende o que é considerado certo e errado em seu
meio, moldando, assim, seu comportamento.

Kluckhohn (1951) define valores como uma concepcdo prépria de um
individuo ou caracteristica de um grupo, acerca do que € importante e necessario,
gue influéncia na selecdo dos modos, meios e fins de acdo, que objetivam a
convivéncia pacifica e respeitosa.

Considerando a socializagdo como papel social da escola, portanto, percebe-
se a importancia de que sejam trabalhadas tematicas acerca desse processo, tais
como os valores humanos, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Visto que é nesse estagio que os individuos estdo desenvolvendo comportamentos
pré-sociais.

A Organizacao das NacgOes Unidades — ONU adota o termo Cultura de Paz
em sua Declaracdo e Programa de Acao sobre uma Cultura de Paz, que diz respeito
a “um conjunto de valores, atitudes, tradicbes, comportamentos e estilos de vida
baseados no respeito a vida, no fim da violéncia e na promocéo e pratica da nao-
violéncia por meio da educacéao, do didlogo e da cooperacédo” (ONU, 1999, p. 2).

Para promover uma Cultura de Paz, foram estabelecidas medidas através da
educacdo, sendo que uma delas é:

Zelar para que as criancas, desde a primeira infancia, recebam
formacdo sobre valores, atitudes, comportamentos e estilos de
vida que Ihes permitam resolver conflitos por meios pacificos e
com espirito de respeito pela dignidade humana e de
tolerancia e ndo discriminacdo. (ONU, 1999, p. 6)

Sabendo disso, é possivel afirmar a necessidade de contemplar a educacéo
para os valores nos primeiros anos de escolaridade, visto que, através das relacées
sociais existentes nesse ambiente, sdo construidos valores, principios e normas,
gue tém como objetivo assegurar o equilibrio nessas interagcbes, bem como em
outros contextos (VINHA; TOGNETTA, 2009).

Todavia, as relacfes pessoais também geram conflitos, que, segundo Piaget,
sdo as interacbes entre as pessoas em que ha algum desequilibrio (VINHA;
TOGNETTA, 2009).

Refletir sobre essa questdo é necessario ndo somente pelo
fato de os conflitos estarem sempre presentes, mas porgue as
intervencbes  decorrentes  apresentam  consequéncias



32

significativas na construcdo dos valores e das regras, ou seja,
na formagdo moral de nossas criancas e jovens. (VINHA;
TOGNETTA, 2009, p. 531)

A Educagédo Moral tem como fim, de acordo com Piaget (1999), construir
personalidades autbnomas, habilitadas & cooperacdo. E relevante ressaltar que “o
sujeito tem um papel ativo na construgdo dos valores, das normas de conduta”
(VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 527). Por isso, os principios de convivéncia nao
devem ser impostos as criangas na sala de aula como um exercicio de submisséao e
de obediéncia acritica aos adultos.

Pelo contréario, de acordo com Freire (1997), conforme citado em Cobucci
(2018, p. 3), “a tarefa de ensinar € uma tarefa profissional, que, no entanto, exige
amorosidade, criatividade”. Tendo em vista o desenvolvimento integral do individuo,
€ importante que o exista o didlogo, a escuta sensivel, o respeito ao outro. “Ao
educador cabe, pelo exemplo, ensinar a olhar nos olhos, falar no mesmo nivel do
interlocutor.” (COBUCCI, 2018, p. 4)

E importante que o educador faca corresponder o cumprimento
das normas a uma sensacdo de bem estar, de satisfacdo
interna, de orgulho ao respeita-las e também que promova a
reflexdo sobre as consequéncias naturais decorrentes do nao
cumprimento das mesmas, favorecendo o desenvolvimento do
autorrespeito. (VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 530)

A Educacdo Moral, portanto, ndo deve ser concebida como uma licdo de
moral, mas um processo dialdgico, que leve em conta a propria crianga, considerada
um individuo autbnomo e ativo no processo de construcao de suas aprendizagens,
sejam elas morais ou nao.

Por isso é importante que sejam abertos espacos para os alunos observarem,
refletirem, experimentarem e, por fim, tirarem conclusdes a respeito das normas, dos
valores e dos principios que devem reger suas relacfes sociais em vista da paz.

Os Parametros Curriculares Nacionais’ tém como objetivo a indicacdo de
metas que qualifiquem os alunos para um processo de autonomia, podendo
participar da sociedade através do conhecimento dos seus direitos e deveres
(BRASIL, 1997). Diante disso, s@o apresentados o0s seguintes Temas Transversais,
que “correspondem a questbes importantes e urgentes”: Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual e Temas Locais.

2 Os Parametros Curriculares Nacionais “sdo uma referéncia nacional para o ensino fundamental;
estabelecem uma meta educacional para a qual devem convergir as a¢des politicas do Ministério da
Educacgdo e do Desporto, tais como os projetos ligados & sua competéncia na formacéo inicial e
continuada de professores, a andlise e compra de livros e outros materiais didaticos e a avaliagao
nacional. Tém como funcao subsidiar a elaboragdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo pedagdgica
interna das escolas e a elaboracéo de projetos educativos, assim como servir de material de reflexdo
para a pratica de  professores” (BRASIL, 1997, p. 29). Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>
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Esses Temas Transversais tém como finalidade Ultima “que os alunos
possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que
interferem na vida coletiva, superar a indiferencga, intervir de forma responsavel.”
(BRASIL, 1997, p. 26) Portanto, € importante conhecer diferentes valores para
analiséa-los, experimenta-los e escolher um sistema de valores para si.

Além dos temas transversais trazidos para o ambito nacional, o Curriculo em
Movimento do Distrito Federal (2018) apresenta para os anos iniciais do Ensino
Fundamental os seguintes Eixos Transversais: Educacdo para a Diversidade,
Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a
Sustentabilidade.

“Os Eixos Transversais favorecem uma organizacao curricular mais integrada,
focando temas ou contetdos atuais e relevantes socialmente e que, em regra geral,
sdo deixados a margem do processo educacional” (DISTRITO FEDERAL, 2014), de
modo que possibilitar as aprendizagens, a partir da democratizacdo de saberes, em
uma perspectiva de inclusdo considerando os Eixos Transversais é um dos objetivos
de aprendizagem do Curriculo em Movimento.

Fundamentado no Curriculo em Movimento, o Projeto Politico Pedagogico -
PPP (DISTRITO FEDERAL, 2019) da escola colaboradora deste trabalho também
aborda essa tematica. “A escola procura desenvolver um trabalho pedagodgico
promovendo a formacdo integral, moral e ética do educando para a vida em
coletividade.” (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 34)

No PPP (DISTRITO FEDERAL, 2019) aparecem o0s seguintes valores a
serem trabalhados no ambiente escolar: “solidariedade, respeito ao outro e as regras
de convivéncia” (p. 34); “cuidado com o meio ambiente e respeito as diferencas
individuais” (p. 34); e “afetividade” (p. 36). Além disso, a escola assume como
objetivo de aprendizagem o desenvolvimento da “cidadania, a fim de que os alunos
atuem de maneira autbnoma, reflexiva, critica, ética e responsavel” (p. 38).

A escola também tem um planejamento de programa denominado
“ValorACAO”, com implementacdo para o ano de 2020, e tem como obijetivo
“favorecer uma aprendizagem realmente significativa na formagdo de seres
humanos mais participativos e responsaveis no convivio social” (DISTRITO
FEDERAL, 2019, p. 139). Sua justifica € a seguinte:

De acordo com diagnéstico realizado, foi observado alto indice
de agressividade e desrespeito entre o0s alunos,
expressivamente no 1° ano, e que este comportamento torna o
ambiente hostil e intolerante, e acaba interferindo
negativamente no aprendizado. (...) Com o intuito de resgatar
valores é gque estamos buscando reavivar na escola uma
pratica pedagogica voltada para a concep¢ao da solidariedade,
onde prevaleca o amor ao proximo, a justica, a honestidade, a
responsabilidade e o respeito, proporcionando aos educadores
e educandos aprendizagens que os levem a construcdo de
uma vida plena, de amor verdadeiro. O desafio é olhar
positivamente para a vida e fazer de cada acontecimento
objeto de aprendizagem. (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 135)
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Conhecendo a proposta desse projeto de conscientizagdo de valores éticos e
morais, percebe-se que é importante também para a escola que essa tematica seja
abordada no seu ambiente.

Moura (2017, p. 39) argumenta a favor da educacdo para os valores
humanos, uma vez que defende que a “formacdo deve permitir que os sujeitos
envolvidos no processo educacional reflitam suas realidades e busquem formas de
transforma-las”, porque, dessa forma, o individuo tende a tomar atitudes diante dos
problemas sociais do cotidiano, visando o cumprimento do estabelecido pelos
Direitos Humanos, o exercicio de uma cidadania ativa.

Pereira (2010, p. 21) diz que “trabalhar valores em sala de aula & algo
essencial, mas de igual modo é importante saber que valores serdo trabalhados.” A
autora, entdo, apresenta a selecdo de valores de trés autores: Tillman, Antunes e
Libaneo.

De acordo com Tillman (2001) como apresenta Pereira (2010, p. 21) elenca
gue os valores que devem ser ensinados pela escola séo: paz, respeito, amor,
tolerancia, felicidade, responsabilidade, cooperacdo, humildade, honestidade,
simplicidade, liberdade e unio.

Ja Antunes (2010) conforme citado por Pereira (2010, p. 21) apresenta a
seguinte lista: honestidade, coragem, amizade, respeito, liberdade, criatividade,
autoestima, bondade, confiangca, prestatividade, forca de vontade, lealdade,
otimismo, responsabilidade, paciéncia e sinceridade.

Libaneo (1998, p. 67) de acordo com Pereira (2010, p. 21) elege: justica,
solidariedade, honestidade, reconhecimento da diversidade e da diferenca.

A partir da selecdo desses autores e dos referenciais acerca de Socializacao
(BELLONI, 2007. BORDA, 2007), Valores (KLUCKHOHN, 1951), Educacdo Moral
(VINHA; TOGNETTA, 2009. PIAGET, 1999) e também da consulta a documentos
legais (BRASIL, 2017. ONU, 1999. DISTRITO FEDERAL, 2014. DISTRITO
FEDERAL, 2018. DISTRITO FEDERAL, 2019) apresentados neste capitulo, foram
escolhidos sete valores humanos, em virtude de suas definicbes e por considerar
como principios: a igualdade, a defesa da dignidade humana e a solidariedade.

Aqui, serdo destacados o0s seguintes valores: respeito, autoestima,
cooperacao, empatia, amizade, honestidade e unido. A seguir, serdo apresentadas
as definicbes de cada valor a fim de explicitar os motivos pelos quais sédo elementos
importantes nas relacdes sociais e demandam ser abordados na escola.

Define-se “respeito” como “sentimento que leva alguém a tratar as outras
pessoas com grande atencdo e profunda deferéncia, consideragao ou reveréncia”
(RESPEITO, 2020).

Portanto, tratar acerca de respeito nha escola é importante porque sua pratica
pode favorecer a promoc¢do de uma convivéncia de equilibrio e de paz entre a
comunidade escolar, facilitando o trabalho coletivo, que, por sua vez, pode contribuir
para o aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem.

Define-se “autoestima” como “qualidade de quem se valoriza, esta satisfeito
com seu modo de ser, com sua forma de pensar ou com sua aparéncia fisica,
expressando confianca em suas agoes e opinides” (AUTOESTIMA, 2020).
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Logo, abordar a autoestima na escola tem sua importancia, uma vez que
problemas de autoimagem podem interferir nas rela¢gdes com o outro e também nas
aprendizagens dos contetdos ensinados. Um aluno que expressa confianca em
suas acbes e opinides tende a enfrentar os desafios de aprendizagem com maior
satisfacdo e entusiasmo.

Define-se “cooperacao” como “acao de cooperar, de auxiliar e colaborar,
prestando ajuda ou auxilio” (COOPERACAO, 2020).

Desse modo, desenvolver cooperacdo na escola é importante para o
desenvolvimento das aulas, uma vez que, na préatica, é possivel que o aluno
colabore com o planejamento do professor, que, por sua vez, pode colaborar com as
demandas do aluno. Além disso, também tem importancia a cooperacdo entre 0s
individuos, no que diz respeito, por exemplo, ao trabalho coletivo.

Define-se “empatia” como “agcdo de se colocar no lugar de outra pessoa,
buscando agir ou pensar da forma como ela pensaria ou agiria nas mesmas
circunstancias” (EMPATIA, 2020).

Entéo, apresentar o conceito de empatia na escola é essencial porque, assim
como o0 respeito, sua pratica pode contribuir para uma convivéncia equilibrada, em
gue os individuos que se relacionam se respeitam e se colocam no lugar do outro.
Alias, ter empatia pode contribuir para que o aluno se desenvolva sendo menos
competitivo e individualista.

Define-se “amizade” como “sentimento de afeicdo, de estima, de dedicacao
reciproca entre pessoas” (AMIZADE, 2020).

Dessa maneira, discutir sobre amizade na escola pode contribuir para que os
conflitos sejam resolvidos de maneira positiva e proveitosa para as relacdes sociais.
Ter amigos deve contribuir para que sejam tomadas acdes de respeito, empatia,
cooperacao, além de favorecer que sejam formadas boas autoimagens.

Define-se “honestidade” como “qualidade de quem demonstra honradez;
dignidade, probidade.” (HONESTIDADE, 2020).

Em vista disso, falar sobre honestidade na escola é fundamental, porque trata
de um aspecto importante nas relagfes sociais: a confianca. Ser honesto também
tende a formar um cidad&o consciente de seus direitos e deveres e que preza por
uma sociedade pacifica e justa.

Por fim, define-se “unidao” como “acdo de combinar esforcos e de
pensamentos; associacdo ou combinacdo de diferentes coisas, de modo a formar
um todo” (UNIAO, 2020).

Sendo assim, abordar a unido na escola é necessario porque todos os
integrantes da comunidade escolar tém em comum o objetivo de formar
integralmente o ser humano para exercer a cidadania. Para uma turma, prezar pela
unido é essencial, porque pode permitir a abertura de espaco para o didlogo, para
alcancar os objetivos de ensino-aprendizagem e para celebrar conquistas.

Tendo selecionado os valores, foi ponderada a ordem para que sejam
trabalhados. Respeito e autoestima foram escolhidos para abordagem inicial, visto
gue sao considerados essenciais para as relagbes sociais. Ter consideracao pelo
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outro, por suas caracteristicas, origens, interesses é importante para que vinculos
mais solidarios sejam construidos.

Tendo conhecimento e possibilidades de visualizar as praticas quanto a esses
dois valores, € viavel, entdo, abordar questdes como cooperacdo, empatia, amizade
e unido. Todos esses, de alguma forma, tém o trabalho coletivo em comum. E
fundamental que, ao formar um cidadao consciente de seus direitos e deveres, a
nocao de comunidade, de coletividade esteja bem esclarecida.

Por fim, a honestidade ¢é incluida nessa lista de valores justamente em vista
da formacdo cidada, ja que é essencial que esse individuo preze por uma sociedade
justa e que promove a paz.

Assumindo a importancia da aprendizagem desses valores, leva-se também
em consideracdo que promover espacos para a discussdo dos valores é também
promover espagos para a resolugcdo de conflitos, impulsionando a construgéo de
boas relacdes entre as criancas. Os conflitos, aqui, “sdo vistos como oportunidades
para que os valores e as regras sejam trabalhados, oferecendo “pistas” sobre o que
precisam aprender”. (VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 534)

Portanto, a Educagéo Moral deve relacionar os valores, quaisquer que sejam,
as situacOes praticas para que esses aprendizados nao figuem somente como
conceitos, mas que sejam vistos e aplicados no cotidiano das relagbes sociais, seja
dentro das escolas, seja fora delas.

Para que a educacédo em valores seja contemplada no trabalho pedagogico
dentro da sala de aula, € necessario que seja inserida nos planejamentos, proposto
pela escola e pelas professoras e professores. Existem algumas estratégias para
desenvolver o trabalho pedagdgico: A literatura infantil, por exemplo, € considerada
uma significativa alternativa para a pratica pedagodgica, uma vez que

As narrativas estimulam a criatividade e a imaginacédo, a
oralidade, facilitam o aprendizado, desenvolvem as linguagens
oral, escrita e visual, incentivam o prazer pela leitura,
promovem o movimento global e fino, trabalham o senso
critico, as brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos,
colaboram na formacdo da personalidade da criancga,
propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram a cultura
e a diversidade. (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 236).

Além de contribuir para o desenvolvimento dos quatro eixos para 0 ensino e a
aprendizagem da lingua materna, utilizar a leitura como instrumento de “mediagao
para discussdo do tema € uma proposta interessante, visto que tal pratica (...) auxilia
na contextualizacdo do tema e na discussdo prévia do sobre o assunto a ser
trabalhado”. (COBUCCI, 2018, p. 7)

Diante disso, pretende-se realizar um trabalho pedagdgico, organizado a
partir de sequéncias didaticas, com a turma colaboradora da pesquisa, pertencente
ao Bloco Inicial de Alfabetizacdo, com o objetivo de desenvolver valores humanos
atraveés da literatura infantil em sala de aula.
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3. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa busca investigar como a organizacao do trabalho pedagdgico a
partir de sequéncias didaticas pode contribuir para o desenvolvimento de valores em
sala de aula no Bloco Inicial de Alfabetizacdo. Além disso, também objetiva
investigar como o trabalho com valores pode contribuir para a resolucéo de conflitos
em sala de aula e pesquisar como a literatura infantil pode ser uma estratégia para o
ensino e para a aprendizagem de valores.

Ademais, tem como finalidade compreender a sequéncia didatica como
ferramenta eficaz para a organizacao do trabalho pedagogico.

Para isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca de assuntos, como:
o desenvolvimento infantil na idade escolar, o trabalho com valores na sala de aula,
a resolucdo de conflitos na escola, a importancia do trabalho pedagogico com
sequéncia didatica, entre outros.

Na escola colaboradora da pesquisa, também foram feitas observac¢des, com
0 objetivo de conhecer o cotidiano escolar, e praticas, organizadas em sequéncias
didaticas, visando contribuir para o desenvolvimento de valores em sala de aula.

3.1 Questédo de pesquisa

Como a organizacéo do trabalho pedagodgico a partir de sequéncias didaticas pode
contribuir para o desenvolvimento de valores em sala de aula?

3.2 Objetivo geral

Investigar como a organizacdo do trabalho pedagodgico a partir de sequéncias
didaticas pode contribuir para o desenvolvimento de valores em sala de aula.

3.3 Objetivos especificos

- Investigar como o trabalho com valores pode favorecer para a resolucdo de
conflitos em sala de aula no Bloco Inicial de Alfabetizac&o.

- Pesquisar como a literatura infantil pode ser uma estratégia para o ensino e para a
aprendizagem de valores.

- Compreender a sequéncia didatica como ferramenta para a organizacdo do
trabalho pedagdgico.

3.4 Justificativa

Esta pesquisa se justifica, visto que os valores sao importantes para o
desenvolvimento social das criancas e para as relagdes que se estabelecem na
escola e também fora dela. Durante as observagbes em sala de aula na escola
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participante do projeto, pode-se perceber a existéncia de conflitos entre os alunos.
Por vérias vezes as criangas se agrediam verbalmente e ridicularizavam atitudes do
outro, tanto relacionadas as atividades pedagogicas, como em momentos de lazer e
de brincadeira.

Por definicdo, o conflito ndo é considerado negativo, ele € natural nas
relacées humanas. O problema é quando os conflitos fomentam atitudes violentas e
indisciplinadas, como briga entre os alunos, desrespeito aos professores e nao
cumprimento das regras da escola.

Camacho (2000), conforme cita Cobucci (2018, p. 4), indica que, na escola,
existem duas formas de violéncia: “fisica (brigas, agressdes fisica e depredacdes) e
ndo fisica (ofensas verbais, discriminacdes, segregacdes, humilhacdes e
desvalorizacdo com palavras e atitudes de desmerecimento)”.

Aqui, vale destacar um trecho acerca de como € vista e tratada a denominada
indisciplina e violéncia na escola em seu projeto pedagogico:

A indisciplina e a violéncia que ocorrem no interior da nossa
escola interferem de forma significativa na qualidade das aulas
e no aprendizado dos alunos, pois a aula é interrompida em
diversos momentos e prejudica o rendimento de todos e néo
podem ser consideradas meras atitudes de imaturidade ou
simples brincadeiras, pois ferem o direito do préximo. E ndo
podemos deixar de ressaltar que o professor gasta
aproximadamente 20% do tempo da aula resolvendo esses
conflitos e dando encaminhamentos para a orientacdo
educacional ou direcéo, ou seja, é gasto um dia de aula por
semana para lidar com a indisciplina dos alunos. (DISTRITO
FEDERAL, 2019, p. 18)

Diante desse cenario, surgiu a ideia de trabalhar o tema valores, -
especificamente estes: respeito, autoestima, cooperacdo, empatia, amizade,
honestidade e unido -, com a turma colaboradora da pesquisa, a fim de promover
espacos para a discussdo da tematica e para a resolucdo de conflitos,
impulsionando a construcao de boas relacdes entre as criancas.

A promoc¢do de espacos para a discussdo dos valores tende a resultar na
construcdo de boas relacbes entre as criancas, que, consequentemente, tende a
promover a resolucdo de conflitos.

Sabe-se também que “a aprendizagem de valores é pouco explorada do
ponto de vista pedagogico” (BRASIL, 1997, p 33). Significativamente, para os alunos
do Ensino Fundamental, € importante que sejam ensinadas e desenvolvidas atitudes
de respeito, cooperacao e empatia, entre outros, porque € nessa fase que os alunos
estdo construindo seus valores.

Para tal fim, a sequéncia didatica foi escolhida como estratégia por ser
considerada uma importante e significativa pratica educativa de organizacdo do
trabalho pedagadgico.

Portanto, pretende-se entdo, nesta pesquisa-acéo, trabalhar o tema valores
através, principalmente, da literatura infantil. A pratica foi organizada em sequéncias
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didéticas, cujo objetivo é tornar mais eficiente o processo de ensino-aprendizagem
dos educandos.

3.5 Metodologia

Como a pratica tinha como objetivo investigar como a organizacdo do
trabalho pedagdgico a partir de sequéncias didaticas pode contribuir para o
desenvolvimento de valores em sala de aula, foi adotada como metodologia a
pesquisa-acao, que

além de compreender, visa intervir na situacdo, com vistas a
modificd-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteracdo da situacdo pesquisada.
Assim, ao mesmo tempo que realiza um diagnéstico e a
analise de uma determinada situacao, a pesquisa-acao propde
ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p.
120).

Portanto, para fazer essa intervencdo, foram construidas sequéncias
didaticas com sete aulas para organizar o trabalho pedagdgico na turma colaborada
da pesquisa. Para cada aula foi eleito um valor, considerando a ordem e a
sequéncia entre todos valores, para que fizesse sentido durante o desenvolvimento
das atividades.

Em cada aula, foi contada a historia de um livro, escolhido de acordo com a
tematica do dia. Depois da contacdo da histéria, foram propostas atividades
baseadas na histéria do livro, utilizando estratégias como atividade em grupo,
atividade individual, producéo escrita, producao oral, desenho dirigido, entre outras.

3.6 Contextualizacéo da escola colaboradora da pesquisa e do seu Projeto
Politico Pedagogico

A escola se localiza em Sobradinho, regido administrativa do Distrito Federal,
e atende aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 1°, 2° e 3° ano.
Sendo assim, um dos seus objetivos de ensino é desenvolver trabalho de exceléncia
em alfabetizac&o e letramento.

Em vista de fortalecer e subsidiar o trabalho pedagdgico coletivo para garantir
a aprendizagem significativa dos estudantes, foi elaborado, de forma coletiva a partir
das reflexdes e discussbes da comunidade escolar, apoiadas nos principios da
gestdo democratica, o Projeto Politico Pedagogico - PPP. (DISTRITO FEDERAL,
2019)

Esse processo de construcdo coletiva traduz o compromisso de todos 0s
envolvidos em garantir o acesso, a inclusdo e a permanéncia dos estudantes na
escola, com oferta de ensino de qualidade, e a corresponsabilidade no processo de
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alfabetizacdo e letramento, na aprendizagem significativa e no desenvolvimento
integral dos alunos.

O PPP da escola é baseado no Curriculo em Movimento do Distrito Federal e
nas Diretrizes Pedagdgica para Organizacdo Escolar do 2° ciclo para as
Aprendizagens: BIA e 2° Bloco. Além disso, tem como fundamentos tedrico-
metodologicos as concepcdes da Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani e
da Psicologia Histérico-Cultural de Vygostsky.

3.6.1 Perfil da turma colaboradora da pesquisa

As atividades foram realizadas em uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental. A turma é composta por 25 alunos, sendo 11 meninas e 14 meninos,
entre 6 e 8 anos, e é regida por uma professora da Secretaria de Educacao.
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4. A PRATICA DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE VALORES EM SALA DE
AULA

A primeira vivéncia na escola aconteceu em agosto de 2019, quando eu
participava do estagio obrigatorio. Eu escolhi acompanhar uma turma de 2° ano pelo
interesse em conhecer mais o Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA.

Conforme pode ser visto nas imagens 1 e 2, a sala de aula é bem
organizada e com muitos recursos visuais, tais como um quadro com as “Regrinhas
de Convivéncia” e uma tabela de “Bons comportamentos”.

Imagem 1 - Quadro de “Regrinhas de Convivéncia” fixado na parede da sala de aula.

(REGRINHAS DE CONViYENCis
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.7
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Imagem 2 — Tabela de “Bons Comportamentos” no mural da sala de aula.
[ N 10 o .

= ,, ,'.//r‘fr

o

............ e e

' Fonte: Acervo pessoal, 2019.
Considero importante destacar os recursos visuais apresentados acima, visto

gue se relacionam ao tema proposto para o trabalho nessa sala de aula: os valores.

Entretanto, durante a vivéncia na escola, observei que ndo eram feitas referéncias

aos quadros, ao falar de indisciplina por exemplo. Isso se da, inclusive, porque o

material ndo foi construido pelos alunos.

A colocagdo de regras de funcionamento e das normas de
conduta, de forma clara e explicita, € necesséario ao convivio
social na escola. Por outro lado, o esclarecimento de sua
funcéo é essencial para que os alunos percebam o significado
de segui-las e ndo as tomem como questdo de mera
obediéncia aos adultos. (BRASIL, 1997, p. 41)

Sabe-se que € proveitoso o0 uso de recursos na sala de aula, mas para ser
significativo, € importante que as criancas entendam seus objetivos e participem, na
medida do possivel, da sua elaboracgéo.

4.1 Desenvolvimento das sequéncias didaticas

Antes da aplicacdo das sequéncias didaticas, foi realizado um trabalho de co-
regéncia, auxiliando a professora com as atividades na turma, como correcdo de
dever de casa, acompanhamento das atividades extraclasse, durante 12 aulas.

Esse periodo foi importante porque me permitiu conhecer a turma, as
particularidades das criancas e as atividades que mais gostavam. Com isso, pude
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organizar as sequéncias didaticas com o objetivo de proporcionar um aprendizado
significativo e prazeroso.

Para o planejamento das regéncias foi consultado, além dos referenciais
expostos anteriormente neste trabalho, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal
a fim de encontrar contetdos e objetivos que pudessem ser usados como referencial
para as atividades que seriam pensadas.

As regéncias foram desenvolvidas em sete dias ndo consecutivos, sendo que
cada uma teve duracdo de aproximadamente 2 horas. No Ultimo dia, além das
atividades planejadas, foi realizada uma revisdao de todos os livros e valores
trabalhados e uma avaliacdo de todas as aulas feita pelos alunos. A sequéncia
didatica completa estd em anexo neste trabalho.

o Aula 1 - Respeito:

Para a primeira aula, foi escolhido o valor “respeito”. Para trabalhar essa
tematica, selecionei o livro Tudo bem ser diferente, que, de acordo com a sinopse de
Parr (2002):

trabalha com as diferencas de cada um de maneira divertida,
simples e completa, alcangado o universo infantil e abordando
assuntos que deixam os adultos de cabelos em pé, como
adocdo, separacdo de pais, deficiéncia fisica, preconceito
racial, entre outros.

O objetivo para essa aula foi fazer perceber, apreciar e valorizar as diversidades,
adotando posturas de respeito. Para isso, foram desenvolvidas as seguintes
atividades: confeccdo de peixes e organizagdo no aquario desenhado; contacéo e
discussao da historia do livro; dinamica “No que eu sou diferente?”; producédo de
cartas.

Para tanto, foi feita a apresentacdo dos objetivos da aula para a turma. De
acordo com DOLZ; SCHNEUWLY (2004) a apresentacdo da situacdo, numa
sequéncia didatica, visa mostrar aos alunos os temas e conteidos com quais se vai
trabalhar. Sendo assim, neste caso, apresentamos o0 seguinte objetivo: fazer
perceber, apreciar e valorizar as diversidades, adotando posturas de respeito.

Isso foi trabalhado de modo interdisciplinar com a leitura, a producéo textual e os
valores, articulando-os através das seguintes atividades: confeccdo de peixes e
organizacdo no aquario desenhado; contacdo e discussao da histéria do livro;
dinamica “No que eu sou diferente?”; produgao de cartas.
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Imagem 3 - Contag&o da historia “Tudo bem ser diferente” com os alunos em circulo na sala de aula.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Para o primeiro momento de contacdo de histéria, propus que os alunos se
sentassem no chdo da sala de aula em roda. Como a professora ndo tinha o
costume de convidar a turma para se sentarem no chao, esse fato fez com que eles
ficassem curiosos para o0 que ia acontecer, proporcionando maior envolvimento nas
atividades a seguir. A cada pagina do livro lida, eram feitos comentarios sobre o
assunto, contando com a participacdo dos educandos.

Entdo os alunos comentaram a parte da histéria que mais gostaram e o
porqué. Além disso, também apresentei a pergunta “Em que eu sou diferente?” e a
dindmica se deu da seguinte forma: Os alunos deveriam olhar para o colega a sua
esquerda e dizer uma coisa diferente entre eles, um por vez. As respostas foram
tais como a seguir: “Eu sou diferente do meu colega porque uso 6culos e ele nao”,
“Eu sou diferente do meu colega porque sou menina e ele € menino”, entre outras
coisas.

Essa dinamica foi importante porque reforcou a mensagem do livro a respeito
da diversidade e da individualidade e que tudo bem essas diferencas existirem,
como se Vvé na historia.

Depois de finalizada a contacdo da historia, propus aos alunos a confeccéo
de um aquéario da turma. Cada aluno recebeu uma folha para desenhar um peixe,
conforme seu gosto e sua imaginacao. A ideia era que eles se sentissem a vontade
nessa producdo, uma vez que os peixes deviam manifestar a individualidade de
cada um.

Concluidas as producdes dos peixes, foi pedido aos alunos que se
agrupassem de acordo com algumas categorias dos peixes, tais como cor e
tamanho. A categoria foi mudada algumas vezes para que diferentes grupos fossem
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formados e reformados. Por fim, os alunos colaram os peixes no aquario produzido
antecipadamente e novamente se organizaram em um grande circulo.

Imagem 4 - Aquario formado com as produc¢fes dos alunos apés a discussao sobre a diversidade.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Diante do aquario com os peixes, foi abordada a questdo da diversidade.
Embora todos os alunos fossem peixes e estivessem no mesmo aquario, existiam
particularidades que os diferenciavam. Mesmo 0s peixes grandes e verdes, por
exemplo, ndo eram iguais, uma vez que foram feitos por pessoas diferentes. Essa
discussao foi feita, a principio, tratando da sala de aula, mas que também foi
relacionada a escola, as familias, a sociedade, entre outros.

Entdo a pagina do livro em que diz: “Tudo bem fazer algo legal para alguém”
foi lida novamente. Diante disso, perguntei aos alunos o que podemos fazer de legal
para alguém; a ilustracdo do livro apresenta a personagem dividindo comida, por
exemplo. Seguindo essa ilustracdo, os alunos tiveram respostas como: “dividir o
lanche”, “brincar juntos no recreio”, “respeitar o amigo”.

Entdo pedi para que eles escrevessem cartas para quem quisessem e se
sentissem a vontade, dizendo algo legal para o destinatario escolhido por eles. Na
foto abaixo, por exemplo, foi escrita uma carta de feliz aniversario para um colega
da turma.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Por fim, alguns alunos, voluntariamente, compartilharam suas produgdes com
o restante da turma. Além disso, foi pedido que eles entregassem as cartas para o
destinatario, na medida do possivel, a fim de dar significado a producéo feita.

Depois da socializacdo das producdes, a aula foi concluida. Os alunos
demonstraram estar bastante animados com o projeto e para as demais aulas.

Aula 2 - Autoestima:

Para a segunda aula, foi escolhido o valor “autoestima”. Para trabalhar essa
tematica, selecionei o livro Menina bonita do laco de fita, “uma histéria que fala da
beleza negra com leveza, humor e carinho. Sem espaco para o0 preconceito!”, de
acordo com a sinopse do livro (MACHADO, 2011, contracapa).

Imagem 6 - Contacdo da histéria “Menina bonita do lago de fita” com os alunos organizados em seus
lugares na sala de aula.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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O objetivo para essa aula foi oportunizar aos alunos o autoconhecimento e o
conhecimento dos demais colegas, estimulando a autoestima. Para isso, foram
desenvolvidas as seguintes atividades: contacdo e discussdo da historia do livro;
preenchimento imagens da ficha de identificacdo, conforme 7 e 8; carimbo da digital
na ficha de identificacdo; escrita de palavras positivas no cracha do amigo sorteado.

Com os alunos organizados em suas mesas, foi lido o livro “Menina bonita do
lago de fita”. Muitos dos alunos ja conheciam a historia, entdo eles participaram da
contacdo completando algumas frases.

Concluida a contacao da histéria, para estimular a autoestima dos alunos
através do autoconhecimento, entreguei uma ficha de identificacdo, em que eles,
individualmente, escreveram seu nome, sua idade, coisas que gostam e nao gostam
de fazer, tais como nas imagens abaixo.

Imagem 7 - Ficha de identificac@o preenchida.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.



48

Imagem 8 - Ficha de identificacdo preenchida.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.
Quando finalizada a atividade, os alunos carimbaram sua digital com tinta
guache na ficha de identificacdo. Foi uma estratégia utilizada para que eles se

interessassem pela producao da ficha, além de perceberem sua individualidade ao
ver que cada digital € Unica.

Imagem 9 — Aluno carimbando a digital com tinta guache na sua ficha de identificag&o.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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Entdo, cada aluno recebeu uma folha em branco e um pedacgo de barbante,
como um crach@, para que escrevessem seu nome. Os crachas foram sorteados e
entregues de forma aleatéria. Cada aluno escreveu qualidades e mensagens no
cracha do colega sorteado.

Encerrada a dindmica, os crachas foram devolvidos aos respectivos donos e
os alunos leram o que foi escrito no seu papel.

Imagem 10 — Aluno entregando o cracha da aluna com as palavras positivas sobre a amiga escritas
por ele.

- A&V \

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Por fim, foi discutido com os alunos a importancia das palavras positivas a
respeito de si e do outro, e de como isso influencia na nossa autoestima. E
interessante ver como as criangas se envolvem nas atividades propostas.

o Aula 3 - Cooperacéao:

Tendo visto respeito e admiracdo pelo outro e por si, para a terceira aula, foi
escolhido o valor “cooperacao”. Para trabalhar essa tematica, selecionei o livro A
abelha e a pomba, que traz a seguinte moral da histéria: “trate bem seu préximo que
ele |he tratara bem também” (ESOPO, 2005).

O obijetivo para essa aula foi estimular a valorizacdo de acdes de cooperacao
e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracdo. Para isso, foram
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desenvolvidas as seguintes atividades: contacdo da histéria; reconto oral; reconto
criativo escrito da historia contada; socializagdo das producdes.
Concluida a leitura do livro para os alunos, foi proposto, aqueles que

quisessem, recontar a histéria oralmente. Optar pela participa¢do voluntaria dos
alunos tinha como objetivo deixa-los & vontade e, também, de proporcionar o
interesse pelas proprias producdes e pelas dos colegas.

Apés o reconto oral, foi orientado que os alunos fizessem um reconto criativo
escrito e uma ilustracdo da histéria contada, de modo que eles narrassem,
modificando algum personagem, o inicio, meio ou fim da historia, desde que fosse
preservada a mensagem de cooperacao. As imagens 11 e 12 sao duas producdes
de alunos da turma.

Imagem 11 - Producéo de reconto criativo.
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Imagem 12 - Produgéo de reconto criativo.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

A proposta dessa atividade de producédo de texto precisou ser adaptada para
alguns alunos que ainda ndo desenvolvem texto escrito sem auxilio. Entdo, como
alternativa, apresentei para eles algumas palavras que apareceram no texto e
solicitei que eles escrevessem frases com as palavras. Os resultados foram
satisfatorios e eles puderam participar da aula, conforme mostra as imagens 13 e 14

abaixo.

Imagens 13 - Atividade adaptada para alguns alunos da turma.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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Imagem 14 - Atividade adaptada para alguns alunos da turma.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Como de costume, apés concluidas as producdes, alguns alunos leram suas
histérias para os demais colegas. Foi possivel ver que eles atenderam a proposta e
entenderam o significado de cooperagdo, uma vez que preservaram o valor
apresentado no livro, ao inclui-lo em suas historias.

Imagem 15 - Aluno compartilhando sua produgdo com a turma.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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Pode-se perceber que eles gostaram da proposta de socializacdo das
producdes, porque foi como dar significado aquilo que fizeram, possibilitando que
eles contassem suas historias, tais como as professoras contavam. Além disso,
nesta aula, também foi possivel debater a questao de cooperacdo na sala de aula,
em relacdo a participacdo nas atividades de classe e ao comportamento respeitoso
com a professora e com amigos.

Imagem 16 - Aluno compartilhando sua produgdo com a turma.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

o Aula 4 - Empatia:

Pensando em desenvolver ainda mais a ideia de cooperacdo, optei pelo valor
“‘empatia”, a fim de apresentar a turma a importancia de se colocar no lugar do outro.
Para trabalhar essa tematica, selecionei o livro Ernesto, uma histéria que nos
permite refletir a respeito do preconceito, da empatia, da exclusdo, entre tantos
outros. Sua sinopse diz:

As vezes as pessoas dizem coisas sobre as outras sem nem
saber direito o que estdo dizendo. E o que acontece na vida do
Ernesto: ninguém gosta dele, s6 porque ele ndo é igual a todo
mundo. Nesta historia vocé vai ver o que faz dele téo diferente
e pensar: sera que ele merece mesmo toda essa soliddo?
(FRANCO, 2016, contracapa)
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O objetivo para essa aula foi oportunizar aos alunos o desenvolvimento do
sentido de empatia através da discussédo de situagdes vivenciadas pela personagem
do livro. Para isso, foram desenvolvidas as seguintes atividades: contagdo da
historia “Ernesto”; resposta oral a pergunta do livro; produgdo de um final diferente
para a historia do livro.

Ernesto foi contado até a pagina em que se faz a pergunta “O que vocé
gostaria de dizer para o Ernesto?”, e, entdo, foi proposto aos alunos que eles
respondessem a questdo. De acordo com as respostas, diferentes finais para a
histéria do Ernesto foram criados. Eles, entdo, registraram por escrito suas historias
e ilustraram.

Imagem 17 - Aluno ilustrando a histéria do livro “Ernesto”.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Concluidas as producdes, algumas foram compartilhadas com a turma. A
historia do Ernesto estimula a empatia e o respeito, valor ja trabalhado na primeira
aula. Também foi possivel conversar com os alunos sobre o bullyng, sobre as
diferencas e sobre se sentir bem consigo mesmo.
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Imagem 18 - Aluna apresentando para a turma sua produgao.
4

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Imagem 19 - Compartilhamento da producgéo de aluno.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Depois que os alunos apresentaram suas producdes, a leitura do livro foi
retomada e concluida. “Vocé nao gostou do final da histéria?”, diz o livro, “Ah, mas
as vezes é assim que as historias acabam...”.
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Pensando nisso e no fato de que os alunos propuseram finais diferentes para
o Ernesto, foi conversado sobre como se pode, através da empatia, trazer muitos
beneficios para os outros e também para si, ja que, ao se colocar no lugar do outro,
sdo criadas relacdes de amizade e de respeito, além de que a resolucéo de conflitos
se torna mais facil e possivel.

Essa aula foi muito significativa por ter proporcionado a turma fazer uma
reflexdo a respeito de suas atitudes. Os alunos ficaram emocionados com a histéria
de Ernesto, alguns por se sentirem representados pela histéria, seja no lugar do
Ernesto, seja no lugar de quem exclui e julga pelas aparéncias.

o AULA 5 - Amizade:

Para a quinta aula, foi escolhido o valor “amizade”. Para trabalhar essa tematica,
selecionei o livro Por um mundo perfeito cada um d& o seu jeito, sobre o qual Arnt
(2019, contracapa) diz:

O que um elefante e uma girafa podem ter em comum? Eles
sdo tao diferentes, ndo é? Pois foi exatamente essa diferenca
gue uniu os dois amigos, em uma histéria emocionante e cheia
de amor, apesar das dificuldades que tiveram que superar!

O objetivo para essa aula foi valorizar o outro elevando sua autoestima por
meio de troca de mensagens, desenvolver o sentimento de amizade entre as
criancas. Para isso, foram desenvolvidas as seguintes atividades: contacdo da
histéria; escuta da musica “E tdo lindo” (TURMA DO BALAO MAGICO, 1984),
acompanhando com a letra impressa; desenho dirigido pelas caracteristicas
presentes na muasica; producao de anagrama com 0 nhome do amigo.

Depois da contacdo da histéria, cada aluno recebeu a letra da musica
impressa para acompanhar enquanto ouviam. Essa aula foi bastante proveitosa e
diferente por explorar a tematica “amizade”, ja que, pelo que pude perceber, foi 0
tema mais proximo do entendimento da turma.

Depois de ouvir a musica, 0os alunos marcaram estas cinco caracteristicas do
personagem apresentado: “bigodes de foca”, “nariz de tamandua”, “bico de pato”,
‘leitdo de sabia” e “orelhas de camelo”. Entdo eles desenharam no espaco
destinado um amigo com as tais caracteristicas.



Imagem 20 - Desenho dirigido a partir da letra da musica “E t&o lindo”
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Além de estimular a criatividade, essa atividade aborda, de forma ludica, a
ideia de aceitar os perfis dos outros e, como diz a letra da musica, “mas se é amigo
de fato, a gente deixa como ele esta... E tao lindo! Nao precisa mudar!”.

57
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Em se tratando da alfabetizacdo e letramento, a préatica pedagodgica deve
criar formas eficazes de promover a aprendizagem. Como Schneider (2015) afirma,
a ludicidade € comprovadamente uma pratica potencializadora de possibilidades de
uma aprendizagem significativa, que permite que os alunos pensem e relacionem os
conhecimentos com a realidade.

E pode-se perceber como esse postulado de Schneider se concretizou
também na nesta pesquisa-acao. A ludicidade motivou o interesse e o0 envolvimento
da turma no projeto, do inicio ao fim.

Apoés finalizar os desenhos, os alunos foram chamados a atencdo para as
gualidades dos amigos. Pensando nisso, foi proposta a produgdo de um anagrama
de qualidades a partir dos nomes dos educandos.

Em seguida, a turma foi organizada em dupla e em trios, de acordo com a
afinidade observada durante o tempo de pratica em sala. Entédo, cada aluno deveria
escrever palavras positivas com as letras do nome do amigo, tais como 0s
exemplos abaixo. Finalizado, ele entregou 0 anagrama para o dono do nome.

Imagem 22 - Anagrama com nome dos amigos.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Imagem 23 - Anagrama com nome dos amigos.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

As atividades dessa aula tinham o objetivo de desenvolver o sentimento de
amizade entre as criancas, relacionado também a questdo do respeito e da
autoestima, valores ja trabalhados anteriormente na turma.

o Aula 6 - Honestidade:

Para a sexta aula, foi escolhido o valor “honestidade”. Para trabalhar essa
tematica, selecionei o livro O pote vazio, que possibilita discussées importantes
sobre honestidade, dedicacdo, persisténcia. Em sua sinopse, Demi (2000,
contracapa) nos diz o seguinte:

Um dia, um Imperador distribuiu sementes de flores as
criancas do seu reino para que as cultivassem e Ihe
trouxessem o resultado de seu trabalho. Ao final de um ano, o
menino Ping sO conseguiu apresentar um pote vazio. Mas o
que parecia um fracasso tornou-se um grande triunfo.

O objetivo para essa aula foi motivar o reconhecimento da importancia da
honestidade e estimular a linguagem e a criatividade ao trabalhar a ideia de
honestidade. Para isso, foram desenvolvidas as seguintes atividades: contacédo da
historia; criacdo da sua arvore com tinta guache; producédo coletiva de histéria
baseada na capa do livro e em algum valor trabalhado.

Imagem 24 - Contagao da histéria “O pote vazio” com os alunos organizados em seus lugares na
sala de aula.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Depois da contacdo da historia, os alunos foram organizados em duplas e
confeccionaram suas “arvores da honestidade” com tinta guache. Os recursos para
a confeccédo da arvore de cada aluno foram feitos de materiais reciclaveis, palito de
picolé e bucha, ja as tintas foram colocadas em tampinhas de refrigerante e
disponibilizadas nas mesas de cada aluno.

Imagem 25 - Aluno confeccionando sua arvore com tinta guache.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Imagem 26 - Alunos confeccionando sua arvore com tinta guache.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
Ainda em duplas, os alunos produziram uma histéria de acordo com a

imagem da capa do livro e sobre algum valor trabalhado durante as aulas, a sua
escolha. As producbes foram diversas. Foram escritas historias sobre amizade,
sobre cooperacéo, sobre respeito, tal como exemplo da imagem 26.

Imagem 27 - Produgéo de histéria com tema livre.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Como se tratava da pendultima aula, esse momento de producédo considerado
livre em relagdo ao tema foi importante para conhecer dos alunos o que, de fato,
eles estavam adquirindo de conhecimento a respeito dos valores tratados.

o Aula 7 - Unido:

Por fim, para a sétima aula, foi escolhido o valor “unido”. Para trabalhar essa
tematica, selecionei o liviro Um mundinho para todos, que permite “educar as
criancas para que desenvolvam a consciéncia de seus direitos e deveres,
respeitando as diferencas e firmando valores que ajudam a construir o bom convivio
em sociedade" (BELLINGHAUSEN, 2006).

O objetivo para essa aula foi valorizar acbes de cooperacdo e unido,
desenvolvendo atitudes de trabalho coletivo. Para isso, foram desenvolvidas as
seguintes atividades: contacdo da histéria; organizacdo dos grupos para confeccao
de cartaz com criagdo de um mundinho; socializacdo das producdes; revisdo dos
valores trabalhados durante a sequéncia didatica; avaliacdo pela turma das aulas
desenvolvidas.

Depois da contac¢do da histéria, a turma foi dividida em 4 grupo, de modo que
cada um deveria pensar em nome e caracteristicas para o seu “mundinho” e
registrar numa cartolina. Os alunos, ainda divididos em grupos, apresentaram seu
‘mundinho” em um cartaz. O objetivo da atividade era promover o “mundinho” de
cada grupo a fim de que outras pessoas tivessem interesse em habitar neles.

Além disso, o trabalho em grupo também foi muito importante, ja que o nome
e as caracteristicas do “mundinho” deveriam ser escolhidos por todos do grupo.

Imagem 28 — Cartaz do mundinho

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Apbs a concluir a socializacdo das producdes de cartazes, fiz com os alunos
uma revisdo dos valores e das historias apresentadas durante as aulas, conforme
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guadro abaixo. Para completar o quadro, os alunos participaram conforme
lembraram.

Quadro 2. Revisdo dos valores e das histérias.

RESPEITO “Tudo bem ser diferente” de Todd Parr
AUTOESTIMA “Menina bonita do laco de fita” de Ana Maria Machado
COOPERACAO “A abelha e a pomba” de Esopo
EMPATIA “Ernesto” de Blandina Franco e José Carlos Lollo
AMIZADE “Por um mundo perfeito, cada um da o seu jeito” de Cynthia Arnt
HONESTIDADE “O pote vazio” de Demi
UNIAO “Um mundinho para todos” de Ingrid Biesemeyer Bellinghausen

Fonte: Elaborado pela autora.

Depois de relembrar os valores trabalhados durante as aulas, foi proposto
para os alunos fazer uma avaliacdo das aulas em geral e dos aspectos
considerados relevantes por eles.

Neste momento, a professora regente também preencheu a minha avaliacéo
do estagio obrigatorio, que diz o seguinte “conforme observacdes feitas em relacéo
as regéncias realizadas, a educadora demonstra dominio, interacao e criatividade.
Explorou bem os temas abordados em relacéo a respeito, autoestima, cooperacéo,
empatia, amizade, honestidade e unido, estimulando a criatividade dos alunos e a
interacéo entre eles”.

Abaixo, foram anexadas as avaliacbes de alguns alunos. A folha para
avaliacdo foi dividida ao meio. Em cima, foi colocado uma carinha feliz, para
representar “o que eu gostei” e embaixo, uma carinha triste, para representar “o que
eu nao gostei”. Entdo os alunos preencheram a avaliacao individualmente.

Imagem 29 — Avaliacao realizada por um aluno.




Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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Imagem 30 — Avaliagao realizada por um aluno

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Imagem 31 — Avaliacéo realizada por um aluno

Fonte: Acervo pessoal, 2019.
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Imagem 32 — Avaliagao realizada por um aluno.

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Ao ler as avaliagcbes dos alunos, pude perceber que muitos deles gostaram
das histérias lidas e de ter a contacdo de histérias. Em sua maioria, eles também
avaliaram positivamente as atividades em grupo e as atividades que fugiam do
cotidiano da sala de aula, como as com tinta guache, por exemplo.

Quase todos os alunos avaliaram negativamente o “escrever muito”, visto
gue a maioria das atividades propostas eram de producéo escrita.

Percebo que com a presenca de uma professora nova na sala de aula, a
expectativa deles era de novidade e de atividades consideradas legais por eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou investigar como a organizacao do trabalho pedagégico
a partir de sequéncias didaticas pode contribuir para o desenvolvimento de valores
em sala de aula no Bloco Inicial de Alfabetizacdo. Com o trabalho préatico, pode-se
considerar que as sequéncias didaticas sdo estratégias eficazes para a organizacéo
pedagdgica, visto que permitiu fazer um acompanhamento do processo de ensino e
de aprendizagem da turma. Além disso, provocou a curiosidade dos alunos e
estimulou sua participacdo por se tratar de um projeto com atividades sequenciais.

Durante a observacéo na turma colaboradora da pesquisa, p6de-se perceber
gue alguns alunos ndo se sentiam interessados nas atividades diarias da classe,
visto que, normalmente, tinham um mesmo formato: copia do texto no caderno e
resposta as perguntas de interpretacdo textual, sendo que, em sua maioria, se
tratavam de perguntas de nivel de leitura objetiva, que é o mais elementar.

Como se deve levar em consideracdo o contexto dos envolvidos no trabalho,
ter percebido isso possibilitou propor atividades que interessassem e motivassem 0s
alunos, trabalhando também o desenvolvimento do processo de alfabetizacéo e de
letramento. Pensando nisso, foi escolhido como estratégia o trabalho com a
literatura infantil, ja que a turma gostava muito dos momentos de leitura e de ida a
biblioteca da escola.

Sendo assim, este trabalho pretendeu pesquisar como a literatura infantil
pode contribuir para o ensino e para a aprendizagem de valores, e como esse
trabalho pode favorecer a resolucdo de conflitos em sala de aula. Isso porque é
importante que sejam ensinados e desenvolvidos conhecimentos e atitudes de
respeito, cooperacdo e empatia, especialmente para os alunos do Ensino
Fundamental, porque é nessa fase que estdo construindo seus valores.

Esse tema foi escolhido porque também se percebeu a existéncia de conflitos
entre os alunos da turma. Por varias vezes as criancas se agrediam verbalmente e
ridicularizavam atitudes do outro, tanto relacionadas as atividades pedagdgicas,
como em momentos de lazer e de brincadeira. Diante desse cenario, foi necessario
gue os valores fossem ensinados e aprendidos a fim de promover espacos para a
discusséo da tematica e para a resolucdo de conflitos, impulsionando a construcao
de boas relagcdes entre as criancgas.

Esta pesquisa se justificou porque os valores sdo importantes para o
desenvolvimento social das criancas e para as relacbes que se estabelecem na
escola e também fora dela. E importante destacar também que:

A busca de coeréncia entre 0 que se pretende ensinar aos
alunos e o que se faz na escola (e 0 que se oferece a eles) é
também fundamental. (...) Trata-se, portanto, de oferecer aos
alunos a perspectiva de que tais atitudes s&o viaveis,
exequiveis, e, a0 mesmo tempo, criar possibilidades concretas
de experimenta-las. (BRASIL, 1997, p. 37)
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Por isso a atitude do docente e da escola em geral deve estar bastante
relacionada ao ensino e a aprendizagem de valores. As criangas aprendem ao
enxergar, também na pratica, como o respeito pelo outro e o empenho na
construcéo de boas relacdes sao significativos para a vida social.

Apesar disso, na escola colaboradora da pesquisa, o comportamento dos
alunos considerado violento e indisciplinado era punido com reclamaces através de
gritos, com diminui¢cdo no tempo de recreio, com aumento no numero de atividades
de classe, entre outras préticas do tipo. Em vista disso, durante as atividades das
sequéncias didaticas, o dialogo foi adotado por muitas vezes como proposta de
resolucdo dos conflitos que se davam.

Por outro lado, existem algumas praticas que oportunizam também a
resolucdo dos conflitos, mas de forma positiva: Colocar-se fisicamente a altura do
aluno, entender seu pensamento e o que o levou a tomar determinada atitude, nao
aumentar o tom de voz, reconhecer suas particularidades.

Para embasar essas praticas, a literatura infantil se mostrou efetiva e agregou
ainda mais na relacdo aluno-professor, pois cumpriu um papel importante no
processo de escuta sensivel. Os temas dos livros escolhidos favoreceram o
desenvolvimento do trabalho de cada um dos valores elegidos: respeito,
autoestima, cooperacdo, empatia, amizade, honestidade e unido. As historias foram
selecionadas por estarem de acordo com o principio a ser ensinado e aprendido em
cada aula.

Diante do exposto, pode-se concluir que os objetivos propostos para esta
pesquisa foram alcancados, bem como a investigacdo acerca da contribuicdo da
organizacdo do trabalho pedagdgico a partir de sequéncias didaticas para
desenvolver valores em sala de aula.

Ainda assim, cabe destacar algumas consideragcdes a respeito de melhorias
para as atividades propostas que ndo prejudicaram o trabalho desenvolvido, mas
poderiam enriquecé-lo.

A primeira consideracao diz respeito a diversificar os géneros textuais para
apresentar a turma outras possibilidades de textos literarios, e, assim, permitir que
os alunos conhecam e vivenciem diversas leituras e, consequentemente,
oportunizem sua formacao enquanto leitores.

A segunda refere-se a explorar as atividades durante um tempo maior a fim
de permitir que os alunos desenvolvam suas producdes com mais criatividade e
autonomia. Nas avaliacbes dos alunos, por exemplo, foi falado sobre “escrever
muito”. Considerando isso, a quantidade de atividades poderia ser reduzida,
permitindo que os temas fossem mais explorados, diante da disponibilidade de mais
tempo.

A oportunidade de elaborar uma sequéncia didatica foi desafiadora e, ao
mesmo tempo, prazerosa. A organizacdo do trabalho dessa forma permitiu articular
a teoria com a pratica, bem como relacionar as histérias dos livros aos valores
humanos.
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A experiéncia de desenvolver esse projeto acerca dos valores foi importante
para conhecer e adentrar a realidade escolar e as praticas desse contexto. Ter
escolhido e aprofundado o tema valores permitiu que o trabalho realizado atendesse
realizacdes pessoais, além de pedagdgicas.

Pode-se perceber que, através da introducdo da teméatica valores, foi possivel
criar vinculos e superar barreiras que inicialmente faziam com que as crian¢gas néo
pudessem desfrutar de uma socializacdo adequada, o que permitiu que elas
participassem ativamente dos seus processos de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo positiva do projeto pelos alunos também é uma consideracao
essencial. Ouvi-los, enquanto participantes ativos desse processo, da significado
para as praticas propostas. A atitude de considerar as opinides e vivéncias dos
alunos enriquece o trabalho pedagdégico e favorece que seus processos de ensino-
aprendizagem sejam desenvolvidos com éxito.

Perceber e ensinar que existem estratégias acerca de contornar as
adversidades da sala de aula, que fogem do grito e das brigas, sdo praticas muito
importantes, que podem, inclusive, provocar interesse no aluno para as atividades
propostas, ja que elas se sentem acolhidas ao serem escutadas e consideradas.

Mesmo considerando que esse trabalho tenha sido concluido com éxito,
sabe-se que ainda existem situacOes de violéncia e de indisciplina na sala de aula
em questdo, o que € comum nas escolas e nos diversos outros ambientes coletivos.
Isso se da pelas diferencas sociais e culturais, pela postura da professora e da
escola, pelas demandas de cada aluno. Por isso, projetos com tematicas sociais
contribuem para a formacéo de alunos que tenham atitudes de respeito, cooperacao,
empatia.

Sendo assim, adotar maneiras eficazes de promover a aprendizagem em
vista da alfabetizacdo e do letramento € uma consideracdo importante para 0s
professores do Bloco Inicial de Alfabetizacdo. Isso porque permite que oS
conhecimentos construidos com os alunos nesses processos tenham significado,
propiciando a formacéao de leitores e escritores criticos e reflexivos.
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SEQUENCIA DIDATICA: VALORES

PASSO A PASSO DAS

OBJETIVO(S) DAS

VALOR ATIVIDADES MATERIAL

ATIVIDADES (Curriculo em Movimento do NECESSARIO
DF como referéncia)
DIA 1 1: Apresentacéo do tema
RESPEITO Sera proposto aos alunos a | « Experimentar processos « Folhas em
confeccdo de um aquério da de criacéo, explorando branco

turma. Cada aluno recebera | pensamentos, emogdes € | .artolinas IéVAs
uma folha em que devera percepgdes; etc,; '

desenhar um peixe,
conforme seu gosto e sua
imaginacao. Os alunos
devem se sentir a vontade
nessa producéo, uma vez
que os peixes devem
manifestar a individualidade
de cada um.

2: Organizagéo e
desenvolvimento da
dindmica
Concluidas as producdes
dos peixes, os alunos
deverdo se organizar em
circulo na sala. Entéo sera
pedido aos alunos que se
agrupem de acordo com
algumas categorias dos
peixes, tais como cor e
tamanho. A categoria pode,
e deve, mudar algumas
vezes para que diferentes
grupos sejam formados e
reformados. Por fim, os
alunos devem colar os
peixes no aquario produzido
antecipadamente e
novamente se organizarem
em um grande circulo.

3: Proposta de producéao
oral

Diante do aquario, devera
ser abordado a questéo da
diversidade. Embora todos

os alunos sejam peixes e
estejam no mesmo aquério,
existem particularidades que
os diferenciam. Mesmo os
peixes grandes e verdes,

por exemplo, ndo serdo
iguais, uma vez que foram

feitos por pessoas

diferentes. Essa discussao

» Explorar a imaginagéo e a

expressividade por meio de

temas que contextualizem a
acao criadora;

* Estimular a criatividade;

» Fazer conhecer as
diversidades existentes no
cotidiano;
 Perceber-se como ser
Unico e diferente dos
demais;

* Perceber, apreciar e
valorizar as diversidades,
adotando posturas de
respeito;

* Possibilitar discussao
sobre respeito as
diferencgas;

* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc.

» Aquario
produzido
antecipadamente;
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deve ser feita, a principio,
tratando da sala de aula,
mas que pode ser
relacionada a escola, as
familias, a sociedade, etc.

4: Contagao de histéria
Ainda em circulo, sera
contada a histéria “Tudo
bem ser diferente” de Todd
Parr. As teméaticas que
aparecerem no decorrer da
histéria podem ser
comentadas conforme surgir
necessidade.

5: Proposta de producéo
oral
Sera proposto aos alunos
que eles comentem a parte
da historia que mais
gostaram e o porqué. Além
disso, também pode ser
apresentada a pergunta “Em
que eu sou diferente?”,
tematica ja trabalha na ficha
de identificacdo da aula 1,
de modo que reforce com os
alunos a questdo da
diversidade e da
individualidade e que tudo
bem essas diferencas
existiram, como se vé no
livro.

6: Proposta de producéo
escrita
Entdo a pagina do livro em
que diz: “Tudo bem fazer
algo legal para alguém”
devera ser lida novamente.
Diante disso, deve-se
perguntar aos alunos o que
podemos fazer de legal para
alguém; ailustracao do livro
apresenta a personagem
dividindo comida, por
exemplo. Entéo é proposto
aos alunos que eles
escrevam cartas para quem
guiserem e se sentirem a
vontade, dizendo algo legal
para o destinatario escolhido
por eles.

7: Socializagdo das
producbes
Por fim, o/os aluno/alunos,
voluntariamente,
podera/poderéo

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir historias;
» Perceber o assunto
principal de textos lidos,
com autonomia ou por
outros leitores;

* Promover o uso da
linguagem oral para se
expressar;

* Perceber-se como ser
Unico e diferente dos
demais;

* Escrever um texto com
compreensao,
encadeamento de ideias e
autonomia, a partir de
assunto significativo e
contextualizado;
 Estimular a linguagem e a
criatividade;

* Interessar-se pelas
proprias produgdes e das

* Livro “Tudo bem
ser diferente” de
Todd Parr;

* Folhas em
branco;

* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc;

* Cartas
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compartilhar suas

producbes com o restante
da turma, além de avaliar a
experiéncia. Além disso, os

alunos devem entregar as

cartas para o destinatario,
na medida do possivel, a fim

de dar significado a
producdo feita por eles.

outras criancgas;

produzidas pelos
alunos.

DIA 2
AUTOESTIMA

1: Contacéo de histdria
Com os alunos organizados
em suas mesas, sera lido o
livro “Menina bonita do lago

de fita” de Ana Maria
Machado. As tematicas que
aparecerem no decorrer da
histéria podem ser
comentadas conforme surgir
necessidade.

2: Proposta de producéo
escrita
Entéo, sera entregue aos
alunos uma ficha de
identificag8o, em que eles,
individualmente, escreverao
seu nome, sua idade, coisas
gque gostam e ndo gostam
de fazer, etc.
Quando finalizada a
atividade, os alunos vao
carimbar sua ficha com sua
digital.

3: Socializagdo das
producbes
Os alunos deveréo sentar
em circulo e apresentar
suas producdes aos demais
colegas voluntariamente. Os
alunos também podem fazer
uma avaliacé@o da atividade,
dizendo se gostaram ou
néo, e do tema proposto.

4: Discussdao arespeito do
tema
Ent&o deverdo ser feitas
algumas perguntas para 0s
alunos a fim de fazer com
gue eles percebam que
existem: a subjetividade, a
individualidade, as
particularidades... Essa
discusséo deve levar ao
tema
autoestima/autovalorizacao.

5: Organizagéo e
desenvolvimento da

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir histérias;
* Perceber o0 assunto
principal de textos lidos,
com autonomia ou por
outros leitores;
* Promover discussao sobre
autoestima.

* Estimular a autoestima
dos alunos, através do
autoconhecimento;

* Perceber-se como ser
Unico e diferente dos
demais;

* Interessar-se pelas
proprias produgdes e das
outras criangas;

* Oportunizar aos alunos o
autoconhecimento e o
conhecimento dos demais
colegas, estimulando a
autoestima dos alunos.

* Promover discussao sobre
autoestima;
» Conhecer e compreender
as diversidades.

* Livro “Menina
bonita do lago de
fita” de Ana Maria

Machado;

* Ficha de
identificacéo;
« Tinta guache.
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dinamica
Por fim, cada aluno
recebera uma folha em
branco e um pedaco de
barbante, como um cracha.
Entdo, sera proposto que 0s
demais alunos escrevam
nos papeis uns dos outros
qualidade/elogios sobre o
colega. Essa dindmica deve
demorar aproximadamente
5 minutos.
Encerrada a dindmica, os
alunos poderéo ler o que foi
escrito no seu papel.

6: Socializacdo das
producdes
Ent&o cada aluno podera
socializar o que os demais
colegas da turma pensam
sobre ele.

7: Discussao de
concluséao
Por fim, sera discutido com
0s alunos a importancia das
palavras positivas a respeito
de si e do outro, e de como
isso influencia na nossa
autoestima.

* Valorizar o outro elevando
sua autoestima por meio de
troca de mensagens;

» Perceber-se como ser
Unico e diferente dos
demais;

* Promover discussao sobre
autoestima.

* Folha em
branco;

* Lapis, canetas,

canetinhas, etc;
* Barbante;

DIA3 _
COOPERACAO

1: Contacédo de histéria
Sera contada a histdria “A
abelha e a pomba” de
Esopo. As tematicas que
aparecerem no decorrer da
histéria podem ser
comentadas conforme surgir

necessidade.

2: Proposta de producéo
oral
Em seguida, sera

perguntado para os alunos

quais as impressdes que
eles tiveram acerca do livro
e guais tematicas podem ser
trabalhadas a partir dele.

3: Proposta de producéao
escrita

Ent&o os alunos deverao

fazer um reconto criativo da

histéria da seguinte forma:
recontar a historia
modificando algum

personagem, o inicio, meio

ou fim da histéria, desde

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir historias;
* Perceber o assunto
principal de textos lidos,
com autonomia ou por
outros leitores.

* Promover o uso da
linguagem oral para se
expressar;
* Despertar o sentimento de
cooperacao.

» Escrever um texto com
compreensao,
encadeamento de ideias e
autonomia, a partir de
assunto significativo e
contextualizado;

* Livro “A abelha
e a pomba” de
Esopo.

* Folhas em
branco;
* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc;

gue preservassem a
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mensagem de cooperacao.

4: Socializac&o das
producdes
Os alunos deverao
apresentar suas producdes
aos demais colegas
voluntariamente. Os alunos
também podem fazer uma
avaliacdo da atividade,
dizendo se gostaram ou
ndo, e do tema proposto.

* Estimular a linguagem e a
criatividade.

* Interessar-se pelas
proprias producdes e das
outras criangas;

DIA 4
EMPATIA

1: Contacéo de histdria
Sera contada a histéria
“Ernesto” de Blandina
Franco e José Carlos Lollo.
As tematicas que
aparecerem no decorrer da
histéria podem ser
comentadas conforme surgir
necessidade.

2: Proposta de producéo
oral
Na pagina em que se faz a
pergunta “O que vocé
gostaria de dizer para o
Ernesto”, sera proposto aos
alunos que eles respondam,
individualmente, a questéo.

3: Proposta de producéo
escrita
Entéo os alunos,
individualmente, devem
propor um final diferente
para o Ernesto a partir da
histéria contada.

4: Socializagdo das
producbes
Os alunos, voluntariamente,
devem compartilhar suas
producdes com a turma.
Conforme as teméticas
forem aparecendo, deve-se
conversar sobre a
importancia da amizade.

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir historias;
» Perceber o assunto
principal de textos lidos,
com autonomia ou por
outros leitores.

* Estimular a linguagem e a
criatividade;

» Desenvolver o sentimento
de empatia.

 Escrever um texto com
compreensao,
encadeamento de ideias e
autonomia, a partir de
assunto significativo e
contextualizado;
Estimular a linguagem e a
criatividade.

* Interessar-se pelas
proprias producdes e das
outras criangas;

* Livro “Ernesto”
de Blandina
Franco e José
Carlos Lollo.

* Folhas em
branco;
* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc;

DIA 5
AMIZADE

1: Contacéo de histdéria
Sera contada a historia “Por
um mundo perfeito, cada um

da o seu jeito” de Cynthia

Arnt. As teméticas que
aparecerem no decorrer da
historia podem ser
comentadas conforme surgir
necessidade.

2: Discussao acerca do
livro

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir historias;
» Perceber o assunto
principal de textos lidos,
com autonomia ou por
outros leitores.

* Possibilitar discussao

* Livro “Por um
mundo perfeito,
cada um da o seu
jeito” de Cynthia
Arnt.
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Em seguida, sera
perguntado para os alunos
quais as impressdes que
eles tiveram acerca do livro
e das produgdes.

3: Exibicdo da musica
Entdo, os alunos receberao
a letra da musica “E tao
lindo” de A Turma do Baléao
Magico impressa e
escutarao.

4: Proposta de producéo
escrita (desenho)
Sera proposto entdo que 0s
alunos desenhem na folha
entregue um amigo
escolhido por eles,
descrevendo-o tal como na
letra musica o amigo é
descrito.

5: Socializacdo das
producdes
Ent&o, os alunos deverao,
voluntariamente, apresentar
suas producdes, destacando
as caracteristicas do amigo.

6: Proposta de producao
escrita (anagrama)
Ent&o os alunos serédo
organizados em dupla,
sendo que cada pessoa vai
receber um anagrama com
0 nome do colega ao lado.
Cada aluno deve escrever
palavras positivas a partir
das letras do nome do
amigo.

7: Socializagdo das

producbes

Ent&o, os alunos deveréo

entregar o anagrama com

palavras positivas para o

amigo, e este,
voluntariamente, podera
apresenta-lo para o restante

da turma.

sobre amizade e respeito
as diferencgas;

* Vivenciar experiéncias por
meio das midias digitais
nos processos de criacao
artistica.

* Estimular a linguagem e a
criatividade;
» Desenvolver o sentimento
de amizade entre as
criangas.

* Interessar-se pelas
proprias produgdes e das
outras criancgas.

« Valorizar o outro elevando
sua autoestima por meio de
troca de mensagens;

» Estimular a linguagem e a
criatividade;

» Desenvolver o sentimento
de amizade entre as
criangas.

* Interessar-se pelas
proprias produgdes e das
outras criancgas.

« Musica “E tao
lindo” de A Turma
do Balao Magico

(impressa e
audio);

* Aparelho de

som.

* Folhas em
branco;
* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc;

* Folhas em
branco;
* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc;

DIA 6
HONESTIDADE

1: Contacédo de histdria
Com os alunos organizados
em circulo, sera contada a
histéria “O pote vazio” de
Demi. As tematicas que
aparecerem no decorrer da
historia podem ser
comentadas conforme surgir
necessidade.

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir historias;

* Livro “O pote
vazio” de Demi.
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2: Proposta de producéo
oral
Entdo sera perguntado para
os alunos quais as
impressdes que eles tiveram
acerca do livro e o que mais
eles quiserem comentar.

3: Proposta de producéo
escrita (desenho)
Os alunos deverao criar sua
arvore com os materiais
disponibilizados.

4: Proposta de producéo
escrita coletiva
Os alunos deveréo produzir,
em dupla ou trio, uma
histéria de acordo com a
imagem da capa do livro e
sobre algum valor
trabalhado durante as aulas.

5: Discussdao de
concluséao
Por fim, sera discutido com
os alunos a mensagem do
livro e de como € importante
ser honesto.

* Promover o uso da
linguagem oral para se
expressar.

* Produzir textos escritos —

coletivamente; com ou sem

auxilio de um escriba - nos
mais variados géneros,

considerando:
planejamento, reviséo e
reescrita dos textos
produzidos.

« Tinta guache;
* Pincel
(esponja);

* Folha com
tronco de uma
arvore.

* Folha branca;
* Lapis e
borracha;

* Lapis de cor,

giz de cera,
canetinhas, etc

DIA 7
UNIAO

1: Contacédo de histéria
Com os alunos organizados
em circulo, seré contada a
histéria “Um mundinho para
todos” de Ingrid Biesemeyer
Bellinghausen. As teméticas
que aparecerem no decorrer
da histéria podem ser
comentadas conforme surgir
necessidade.

2: Discussdao arespeito do
tema do livro
Em seguida, sera
perguntado para os alunos
quais as impressdes que
eles tiveram acerca do livro
€ 0 que mais eles quiserem
comentar.

3: Organizacéo e
desenvolvimento da
dindmica
Ent&o sera proposto que a
turma, dividida em 4 grupos
grupos, pense em nome e
caracteristicas para o seu
“mundinho” e registrem
numa cartolina.

* Estimular o interesse pelo
ato de ouvir historias;
* Perceber o assunto
principal de textos lidos,
com autonomia ou por
outros leitores;

* Promover discussao sobre
tolerancia, amizade e
demais valores ja
abordados nesta sequéncia
didatica.

» Conhecer e compreender
as diversidades;

* Livro “Um
mundinho para
todos” de Ingrid

Biesemeyer
Bellinghausen.

* Folhas em
branco;
* Lapis.

* Folhas em
branco,
cartolinas, EVAS,
etc;

* Lapis, lapis de
cor, giz de cera,
canetinhas, etc.
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4: Proposta de producéo
escrita
Os alunos, ainda divididos
em grupos, deverdo

apresentar seu “mundinho”

em um cartaz. O objetivo é

promover o “mundinho” de
cada grupo a fim de que
outras pessoas tenham

interesse em habitar neles.

5: Socializacdo das
producdes
Os grupos deverdo
apresentar seu mundinho
para o restante da turma.

6: Proposta de producéo
coletiva
Os alunos deverao escrever
coletivamente um quadro
resumindo os valores
trabalhados durante a
sequéncia didatica, de modo
gue apresentem o que
aprenderam nas aulas. O
quadro serd fixado na sala
de aula e serd proposto um
combinado entre os alunos
de colocarem em préatica os
valores trabalhados.

7: Avaliacao

Os alunos receberdo uma
folha de avaliagdo a fim de
dizerem o que gostaram e o
gque nao gostaram das aulas
da sequéncia didatica. Além
disso, poderao avaliar sua

participa¢do no processo.

* Interessar-se pelas
proprias produgdes e das
outras criancgas.

« Sintetizar diversos
assuntos abordados em um
quadro, a fim de
sistematizar os conteldos;
 Escrever textos
coletivamente com
autonomia.

* Avaliar as experiéncias
tidas durante toda a
sequéncia didatica, com
autonomia.

» Quadro branco;
* Pincel de
quadro branco.

* Folha em
branco;
* Lapis e
borracha.
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PARTE Il - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Tendo concluido o curso de Pedagogia na UnB, minhas perspectivas
profissionais para este momento sdo de cursar uma pos-graduacao, buscando me
especializar na area de alfabetizacgéo.

Esse aprimoramento em alfabetizagdo me permitiria trabalhar na etapa de
meu interesse, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo, além de possibilitar uma formacgéo
oportuna para, adiante, alfabetizar meus futuros filhos e acompanhar seus
processos educacionais com mais propriedade.

Ter aprofundado os estudos sobre alfabetizacdo também despertaram meu
interesse por cursar Letras. No Ensino Médio, por influéncia das professoras de
Gramatica e de Literatura, eu cheguei a cogitar escolher esse curso, mas, quando
finalmente decidi pela docéncia, acabei optando por Pedagogia por querer trabalhar
com criancas. Talvez essa graduacao deixe de ser apenas uma alternativa e se
concretize em algum momento futuro.

Os conhecimentos adquiridos em Pedagogia e os conhecimentos a adquirir
em Letras contribuiriam juntos para realizacdo de alguns projetos pessoais.

Por outro lado, neste momento, estou tendo a oportunidade de conhecer,
profissionalmente, Projetos Educativos, principalmente o Homeschooling. Por isso,
também tenho algumas expectativas profissionais nessa area, tais como me
especializar em planejamento e gestédo educacional.



