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RESUMO

Para a mudanga em um contexto social, a educacdo é parte fundamental na formacéo de
uma sociedade mais justa e equanime, cujos professores sdo pecas importantes nesse
processo de formacdo cidadd. A partir desse pressuposto, este trabalho tem como
objetivo refletir sobre a cidadania e o reconhecimento plural de direitos propostos no
curriculo do ensino médio, com base no artigo 206 da Constituicdo Federal. Ele também
faz uma analise da elaboracdo do conceito de cidadania em cinco Centros Olimpicos do
Distrito Federal, a partir da concepg¢do de cinco jovens concluintes do ensino médio,
como participantes da pesquisa em um grupo focal, possibilitando identificar questdes
em torno do contexto em que eles estavam inseridos com base na narrativa individual e
coletiva. A aprendizagem do conteddo disciplinar do ensino médio tem revelado que a
referida proposta de educacdo como uma importante estratégia para a formacdo cidada
do estudante, alicercada em principios democraticos e de perspectiva protagonista, cujo
emprego de forma transversal alcancaria os intentos propostos. A partir da reflexdo do
referido estudo, que envolve relacdes de poder e de conflitos materializados na forma de
condutas pessoais, percebe-se uma politica publica educacional que, visivelmente,
apresenta a cidadania no Curriculo em Movimento e na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, além de estar pautada na legislacdo desde a Constituicdo
de 1988. Todavia, se compromete nas acdes pedagdgicas da escola e/ou do professor,
tendo em vista a complexidade da cidadania, que é influenciada pela familia, pela escola
e pela sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania. Juventude. Direitos. Educacéo. Liberdade.



ABSTRACT

For change in a social context, education is a fundamental part in the formation of a
more just and equitable society, whose teachers are important parts in this process of
citizen formation. Based on this assumption, this paper aims to reflect on citizenship
and the plural recognition of rights proposed in the high school curriculum, based on
article 206 of the Federal Constitution. It analyzes the elaboration of the concept of
citizenship in five Olympic Centers in the Federal District, based on the conception of
five young high school graduates, as research participants in a focus group, making it
possible to identify issues surrounding the context in which they were inserted with
based on individual and collective narrative. The learning of the disciplinary content of
high school has revealed that the aforementioned Education proposal as an important
strategy for the student's citizen formation, based on democratic principles and a
protagonist perspective, whose use in a transversal way would raise the proposed
intentions. From the reflection of the referred study, which involves power relations
and conflicts materialized in the form of personal conduct, a public educational policy
is perceived that visibly presents citizenship in the Curriculum in Motion and in the
Common Curriculum National Base of High School, in addition to based on legislation
since the 1988 Constitution, however, it is committed to the pedagogical actions of the
school and / or the teacher, in view of the complexity of citizenship, which is
influenced by the family, school and society.

KEY-WORDS: Citizenship. Youth. Rights. Education. Freedom.
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INTRODUCAO

Este trabalho se propGe a refletir sobre a leitura que os jovens instrutores do
curso de qualificacdo social dos Centros Olimpicos do Distrito Federal, participantes da
pesquisa, fazem da formacdo cidadd no ensino médio, com base no artigo 206 da
Constituicdo Federal, visto que é na escola em que eles aprendem o exercicio pleno dos
direitos e dos deveres de cidaddo para viver em sociedade com participacdo efetiva em
todo processo social como sujeito historico, de forma critica e consciente.

Considerando a escola publica como uma das poucas possibilidades de acesso do
jovem para a sua preparacdo profissional e para a obtencdo de conhecimento como
cidaddo, esse estudante tera a oportunidade de aprender e tera, também, a oportunidade
de perquirir por seus direitos na escola, a julgar que, nos dias atuais, apenas 32,7% dos
jovens de 18 a 24 anos estdo matriculados no ensino superior, segundo os dados da
pesquisa Sintese de Indicadores Sociais (SIS) 2019, lancada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Desse modo, séo poucos 0s alunos que conseguem ter acesso ao ensino superior
e dar continuidade a vida académica apds a conclusdo do ensino médio, haja vista o
custo financeiro com faculdades particulares, tendo em vista que a rede publica
representa apenas 8% das instituicdes de ensino superior, segundo o Censo, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas, 2017. E imperativo que seja decisiva a passagem do
jovem nessa fase escolar, sobretudo no ensino médio, como oportunidade de ele
adquirir o conhecimento de promocao a autonomia como sujeito de direito.

Tratando-se a educagdo como um processo continuo e dindmico, desenvolvido
ao longo da vida do individuo, exigindo competéncias e intervencfes em confrontos
com determinadas situagdes, langando mao de diferentes recursos, de forma inovadora e
responsavel, Perrenoud (2000, p. 7), afirma que "uma competéncia orquestra um
conjunto de esquemas. Envolve diversos esquemas de percepcdo, pensamento, avaliagdo
e acdo", portanto, € necesséaria uma sintonia de todos os agentes envolvidos no processo
educacional.

Com a diversidade de pensamento em um mundo globalizado, é importante o
desenvolvimento pessoal e, também, cidaddo. Dessa forma, &€ com responsabilidade e
com consciéncia, que se busca uma vida plena, sobretudo nos espagos escolares e

académicos, onde se trabalham valores e costumes que promovem transformacgdes nos
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aspectos sociais e pessoais dos jovens, fortalecendo, assim, praticas estratégicas e
interdisciplinares para o desenvolvimento integral e pratico de trabalho em equipe,
colaborando para o desenvolvimento de uma consciéncia critica frente a questdes

sociais com mudancas culturais e transformacéo ética, social e politica.

1. Educagéo e Cidadania

A educacgdo como direito fundamental e compartilhado entre Estado, familia e
sociedade é reconhecida pela Constituicdo Federal de 1988. O artigo 205 visa a
promocdo e o incentivo da colaboracdo da sociedade para o desenvolvimento da pessoa
e seu preparo para a cidadania. O artigo 206 preconiza o ensino ministrado com base
nos principios de igualdade de condi¢fes para 0 acesso e a permanéncia na escola
(BRASIL, 1988). Portanto, tanto o artigo 205 quanto o 206 da CF tratam do
desenvolvimento da pessoa para uma formacédo emancipada.

Sendo assim, é necessario que nas escolas e nos ambientes académicos, celeiro
de jovens em processo de formacgdo social, a cidadania seja trabalhada de forma
continua, implicando a construcdo de um ambiente social agradavel a todos, visto que
nela se constroi conhecimentos e se adquire informac6es fundamentais para a mudanca
no comportamento e para a reflexdo do individuo em prol de uma sociedade em que
todos tenham os mesmos direitos e deveres. Assim destaca Milaré (2004, p. 612): “[...]
a tarefa de educar ndo compete somente a familia e a escola: cabe a toda sociedade,
representada por seus diversos segmentos [...]”. Antigamente, a obediéncia as leis era

mais importante que os direitos:

“a funcdo primaria da lei é a de comprimir, ndo a de libertar; a de restringir,
ndo a de ampliar os espacos de liberdade; a de corrigir a arvore torta, ndo a de
deixa-la crescer selvagemente” (BOBBIO, 1992, p. 56).

A lei deveria vir para fundamentar os direitos e os deveres do cidaddo e ndo para
impor obediéncia sem fundamento, considerando a necessidade da igualdade de
reconhecimento de direitos de jovens plurais, sobretudo aos que se encontram em
vulnerabilidade social em escolas da periferia.

Sabe-se que o ambiente escolar e académico é um espaco multicultural,
socializador e um lugar de fortalecimento da cidadania. E também o local onde se
reconhece as diversidades e as singularidades, de modo que os alunos se sintam

acolhidos e pertencentes aquele ambiente. E um espaco de fortalecimento da formagéo
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social desse individuo, haja vista que é também durante esse periodo que o jovem
estard se preparando para a vida adulta e, consequentemente, para a vida profissional,
convivendo com pessoas de aparéncia, de histdria e de postura diferente das suas, além
de conceitos e entendimentos divergentes que eles possam ter uns dos outros e do

mundo que os rodeia.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar a tematica da cidadania e do reconhecimento de direitos na percepc¢ao
da vivéncia de instrutores com seus alunos das Oficinas Profissionalizantes de Centros
Olimpicos de Brasilia, levando em consideracdo o artigo 206 da Constituicdo Federal, a

proposta Curricular e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio.

2.2 Objetivos Especificos

a) Explicitar qual o conceito de cidadania no Curriculo em Movimento e na Base
Nacional Comum Curricular do ensino médio;

b) Analisar se existe reconhecimento da igualdade de direitos e da diversidade
para todos e todas;

c) Pesquisar como estudantes avaliam o ensino e a aprendizagem da tematica

cidadania.

3. JUSTIFICATIVA

O Brasil tem o presidencialismo democratico como o regime politico com
frequentes mudangas de gestores em todas as esferas do governo, visto que a
democracia permite essas rapidas alternancias na gestdo do Estado (SARTORI, 1994, p.
29-30). Assim, de uma forma precisa e objetiva, assimila a democracia a uma trama de
processos e a uma tomada de decisao.

Como as decisdes dessa teia sdo tomadas por gestores publicos em cargos de
destaque, com postura e ideologia pessoal, partidaria e até religiosa divergentes umas

das outras em questdes que perpassam diretamente a constru¢do do aprendizado do
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jovem e na trajetoria para sua formacdo cidadd, essas alternancias interferem na
formulacdo de politicas publicas equitativas e democréaticas para o ensino da educacao.

Desta maneira, considerando a escola como instituicdo que reproduz o dominio
dos blocos do poder de Estado, ja que essa detém as ferramentas para o
desenvolvimento de interesses de um pequeno grupo, ela pode comprometer as funcoes
instrutivas e educativas necessérias para a formacdo com liberdade de aprender,
pesquisar e divulgar o pensamento e o pluralismo de ideias para 0s jovens estudantes,
prevista no artigo 206 da Constituicdo Federal.

Segundo Jamil Cury (2002), sendo a educacdo escolar edificada no aparelho
publico, implicando a cidadania como exercicio consciente de preparacdo e de
capacitacdo para a vida profissional, sendo gratuita e obrigatoria no ensino médio.

Desse modo, é dever do Estado aplica-la com efetividade.

Bobbio (1992, p. 253), diz que todo o caminho do direito adquirido desde a sua
concepgdo pode ser diferente em alguns aspectos. Contudo, a educacgdo escolar é um
direito imprescindivel para o exercicio da cidadania e da vida profissional. Segundo ele,
a educacdo era vista como uma ponte de acesso a participacdo social e a luta politica

para tirar o individuo da ignorancia.

4. REFERENCIAL TEORICO: CIDADANIA E A GARANTIA DE DIREITOS

Faleiros (2010) enuncia a cidadania como capaz de estabelecer zonas de
igualdade, nas quais todos os individuos alcancariam os mesmos direitos e deveres na
sociedade. E esse status de cidaddo se efetiva por meio da “cidadanizagdo” dos
individuos, como agentes de participacéo ativa na sociedade.

O autor ainda disserta sobre a relagéo incluséo-excluséo no pacto (contrato) civil
e politico e ainda afirma que o neoliberalismo é uma negacdo da cidadania, posto que
as politicas neoliberais pdem em xeque 0s avangos do pacto civil. Ele ainda indaga se
nédo estamos voltando ao estado de guerra nas resolucdes dos dilemas e dos desafios da
sociedade (FALEIROS, 2010, p. 296).

N&o obstante, cidadania segundo Carvalho (2001), se compreende com o
envolvimento ativo das pessoas no governo via participacdo politica, nos caminhos dos
direitos individuais e sociais. Para ele, a cidadania permanece presente em quase todos

0s paises, sobretudo nos de tradi¢do ocidental.
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Consoante Carvalho (2007), os direitos sdo divididos em civis, politicos e
sociais. Por conseguinte, o cidaddo pleno seria aquele que fosse titular desses trés
direitos. Desse modo, a pessoa que ndo possuisse 0s trés seria um cidadao incompleto. E
existe também o ndo cidadao, aquele que ndo possui nenhum direito, tendo em vista que
os direitos civis sdo os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade e a
igualdade perante a lei. Em suma, pode se considerar a garantia de ir e vir, de escolher
um trabalho, de ter liberdade de opinido, de ndo ser condenado sem processo legal
regular com suas garantias gerais de justica. Os direitos politicos séo as participacoes
nas decisdes politicas, de ter 0 a garantia de votar e de ser votado. Enguanto que o0s
direitos sociais séo aqueles que, conforme Carvalho (2007) garantem a participagdo na
riqueza coletiva. Nele incluem: a educacdo, o trabalho, o salério justo, a saude e a
aposentadoria. Com direitos sociais garantidos, as sociedades conseguem se organizar, a
fim de diminuirem as desigualdades, considerando que todos terdo acesso a escola, que
0s possibilitardo a ter acesso ao conhecimento e, consequentemente, a um trabalho com
salario mais justo, igualando as condi¢des das populagdes, de forma que enfrentardo
dificuldades com as mesmas condi¢Oes para alcancarem o bem-estar coletivo e social
(CARVALHO 2007).

Demo (1995, p.135-154), coloca o sujeito histérico em uma posicdo central da
sociedade, como sendo ele e partindo dele a construgdo de relagfes em sua volta. Ele
também apresenta trés tipos de cidadania em suas andlises: a tutelada, a assistida e a
emancipada, sendo essa ultima a que focaremos neste trabalho de pesquisa. Ainda para
0 autor, a cidadania tutelada seria aquela marcada, tolerada pela elite econdmica e
politica, sem que ocorra uma consciéncia critica suficiente para cercear a tutela.

A cidadania assistida é chamada de embrido da nocdo de direito, a forma mais
amena de pobreza politica, que é o direito a assisténcia, que integra toda democracia.
Por fim, para Demo, a cidadania emancipada, defendida por ele, é o processo
emancipatério que constitui fendmeno complexo de teor politico, em que 0 sujeito
historico seja capaz de pensar e de conduzir seu proprio caminho “[...] de fazer-se
sujeito, negando aceitar-se como objeto” (DEMO, 1995, p. 133). O individuo é excluido
socialmente quando n&o atinge tal cidadania, como aponta o autor supracitado, visto que
nem percebe a injustica sofrida, permanecendo, assim, imovel como massa de manobra
manipulada pela elite.

Portanto, infere-se que a educagdo e a cidadania caminham juntas, tendo em

vista que a educagdo é um pré-requisito necessario para o exercicio da cidadania
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(MARSHALL, 1967). O Estado tem o papel de garantir 0 acesso e a permanéncia de
criancas e de adolescentes na escola, com vistas a estimular o desenvolvimento deles
como cidadaos em formacao e conferir o direito de o cidaddo adulto ser educado (p.73).

No sentido de garantir o aperfeicoamento nos trés niveis de ensino e visando a
interacdo curricular que se propde o0 ensino associado a cidadania, veremos a partir do

marco legal e do Curriculo em Movimento como s&o alcangados esses objetivos.

5. CURRICULO EM MOVIMENTO - DA EDUCAGCAO BASICA AO ENSINO
MEDIO

5.1 Breve Histdrico e Marco Legal

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996,
em seu artigo 21, organiza a educacdo béasica por meio das etapas: educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio, consideradas suas diferentes modalidades de oferta,
de forma a propiciar um projeto de educacdo escolar com perspectivas de
desenvolvimento da infancia até a vida adulta. No seu artigo 35, a LDB prevé o ensino
médio como etapa final da educacdo basica, em continuidade ao ensino fundamental

com o0s seguintes objetivos:

I - A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - A preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicOes de ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores;

11 - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando teoria-pratica, no ensino de cada disciplina.

Considerando a Emenda Constitucional n° 59, de 2009, que institui a “educagao
bésica obrigatoria de 4 a 17 anos de idade”, devendo ser implementada como uma das

metas do Plano Nacional de Educacéo, aprovado em 2013 na Comissdo de Constituicdo,
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Justica e Cidadania da Camara dos Deputados e em tramite na Comissao de Educacao,
Cultura e Esporte do Senado.

O Plano Nacional de Educacdo ratifica, na terceira meta, a universalizacdo do
ensino medio entre 15 e 17 anos para a etapa da educacdo basica. Desse modo, ele
define o ensino médio como educacéo basica de carater obrigatdrio para todos os jovens
de 15 a 17 anos, com oferta gratuita até para os que ndo tiveram acesso a ele nessa
idade. O Curriculo possui eixos integradores entre diversos conhecimentos, sdo eles: a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e 0 mundo do trabalho. O documento também elenca os
eixos transversais, que sao: educacdo para a diversidade, cidadania e educacdo em e
para os direitos humanos. Tal organizacdo € advinda da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal, que propde uma organizacdo curricular integrada com
temas de relevancia e atuais para o processo educacional (BRASILIA, 2018, p. 10).

Como preconizam os documentos oficiais e as atuais teorias educacionais, €
importante que o processo pedagdgico busque favorecer a interdisciplinaridade e a
ressignificacdo dos contelldos com base no entendimento de que a atual configuracdo
social — das multiplas culturas, das multissemioses textuais, da comunicagdo
digital em rede — possibilita uma préatica pedagdgica diferenciada, holistica e complexa,
caracterizando o curriculo do ensino médio pela organizacdo dos contedos em
dimensGes curriculares interdisciplinares e a matriz curricular dividida em catorze
dimens0es, por area do conhecimento.

De forma resumida, essa pedagogia se baseia na multiplicidade semiética dos
textos e na pluralidade da sociedade atual, com vistas a adotar abordagens e usar
materiais que favorecam a emancipacao do aluno na perspectiva de uma atuacdo efetiva
na sociedade que viabilize o seu protagonismo com autonomia para o0 exercicio da
cidadania (BRASILIA, 2018, p. 14).

5.2 Organizacao Curricular do Curriculo em Movimento

Na organizacdo Curricular do Curriculo em Movimento (que busca melhorar a
partir de concepcdes e praticas delineadas no contexto concreto das escolas da rede
publica e particular o ensino no Distrito Federal), aponta-se que a necessidade de
formacéo de estudantes criticos ndo é tarefa Unica de professores de certos componentes

curriculares, mas de todos os professores da escola, em uma tentativa de articular a
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construcdo de conhecimentos das diversas ciéncias com a atitude reflexiva em relagéo
ao que se aprende.

Assim sendo, os contetidos das quatro areas que compdem o curriculo do ensino
médio: linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas, devem ser
trabalhadas profundamente, com o objetivo de favorecer a construcdo do conhecimento
escolar e cientifico. Portanto, o intuito € promover a formacédo de cidaddos criticos na
perspectiva dos multiletramentos, devido a pluralidade de linguagens e de culturas nas e
das sociedades atuais, visto que no curriculo, a cidadania citada é concebida na
perspectiva de uma cidadania construida e ndo formalmente concedida (BRASILIA,
2018, p. 13).

Apesar da cidadania ser trabalhada nos outros trés eixos que compdem o
curriculo do ensino médio, particularmente € mais oportuno na area de ciéncias
humanas, devido a interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento,
considerando seu objetivo principal: o desenvolvimento pessoal, intersubjetivo e social
do estudante, que deve estar presente em todas elas e durante todo o percurso
educacional bésico.

Portanto, seu objetivo principal € na contribuicdo de seus saberes e em como as
tecnologias podem proporcionar para a constituicdo da identidade pessoal, cultural e
para o exercicio da cidadania.

5.2.1 Organizacdo Curricular - Objetivos da area de Ciéncias Humanas

O objetivo da area de ciéncias humanas € traduzir o conhecimento em
consciéncias criticas e criativas, sobretudo no que tange a formacdo de um
protagonismo social responsavel. Para tal, é necessario tragar um conjunto de metas que
permitam colocar em prética a proposta de construcdo e a formacdo da cidadania, que

devem subsidiar o planejamento interdisciplinar da e na area de ciéncias humanas:

a) Possibilitar que o estudante entenda a sociedade em que vive como fruto
da acdo humana, que se faz e refaz num processo dotado de historicidade;

b) Permitir ao estudante compreender o espaco ocupado pela sociedade como
espaco construido e modificado a partir de suas interferéncias, entendendo-se
também como produto dessas relagoes;

c) Proporcionar experiéncias para que o estudante compreenda 0S processos
de socializacdo e coletividade, conscientizando-se dos diferentes espacos de
interacdo social e refletindo sobre as individualidades e diversidades culturais
e individuais neles presentes;
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d) Possibilitar que o estudante reflita e problematize mudancgas advindas das
tecnologias no desenvolvimento e na estruturacdo da sociedade;

e) Propiciar ao estudante o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
conhecimento, razdo e realidade sécio-historica, cultural e politica;

f) Promover a apropriacdo de ferramentas tecnoldgicas para a producdo do
conhecimento da area;

g) Instigar o estudante a entender as relagbes de producdo e como
potencializadoras das desigualdades sociais e o papel das ideologias nesse
contexto. (p.59).

Nessa proposta, a funcdo de formar alunos criticos é de responsabilidade de
todos os professores e ndo somente do professor especifico da area de ciéncias humanas,
apesar da facilidade no manejo da disciplina para transversalizar a tematica de
cidadania, em virtude da interdisciplinaridade com as outras areas do conhecimento.

O objetivo é possibilitar ao estudante sua cidadanizacdo com protagonismo, a
partir de sua ocupacdo nos espagos juvenis como cidaddo consciente e conhecedor de
direitos plurais entre todos, propiciando o desenvolvimento da consciéncia critica sobre

a realidade socio-histérica, cultural e politica.

6. A CIDADANIA FUNDAMENTADA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se organiza em continuidade ao
proposto para a educacdo infantil e para o ensino fundamental, com foco no
desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da educacdo integral.
Tendo as competéncias gerais estabelecidas para a educacdo bésica, orientando tanto as
aprendizagens essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC do ensino médio
guanto os itinerarios formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes e
escolas. (BRASIL, 2017, p.33)

Na BNCC sdo determinadas atribuicdes especificas para cada dimensdo do
conhecimento, orientando a construcdo de percursos formativos relativos a essas areas.
Elas estdo articuladas as competéncias especificas de dimensdes para 0 ensino
fundamental, com as adequacOes necessarias ao atendimento das especificidades de
formagdo dos estudantes do ensino médio. Concernente a cada uma dessas
competéncias, sdo descritas habilidades a serem desenvolvidas ao longo das fases como
diz o artigo 35-A, 8 5° da LDB (BRASIL, 2017).
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“A definicdo das competéncias e habilidades para o ensino médio articula-se
as aprendizagens essenciais estabelecidas para o ensino fundamental, com o
objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formacdo integral dos
estudantes, atendendo as finalidades dessa etapa e contribuindo para que cada
um deles possa construir e realizar seus projetos de vida, em consonancia
com os principios da justica, da ética e da cidadania (BRASIL, 2017, p. 468-
470)”.

A BNCC determina atribuicdes especificas em cada dimensdo do conhecimento
relativo a determinadas &reas e a determinada fase escolar do estudante. Nno ensino
médio, por exemplo, as definicbes das competéncias e das habilidades articulam-se a
aprendizagem estabelecida no ensino fundamental, com vistas a consolidar e a
aprofundar a formacdo integral do estudante, visando a construcdo de seus projetos de

vida, de acordo com principio éticos, justo e de cidadania.

6.1 Competéncias e habilidades das ciéncias humanas e sociais aplicadas para o

ensino médio

No que concerne as ciéncias humanas, destaca-se a formacdo relativa para o
combate as desigualdades sociais e para o fortalecimento da cidadania e dos direitos
humanos. Outrossim, existem diferentes niveis de desigualdade relacionada no que diz
respeito a aquisicdo de consciéncia e de responsabilizacdo tanto em nivel individual
quanto comunitario, nacional e internacional. (Brasil, 2017, p. 565), conforme descrito

nas competéncias cinco e seis:

e Competéncia Especifica 5 -Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade
e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios,
respeitando os Direitos Humanos. O exercicio de reflexdo, que preside a construcdo do
pensamento filosofico, permite aos jovens compreender os fundamentos da ética em
diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencas (culturais, religiosas, étnico-
raciais etc.), & cidadania e aos Direitos Humanos. Para a realizacdo desse exercicio, é
fundamental abordar circunstancias da vida cotidiana que permitam desnaturalizar
condutas, relativizar costumes, perceber a desigualdade e o preconceito presente em
atitudes, gestos e silenciamentos, avaliando as ambiguidades e contradigdes presentes
em politicas publicas tanto de ambito nacional como internacional (BRASIL, 2017, p.
564).

e Competéncia Especifica 6 - Participar, pessoal e coletivamente, do debate pdblico de
forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posicdes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Nesta competéncia especifica,
pretende-se tratar da linguagem politica (aristocracia, democracia, republica,
autoritarismo, populismo, ditadura, liberalismo, marxismo, fascismo, stalinismo etc.),
mostrando como 0s termos passaram por mudangas ao longo da histdria. Portanto, cada
uma das palavras precisa ser explicada e interpretada em circunstancias histéricas
especificas. As interpretacdes podem ser variadas e o uso de determinadas palavras no
cotidiano podem levar a conflitos, em especial por envolver doutrinas politicas que, nao
raro, sdo controvertidas. Diante desse grande desafio, é importante identificar demandas
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politico sociais de diferentes sociedades e grupos sociais, destacando questdes culturais,
em especial aquelas que dizem respeito as populacfes indigenas e afrodescendentes. As
formas de violéncia fisica e simbdlica, o reconhecimento de diferentes niveis de
desigualdade e a relacdo desigual entre paises indicam a importancia da ampliacdo da
teméatica dos Direitos Humanos, relacionada a aquisicdo de consciéncia e
responsabilizacdo tanto em nivel individual como comunitario, nacional e internacional
(BRASIL, 2017, p.565).

Destarte, as habilidades e as competéncias especificas das ciéncias humanas,
visam também identificar, caracterizar e relacionar a presenca autoritaria - e também
populista - na politica e nas sociedades latino-americanas em periodos diferentes. E
entender como se deu essas organizagdes e essas articulacdes em defesa da liberdade e

da promocéo da cidadania,

7.  FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A BNCC estabelece algumas orientacbes para que se adotem decisdes
pedag6gicas de modo que haja o desenvolvimento das competéncias que foram
mencionadas nos topicos anteriores. Desse modo, se utilizardo indicadores precisos do
ensino necessarios para os alunos - considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 13).

O ensino médio € a etapa final da educacdo béasica, como direito publico
subjetivo de todo cidaddo brasileiro. Contudo, quando se apresenta uma realidade
educacional do pais, essa se mostra insatisfatoria no que diz respeito a garantia do
direito a educacdo, com fatores explicitos de desempenho fora da média. Para alunos
dos anos finais do ensino fundamental, a organizacdo curricular se mostra, também,
incoerente, explicitando varios eixos curriculares com abordagens fora da realidade
cultural dos jovens e, além disso, abordagens do mundo do trabalho, que também se
apresentam fora da realidade.

Diante da conjuntura brasileira, que se apresenta cada vez mais complicada
devido as diferentes realidades socioecondmicas, em que ha incertezas relativas as
mudangas sociais no que tange a formacéo de diretrizes e de propostas de organizagao
curriculares para educacdo bésica e, sobretudo, para o ensino médio, implica, por
conseguinte, no desafio de ndo homogeneizar os alunos nessa fase, nem conceber a

“juventude” como transito da infancia a maturidade.
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Nesse sentido, pensar uma escola democratica onde a diversidade dos grupos
sociais ali presentes esteja representada de modo que se reconheca sua condi¢do sécio-
historico-cultural com multiplas dimensdes, especificidades proprias ndo restritas as
dimensGes biologicas e etarias, mas atravessadas em multiplicidades culturais e
historicas, produzindo diversas juventudes, é fator primordial na conquista de uma
educacdo emancipatoria. Essa observacdo também perpassa a condi¢do do
reconhecimento dos sujeitos em sua cidadania, conforme estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo em seu artigo n° 35 (BRASIL, 1996):

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — A aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — A compreensao dos fundamentos cientifico--tecnol6gicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Para cumprir essas finalidades, a escola que acolhe as juventudes tem de
garantir 0 prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o
desejarem, promovendo a educacdo integral dos estudantes no que concerne
aos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais [...] sua vinculacdo aos
desafios da realidade e pela explicitacdo dos contextos de producdo e
circulagdo dos conhecimentos;

V — do estimulo ao desenvolvimento de suas capacidades de abstracdo,
reflexdo, interpretagdo, proposicdo e acdo, essenciais a autonomia pessoal,
profissional, intelectual e politica e do estimulo ao protagonismo dos
estudantes em sua aprendizagem e na construcdo de seus projetos de vida [...]
Tendo em vista a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva, condigdo para a cidadania e para o aprimoramento do educando
como pessoa humana, as escolas devem se constituir em espagos que
permitam aos estudantes valorizar (BRASIL, 2017, p. 461-464).

Assim, cabe as escolas de ensino médio contribuir para a formacao de jovens
reconhecedores de seus direitos, jovens que compreendam os fendmenos naturais e
culturais e a autonomia fundamentada e responsavel. Que se fomente, nas escolas, a
formacdo que proporcione vivéncias e processos intencionais que garantam a eles
saberes necessarios para agir em situacdes das quais o respeito a pessoa humana e aos
seus direitos sejam permanentes. Portanto, € preciso entender as necessidades de
formacdo indispensaveis ao exercicio da cidadania e € preciso, também, ter em mente

que existe a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formagdo. Por isso,
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torna-se imprescindivel reinterpretar, com base nas diversas realidades existentes no

Brasil.

8. O PAPEL DA ESCOLA NA INSERCAO E NA NORMATIZACAO DOS
ESTUDANTES

A escola, sendo uma instituicdo coletiva, que vai da preparacdo intelectual e
moral dos estudantes a insercdo social, é de relevante importancia para a sociedade,
visto que ela tem papel de destaque no meio frequentado pelos individuos, depois do
bojo familiar. Assim, Canivez (1991, p.33) mostra que a escola passa a ser 0 espaco

social, depois da familia:

“A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criancas deixam
de pertencer exclusivamente & familia para integrarem-se numa comunidade
mais ampla em que os individuos estdo reunidos ndo por vinculos de
parentesco ou de afinidade, mas pela obrigagdo de viver em comum. A escola
institui, em outras palavras, a coabitacéo de seres diferentes sob a autoridade
de uma mesma regra” (CANIVEZ, 1991, p.33).

A escola como instituicdo puablica tem, como regra de funcionamento, um
conjunto de praticas e normas cujo objetivo é a produgdo da normalizagdo. O status
normal é sustentado por um conjunto de conhecimentos ancorado em saberes que
perpassam toda a vida da crianca e do jovem. Saberes esses que envolvem questdes
psiquicas, emocionais e sociais, em aspectos individuais e coletivos. Portanto, moldador
do “sujeito ideal” para a sociedade, como faziam os filantropos do século XIX que
cerceavam a populacdo por meio da difusdo de normas de comportamento e de
moralidade. Nesse sentido, para Donzelot (1986), a familia e a crianca passam a se
desenvolver no final do século XIX, ndo pelo reconhecimento da modernidade e do
progresso da civilizacdo, mas para unir as duas filantropias em uma estratégia de

controle:

“(...) De modo que se podera tentar compreender a liberalizacdo e a
revalorizagdo da familia, que irdo se desenvolver no final do século XIX, nao
como o triunfo da modernidade, a mutagdo profunda das sensibilidades, mas
sim como o resultado estratégico da acoplagem dessas duas téticas
filantropicas” (DONZELOT, 1986, p. 58).

Ainda segundo Donzelot, essa filantropia, portanto, utiliza-se destas duas taticas:
dar conselhos carregados de moralidade e de assisténcia para que a familia tenha sua
independéncia e ndo precise mais do Estado e a baseada na necessidade de conservagéo
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da populacdo, com vistas a atacar os males provocados pela sociedade industrial, com
medidas relacionadas a higiene publica e privada, & educacdo e a protecdo dos
individuos, incitando o Estado a agir por meio da norma, na perspectiva privada. A
eficiéncia dessas falas doutrinarias, ndo se da de maneira autoritaria, mas disfarcada de
ajuda para a sociedade ndo piorar de vida, demandando para a familia as questdes
sociais antes atribuidas ao Estado.

Para Donzelot, a escola, além da transmissdo do conhecimento, tem como
funcdo mais importante a manutencao da ordem social por meio do autodisciplinamento
dos alunos, de principios de regulacdo de conduta segundo pelos quais funcionam as
praticas sociais em que estudantes se moldam sob controle e vigilancia, evitando
conflitos e seguindo critérios racionais ancorados no poder.

Para Focault (1987), em todos os aparelhos disciplinares (escola, exército etc.)
opera-se um tipo de mecanismo penal de repressdo de comportamento, que penaliza
condutas que fogem das normas estabelecidas pelos aparelhos publicos como a escola,
que pune o estudante com exposicdes e humilhacGes apenas por ele falar sem
autorizacdo ou ir contra determinada regra, ancorada por normativas isoladas com base
em pressuposto pessoais, politicos, partidarios e até religiosos, fazendo da sala de aula
um pequeno tribunal.

Nessa perspectiva, molda-se um grupo social sem autonomia, um modelo padrao
de aluno enquadrado, aquela mesma massa de manobra da elite que Demo aponta para
0s que ndo detém a cidadania emancipada, mas tendo como funcéo reduzir desvios com
castigos. Desta forma, a mecéanica punitiva estd na repeticdo do exercicio como
treinamento e de correcdo que se insere no campo da dicotomia do bem e do mal que
avalia e julga, rebaixa os desvios, hierarquiza as qualidades e recompensa os “acertos”
(SALIBA, 2006, p. 88 -89).

9. “CONSTITUICAO CIDADA” E SEUS REFLEXOS NA CONSTITUICAO DE
1988

Durante varios anos, 0s movimentos da sociedade civil lutaram contra diversas
formas de opressdo atribuidas por governos ditatoriais em diversas esferas, sendo
componente indispensavel para a ascensao da “redemocratizacdo” e, naturalmente, a

transicdo desse processo se deu pela dindmica de contraponto: enquanto o Estado
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oprimia e perseguia, a sociedade civil participava na conscientizacao e na elaboracdo de
politicas de direitos para estabelecimento de uma nova ordem, percebida em todos 0s
eixos da vida social.

Segundo Telles (1999, p. 17), nos anos 80 a organiza¢do dos movimentos sociais
e o fortalecimento dos sindicatos reivindicando uma sociedade mais justa de direitos,
projetando-se no cenario politico, deixaram suas marcas em conquistas importantes na
Constituigdo de 1988, traduzindo-se na voz de atores coletivos no cenério politico.

A Constituicao de 1988, alcunhada “Constituicao Cidada”, propagada em um
pano de fundo de renovacdo e crenca de ideais democraticos de supremacia civil,
cataloga, pela primeira vez na historia brasileira, os direitos civis, politicos e sociais dos
cidaddos, requisitando o direito de cidadania como sustentacdo do Estado Democratico
de Direito e como principio norteador do projeto de uma nova sociedade (TELLES,
1999, p. 17).

Destaca-se que a cidadania se fundamenta na CF e perpassa as diretrizes do
Curriculo em Movimento e da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio e
suas especificidades. E constitui um eixo central da formacdo, considerando o0s
desdobramentos em ensino e das diversidades, requisitando o direito de cidadania como
sustentacdo do Estado Democratico de Direito e principio norteador do projeto de uma
nova sociedade.

10. METODOLOGIA

Esta pesquisa se fundamenta em uma perspectiva tedrica construtivista, fazendo
emergir significados a partir de experiéncias em determinadas situacfes com a leitura
que os participantes fazem do caso. Ela tem o intuito de basear-se nas visdes que eles
tém da situacdo estudada, de modo que possam construir o significado de uma situagédo
subjetiva, social e historica. Dessa maneira, segundo Minayo (1996), a pesquisa de
carater qualitativo possibilita entender as questbes em torno do contexto
socioeconémico, politico e ideoldgico no qual os sujeitos pesquisados estao inseridos.

A coleta de dados foi realizada com um grupo focal, sendo analisadas as
interacdes de uns com os outros, levando em consideragdo as suas perspectivas
historicas e culturais e também os contextos especificos de cada um deles,
reconhecendo suas vivéncias, a interpretacdo e o posicionamento diante do mundo que

os cercam. Trata-se de uma estratégia de investigacdo qualitativa a partir das interacoes
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do grupo com base na narrativa dos participantes em comparacdo com dados
emergentes, para potencial similaridade e diferengas (CRESWELL, 2003).

Neste caso, o estudo procura identificar como se deu a formacéo cidada e o
reconhecimento de direitos no ensino médio dos jovens que responderam a pesquisa,
tendo em vista 0s constantes questionamentos deles com a dificuldade de discutir
questBes que perpassam os direitos pessoais e coletivos como: educacgdo sexual, politica,
religido, entre outros, que geralmente sdo abordadas pelos seus alunos.

Os participantes da pesquisa sdo cinco instrutores do curso de Iniciacédo
Profissional dos Centros Olimpicos e Paralimpicos de Brasilia, proposto pelo Instituto
para Desenvolvimento da Crianga e do Adolescente — IDECACE, em parceria com a
Secretaria de Esportes e Lazer do Distrito Federal. S&o jovens concluintes do ensino
médio que foram questionados com perguntas semiestruturadas, de forma que detalhes
dos discursos sejam apresentados para que os leitores do projeto possam determinar a
credibilidade do estudo (NEUMAN, 2000).

A metodologia trabalhada envolve duas dindmicas. Inicialmente, foi realizado
um levantamento dos temas de cidadania no curriculo do ensino médio a fim de analisar
seu conceito e 0 modo que esses sdo trabalhados em sala de aula. Sendo assim, a fase de
analise dos dados coletados na entrevista foi desencadeada pela pergunta de
investigagdo: “ Que leitura os jovens fazem da formacéo cidada no ensino médio, visto
que é na escola que aprendem o exercicio pleno dos direitos e deveres de cidaddo para
viver em sociedade?” Com participagdo efetiva em todo processo social como sujeito
histérico, de forma critica e consciente, considerando as poucas possibilidades que o
aluno tem de aprender cidadania depois que saem da escola, a julgar os poucos que
conseguem dar continuidade na vida académica ap6s a conclusdo do ensino médio.
Portanto, no grupo focal foi possivel relacionar o saber teérico com o préatico, tendo em
vista a abordagem amplamente desenvolvida na psicologia social (GATTI, 2012, p. 7).

Como o instituto detém a gestdo pedagogica de cinco Centros Olimpicos com a
oferta dos cursos de iniciagdo profissional para jovens, todos os instrutores do curso e 0s
jovens concluintes do ensino médio em escolas publicas, aceitaram facilmente e com
grande satisfacdo participarem da pesquisa, considerando a vivéncia em diversos
dilemas e questionamentos de seus alunos sobre direitos e deveres do cidadéo.

A dindmica para o grupo focal foi de um encontro presencial para apresentagédo
do tema e para 0 contato entre os integrantes com dialogo livre e com discussdo sobre o

conceito que eles tém do termo cidadania e de como essa tematica foi trabalhada em
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sala de aula enquanto estudantes do ensino médio. Desse modo, foi pedido que fizessem
uma reflexdo sobre a satisfagdo que eles tém como sujeitos de direito com base nos
principios do ensino, a partir da normativa do artigo 206 da Constituicdo Federal. Apoés
essa conversa inicial sobre o tema e a explanacao sobre a participacdo do grupo focal,
foi solicitada a resposta deles para um questionario do Google formulario com questfes
semiestruturadas que fora enviado a cada participante, visando avaliar o entendimento e
a satisfacéo deles sobre a cidadania trabalhada no ensino médio.

O grupo focal, segundo Gatti (2012), € uma técnica usada ha muito tempo,
inicialmente empregada como pesquisa em marketing nos anos 1920. Nos anos 1950
em estudos de reacOes de pessoas a propaganda de guerra, mas veio a crescer em 1980,
quando foi redescoberta em virtude da preocupacdo em adaptar essa técnica a
investigacao cientifica.

Gatti (2012, p. 8) pontua a abordagem do grupo focal como um dos métodos
mais utilizados como meio de pesquisa, observando a necessidade de os objetivos
estarem integrados coerentemente com as teorizagdes existentes e as pretendidas, sem
diretividade afirmativa ou negativa para obter opinides particulares. Entretanto, o
encaminhamento de troca de saberes da tematica pesquisada contribui para manter 0s

objetivos de trabalho em grupo.
“O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vistas
e processos emocionais, pelo préprio contexto de interacdo criado,
permitindo a captacdo de significados que, com outros meios, poderiam ser
dificeis de se manifestar”. (GATTI 2012, p. 9)

Segundo a autora (2012, p.11), o trabalho em grupo permite compreender 0s
processos de construcdo da realidade social, as préaticas cotidianas, as acdes, reacdes e
comportamentos a fatos e eventos, construindo uma metodologia de representagdes,
percepcdes, crencas, habitos, valores, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalecentes em pessoas que partilham uma questdo comum entre 0 grupo.

Para Gatti (2012 p.49-50), ndo se pode incorrer em redugdes nas analises, visto
que nem os individuos nem o grupo como um todo constituem “unidade de analise”
separavel. Portanto, a perspectiva interacionista dos grupos focais deve ser privilegiada
para evitar os reducionismos. Os potenciais materiais emergem nas discussdes em
grupo: ideias, opinides, modos de ver, atitudes, valores que se destacam em um coletivo
de informac0es, apresentando mudancas, influéncias reciprocas, acordos e desacordos

que se produzem e mudam na dinamica do trabalho, com uma oportunidade de observar
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uma grande quantidade de interacGes a respeito de um tema em periodo de tempo
limitado (GATTI 2012, p. 69-70).

Na manha do dia dois de setembro de 2019, no escritdrio do Instituto IDECACE,
no Nucleo Bandeirante, foi entregue aos participantes da pesquisa, 0 Termo de
Consentimento para participacao no trabalho de conclusdo de curso. Sendo assim, eles
foram avisados da agenda marcada para um encontro presencial de apresentacdo do
projeto, que aconteceu imediatamente apds a aprovacgio do Comité de Etica, sendo
realizado no dia trés de fevereiro de 2020.

Conforme citado anteriormente, o grupo foi composto de cinco instrutores do
Curso de Iniciagdo Profissional das Oficinas de Qualificagdo Social dos Centros
Olimpicos de Brazlandia, Gama, Recanto das Emas, Planaltina e Santa Maria, cujo
trabalho é preparar jovens profissionalmente e apresentar caminhos de acesso ao
mercado de trabalho juvenil. Sdo professores de 22 a 44 anos de idade, sendo trés
homens e duas mulheres, que concluiram o ensino medio em escolas publicas. Portanto,
suas respostas acerca da formagdo cidada no ensino médio sdo referentes ao servigo
publico, ndo se aplicando as instituicdes particulares.

Nesse encontro, também realizado no Instituto, em uma manha de conversas,
discussdes e muita interagdo, 0 moderador, ao iniciar o trabalho com o grupo, adotava o

seguinte protocolo:
e Agradecia a participacdo de todos;

e Explicava o objetivo do encontro e a importancia de ouvir individualmente a

angustia de cada um;

e Solicitava autorizacdo para gravar audio das falas, explicando que haveria
sigilo das informagdes na utilizacdo dos dados e no anonimato dos
participantes. E explicava, também, sobre a exclusividade do uso dos dados

para os fins académicos daquele projeto;

e Avisava do compartilhamento das informagdes e das devolutivas dos

resultados para acompanhamento de todos os integrantes do grupo.

Embora exista possibilidade de danos a dimensdo psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual do participante, em qualquer fase de uma pesquisa e dela

decorrente, houve consentimento livre e esclarecida anuéncia do sujeito da pesquisa,
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livre de vicios (simulacdo, fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou
intimidacao.

Apls explicagdo completa e pormenorizada sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, seus métodos, seus beneficios previstos, seus potenciais
riscos e o incomodo que essa possa acarretar, ela aconteceu tranquilamente sem
processo de escolha para participacdo, considerando que todos os instrutores dos cinco
Centros Olimpicos geridos pelo Instituto IDECACE foram convidados a participarem e
aceitaram com grande satisfacdo. E por ser uma pesquisa de satisfacdo de jovens quanto
a sua formacao cidada no ensino médio, eles se sentiram privilegiados em poder ter seu
direito de fala ouvido como reinvindicacdo e busca por melhoria nas politicas publicas

para a educacdo.

11. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, dividido em duas secGes, sdo apresentados os resultados obtidos
pela analise bibliografica e pelo grupo focal. Para tanto, verifica-se a importancia de
ressaltar que, para fins deste estudo, adotou-se a proposta de analise de conteddo
preconizada por Bardin (1977), tendo em vista sua ampla utilizacdo nas pesquisas em
administracdo; contudo, é importante salientar que outros autores também propdem
formas de andlise de conteldo semelhantes a metodologia de Bardin (1977).

Destaca-se também que a analise de conteddo, enquanto conjunto de
técnicas de andlise de comunicagdes, com o passar dos anos, sofreu modificacdes
desde os primeiros preceitos até a contemporaneidade, com uma analise mais
atual, influenciada pelo uso do computador e de softwares que auxiliam,

especialmente, nos processos de organizacdo do material e codificagcdo dos dados.

11.1 Resultados da pesquisa bibliografica dos contetdos disciplinares do ensino

médio

Foi feito um levantamento do tema cidadania no contetdo disciplinar para o
ensino médio: Curriculo e Base Nacional Comum Curricular, em que consta uma
guantidade consideravel da tematica e da importancia dela de forma transversal e,
sobretudo, nas disciplinas de ciéncias humanas, cujo objetivo € a preparacdo basica do

educando para o trabalho e para a cidadania, de modo que ele seja capaz de se adaptar a



29

novas flexibilidades, aprimorando-se como pessoa humana e ética, com vistas a
desenvolver autonomia intelectual e pensamento critico, reconhecendo e combatendo as
diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos e democraticos,
inclusivos e solidarios, respeitando os Direitos Humanos, participando, pessoal e
coletivamente do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando
diferentes posic¢Oes visando possibilitar escolhas alinhadas a cidadania, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Dessa maneira, percebe-se a
cidadania pautada nos instrumentais base para essa fase escolar.

No Curriculo em Movimento do Ensino Médio, em suas 84 paginas, aparece a
ocorréncia da palavra cidadania, dezoito (18) vezes. Considerando fazer uma busca por
ela, a palavra pode surgir a cada quatro (4) paginas folheadas.

Na organizacdo do Curriculo em Movimento é sinalizada a necessidade de as
quatro areas de conhecimento serem trabalhadas com profundidade, com capacidade
para favorecer a construgdo do conhecimento escolar e cientifico e de promover a
formacdo de cidad&os criticos na perspectiva de multiletramentos devido a pluralidade
de linguagens e culturas sociais.

No documento, percebe-se o reconhecimento de direitos com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsavel. E aponta competéncias considerando a
constituicdo do conhecimento, atitudes, valores e habilidades a serem desenvolvidas:
construcdo do projeto de vida em consonancia com 0s principios da justica, da ética e da
cidadania.

Nas competéncias especificas de ciéncias humanas, eixo propicio para a
construgcdo da cidadania, o documento destaca: reconhecer e combater as diversas
formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, respeitando sempre os direitos humanos. O documento ainda
destaca o participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢fes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Na Base Nacional Comum Curricular, com 150 péaginas, a palavra cidadania
totaliza sessenta e quatro (64) ocorréncias. Ela aparece a cada duas péaginas do
documento. No detalhamento da BNCC, identifica-se o reconhecimento de direitos,

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsavel e aponta as competéncias,
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considerando a constituicdo do conhecimento, atitudes, valores e habilidades a serem
desenvolvidas.

A Base Nacional Comum Curricular destaca a importancia de formar estudantes
criticos e ressalta que essa fungédo é de responsabilidade de todos os professores e ndo
somente do professor especifico da area de ciéncias humanas, apesar da facilidade no
manejo da disciplina transversal.

Verifica-se, portanto, a cidadania pautada nos materiais estudados, relacionando
a técnica de quantificacdo aplicada, segundo Bardin (2006). Contudo, logo se
compreendeu que a andlise qualitativa pode também ser aplicada para aprofundamento
metodoldgico, visto que sua caracteristica é a inferéncia, quer essas estejam baseadas ou
ndo em indicadores quantitativos. O autor (2006, p. 158) enuncia que a andlise de
conteddo € um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa quantitativa quanto na

investigacdo qualitativa.

11.2 Resultados da Discussdo do Grupo Focal

Esta pesquisa foi realizada com cinco jovens dos Centros Olimpicos de Brasilia,
concluintes do ensino médio e, apesar de um numero pequeno de participacao, a
peculiaridade em cada narrativa confirma que a cidadania foi pouco pautada no ensino
médio e percebeu-se a auséncia dessa discussdo em sala de aula para formacédo cidada
dos alunos participantes da pesquisa.

Para Demo (1995, p.133), a cidadania emancipada constitui fenémeno
complexo. Nem sempre o individuo é capaz de reconhecer os seus direitos e nem
sempre ele é preparado para enfrentar uma sociedade de grande desigualdade social,
como a vivenciada pela maioria dos alunos de escolas publicas. Por isso, é importante o
ensino efetivo da cidadania, sobretudo para os alunos do ensino médio que estdo
proximos do término dos estudos obrigatorios. E poucos sdo os que conseguem dar
continuidade na formagé&o académica seguindo para o nivel superior.

Para Bardin (1977, p. 52), antes de elucidar qualquer elemento, para introduzir
uma ordem com informacOes acessivel e manejavel, é preciso tratid-la de modo a
chegarmos as representagdes condensadas, ou seja, elucidar certos esteredtipos. Antes
de organizar em grupos e classificar as unidades significativas em categorias, rubricas

ou classes, reunimos as idénticas, sinbnimas ou préximas a nivel semantico.
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Uma vez que este estudo se circunscreve no campo da educacdo em ciéncias

humanas e objetiva entender os processos de uma construcdo emancipatoria, critica e

cidada por parte dos entrevistados, busca-se verificar qual o contento que o estudante

tem dessa formacdo no ensino médio. Abaixo temos os temas agrupados a partir das

falas e das significac@es advindos do grupo focal.

a) Aprendizagem da Cidadania como direitos e deveres

Ao serem convidados para falar sobre o conceito de cidadania, quatro dos

cinco entrevistados, representados pela letra “P” a conceituam como direitos ¢ deveres

do cidadao:

a)
b)

c)

d)

“E os direitos e os deveres do cidaddo na sociedade” (P1).
“E o exercicio dos direitos e os deveres do cidaddo” (P2).

“Quando eu era mais nova, eu lembro que tinha umas cartilhas, umas
palestras, ne? isso tem algum tempo, mas era tudo muito superficial, mas
minha recordag&o era no ensino fundamental , ndo era no ensino médio
ndo, e depois eu vi na faculdade porque as pessoas sabem viver em
sociedade, tudo que vocé faz é em sociedade, mas as vezes as pessoas
ndo sabem o que e ser cidaddo, entdo acaba que a cidadania ndo é
exercida, praticada e ndo é nem conhecida. Se eu perguntar pro meu
irmao, ele ndo vai saber o que e cidadania, ele ndo aprendeu o que
aprendi e ele ndo saberia responder, e ele esta no ensino médio, e hoje é
bem mais dificil ser cidaddo, porque ninguém conhece o que é
cidadania, ninguém sabe o que sdo seus direitos e ainda pensa que 0s
deveres sdo direitos e 0s deveres ndo deve praticar, entdo € algo que
deveria comegar em casa, né? Seguido da escola e prosseguido ao longo
da vida, com suas atitudes, com que vocé faz, com o que vocé acredita,
e isso € um conjunto de coisas que Vocé tem que exercer, seja com
vizinhos, seja com aquela pessoa que estd passando na rua, seja com
aquela pessoa que vocé ndo conhece, seja com outro pais e ndo é o que é
feito e ndo é conhecido e nem praticado”(P3).

“E, para complementar um pouco o que eles falaram, cidadania para
mim é também os direitos e deveres do cidaddo, mas ndo sé isso, eu
acho que entra também no mérito do respeito, respeito ao proximo,
agora a gente estd vivendo uma era mais globalizada, e, diferencas
raciais, diferengas de sexos, de género, e ndo se tem essa visdo das
pessoas, as pessoas estranham quando o filho se declara gay, e
estranham quando, eu mesmo estranhava quando meus alunos falavam
algumas coisas diferentes, entdo acho que cidadania ndo e s direito e
dever também, mas eu acho que entra no mérito de respeito ha essas
coisas que sdo colocadas no dia a dia porque o proprio cidaddo precisa
estar por dentro, por exemplo: o preconceito, a gente precisa falar que a
gente precisa derrubar, ne? preconceito, e também com respeito ao
idoso, ndo se fala muito sobre isso, por isso que o curso, trazer para
gente esse lado do idoso, idoso como guardido, das ideias, das memorias.
E muito bom!”(P4).
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Percebe-se, nesta analise, um consenso no conceito de cidadania e, embora seja
definido como direitos e deveres, ele é vago para os participantes. Ndo hd uma
sustentacdo de pertencimento como sujeito de direitos. E ele sé € visto na teoria, além
de ndo haver entendimento convergente do que sdo direitos e 0 que sdo deveres do
cidaddo. O entrevistado P4, relaciona a cidadania, entre outros apontamentos, o respeito
entre as pessoas e 0 preconceito. No seu discurso, conscientiza sobre o respeito as
diferencas e a necessidade de as pessoas, incluindo ele, derrubar o preconceito. Diz que
0 cidaddo para atuar de forma consciente, precisa estar se informando das novas
mudancas da sociedade, como os pais aceitarem seus filhos que se declaram

homossexuais.
b) Ensinamentos da Cidadania e suas nuances:

Sobre a proposta da cidadania trabalhada em sala de aula, seguem as falas dos
participantes, em que percebemos uma grande diversidade critica:
a) “Eu acho que os estados maiores deixaram de se preocupar. Eles se
esqueceram o que é formar cidadaos e esse é o papel da escola, além da
educacdo, é formar cidaddo para a sociedade e eles deixaram de fazer isso e
estdo mais preocupados hoje em tipo: fazer uma programagcéo, preparar muito
pro Prouni, sabe? Para faculdade em si, mas eles, tipo: estdo criando
maquinas para o lado profissional, mas ndo na preparacao do cidaddo, dai

acaba que o jovem fica muito preocupado com o que vai fazer
profissionalmente, principalmente no 3° ano” (P1).

Para o entrevistado P1, ha um descontentamento com o Estado e com o papel da
escola em ndo formar cidaddo, mas sinaliza o interesse do primeiro em preparar jovens
para o trabalho, em preconizar o caminho deles para o mercado de trabalho: “Criando
maquinas para o lado profissional”. Nesse sentido, segundo o Dicionario Brasileiro
de Lingua Portuguesa, o significado de maquina € qualquer equipamento que empregue
forca mecanica, composto de pecas interligadas com fun¢des especificas, cujo trabalho
humano é substituido pela acdo do mecanismo.

Em suma, o aluno estaria sendo criado para agir de forma a seguir comandos a
partir de forca empregada e nao a agir de forma consciente e autbnoma, acessando seus
direitos como cidaddo. Mais discursos dos outros participantes:

b) “Como professor dessa faixa etéria, eu digo que meus alunos ndo tém nocéo
nenhuma do que é cidadania, esse conceito de cidadania livre, que ndo vai

ser moldado por incentivo dos outros. Eu ouvi sobre ética numa disciplina na
IFB e depois vi na faculdade um semestre, foi onde aprendi” (P2).
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c) “Nao foi trabalhado, tem muitos professores que s6 estdo preocupados
mesmo em receber o salario, né? (P3).

Aqui, o participante aponta a falta de interesse e a falta de compromisso dos
professores em realizar um trabalho efetivo de conscientizar alunos como sujeitos de
direito.

Identifica-se na fala abaixo, a grande falta de conhecimento para um aluno do
ensino médio, sendo esse incapaz de diferenciar a mao esquerda da direita, quanto mais

conhecer seus direitos e seus deveres como cidadao:

d) “Quando eu entrei no ensino médio, eu ndo sabia nem diferenciar
minha méo direita e esquerda, o que era Prouni, ndo sabia o que era PAS,
ai eu ouvia outras pessoas falando e ficava perdido” (P4).

e) Eu ja tenho outra visdo, embora eu tenha estudado em outra época,
hoje 0 que eu vejo, vejo que as escolas estdo trabalhando em cima do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, entdo é toda hora... quando se trata de
bullying, por exemplo, existe um trabalho, mas s6 em cima de alguma
campanha depois para, mas na educacdo infantil, no ensino médio néo. Eu,
como pedagoga, sei que essa tematica é trabalhada continuamente no ensino
infantil” (P5).

No discurso acima, o participante P5, com formacdo em pedagogia, alega que a
tematica cidadania sé é trabalhada no ensino infantil, ainda que por meio de campanhas.

Destarte, essa avaliacdo tem objetivo de constituir o corpus da pesquisa. “O
corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977, p. 96).

¢) O Ensino-aprendizagem da cidadania

A partir do expresso no grupo, como o0 corpus estabelecido, elaboramos uma
tabela das falas. O resultado mostra que devera ser estudado mais profundamente, com
0 objetivo de estabelecer as unidades de registro e as unidades de contexto. “Os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos”
(BARDIN, 1977, p. 101).

Tabela 1- Ensino aprendizagem da cidadania com conteudo semantico e sintatico

Participantes Houve? Semantico Sintéatico

P1 N&o Deixaram de se preocupar, eles se | Descaso
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esqueceram o0 que é formar | Descompromisso
cidadé&os. omissao
P2 Meus alunos ndo tém nocdo | Incompreensédo
Néo nenhuma do que é cidadania, esse | Omissao
conceito de cidadania livre.
P3 Possivelmente | Professores que sO  estdo | Incompreenséo
nédo preocupados mesmo em receber. | Omissao
P4 Néo N&o sabia nem diferenciar minha | Ignorancia
maéo direita e esquerda. Desinformagéo
Omisséo
P5 Em parte Existe um trabalho, mas s6 em | Agédo isolada
cima de alguma campanha. Omisséo

A partir da analise na grade da narrativa dos cinco entrevistados, além de outros
indicadores negativos, percebe-se que a omissao tem relacdo com o discurso das cinco
falas dos participantes. Ademais, segundo o Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa
Michaelis, o significado do substantivo feminino omisséo é:1.Ato ou efeito de omitir (-
se); 2. Acdo ou efeito de ndo dizer ou ndo fazer algo; 3. Acdo ou efeito de deixar de
lado, de ndo se levar em conta; esquecimento, pretericdo; 4. Auséncia de acdo; inércia;
5. Falta de atencdo e cuidado; descuido, negligéncia: sua omissdo com a seguranca
permitiu o assalto no prédio; 6. Aquilo que se omitiu; falta, lacuna, lapso.

Constata-se, portanto, nas falas dos participantes, uma falta de
comprometimento por parte do professor em administrar os conteldos propostos no
Curriculo do Ensino médio, além de, possivelmente, ndo da a devida liberdade no

tocante a temética em sala de aula.
d) Cidadania e Raga

Nesse item emergente das falas destaca-se o tema da relagdo entre cidadania e
diferencas. Na conceituacdo de cidadania ela pressupde respeito as diferencas, sem
discriminacdo e sem preconceitos, preparo e conscientiza¢cdo do aluno de ensino medio
para direitos e deveres. Contudo, na pratica ndo é o que acontece:

a) “Na prética ndo acontece mesmo. Ontem estava vendo o Fantastico

falando que um homem ficou preso por cinco anos porque uma menina o
denunciou, como suspeito de estupro na cidade, caso de um homem que
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abordava mulheres, abusava delas e fugia. E ele era negro, e ela, s6 de ouvir a
voz dele, deduziu que era suspeito... entdo, se vocé estd andando na rua de
noite, ai vem um rapaz andando um pouco mais rapido, as pessoas se
sentirdo ameacadas, achando que o homem vai atacar, ainda mais se 0
rapaz for negro. Agora se for um branquinho do cabelo liso, ja ndo se
assusta tanto” (P3).

b) “ E o0 ensino médio ndo trabalha como a educacéo infantil trabalha,
porque as criangas ndo nascem racistas, ela ndo olha a menina que tem
cabelo ruim e diz que ndo vai brincar com ela, entdo a cidadania ndo é
trabalhada no ensino médio porque é muito mais dificil trabalhar com adulto
do que com as criancas na educacdo infantil, porque hoje, eu vindo de 12
anos como pedagoga na escola publica, na educacdo infantil, sempre
trabalhdvamos esses valores” (P5).

A questdo do racismo nessas falas apresenta certa conscientizacdo do
entrevistado em relagdo ao preconceito contra um “suspeito negro” e sobre a percepcao
da crianca ndo racista. Entretanto, ndo ha como identificar se essa conscientizagéo veio

do aprendizado na escola ou se aprendeu em casa ou na vivéncia em sociedade.

e) lgualdade de Direitos

A proposta desse projeto de pesquisa é voltada para o artigo 206 da
Constituicdo, cujas clausulas na educacdo constam os seguintes principios: a liberdade
de aprender, de ensinar, de pesquisar e de divulgar o pensamento, a arte e o saber.

Nesses principios elencados consta também o pluralismo de ideias:

a) “Eu tinha um professor de filosofia, disciplina que era uma das
principais para formar cidaddos, né? e ele era ateu, e sempre criticava
Deus e falava mal de religido e ndo se importava com quem era cristdo ou
catélico ou qualquer religido que acreditava em Deus. E na hora da
discussao, ele pedia para sair da sala aqueles que ndo concordavam com
seu conceito a respeito de alguns assuntos, ai a gente ia impor a nossa
opinido, ele vinha e falava que a gente ndo devia criticd-lo por nédo
acreditar em Deus, que se ndo acreditasse o problema era dele, mas ele
mandava a gente sair da sala, risos... eu falava gente, isso é errado! Eu
lembro que teve um trabalho, mas ndo lembro a matéria que foi, mas que
falava do machismo e feminismo, né? e dentro do meu grupo tinha uma
menina que ficava em constante discussdo, enquanto eu buscava a
neutralidade pela liberdade de direitos de ambos: homens e mulheres, ela
apelava sobre a supremacia da mulher, ela insistia em defender a todo
custo esse feminismo. A professora também buscava ndo escolher lado
algum, mas com grande insisténcia, ela acabava defendendo essa menina
feminista” (P3).

Tabela 2 - Igualdade de direitos com conteddo semantico e sintatico:

Unidade de Contexto Unidade de Registro
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Pano de Fundo Semantico Sintatico

- Encontro de cinco jovens convidados para dar | - Sempre criticava | Falta de respeito
entrevista acerca da igualdade de direito no | Deus; as diferencas
ensino médio; - Mas ele manda-

- Vontade de responder de forma a agradar o | va a gente sair da | Abuso de

entrevistador; sala; autoridade
- Denuncia contra postura de professores; - Ela apelava
sobre a Unilateralidade

supremacia da

mulher

Nesses discursos acerca da igualdade de direitos e liberdade de opinido, percebe-
se a autocracia do professor e a falta de mediacdo nos conflitos em sala de aula,

demonstrando a unilateralidade dos docentes.

f) A familia e a formacao

A (ltima unidade de significacdo emergente aparece na fala de uma das

narrativas abordando a familia:

“Meu pai é ateu, minha mée muito catdlica, e ele a respeita, ele nunca
tentou me arrastar ou tentou me convencer pro catolicismo, e eles séo
casados hd 30 anos e sempre se respeitaram, e se a sociedade também
soubessem se respeitar, quem é de direita, de esquerda, se é evangélica ou de
Umbanda, se se respeitassem, a sociedade viveria bem melhor!” (P3).

Nessa declaracdo do participante, ele sugere que a sociedade deva respeitar as
diferengas e as escolhas pessoais uns dos outros, conforme vivencia dentro de casa,

expressando que a formacao dele para o respeito as diferencas, veio do bojo familiar.

12. CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacéo é reconhecida como direito fundamental, tendo sido consagrada pela
Constituicdo Federal de 1988. A Carta Magna brasileira, em seu artigo 206, inciso VI,

faz mencdo expressa sobre a importancia da educagdo equitativa, tratando-a como
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principio basilar do ensino a ser ministrado, garantindo o direito a educacgéo para todos e
para todas. Essa base, somada ao alento da cidadania para &rea de ciéncias humanas e a
transversalidade dessa tematica em sala de aula, possivelmente, sustentaria uma
formacgdo cidada dos alunos, ao menos na teoria. Entretanto, na pratica, esta bem
distante da realidade das salas de aulas das escolas publicas. Observou-se também uma
inconformidade em relacdo a concepgdo emancipatéria da cidadania apresentada por
Demo (1995) com a cidadania que € apontada no Curriculo em Movimento e na Base
Nacional Comum Curricular do ensino médio, cuja proposta visa tracar um conjunto de
objetivos que permitam colocar em pratica um projeto de construcdo e de formacao da
cidadania e possibilita um planejamento interdisciplinar na area de ciéncias humanas
que, apesar de preconizado na proposta curricular, com possibilidades de o estudante
entender a sociedade que vive e seu espago na sociedade, proporcionando
conscientizacdo sobre as individualidades e desenvolvendo consciéncia critica em razao
da realidade sdcio-histérica, cultural e politica para uma atuacdo ativa nas decisdes
pessoais e coletivas, os indices documentais ndo sumariam a formacdo cidadd do
estudante como individuo capaz de conduzir a si proprio nesse caminho, como sujeito
autossuficiente.

Nos documentos, percebe-se o reconhecimento de direitos com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsavel e aponta competéncias, considerando a
constituicdo do conhecimento, atitudes, valores e habilidades a serem desenvolvidas:
construcdo do projeto de vida em consonancia com os principios da justica, da ética e da
cidadania.

Nas competéncias especificas de ciéncias humanas, eixo propicio para a
construgcdo da cidadania, o documento destaca: reconhecer e combater as diversas
formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, respeitando os direitos humanos; participar, pessoal e
coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando as
diferentes posi¢cbes com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Faleiros (2010) sinaliza uma cidadania capaz de estabelecer igualdade entre os
individuos, possibilitando a todo cidaddo alcancar os mesmos direitos e deveres.

Todavia, quando colocamos a narrativa dos participantes em confericdo com a dos
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professores citados por eles, parece que somente os professores/cidaddos tém os direitos
e os alunos/cidadéaos os deveres.

J& a cidadania segundo Carvalho (2001) se compreende como a integracdo das
pessoas na vida politica e social. Para o autor (2007), um cidaddo para ser pleno, seria
aquele que alcancaria os direitos civis, politicos e sociais, sendo seria incompleto, com
apenas alguns direitos, ou nem seria considerado um cidad&o, se ndo tivesse nenhum
dos trés direitos apontados por ele.

Ao relacionarmos o conceito de cidadania delineada por ele, verificamos a
distancia entre a realidade do ensino da cidadania no ensino médio e o desenho de o que
seria uma cidadania plena, em que estudantes pudessem conhecer e acessar seus direitos
sociais, que entre outros direitos, 0 acesso a educacdo em todos os niveis. Contudo, nao
€ 0 que se percebe, considerando 0s poucos que tém acesso ao nivel superior.

Para o direito politico, ainda que preconizado nos documentos escolares, foge
mais ainda do delineamento construido por Carvalho (2007), tendo em vista a quase
inexisténcia de participacdo juvenil de estudantes na politica brasileira, com poucas ou
guase nenhuma escola incentivando o envolvimento deles em politicas pablicas locais,
como a participacdo na construcdo do plano pedagogico da escola, por exemplo.

Por fim, com base no que foi levantado na narrativa inquietante dos
participantes, vemos que 0S jovens que responderam a pesquisa ndo conseguiram
acessar inteiramente nenhum dos trés direitos apontados por Carvalho (2007),
considerando que até o direito a liberdade e de ir e vir foram cerceados na escola. 1sso
fica evidente quando confrontamos esses direitos com o discurso do professor, que
pediu que a aluna saisse de sala porque o contrariou ou a professora que defendia a
supremacia da mulher, ndo levando em consideracéo a fala do outro aluno por ele ser
homem, consoante ao mecanismo penal de repressdao de comportamento que penaliza
condutas divergentes das estabelecidas nos aparelhos publicos como a escola
(FOUCAULT, 1987).

Desse modo, Demo defende a cidadania emancipada, da qual o sujeito seja
capaz de pensar e conduzir seu proprio caminhol...] de fazer-se sujeito negando aceitar-
se como objeto" (DEMO, 1995, p. 133). Milaré (2004, p. 612) discorre sobre a
necessidade continua de a cidadania ser trabalhada nas escolas e nos ambientes
académicos, com vistas a construir um ambiente social e agradavel a todos, visto que

nesses espagos construimos conhecimentos e adquirimos informac6es imperativas para
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mudanca no comportamento e reflexdo do individuo em prol de uma sociedade
igualitaria.

Apesar da proposta para formacdo cidadd esteja disposta e orientada na
legislacdo desde a Constituicdo de 1988 e considerando todas as ocorréncias da palavra
cidadania no Curriculo e na Base Nacional Comum Curricular, constatou-se, a partir
dessa analise, um emprego insatisfatorio para essa finalidade, considerando a auséncia
dessa pauta em sala de aula e a omissdo do professor no tocante aos discursos
apresentados no grupo focal.

A priori, faz-se necessario esclarecer que o resultado desta pesquisa evidencia
uma visao geral sobre o assunto e cabe também afirmar que os estudos nesse campo
ainda sdo imprecisos, escassos, com déficit de discussdo. Sendo assim, buscou-se, aqui,
dar um panorama inicial, para que novas pesquisas surjam, para que novas discussdes
acerca da cidadania e de como 0s jovens a percebem sejam fomentadas, pois esse tema
é de grande relevancia para a sociedade.

Os temas emergentes do grupo focal, principalmente suas criticas, apontam que
hd uma concepcdo de cidadania centrada na questdo de direitos e deveres, mas que
demanda ainda uma luta constante para a manutencao dos direitos conguistados e para,
além disso, buscar a cidadania plena.

Acreditamos que para uma formacdo cidad@ protagonista dos estudantes de
ensino médio, a escola padece de injungdes praticas funcionais por parte da
direcao/coordenacdo e do proprio professor em sala de aula e ndo pela politica
educacional, tendo em vista a substancial referéncia da cidadania nos materiais
estudados.

Para uma formacéo critica e emancipada desses estudantes enquanto sujeitos
sociais em desenvolvimento, caberia uma conduta mais comprometida por intermédio
da escola e, sobretudo, por parte do proprio professor, como agente ativo na formagéo
dos alunos, aplicando de forma efetiva o contetdo disciplinar proposto. E importante a
conscientizacdo desses agentes para o desempenho desse intento. O desafio é encontrar
profissional sensivel a importancia de preparar o aluno para enfrentar uma sociedade
desigual e preconceituosa, com vistas a formar cidaddos conscientes, além das escolas
fazerem resgates as assembleias e organizacdes colegiadas de protagonismo juvenil,
cuja dinamica favorecesse o lugar de fala dos estudantes, para que possam atuar de
forma central nos planejamentos escolares locais, com base nas suas vivéncias e

concepcoes.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11122019 Aceito
do Projeto ROJETO 1381973.pdf 16:06:10
Outros outros_justificativa_parecer.docx 11/12/2019 |PAULA MARIA Aceito

09:06:06 |(ARAUJO DOS
SANTOS
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado.pdf 10/12/2018 [PAULA MARIA Aceito
Brochura 10:33:26 (ARAUJO DOS
|Investigador SANTOS
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 09/12/2018 |PAULA MARIA Aceito
15:50:05 |ARAUJO DOS
SANTOS
Outros coletas_de_dados.pdf 03/12/2019 [PAULA MARIA Aceito
13:42:51 ARAUJO DOS
SANTOS
Cronograma cronograma_coleta.pdf 03/12/2018 |PAULA MARIA Aceito
13:03:38 |ARAUJO DOS
SANTOS
Outros curriculum_lattes. pdf 10/09/2019 |PAULA MARIA Aceito
22:40:47 |(ARAUJO DOS
SANTOS
TCLE f Termos de | TCLE.pdf 03/09/2018 |PAULA MARIA Aceito
Assentimento / 13:17:15 [(ARAUJO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Outros carta_de_revisao_etica.pdf 29/08/2019 [PAULA MARIA Aceito
14:11:56 |ARAUJO DOS
SANTOS
QOutros carta_de_encaminhamento.pdf 29/08/2018 |PAULA MARIA Aceito
14:11:26 |ARAUJO DOS
SANTOS
Outros aceite_institucional pdf 29/08/2019 (PAULA MARIA Aceito
14:10:50 |ARAUJO DOS
SANTOS
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