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RESUMO

Este trabalho apresenta reflexdes sobre a Educacdo do Campo e tem como objetivo
problematizar a insercdo das tematicas referentes a cultura, valores, saberes e fazeres do sujeitos
campesinos no curriculo e na pratica pedagdgica cotidiana da escola do campo. Os documentos
oficiais e os autores que discutem a Educacdo do Campo ressaltam a necessidade da escola
incluir a identidade dos sujeitos campesinos em sua proposta pedagdgica e na pratica cotidiana
diéria, entendendo que a escola do campo tem um papel relevante como agéncia formativa na
constituicdo e no fortalecimento da identidade camponesa de seus estudantes. A presente
proposta analisa o Centro de Ensino Fundamental Ponte Alta do Baixo, escola do campo
localizada na area rural da cidade do Gama/DF e utilizou como procedimentos metodologicos
de investigacdo a observagdo participante, os dialogos com os/as professores/as e demais
profissionais que atuam nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, estudantes e seus
familiares e, ainda, a anélise documental das politicas publicas de educagdo do campo a nivel
federal e distrital, bem como do Inventario Sécio, Historico e Cultural e do Projeto Pedagogico
da referida unidade escolar. O processo de investigacao na escola do campo, revela um ensino
descontextualizado, ainda com poucas referéncias as praticas sociais e culturais dos sujeitos do
campo e de valorizagdo da cultura urbana em relacéo a cultura local. Entretanto, observa-se de
modo significativo o interesse dos profissionais da escola em se atualizar acerca da tematica e
pesquisar coletivamente os elementos historicos, sociais e culturais constitutivos da realidade
local.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Identidade. Cultura. Curriculo. Sujeitos do campo.



ABSTRACT

This work presents reflections on Field Education and aims to problematize the insertion of
themes related to culture, values, knowledge and actions of rural subjects in the curriculum and
in the daily pedagogical practice of rural schools. The official documents and the authors who
discuss Rural Education emphasize the need for the school to include the identity of rural
subjects in their pedagogical proposal and in their daily practice, understanding that rural school
has a relevant role as a training agency in the constitution and strengthening the students'
peasant identity. This proposal analyzes the Ponte Alta do Baixo Elementary School, a rural
school located in the rural area of the city of Gama/DF and used participatory observation,
dialogues with teachers and other professionals as methodological investigation procedures
who work in the initial and final years of elementary school, students and their families, and
also the documentary analysis of public policies on rural education at the federal and district
level, as well as the Socio, Historical and Cultural Inventory and the Pedagogical Project of the
aforementioned school unit. The investigation process in the rural school, reveals a
decontextualized teaching, still with few references to the social and cultural practices of the
rural subjects and the valorization of urban culture in relation to local culture. However, the
interest of school professionals in updating themselves on the topic and collectively researching
the historical, social and cultural elements that make up the local reality is significantly
observed.

Keywords: Field education. Identity. Culture. Curriculum. Field subjects.
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1. INTRODUCAO

A relevancia de se incluir a identidade camponesa dos sujeitos do campo no cotidiano
escolar e nas praticas pedagogicas € um tema recorrente entre os autores que discutem a
Educacgdo do Campo, como também ressaltada na legislacdo pertinente.

Quem s&o os sujeitos da campo? Podemos dizer que existe uma diversidade de sujeitos
do campo que se constituem a partir de suas experiéncias articuladas a questbes do
desenvolvimento humano em seus diferentes ciclos etarios. Temos assim a infancia, a
juventude, a vida adulta e a velhice no campo. “Esses sujeitos se formam/se educam nos
diferentes espacos, onde desenvolvem sua experiéncia humana: na familia, no trabalho, nas
relacGes comunitarias, nos movimentos sociais e na escola.” (CALDART, PALUDO e DOLL,
2006, p. 14)

Para entender o que € identidade, Caldart (2002, p. 83) define:

“Uma identidade é uma marca de pertencimento a um determinado grupo, que se
diferencia de outros, ou que se contrapde a outros grupos, outros tracos de cultura, outro jeito
de ser. Pode ser, pois, de conformacéo ou de resisténcia ao ambiente social em que se origina.”

E preciso considerar a memoria como formadora da identidade, ou seja, a historia de
vida (os saberes e fazeres campesinos), que pode ser materializada através dos espacos, gestos,
imagens e objetos, constituem a identidade dos sujeitos do campo.

A gue se considerar ainda, a importancia fundamental do trabalho humano como fator
de constituicdo da identidade dos sujeitos. No caso dos sujeitos do campo, o trabalho com a
terra, também constitui um traco essencial de sua identidade, entendendo que “o trabalho
envolve relac6es sociais entre os seres humanos e destes com a natureza, por meio do trabalho
se concretizam modos de pensar e agir das pessoas, conforme moldes do meio em que inserem.”
(CALDART, PALUDO e DOLL, 2006, p. 36)

Nesse sentido, se faz importante a aproximacao da escola com a comunidade escolar,
para assim, poder conhecer as especificidades, dindmicas, limites, possibilidades e alternativas
para a pratica pedagdgica. As praticas pedagogicas devem ser voltadas para a realidade daqueles
sujeitos, valorizando os saberes sociais destes, pois a Educacdo do Campo deve ser pensada a
partir do contexto em que a escola esta inserida, com intuito de atender as reais necessidades e
anseios da comunidade.

No entanto, questiona-se: quais sdo as dificuldades na consolidacdo da escola do
campo? Quais sdo os entraves na constitui¢cdo da identidade camponesa dos sujeitos na escola



do campo? Quais sdo as praticas pedagogicas que fortalecem a identidade dos estudantes da
escola do campo?

Assim, este estudo pretende problematizar a relacdo entre a Educacdo do Campo e a
sua importancia no fortalecimento da identidade camponesa e os desafios em articular no
curriculo e na pratica pedagogica cotidiana, a identidade, a cultura, os saberes e os fazeres dos
sujeitos campesinos na escola do campo, a partir de uma pesquisa realizada no Centro de Ensino
Fundamental Ponte Alta do Baixo, Gama/DF.

A escolha da escola em questdo se deve ao fato da mesma reunir as condigdes
necessarias para a proposta de pesquisa, estando situada em area rural, préximo ao meio urbano,
atendendo aos filhos de pequenos agricultores familiares, trabalhadores assalariados rurais, que
vivem do trabalho na terra ou simplesmente vivem do trabalho no meio rural (caseiros) e ainda
trabalhadores assalariados que vivem do trabalho no meio urbano ou ainda aqueles que
simplesmente moram na referida comunidade e n&o realizam um trabalho direto com a terra,
sendo considerada uma Escola do Campo no ambito da Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal.

O objetivo geral é identificar e caracterizar o papel do Centro de Ensino Fundamental
Ponte Alta do Baixo, Gama/DF na formagcéo e fortalecimento da identidade camponesa de seus
estudantes e, mais especificamente: a) Analisar as relagdes existentes entre o contexto social
em que a escola esta inserida e a formacdo da identidade dos sujeitos campesinos; b) Analisar
as politicas publicas de Educacdo do Campo, o seu papel e influéncia no processo de
fortalecimento da identidade camponesa; ¢) Analisar por meio do curriculo, do inventério e da
proposta pedagdgica da escola que préaticas contribuem para a formacao e o fortalecimento da
identidade camponesa de seus estudantes.

Cabe salientar que, além da relevancia social, a escolha do tema proposto se da
particularmente pelo fato deste pesquisador atuar diretamente na &rea de Educacéo do Campo
como Pedagogo - Orientador Educacional, onde verificou-se que, além da importancia e
necessidade de um trabalho voltado para discutir as questdes de género, raca, classe e
sexualidades, é mister um debate amplo e atual junto a comunidade escolar no que se refere a
diversidade cultural e social desses sujeitos, ou seja, trabalhar na perspectiva da diversidade dos
sujeitos do campo na escola do campo passa necessariamente por um processo de
fortalecimento de sua identidade camponesa.

A pesquisa foi desenvolvida com base na metodologia qualitativa, na categoria estudo
de caso, por meio de analise documental das Politicas Publicas do Ministério da Educagédo —

MEC; Politicas Publicas do Governo do Distrito Federal — GDF para a Educagdo do Campo;



do Inventério Social, Historico e Cultural e do Projeto Pedagdgico da referida unidade escolar.
O processo de investigacdo foi realizado com toda a equipe que atua nos anos iniciais e finais
do ensino fundamental da escola do campo, realizando a coleta de dados por meio de
observacOes participantes e dialogos informais realizados com o grupo de professores/as,
estudantes e comunidade.

Para tal, ha que se analisar inicialmente como se da a acao do Estado na implementacéo
de politicas pablicas no modo de producdo capitalista, bem como as politicas publicas de
Educacao do Campo no mundo do capital, entendendo que a tendéncia marxista, na perspectiva
do materialismo histoérico dialético, é a que mais se adequa a reproducdo ideal do movimento
real do objeto de estudo.

Para a compreensdo do Estado e da sociedade no modo de producéo capitalista, das
relacBes entre a acumulacdo de capital e a legislacéo social ou das politicas publicas no mundo
do capital, tomarei como referéncia inicial o livro: O Trabalho da Politica, de Vicente de Paula
Faleiros (2010) e o artigo: Estado, Financiamento Publico e Crise, de Carlos Lima (2006). Num
segundo momento, tratarei do historico e dos desafios para o estabelecimento de politicas
publicas de Educacdo do Campo no Estado Capitalista Brasileiro, tendo como referéncia o livro:
Educacdo do Campo e Politicas Publicas no Brasil, de Clarice Aparecida dos Santos (2012).

Espera-se que o presente estudo contribua, em nivel local, para o entendimento da
relacdo entre a Educacdo do Campo e a identidade camponesa, analisando as influéncias e
contradi¢cBes do contexto social onde a escola esta inserida, da importancia das politicas
publicas de Educacdo do Campo e do papel do curriculo e da prética pedagdgica no
fortalecimento da identidade dos sujeitos do campo. Espera-se ainda, que o estudo possa
contribuir para eventuais analises em nivel regional no &mbito das Escolas do Campo do DF,
na proposi¢do de praticas pedagogicas contextuais e consonantes com a realidade da Escola do
Campo e ainda, em nivel distrital, na proposi¢cdo de politicas publicas voltadas para o

reconhecimento e a valorizagcdo da Educacdo do Campo no Distrito Federal.

2. AS POLITICAS PUBLICAS NO MUNDO DO CAPITAL

Faleiros (2010) aborda a problematica das relagdes entre o desenvolvimento e as
transformacfes do contexto econdmico e social, as forcas sociais, a forma de Estado, e a
regulamentacdo das condicBes de trabalho (legislacdo trabalhista) como exemplo de politica

publica, argumentando que “essa regulacdo apresenta a articulacdo entre o processo de
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acumulacdo do capital, as complexas lutas de classe e as formas de organizacdo politica do
Estado e da sociedade.” (FALEIRQOS, 2010, p. 288)

O processo de acumulagéo consiste na valorizacdo do capital pela utilizacdo da forca
de trabalho, sendo uma relacéo conflituosa na qual o capital comanda o processo de trabalho
por meio dos contratos (relagdes de trabalho) entre o trabalhador (méo de obra) e o capitalista
(dono dos meios de producdo). Esse contrato se faz em uma correlagéo de forcas, de lutas e de
formas diferentes de Estado. Nesse sentido, o Estado atua sempre como mediacéo nessa relagédo
e, no caso do Estado capitalista, atua em favor do capital. E a partir desse contexto que Varios
autores analisam a origem da legislacdo social e do Estado, ndo como um processo historico,
mas como fungdo do capital.

O autor afirma que:

0 Estado tem como papel manter as condigbes gerais de producdo e garantir a
existéncia da classe trabalhadora enquanto objeto de exploracéo, ai incluido pela
legislagdo social. A legislacdo social torna-se, assim, o instrumento de conservagao
da base econdmica da exploracéo capitalista. (FALEIROS, 2010, p. 291)

Desenvolvendo o tema dialeticamente e pautado no pensamento marxista, o0 autor
reafirma que “as exigéncias do capital sdo, no entanto, simultaneamente estruturais e historicas,
a partir das relagfes entre as forgas sociais em todos os niveis da sociedade.” (FALEIROS,
2010, p. 294)

Assim, “a legislacao social ndo esta desvinculada dos processos sociais e visa reprimir
0s excessos do sistema capitalista para proteger a classe trabalhadora fisica e moralmente, sendo
fruto das lutas sociais e arrancada a forca do capital.” (FALEIROS, 2010, p. 295)

Para Faleiros (2010, p. 301) “o Estado combina os mecanismos de assisténcia, de
paternalismo, de repressdo, com as prestagdes de servigo de forma desigual, oferecendo ao
cidaddo ndo a igualdade de direitos sociais, mas sim formas de acesso desiguais aos beneficios
que administra”.

De acordo com o autor, a correlacdo de forgas existentes entre a luta de classes
(capitalistas e trabalhadores) e outras forcas sociais se manifestam no conjunto da sociedade,
argumentando que “o processo de acumulagdo depende de um processo de estabilizagdo, de
manutencdo da ordem social, tanto no nivel da empresa quanto no nivel geral da cidade, da
sociedade.” (FALEIRQS, 2010, p. 304)

“Essas lutas e conflitos especificos que cercam cada politica estdo articulados e
manifestam-se de maneira contraditdria de acordo com a conjuntura politica e nas condi¢des

impostas pelo desenvolvimento do capitalismo. Por exemplo: a prestacdo de auxilio aos pobres
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é, a0 mesmo tempo, um meio de manter a ordem e um meio de colocé-los em condigdes de
trabalho.” (FALEIROS, 2010, p. 305)

Ou seja, a politica social, na ordem do capital, a0 mesmo tempo da conta de um
conjunto social, buscando a manutencdo da ordem o que, em Ultima analise, atende as
exigéncias do sistema (formac&o de mao de obra para o trabalho).

Para entender tais relacOes, o autor analisa as transformacdes do capitalismo brasileiro,
o qual ndo foi hegemonico e autdnomo, Vvisto sua coexisténcia com a oligarquia (oriunda do
império) e sua subordinacdo ao capital internacional. Tal heterogeneidade forma estruturas de
classes com relacgdes de trabalho, lutas sociais distintas e disputas em torno do sistema politico.

Nessa conjuntura, de relacGes desiguais de forca, sem organizacGes politicas
autébnomas que fossem capazes de gerar a mobilizacéo, as lutas sociais se tornam muito dificeis
e complexas. “Somente nos anos 1960 os camponeses entram no cenario politico e iniciam um
movimento pela Reforma Agraria, 0 governo por sua vez responde implementando certos
direitos trabalhistas a fim de estancar a ameaca da reforma.” (FALEIROS, 2010, p. 310)

As politicas sociais sdo mecanismos contraditérios que ao mesmo tempo controlam os
conflitos sociais (regulacdo do Estado) e podem suscitar novas lutas e mobilizac6es em busca
de direitos e beneficios sociais no cenario politico. Sdo, portanto, o resultado de uma relacao
social ao mesmo tempo politica, ideoldgica e econdmica. (FALEIROS, 2010, p. 313)

Ainda segundo o autor, a partir de uma abordagem estrutural e histérica das relacfes
do capital, do Estado e das forcas sociais, entende que “tais relacdes mudam historicamente nos
paises dependentes do capitalismo internacional na articulagdo e integracdo do pais a esse
capitalismo com a heterogeneidade estrutural ai existente e as relaces de forcas internas.”
(FALEIRQS, 2010, p. 314)

Para entender tais relagdes o autor analisa o Estado brasileiro dentro de uma dindmica
contraditoria das relacdes internacionais e das relagdes internas. O Estado é ao mesmo tempo o
articulador do processo contraditorio das relacdes de classe oriundas do capitalismo e
mantenedor da ordem interna, regulando os conflitos sociais.

“As economias agroexportadoras ndo se transformam em economias urbano-
industriais de maneira linear, mas sim combinando esses diferentes processos por meio da
intervengao politica do Estado que tem em conta a acumulagdo na sua totalidade.” (FALEIROS,
2010, p. 300)

O autor conclui que “a intervengdo do Estado brasileiro na regulagdo das politicas

sociais ndo é autbnoma e esta articulada com a estrutura politica e econémica. Em primeiro
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lugar esta ligada a manutencédo do processo de acumulagdo do capital, em segundo plano segue
a conjuntura de cada periodo da histéria do pais.” (FALEIROS, 2010, p. 322)

Lima (2006), ressalta que as diversas politicas publicas implementadas pelo Estado
sempre tem como pano de fundo a producao material dos homens, ou seja, “o capitalismo tem
como célula mais simples a mercadoria e é, portanto, a partir dela que se ddo os varios
fendmenos e relacoes sociais”. (LIMA, 2006, p. 1)

Segundo Lima (2006, p. 2), “na sociedade dividida em classes sociais (0s proprietarios
dos meios de producdo e os ndo-proprietarios desses meios ou a classe trabalhadora), a
mercadoria pertencente aos proprietarios capitalistas € trocada no meio social (mercado) pelo
equivalente geral (dinheiro).” E essa troca ou valor de troca das mercadorias que possibilita as
relacBes sociais, ou seja, o dinheiro determina as relacdes sociais entre pessoas e entre pessoas
e as coisas.

Como diz Marx, “o capital ¢ poder sobre homens e coisas”.

“Como a sociedade dominada pelo capital é heterogénea, conflitiva, contraditoria e
antagbnica, os grupos, camadas e classes sociais apresentam internamente e entre si as relacdes
de poder, polarizacdo e exclusdo que caracterizam este modo de producdo.” (LIMA, 2006, p.
3)

Assim, as politicas publicas, ou a atuacdo do Estado nada mais é do que a regulacao
por este dos conflitos sociais, politicos e econémicos, ocasionados pela correlacdo de forgas ou
pela luta de classes, com prevaléncia dos interesses da elite socioeconémica, cabendo ao Estado
a reproducéo do capital, garantindo a acumulagéo privada.

De acordo com Lima (2006, p. 5), “o mundo do capital é constituido por inimeras
unidades produtivas privadas que produzem mercadorias para serem realizadas no mercado, se
transformando em capital dinheiro”, ou seja, a producdo € voltada para o lucro, a determinagéo
do trabalho humano é a troca.

Nesse sentido, uma politica publica do Estado capitalista pode perfeitamente
dinamizar determinados setores da classe capitalista em detrimento de outros para preservar o
processo de reprodugdo ampliada do capital. E o que vemos claramente na relagdo contraditoria
entre o0 agronegdcio (modelo do capitalismo hegeménico) e a agricultura camponesa (da classe

trabalhadora do campo).

3. AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DO CAMPO NO MUNDO DO
CAPITAL
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A terra historicamente € disputada por duas for¢as sociais antagénicas presentes no
campo brasileiro: o agronegocio, representante do capitalismo estrangeiro e produtor de
commodities agricolas (LEITE e MEDEIROS, 2012) e a agricultura camponesa, a qual produz
alimentos, resisténcia e historia local, o que reflete a diversidade do campesinato brasileiro
(CARVALHO e COSTA, 2012). Nesse contexto, a educacdo e a escola sdo elementos sociais
igualmente disputados, uma vez que séo essenciais para contribuir na construcdo da sociedade
que cada uma das frentes acima mencionadas almejam para o0 campo brasileiro.

De forma breve, o agronegocio pode ser descrito como uma nova forma de
territorializacdo do capital no campo, forjada num contexto de politicas neoliberais e de
intensificacdo dos processos de concentracdo e centralizacdo do capital em multiplas escalas,
especialmente mundial. (LEITE e MEDEIRQS, 2012)

No Brasil, caracteriza-se fundamentalmente pela integracdo das cadeias produtivas
que organizam a producdo e circulacdo de mercadorias de origem agricola em larga escala,
comandadas por grandes empresas transnacionais que controlam os territérios. Tudo isso
associado a um forte pacote tecnoldgico que inclui desde grandes maquinas agricolas, pesquisa
cientifica em areas como genética e biotecnologia, o uso intensivo de venenos e fertilizantes
quimicos, sistemas de transportes, além de um forte processo de financeirizacao da agricultura.
Representa quase sempre uma alianca da classe que associa latifundiarios, empresas
transnacionais, capital financeiro e midia burguesa, com forte acdo do Estado. (LEITE e
MEDEIRQS, 2012)

Na pratica, 0 modelo do agronegécio implica em um processo de monopolizacdo dos
territorios e territorializacdo dos monopolios, tendo como consequéncia mais grave a intensa
desterritorializacdo do campesinato.

A concepgdo de agricultura camponesa, por sua vez, se contrapde ao modelo
hegeménico do capital no campo (agronegdcio), produzindo alimentos saudaveis e
ambientalmente sustentaveis, dinamizando o territério onde sdo produzidos. Nesta, 0s
alimentos n&o devem ser tratados como mercadoria, mas sim como direito humano, tendo como
pilares a soberania alimentar, agro biodiversidade, a diversificagdo de culturas agricolas, a
Reforma Agréria ou a democratizacdo do acesso a terra, a cooperagdo ou o trabalho camponés
(CARVALHO e COSTA, 2012).

Segundo analisa Santos (2012), os anos 1990 representaram no Brasil a ofensiva do
privado sobre o publico, iniciada no Governo Collor (1990-1992), denominado modelo
neoliberal. No Governo FHC (1994-2002) em grande medida e com nuances diferentes no

Governo Lula (2003-2008), com o redirecionamento do Estado pela politica neoliberal,
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mantiveram-se intensa estruturacdo e investimentos do Estado no desenvolvimento e
consolidacdo do agronegocio, através de politicas de crédito e financiamento, assisténcia
técnica e pesquisa.

Em contrapartida, nos debates pela democratizacdo do acesso a terra e pela Reforma
Agréria, houve intensa mobilizacdo dos movimentos sociais de luta pela terra no campo
(correlacdo de forgas). A pressdo interna e internacional apds repercussdo das lutas travadas
pela terra no pais, a exemplo do massacre ocorrido em Eldorado dos Carajas (1996), durante o
Governo FHC desestabilizam o governo, que se vé obrigado a regular os conflitos sociais,
implementando politicas publicas estratégicas como a criacdo de assentamentos e crédito
fundiério, no entanto, ainda direcionadas para o fortalecimento do agronegaécio.

De acordo com a analise de Cha (2018, p. 39), “esse “Novo Mundo Rural” vai
consolidar as politicas publicas de estado para a agricultura. Elas passam a ser focalizadas por
faixa de renda e, com isso, vdo promover uma selecdo dos agricultores, dividindo-os,
provocando endividamento e éxodo rural, empobrecimento e necessidade de politicas sociais
compensatérias como aposentadoria e o Bolsa Familia (Governo Lula), integrando os
agricultores familiares sobreviventes ao modelo do agronegdcio. Tal estratégia no fundo tinha
como um de seus objetivos desarticular a agdo dos agricultores familiares e dos trabalhadores
rurais sem-terra, reforgando ainda mais o modelo hegeménico no campo.”

A educacdo do campo foi negligenciada pelas politicas educacionais durante muito
tempo, sendo marcada historicamente pelos altos indices de analfabetismo e baixos indices de
escolaridade. O modelo educacional brasileiro privilegia as escolas urbanas, inferiorizando a
educacao do campo e tratando-a como um espaco precario e de retrocesso social. A construcao
socio histdrica e cultural em torno do campo e de seus sujeitos foi predominantemente a de um
local de atraso, de empecilho ao desenvolvimento e de inferioridade cultural. Nas ultimas
décadas consolidou-se um imaginério que projetou o espaco urbano como caminho natural
unico do desenvolvimento, do progresso, do sucesso econdmico, tanto para individuos como
para a sociedade. De certa maneira, foi essa a visao suporte para o processo de modernizacéo
da agricultura implementado no pais. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004)

Os questionamentos acerca da educacdo do campo “emergem quando o Estado é
chamado a assumir, de fato, a educacéo dos filhos dos trabalhadores do campo, atraves de uma
proposta educativa que garanta o direito constitucional de educacdo para todos os cidadaos e
cidadds brasileiros (as) e que atenda as demandas historicas da populagdo campesina, visto que
esta sempre enfrentou dificuldades para garantir tal direito, pois a estes tem sido dispensada um
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tratamento residual em relagdo ao ensino ao longo da histéria da educacdo brasileira.”
(SANTOS, 2018, p. 3)

Somente apos diversas lutas e reinvindicacdes dos movimentos sociais de luta pelo
trabalho naterra, especialmente do Movimento Sem Terra (MST), criado em 1984, que se inicia
junto a outros movimentos sociais e sindicais do campo a construcao coletiva de uma proposta
de educacdo que valorize a formacédo da identidade dos estudantes que vivenciam a realidade
do campo, valorizando os saberes e os fazeres campesinos. Comeca a se pensar a Escola do
Campo como espaco formativo privilegiado para fomentar o fortalecimento da identidade dos
sujeitos do campo.

Para Santos (2012), os movimentos sociais constituem-se, desta forma, em um
aperfeicoamento da consciéncia da sociedade em relacdo aos direitos, uma vez que concretizam,
na forma de organizacao social, a elevacdo da consciéncia individual para a consciéncia coletiva
ou de classe, o qual demanda politicas (sociais) publicas ndo apenas universalistas, mas que
atendam as especificidades de cada classe ou grupo social, é a defesa do direito a diversidade
contra a uniformidade do direito e ainda a compreensdo de que as razfes e as causas de seus
problemas ndo sdo isoladas, mas dizem respeito as circunstancias das lutas de classes. Nesse
sentido, os direitos humanos e a consciéncia sobre 0s mesmos é que move a luta social capaz
de eleva-los a condicgdo de direitos sociais, e universalizarem-se por meio das politicas (sociais)
publicas.

Seguindo as reflexdes de Caldart, a materialidade de origem da Educacdo do Campo
exige que ela seja trabalhada sempre na triade: Campo - Politica Publica - Educacdo. Assim, a
Educacdo do Campo, forjada e protagonizada pela classe trabalhadora e suas organizacGes, ha
pouco mais de duas décadas, como define Caldart (2012), é um fendmeno da realidade brasileira
gue incide nas politicas publicas educacionais e € proveniente dos interesses das comunidades
camponesas. Para Teixeira (2018), a Educacdo do Campo é uma politica publica que privilegia
a identidade dos sujeitos historicos e de direitos que vivem no territorio camponés. A escola do
campo, por sua vez, € uma das agéncias formativas presentes no campo, legitimada pela
sociedade, assumindo a responsabilidade e a incumbéncia de contribuir com o processo
educacional da classe trabalhadora no/do campo. Partindo dessa premissa, a escola do campo
para Molina (2012), traz, em sua esséncia, a concepcdo epistemoldgica e ideologica das
contradicGes da luta social e das praticas libertarias de educacéo.

Conforme citado anteriormente, é no contexto de correlacdo de forgas e lutas sociais
pela democratizagdo do acesso a terra, ocorridos em meados dos anos 1990, que o Estado se vé

obrigado, na correlacdo de forgas, a iniciar um movimento de implementacdo de politicas
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publicas de Educacdo do Campo. Em abril de 1998, o entdo Ministro Extraordinario da Politica
Fundiéria publica a Portaria N° 10, instituindo o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria— PRONERA, com o objetivo de fortalecer a educacao nos projetos de assentamentos
da Reforma Agraria.

Fruto do protagonismo dos movimentos sociais, aliados a organizagdes da sociedade
civil e a universidade, realiza-se em 1998 a I Conferéncia Nacional “Por Uma Educag¢ido Basica
do Campo”, a qual discutiu entre outras propostas que a educacdo do campo identifica uma luta
pelo direito de todos a educacdo (universalizacdo do acesso e permanéncia) e, ainda, uma
educacdo que seja pensada desde o local onde vivem os camponeses, mas também com sua
participagdo e vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (respeito a
diversidade e as especificidades do campesinato). Entendendo assim, que o0s sujeitos da
Educacao do Campo sdo sujeitos do campo, entendendo que as politicas publicas de educacéo
devem assim, ser pensadas a partir dos préprios sujeitos de direitos que as exigem. Nesse
sentido, a Educacdo do Campo se faz vinculada as lutas sociais do campo ou as préprias
contradicGes sociais do campesinato brasileiro. Entendendo ainda, que a Educacdo do Campo
se faz no dialogo com seus diferentes sujeitos (pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, ribeirinhos, povos da floresta, lavradores, sem-
terra, roceiros, assalariados rurais e outros grupos mais. Compreendendo ainda, que a Educacgéo
do Campo passa necessariamente pela construcdo de um projeto educativo, que inclui ndo
apenas a construcdo de escolas do campo, mas também a formacdo de educadores e a
contextualizagdo das praticas pedagogicas.

Tais proposicOes feitas na 12 Conferéncia continuaram a ser difundidas atraves da
mobilizacdo do conjunto de organizacGes de trabalhadores e trabalhadoras do campo por
intermédio da Articulagdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo. Uma conquista no ambito
da luta por politicas publicas, foi a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacgao
Basica nas Escolas do Campo (Parecer n® 36/2001 e Resolugéo n° 1/2002 do Conselho Nacional
de Educacéo), reforcando a necessidade de pensar ndo apenas a problematica da universalizacdo
do direito & educacdo, mas ainda os tragos da identidade da Educacdo do Campo, a construgdo
de um paradigma de Educacdo do Campo, a escola no projeto da Educacdo do Campo, com
vistas a construcdo de um projeto politico pedagdgico da Educacdo do Campo. (CALDART,
MOLINA, ARROYO, 2004)

“Em margo de 2003, o Ministério da Educagdo institui o Grupo Permanente de
Trabalho de Educacdo do Campo — GPT, organizando por intermédio de movimentos sociais

organizados, universidades e representantes de agentes puablicos. Como produto desse
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seminario, 0 MEC publica, em janeiro de 2004, o Caderno Referéncias para uma Politica
Publica de Educacdo do Campo. Simultaneamente, fortalecia-se no ambito do MDA/INCRA,
0 PRONERA”. (SANTOS, 2012, p. 52)

Tanto as acbes do MEC quanto as experiéncias desenvolvidas pelo PRONERA
sinalizavam um terreno fértil para a semeadura de novas politicas. Nesse contexto favoravel,
foi novamente através da atuacdo junto a Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo
e sua interlocu¢cdo com 0s movimentos sociais e governo, que foi convocada para 0 més de
agosto de 2004 a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, corroborando a
legitimidade de uma politica publica de Educacdo do Campo.

Segundo Santos (2012), no ano de 2006, o Grupo de Trabalho é chamado a contribuir,
conjuntamente com especialistas vinculados a universidades e movimentos sociais, junto ao
MEC numa proposta concreta de formacdo de educadores em Educacdo do Campo. O
Documento Licenciatura Plena em Educagdo do Campo surgido dessa proposta foi base para a
elaboracdo do Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciatura em Educagdo do Campo,
0 PROCAMPO. Ja em 2006/inicio de 2007, tais projetos ja seriam implementados em 7 (sete)
universidades federais, a exemplo da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC) UnB, e
representariam uma importante sinalizacdo na consolidacdo de uma nova fase na politica de
formacéo de educadores no pais.

No ano de 2010 ha um importante avanco na politica de Educacdo do Campo com o
marco legal do Decreto N° 7.352/2010, o qual dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo
e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.

Em seu artigo 1°, no inciso 4°, o referido decreto prevé que:

a educagdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos adequados ao projeto
politico pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das
populag¢bes do campo. (Brasil, 2010, p.1)

No Distrito Federal, os anos entre 2012 e 2017 foram um periodo fértil e proficuo para
desenvolver o processo de implantacdo da politica publica de Educacdo do Campo, como
destaca (RIBEIRO, 2018, p.1). Um dos frutos dessa luta pela valorizagdo da Educacdo do
Campo é o processo de formacdo continuada para as educadoras e educadores das escolas do
campo, o Programa Escola da Terra, que consiste em um projeto de politica educacional do
Ministério da Educacdo, em parceria com as Secretarias Estaduais de Educacdo. No caso do
GDF, a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) estabeleceu parceria com a

Universidade de Brasilia (UnB) e com a mediacdo formativa dos educadores da Licenciatura



18

em Educacdo do Campo (LEdoC) da Faculdade UnB Planaltina (FUP), que teve inicio no
segundo semestre do ano de 2018.

A intencionalidade desse processo formativo, por sua vez, é de contribuir com a
formacéo continuada dos/as educadores/as das escolas do campo, propondo, como estratégia
principal, a educacdo por meio da utilizacdo de recursos pedagogicos os quais estimulem a
construcdo e/ou ressignificacdo do conhecimento. Esse processo se da partir das matrizes
formativas presentes no territdrio camponés, tais como a terra, o trabalho, as lutas sociais e as
vivéncias de opressdo, a historia, a cultura e as organizacdes coletivas, entre outras, e que, em
seu turno, podem ser identificadas através da construcdo do inventario social, histérico e
cultural, a fim de materializar a consolidagdo dos conhecimentos curriculares com os saberes e
os fazeres das populacdes camponesas.

Em consonancia com tais concepgdes, a Educacdo do Campo, bem como a formacao
de educadores do campo, se assenta pela perspectiva da Pedagogia da Alternancia,
imprescindivel para que haja a interacdo entre a teoria e a pratica, uma vez que isso possibilita
a materialidade do processo critico e dialético entre os conhecimentos académicos com 0s
saberes e fazeres da populagdo camponesa, ou seja, “reconhecer os saberes do trabalho, da terra,
das experiéncias e das agdes coletivas sociais e legitimar esses saberes como componentes
tedricos dos curriculos.” (ARROYO, 2012, p. 363)

Em relacdo aos outros pilares da Educacdo do Campo, destacamos as bases conceituais
da Pedagogia do Oprimido de Freire (2013), a partir da relacdo teoria e pratica,
problematizadora de sua realidade, onde os préprios oprimidos mediatizados por uma educac¢éo
libertadora sejam capazes de adquirir consciéncia critica da opressao que sofrem em uma
sociedade dividida em classes. E ainda da Pedagogia Socialista de Krupskaya (2017) e Freitas
(2010), a qual tem como principio fundamental o trabalho produtivo como principio educativo,
unindo o trabalho manual ao trabalho intelectual, compreendendo que as pessoas se humanizam
e se educam entre si através do trabalho e das relacGes que estabelecem entre si no processo de
producdo material de sua existéncia, sendo uma “Escola do Trabalho”, valorizando a inser¢do
da escola ao meio social, suas especificidades e contradicoes.

As escolas do campo do Distrito Federal, seguindo as orientaces dos Pressupostos
Tedricos do Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal (2014), e
a Portaria N° 419/2018, a qual institui a Politica de Educacdo do Campo no ambito da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal, em seu artigo 4° institui “o Inventario Social,
Historico e Cultural como instrumento basilar na construcéo identitaria da Escola do Campo,

tendo como fundamento os processos sociais estabelecidos no territdrio, os saberes proprios
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dos estudantes, como sujeitos do campo, a memdria coletiva, os conhecimentos historicamente
estabelecidos pela sociedade e pelos movimentos sociais.” (DODF, 2018, p. 51)

Nesse sentido, se faz importante a aproximacao da escola com a comunidade escolar,
para assim, poder conhecer as especificidades, dinamicas, limites, possibilidades e alternativas
para a pratica pedagogica. As préaticas pedagdgicas devem ser voltadas para realidade daqueles
sujeitos, valorizando os saberes sociais destes, pois a Educacdo do Campo deve ser pensada a
partir do contexto em que a escola esta inserida, com intuito de atender as reais necessidades e
anseios da comunidade, abordando as fontes educativas do meio, tendo como objetivo o
fortalecimento da identidade camponesa.

Assim sendo, € de muita relevancia para o processo de insercao da escola no projeto
de Educacdo do Campo, a construcdo coletiva do Inventario Social, Histérico e Cultural da
realidade escolar, a partir do qual se acredita possibilitar uma nova forma de enxergar sua
realidade, a identidade de seus sujeitos e propor uma reformulacdo de sua pratica pedagdgica.

Segundo o artigo 9° da Portaria N° 419/2018 da Secretaria de Educacéo do Distrito
Federal, “os Projetos Politico-Pedagogicos das Escolas do Campo, formulados no &mbito das
Unidades Escolares em didlogo com as comunidades escolar e local, serdo elaborados,
desenvolvidos e avaliados sob a orientacéo dos principios da Educacédo do Campo e a partir dos
conhecimentos e informagdes consolidadas por meio do Inventério Social, Histérico e Cultural,
construido pelos estudantes, sujeitos do campo, sob a orientacdo dos professores, e que tem por
objetivo revelar as caracteristicas geograficas/historicas, os elementos da vida cotidiana, as
especificidades locais dos sujeitos do campo, suas manifestacbes politicas, culturais e
socioambientais, de maneira a garantir o protagonismo da populagcdo do campo no processo
educativo.” (DODF, 2018, p. 51)

De acordo com o artigo 8° da referida Portaria, em consonancia com o artigo 6° do
Decreto N° 7.352/2010, “os recursos didaticos, pedagdgicos, culturais e literarios destinados a
Educacdo do Campo, deverdo atender as especificidades da populacdo do campo, bem como
atender aos contetdos relacionados aos conhecimentos dessa populacdo, considerando seus
saberes, em dialogo com os saberes académicos e a construcdo de propostas de educacdo no
campo contextualizadas” (DODF, 2018, p. 51)

Em relacéo a Lei N° 5.499/2015, o Plano Distrital de Educacédo (PDE 2015-2024), a
Meta 8 na Estratégia 8.1 tem como objetivo garantir a estruturacdo curricular e pedagdgica
voltada a realidade do campo em todos os niveis de ensino, enfatizando as diferentes linguagens
e os diversos espacos pedagdgicos, conforme as Diretrizes Operacionais para a Educacio
Basica nas Escolas do Campo. (GDF, PDE, 2015, p. 29)
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4. O CONTEXTO DA INVESTIGACAO PEDAGOGICA

A cidade-satélite do Gama, distante 30 quildmetros da area central de Brasilia, foi
fundada em 12 de outubro de 1960 (Regido Administrativa Il), assim como outras, foi criada
para abrigar a populacdo em virtude da criagdo de Brasilia. Além das familias (cerca de 1000
pessoas) que ja residiam na futura area do Gama, distribuidas nos arredores da Fazendas do Ipé,
Alagado, Ponte Alta e Gama, tendo esta ultima dado origem ao nome da cidade, foram
assentados, no local da futura cidade, 30 familias retiradas da Barragem do Lago Paranog,
devido a finalizacdo das obras da referida barragem. A Regido Administrativa do Gama é
formada por area urbana e rural. A area urbana foi projetada em formato hexagonal (o que
lembra o formato de uma colmeia) e dividida em 6 setores (Central, Norte, Sul, Leste, Oeste e
Industrial). A &rea rural é formada pelo Nucleo Rural Monjolo, Coldnia Agricola Ponte Alta,
Corrego Crispin, Nucleo Rural Ponte Alta do Baixo, Ponte Alta Norte e Alagado. (GDF, Site
oficial RA 11, 2020)

Segundo os dados contidos na Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios Gama -
PDAD 2015/2016 - Companhia de Planejamento do Distrito Federal, a populacdo urbana
estimada em 2015 era de cerca de 142.000. Ainda segundo os dados da referida pesquisa, a
média mensal de renda domiciliar é superior a cinco salarios minimos, o que leva a inferir que
a maioria da populacdo é de classe média, sendo composta por funcionarios publicos,
comerciantes e empresarios do setor, sendo o polo comercial responsavel por grande fluxo de
pessoas das cidades vizinhas, transformando-a em polo econémico e geografico para cidades
goianas vizinhas. (GDF, CODEPLAN, PDAD GAMA, 2015)

N&do foi possivel obter dados estatisticos oficiais no que se refere aos aspectos
socioeconémicos dos moradores da area rural da cidade e, em especial, da area de abrangéncia
onde residem as familias que compdem a comunidade escolar. Assim sendo, a presente proposta
investigativa gira em torno da analise documental do Inventario Social, Historico e Cultural
(em processo de construgéo) e do Projeto Pedagogico da referida unidade escolar.

O Centro de Ensino Fundamental Ponte Alta do Baixo € uma Escola do Campo situada
no Nucleo Rural Ponte Alta do Baixo - Gama/DF, sendo o acesso feito pela DF 290, km 14,
entrada a esquerda, estando localizada a cerca de 12 km do centro da cidade do Gama.

A escola foi fundada em 1978 com a finalidade da atender as familias que residiam na
area, sendo seu terreno cedido por um dos moradores do local, estando limitada por

propriedades rurais que a circunvizinham. Atualmente a escola atende cerca de 220 estudantes
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da Educacdo Infantil (2° periodo), Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental. A
comunidade escolar € composta por familias residentes na Ponte Alta do Baixo, Ponte Alta de
Cima e algumas poucas moradoras de areas rurais do Estado de Goias (Jardim Serra Dourada e
Jardim Maracand), pertencentes ao municipio de Santo Anténio do Descoberto — GO, na regido
circunvizinha e limitrofe ao DF, sendo estes em grande parte caseiros em chacaras do setor,
pequenos agricultores e trabalhadores do campo e também trabalhadores em servigos diversos
no meio urbano.

O desafio posto para o CEF PAB é o de construir uma Educacdo do Campo que
ultrapasse as definigdes da territorialidade, entendendo que as pessoas tem o direito a uma
educacéo pensada desde o lugar onde vivem e com a sua participagéo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais. Esse processo passa necessaria e fundamentalmente
por conhecer a realidade da comunidade onde a escola esta inserida, seus sujeitos, o0 contexto
social e suas contradi¢cdes, a memdria coletiva local, os conhecimentos populares constituidos,
as formas de organizacdo e vivéncias, os aspectos geograficos e ambientais do territdrio e 0s
modos de producédo de vida, para que, a partir dai, se consiga de fato ressignificar sua pratica
pedagdgica, fortalecendo a identidade camponesa de seus estudantes. Entendendo ainda que,
de acordo com a Politica de Educacdo Basica do Campo, séo principios educativos o respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos,
de género, geracional e de raca e etnia, além de valorizar a identidade da escola do campo por
meio de projetos e acdes pedagdgicas contextualizadas.

Nesse sentido, a construcdo coletiva do Inventario Social, Histérico e Cultural da
realidade escolar se tornou objeto primordial do coletivo de educadores dessa escola, a partir
do qual se acredita possibilitar uma nova forma de enxergar sua realidade, a identidade de seus
sujeitos e propor uma reformulacéo de sua pratica pedagogica.

O Programa Escola da Terra no DF (MEC/GDF - 2018/2019), como espago de
formagéo continuada para educadores e servidores atuantes nas escolas do campo, também
prevista na Politica de Educacdo Basica do Campo e ainda no Plano Distrital de Educacéo -
Meta 8, foi basilar no processo de mobilizacdo e engajamento do coletivo de educadores do
CEF PAB, propiciando o inicio do processo de construcdo do inventario escolar.

A partir da adesdo de um namero significativo de educadores no referido curso foi
possivel mobilizar o coletivo da escola no processo de investigacdo da realidade escolar. Para
tal, foi definido um Plano de Ac¢éo que definiu como eixos norteadores da pesquisa etnogréfica
0s Sujeitos do Campo e os Modos de Producdo. Como atividade pedagogica investigativa, foi

definida a distribuicdo do coletivo de educadores de acordo com os territorios (3 areas



22

especificas) de abrangéncia da comunidade escolar para posterior visitagdo e reconhecimento
do territério. Como instrumentos de coleta de dados, foram elaborados um questionario
socioeconémico e cultural e um roteiro de entrevista semiestruturada a ser aplicada junto as
familias, tendo como base o Guia Metodologico para a Construcéo do Inventario da Realidade
Escolar. Coube ainda, como forma de enriquecer a pesquisa e fazer um registro detalhado da
realidade, a utilizacéo de recursos audio visuais e aplicativo de mapeamento por satélite (GPS).

A visitacdo aos territdrios ocorreu no Dia Letivo Tematico da Comunidade Escolar
como atividade pedagdgica interdisciplinar que envolveu toda a comunidade escolar,
professores(as), servidores(as), familias e estudantes durante o processo. Para percorrer 0s
territdrios foi utilizado pela escola, em acordo prévio com o setor responsavel na regional de
ensino, o transporte escolar, fato relevante que propiciou o conhecimento na integra aos
mesmaos trajetos percorridos pelos estudantes, os quais abrangem praticamente a totalidade do
territério da comunidade escolar.

Durante a visitacdo foi possivel mapear o territorio do ponto de vista das distancias
percorridas pelos estudantes, da abrangéncia do territério e ainda em relacdo a posicéo
geografica e os aspectos ambientais, conforme as informacdes obtidas com o auxilio de
aplicativo de GPS.

Destacam-se a presenca de recursos naturais com vegetagdo nativa em area de cerrado,
areas de supressdo da vegetacdo natural para cultivo, pastagem ou efeito de degradacdo
ambiental. O Rio Ponte Alta e alguns outros confluentes, utilizado por parte da comunidade
como fonte agua para atividades do trabalho no campo e também considerado em estdgio de
poluicdo devido o lancamento de esgoto e falta de tratamento adequado. Ainda ressalta-se a
questdo do gerenciamento do lixo, o qual em sua maioria é realizada a queimada e o descarte
em local impréprio, 0 que também acarreta alguns problemas de degradacdo ambiental na
regiao.

Em relacéo aos sujeitos camponeses e modos de producéo de vida no campo, foram
obtidos dados significativos através do cruzamento de dados e sistematizacdo das informacoes
obtidas pelo questionario socioecondmico e entrevistas realizadas.

Foi observado que a maior parte dos responsaveis trabalha em servicos diversos, em
grande percentual como caseiros em chacaras do setor, seguidos de percentual menor por donas
de casa, agricultores e trabalhadores do campo e outros servicos no meio urbano. O local em
que residem as familias é em sua maioria préprio, seguido por grande percentual bem préximo

de imoveis cedidos.
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A maioria dos responsaveis declarou praticar alguma religido, sendo as manifestaces
religiosas e suas festividades consideradas parte da cultura local e instrumento constituinte da
identidade desses sujeitos. Além disso, foi possivel observar como manifestacdes culturais
locais, a realizacdo de cavalgadas, de festas tipicas e tradicionais de algumas associacdes de
moradores e produtores rurais e ainda, a existéncia de alguns bares e restaurantes teméticos. No
entanto, ha que se observar a auséncia expressiva de outras manifestacdes locais significativas
ou espacos culturais de preservacdo, valorizacdo e fomento da cultura camponesa.

A maioria dos responsaveis declarou residir na regido do campo entre 2 a 5 anos,
seguido de percentual consideravel em tempo entre 5 a 10 anos. No entanto, é consideravel o
nimero de familias que residem na regido had menos de 1 ano, sendo a regido
predominantemente de origem desses 0 nordeste do pais, demonstrando que a migracdo e
rotatividade é um fator de indicio da fragilidade das relac6es de trabalho no campo.

A maioria das familias declarou residir em casa de alvenaria com o minimo de
estrutura. Em relacéo a renda, a maior parte das familias declarou que possui renda familiar de
até 1 salario minimo, seguida em menor percentual de familias com renda de 1 a 3 salarios
minimos. A maioria das familias declarou o recebimento de beneficios sociais (como o Bolsa
Familia), demonstrando que a maior parcela da comunidade é de baixa renda.

Em relacdo aos modos de producdo, a maioria das familias declarou ter
producdo/criacdo animal, seguida em grande percentual pela producdo vegetal. No entanto, é
consideravel o niumero de propriedades onde ndo ha producdo. Em relacdo a producdo, foi
declarado que a maior parte é destinada ao consumo da prépria familia, seguida em menor
percentual de producdo para a venda. Em relacdo a fonte de alimentos, foi declarado pela
maioria das familias ser advinda do comércio, sendo possivel observar algumas contradicdes
no que diz respeito ao nimero de familias que n&o guardam relag&o direta com o trabalho com
a terra. No entanto, ainda h& presenca significativa de pequenos agricultores familiares,
pecuaristas, avicultores, caseiros e trabalhadores assalariados que desenvolvem diversos
trabalhos na terra.

A atividade investigativa de campo, sem duvida, foi primordial ndo s6 para a
composi¢cdo da pesquisa, mas também como o primeiro processo de conhecimento dos
territorios da comunidade escolar pela maioria dos educadores da escola. Ai mostra a sua grande
relevancia, a de conhecer a realidade dos sujeitos que compdem a comunidade escolar. Os
elementos constitutivos da atividade, os dados coletados, bem como os registros realizados, sdo

valiosos instrumentos na composi¢do do inventario, se somando a outros elementos de
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investigacdo em relagdo ao historico da escola, da comunidade local e, em relacdo a percep¢édo
dos estudantes como sujeitos do campo, com o objetivo de construir a identidade da escola.

A Educacdo do Campo é terreno fértil do pluralismo de ideias e de ideais do povo
camponés, de uma educacao que foi historicamente relegada pelo Estado, de uma proposta que
emergiu engendrada pelos movimentos sociais de luta pautados nas vivéncias de opresséo e nas
demandas histdricas da populagdo campesina e do vir a ser na luta pela valorizagdo dos saberes
e fazeres campesinos. O momento atual vivenciado pelo CEF PAB é de semeadura e aponta
para uma tomada de posicdo dos educadores no sentido de (re)pensar a Educacdo do Campo,
mobilizando sua equipe no processo de discussdo permanente da temética e estando em
processo de construcdo coletiva do inventario escolar, onde se espera germinar as sementes,
apontando os desafios e perspectivas para a proposi¢do de uma pratica pedagogica que esteja
em consonancia com a identidade dos sujeitos do campo, para que, de fato, possamos colher os
frutos do trabalho coletivo e participativo: uma Escola do Campo, Com e Para os Sujeitos do
Campo.

5. A ESCOLA NA VISAO DA EQUIPE PEDAGOGICA

Em dialogos com 0os membros que compdem a equipe pedagdgica do Centro de Ensino
Fundamental Ponte Alta do Baixo foi possivel analisar que, os 14 professores da escola em sua
totalidade residem na area urbana, sendo que alguns destes também lecionam em outras escolas
urbanas. Os profissionais tem sua identidade no meio urbano, o que denota que ndo ha um
sentimento de pertencimento e, possivelmente, ainda ha um certo desconhecimento da realidade
local e do contexto onde a escola esta inserida e que, ainda trazem consigo a l6gica do trabalho
em meio urbano.

Em relagéo ao trabalho na Educacdo do Campo, os educadores ressaltam que a falta
de formacdo inicial e continuada € um fator significativo no desenvolvimento da proposta
pedagdgica da escola. Em relagéo aos cursos de formacdo continuada em Educacdo do Campo
ofertados pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo - EAPE, os
educadores relatam a dificuldade em participar, sobretudo, devido a localidade onde séo
ofertadas as referidas formac6es, ndo sendo possivel conciliar horarios e o deslocamento entre
a formacdo e a escola. No entanto, em relacdo a formacdo continuada foi possivel analisar
avancos relevantes ap6s a adesdo de grande parte dos educadores ao Curso Escola da Terra
(MEC/SEDF) iniciado no segundo semestre de 2018.



25

No Projeto Pedagdgico da escola, ainda que em pequena propor¢do, existem alguns
projetos direcionados ao trabalho no campo e trabalhados na parte diversificada, como por
exemplo, horta escolar, compostagem e minhocario, meio ambiente e sustentabilidade.

O material didatico, a exemplo dos livros didaticos utilizados, seguem a orientacdo da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, mas ndo trazem as especificidades do campo, sendo
0s mesmos utilizados na escola urbana.

Quando se levanta a questdo dos conteudos do curriculo, dos temas importantes a
serem trabalhados com os estudantes, os professores relatam saber da importancia de se
trabalhar temas relacionados ao campo, porém, demonstram que muitas vezes nao € realizado.
Em andlise aos registros dos diarios de aula dos professores, foi possivel observar que os
conteddos sdo trabalhados de maneira formal e ndo contextualizada com as questdes do campo.

Em relacéo a convivéncia junto aos estudantes, os educadores relatam que esta parece
se dar de modo diferenciado na area rural, onde se estabelecem relagdes mais préximas de
afetividade, solidariedade e respeito entre os sujeitos que ali convivem, ressaltando os lagos de
parentesco entre os educandos e as familias que ali residem.

Os didlogos junto aos educadores, em sua maioria, demonstram que os professores e a
escola estdo cientes das necessidades dos estudantes, mas que a pratica experimentada por todos
ainda ndo estd de acordo com os principios da Educacdo do Campo. Os professores
compreendem que a Educacdo do Campo deve ser trabalhada levando em consideracdo as
especificidades do contexto em que a escola esta inserida e que € preciso introduzir essa questado
em sala de aula, aliando os conteudos trabalhados nas disciplinas, bem como nos projetos da
escola, as vivéncias dos estudantes.

Percebe-se que grande parte dos educadores compreendem a importancia de que uma
Educacgdo do Campo efetiva seja de fato implementada na escola, o que ja pode ser considerado

um grande avango, o reconhecimento da necessidade da mudanga.

6. A ESCOLA NA VISAO DOS ESTUDANTES

Em dialogos e observacdes junto aos estudantes do Centro de Ensino Fundamental
Ponte Alta do Baixo foi possivel analisar que, apesar de grande parte destes e suas familias
guardarem relacdo com o trabalho na terra, a maioria ndo valoriza tal relagdo com as questdes
do campo. Os saberes e fazeres do campo ndo séo compreendidos e valorizados pelos estudantes
como parte constitutiva da identidade desses sujeitos.



26

Em relacdo a contextualizacdo da comunidade local, poucos dizem saber de fato
informagdes sobre o historico e a realidade socioecondmica e cultural da regido. Ainda sobre o
modo de vida no campo, os estudantes em sua maioria, sobretudo, os adolescentes guardam
pouca identificacdo com os valores e simbolos da cultura camponesa, observando-se que 0
modo de vestir, falar e relacionar-se sdo significativamente influenciados pela cultura de massa
ligada ao urbano.

No que se refere a continuidade dos estudos, a maioria dos estudantes do 9° Ano do
Ensino Fundamental declarou a intencéo de continuar a sequéncia da sua vida escolar na escola
urbana. A maioria destes também declarou a opcdo futura por profissdes ligadas ao meio
urbano, entre elas medicina e outras areas da salde, advocacia, carreira militar, comércio e
outros. A maioria ainda expressou insatisfacdo com o local onde vive, devido a auséncia de
espacos culturais, de lazer e ainda do distanciamento em relacdo aos espacos de convivéncia
entre os jovens, como por exemplo, shoppings, cinema e outros. No entanto, a maioria dos
jovens declarou que prefere ou pretende continuar morando no campo.

Nesse sentido, € possivel verificar que o pensamento arraigado de que 0 meio urbano
pode oferecer melhores condigbes de vida tem se evidenciado entre os jovens do campo. E
possivel também demonstrar que tal pensamento é reforcado pela cultura do consumo e a
aquisicdo de bens materiais, elementos atuais constitutivos da identidade juvenil na sociedade
capitalista.

“Atualmente, o consumo tem se tornado imperativo € o uso de objetos procura
demarcar estilos de vida e posi¢des sociais baseadas especialmente na riqueza. No entanto, esse
ideal de igualdade por meio do consumo maquia a exclusdo social daqueles que estéo
significativamente fora do ciclo de produ¢do”. (CAMPOS e SOUZA, 2003, p. 15)

Os bens de consumo (a roupa de marca ou o ténis da moda e o celular de ultima
geracdo) sdo exemplos dessa busca por “pertencimento ao grupo” vivenciada pelos
adolescentes, o que induz 0s mesmos a pensarem na cidade como forma de realizacao dos seus
sonhos de consumo. Este pensamento é corroborado pela midia, através das redes sociais e da
televiséo e pelo proprio modo de producdo capitalista, fazendo com que 0s sujeitos sé se sintam
realmente importantes se tiverem o poder de consumir o que lhes é apresentado pelos meios de
comunicagdo de massa.

Assim sendo, quanto mais proximos da adolescéncia e do contato com a cultura de
massa através das midias sociais, mais os jovens do campo deixam de se identificar com a sua
realidade local e valorizar as questdes do campo. Fato que ilustra bem o exposto € o Projeto de

Transicdo que é realizado junto aos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, onde no
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momento de visitacdo a escola sequencial de Ensino Médio, diga-se de passagem, localizada

na &rea urbana, sentem-se, de certa forma, envergonhados de sua origem.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A escola do campo tem um papel muito relevante na formagéo e no fortalecimento da
identidade camponesa dos seus estudantes. Ela deve propiciar através de sua pratica pedagdgica
a valorizacdo dos saberes e fazeres do campo, fortalecendo a autoestima dos estudantes,
ressaltando a importancia do trabalho e da relagdo com a terra como modo de producéo de vida
e dos valores e simbolos que fazem parte da cultura camponesa como parte da diversidade
humana e elementos constitutivos da identidade desses sujeitos.

E preciso considerar as especificidades da escola do campo, como é o caso da escola
em questdo, da diversificacdo da caracterizacdo da area rural e dos moradores da localidade.
Ainda assim, é necessario que a escola repense sua proposta pedagogica e que esta esteja em
consonancia com a realidade pesquisada através da atividade investigativa do Inventario Sécio,
Histérico e Cultural. Assim sendo, é preciso desenvolver novos projetos, ampliar os ja
existentes e contextualizar conteudos trabalhados em sala de aula.

Ressalta-se que o envolvimento dos educadores no Curso Escola da Terra foi um passo
muito importante na formacdo continuada da equipe pedagodgica e no reconhecimento da
necessidade de aprofundar o trabalho coletivo de construcdo do inventario da realidade escolar.

E preciso desenvolver a Educacgio do Campo com o intuito de atender as demandas da
comunidade. Nesse sentido, faz-se necessario uma maior aproximacdo da escola com a
comunidade para de fato compreender quais sdo seus anseios.

A presente pesquisa aponta dados preocupantes referentes a identidade camponesa dos
estudantes do CEF PAB, bem como a falta de interesse de grande parte dos jovens em seguir
sua vida escolar na escola do campo e em permanecerem trabalhando no campo. Contudo, 0
interesse em continuar morando no campo é grande, 0 que demonstra que estes reconhecem as
qualidades do campo.

Também é preciso que o Estado cumpra de fato o seu papel na implementacdo das
politicas publicas de Educacdo do Campo ja existentes, como por exemplo, no que diz respeito
a elaboracdo de material didatico contextualizado. E ainda, em relacdo as politicas sociais,
melhorando as condic¢des de vida dos camponeses, fazendo do campo um bom lugar para se

viver, valorizando e permitindo que os sujeitos do campo se sintam valorizados.
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