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RESUMO

Este artigo tem por objetivo investigar como edocasias do ensino médio concebem
a adolescéncia e a formacao de grupos nessa fi@iria. €© instrumento utilizado foi
uma entrevista semiestruturada realizada com noyMessores que atuam em escolas
localizadas no DF (uma publica e uma privada) euema escola publica de Goias. O
tratamento dos dados pautou-se na Andlise de Gimteam vistas a Analise de
Discurso Critica. O estudo sugere que a maioridadoprofessores/as tem uma
concepc¢ao ambientalista do desenvolvimento humdessa visdo, o sujeito € moldado
pelo que vem do ambiente e o adolescente ndo @ cosho um sujeito social ativo e
autbnomo. Essa visao reverbera sobre as conceggédém sobre o papel do grupo e
do lider nas experiéncias do adolescente.

Palavras-chave: adolescéncia, dinamicas grupdfgagdio, fragmentacéo, reificacao.

ABSTRACT

This article has an aim to investigate how the hagiool's educators know the

adolescence and a formation of groups in this agepg It has been an interview semi-
structured, with nine teachers which act at schimmiated in Distrito Federal, Brasilia,

Brazil (one public and one private) and at Goiagublic school. Data analysis was
based on the content analysis with a view to GiitRiscourse Analysis. The study
suggests that most of teachers have an ambientaisteption about the human
development. In this point of view, the individualceives influence of society where
lives and the adolescent aren’t seen like a soaaye and autonomous subject. This
idea can be seen in currents conceptions aboutgtbeps’ and leader’s role in

adolescents’ experiences.
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APRESENTACAO

O artigo da continuidade a uma pesquisa que ineere2009 em um Projeto de
Iniciacdo Cientifica da UnB — PIBIC — com o tralmffConcepcdes dos educadores
sobre a adolescéncia e o fendbmeno grupal”’, orienpeda professora Dra. Viviane
Neves Legnani, em que buscavamos compreender a dalt objetivo de muitos
adolescentes que se agrupam nos dias de hojesso gae, em décadas anteriores, 0s
jovens se uniam mais para enfrentar as injustiamis, reivindicar seus direitos e
tinham forca em seus grupos. Denotamos que adeltaferéncia, tanto politica, como
religiosa ou familiar tem desmotivado os jovensiscarem suas identidades.

A primeira parte do artigo discute que essa pesddodo tem relacdo parcial
com a concepcao que os educadores tém sobre a@&al@, o que os leva a atuar em
sala de aula de forma menos dialégica do que podetia uma construcao historica
desta concepcéo e que parece ser universalizastageseralizacéo da fase adolescente
pode ser analisada com enfoque na Analise do Biscur que busquei realizar na
segunda parte do artigo, ancorando-me no pressugestjue a linguagem é pratica
social e, portanto, retoma questbes mais amplassilplitando compreender alguns
motivos das falhas na educacéo brasileira, quenp@denprometer a autonomia dos/as
estudantes na construgéo do conhecimento.

A metodologia esta na terceira parte, seguida dasaendos dados coletados, os
quais sao provenientes da pesquisa inicial. Nataotes os dados sdo examinados de
forma mais aprofundada, apoiados na Andlise deuBiecCritica. A Ultima parte expde
as consideracgoes finais propondo um novo olhara nowa atitude para com os alunos

adolescentes.

1. O problema de pesquisa: concepc¢des da adolescéncia

Muito se tem escrito sobre educacédo no Brasil,sporeste um campo aberto
de conhecimento e, como tal, em constante refogéalaAs articulacdes da educacao
com outros poélos de conhecimento estdo semprerpesseessas reformulagdes, pois a
complexidade de fatores que permeia o0 ato educatogira-nos a necessidade dessas

constantes articulagdes. A crise que assola onmsexducacional brasileiro, que se



manifesta nas dificuldades de aprendizagem dososjuna méa formacdo dos
educadores, assim como no baixo nivel de constrdedoonhecimento nas escolas,

também conduz a essas constantes reflexdes.

O campo da psicologia da educacdo tem como umaude fncdes o
fornecimento de subsidios tedricos aos educadarepassibilitem uma reflexdo sobre
suas praticas educativas. De acordo com os piestegpwallonianos, a relacao entre a
psicologia e a educacdo deve se fazer de formétidel(GALVAO, 2000). Caberia &
psicologia subsidiar teoricamente a educacédo, a@snesmo tempo, verificar se os
subsidios séo pertinentes para o aperfeicoamenpoatiaa educativa e, ainda, manter-
se aberta em suas producfes tedricas aos novosemesb oriundos da pratica
pedagdgica, eliminando assim a dicotomia entréateopratica.

O sistema escolar cristalizou-se em uma visdo dedmuwgue subestima a
importancia das relacdes que o aluno travarad neleesc 0 peso que elas terdo na
subjetividade e na socializacdo desses sujeitosefay esse contexto tem uma grande
dificuldade em se deixar atravessar por uma co@dcep@lética que pressupde uma
dindmica interacdo do sujeito humano com seu ctmtéistérico e cultural. Ao
contrario, incorpora teorias e metodologias anasadem concepcbes de
desenvolvimento humano nas quais 0 sujeito é calwatbmo um resultado de um
somatorio do biolégico/psicolégico/social em umaspectiva que implica uraursus,
no qual ficam pré-estabelecidas as posi¢oes firaigio como ursujeitodo seu devir
(CASTRO, 1996).

Hoje existe um arcabouco teérico-préatico, ancoraasi@remissas educativas,
construido basicamente de teorias da psicologi@, quito irdo contribuir para uma
visdo que hipervaloriza os impasses que o individuencia em sua escolarizagao,
esvaziando, simultaneamente, a propria finalidaledlcacdo. Finalidade que seria a
de produzir efeitos humanizantes para o aprenwserindo-o no mundo da cultura, por
meio da férmula aparentemente simples: “quem sabma& quem nao sabe aprende”
(LAJONQUIERE, 1999).

E importante enfatizar este ponto tendo em vistacgpapel do professor tem se
esvaziado de sua principal funcdo que € a de nmdidad conhecimento. Por mais
paradoxal que pareca, a urgéncia existente narmseglucacional para solucionar os
problemas encontrados no ambito escolar operammsale ndo trazer para o bojo das

discussbes a importancia dessa funcao basicaala pEdagogica que € ensinar.



Tendo em vista tais questdes, depara-se ainda ¢ata de que o0 conhecimento
especializado de cada area deixou de ter a dewigariancia para a educacao. Por
conseguinte, atualmente, os educadores ficam enmpomegdo marcada pela opacidade
e pelo mal-estar, na qual tém dificuldades partestey a funcéo educativa baseada no
proprio conhecimento; pois é a psicologia, com ssaberes cientificos” acerca do
desenvolvimento humano e da subjetividade do iddivi que, ilusoriamente,
consubstanciaria a didatica do ato pedagdgico enmdie a logica interna de cada
disciplina. Uma das formas de esse mal-estar n&taifse é mediante a busca voraz de
teorias psicolégicas passiveis de serem transfasnah “métodos rapidos e eficazes”
para combater os graves problemas educacionasemdare um imediatismo que assola
0s cursos de formacéo de professores, o qual paldasna adocdo de uma postura

acritica de que é possivel transformar teoriasa@ut8es magicas (LEGNANI, 1998).

Desse modo, ndo € raro encontrar instituicoes eduds presas a discursos
cristalizados perpassadas pelo sentimento de imgatée paralisia frente as
problematicas dos alunos. Escuta-se com frequ@nalasdo dos educadores as falhas
do sistema familiar como uma causa linear das ulifades dos alunos no
empreendimento educativo: - familias desestrutsragaalunos-problema e, sendo

assim, constata-se que nada se pode fazer parteraveroblema.

Considerando a fase da adolescéncia, sdo inamerosrdlitos entre aluno e
professor no dia-a-dia escolar. A formacdo dos aguge pares, nessa faixa etaria,
muitas vezes é percebida pelo professor como uravenpara que ele possa exercer sua
autoridade pedagodgica. Assim, quanto maior a lénioia grupal e seus varios efeitos
como a indisciplina, vandalismo, agressividadeesns grupos, recusa da alteridade
mediante preconceitos sociais, culturais e étnitaéor o mal-estar dos educadores que
atuam junto a esse segmento. Mal - estar que ga@lilocente e se instaura mediante a
concepcao de que a tendéncia grupal seria umateasiica dos adolescentes, a qual,
entre outras, faz parte desse periodo de vidaataq@or constantes crises.

Tal pratica é decorrente de uma concepcao telesddo desenvolvimento
humano e, sob essa 6tica, a adolescéncia € umadasalizada, universal, a-histérica
e nao construida nas acbes compartilhadas de uerandeada cultura. Nesse sentido,
caberia ao professor apenas observar os deswogag intervir para adaptar os jovens.
Tentativas de adaptacdo que reforcam a imagem diesagnte como um ser em

conflito e imaturo.



Desse modo, investigar as concepc¢des dos professaoezca dos fenbmenos
grupais dos alunos adolescentes torna-se fundalnparta revelar e explicitar varios
mecanismos sociais, subjetivos e culturais queagegm a triade: professor/ aluno/

conhecimento, no contexto contemporaneo.

2. A andlise de Discurso Critica e teorias sobre ¢esdente

As teorias da ciéncia social critica (FAIRCLOUG03; CHOULIARAKI &
FAIRCLOUGH, 1999) que buscam apontar possiveis mhos para superacdo de
problemas sociais relacionados a poder e justigarsm que a linguagem seja vista
como uma pratica social, pois na relacéo interdialética entre linguagem e sociedade
as guestdes sociais sdo também questdes discursivase versa (RAMALHO &
RESENDE, 2011).

Pesquisas em Andlise de Discurso Critica (ADCna@ propria denominacao
sugere, estdo centradas na perspectiva critiecaegsando investigacdes de discursos
que envolvem poder, seguindo a motivacdo de “ilyastcriticamente como a
desigualdade social é expressa, sinalizada, asidstjtlegitimada pelo uso do discurso”
(WODAK, 2004, p. 225).

Deve haver uma interrelacdo em ADC entre a andihggiistica e a critica
social, pois esta ultima alimenta a primeira e Bgysstifica a dltima. Com isso, “0
propésito das andlises em ADC é, portanto, mapmaexdes entre escolhas de atores
sociais ou grupos, em textos e eventos discurgispscificos, e questbes mais amplas,
de cunho social, envolvendo poder” (RAMALHO & RESBER| 2011, p. 21).

Desta forma, o suporte cientifico da ADC podergstasente em algo bastante
cotidiano, mas que nem sempre é analisado, ou“s®jfns, em qualquer modalidade —
orais, sonoros, escritos, visuais — e sob qualfp®na — entrevistas, reportagens,
publicidades, narrativas de vida, filmes e assimdiante”, pois este material empirico
carrega propriedades sociodiscursivas muito retegarprovenientes da sociedade
(RAMALHO & RESENDE, 2011, p. 21).

Com esse pensamento, é possivel avaliar melhouedogma as concepcdes
dos educadores sobre a fase da adolescéncia carsggam tipo de ideologia, e em

que isto pode estar influenciando as relacbes gmbEessor e aluno a ponto de a



educacao ndo dar autonomia ao aluno tal como prewseParametros Curriculares
Nacionais (PCNs):

Hoje, diante dos novos paradigmas educacionaisse&spera que o
professor seja o Gnico a falar e o aluno, o Uniesatar. E desejavel
gue haja, ao longo das situa¢cdes de ensino e apmgach, um salutar
didlogo entre as duas partes, que pode contrilefimitivamente para
a qualidade da construcéo do conhecimento (PCNS8, 10 74-75).

Portanto, o conhecimento deve ser construido emjumi, partindo do
professor e também dos alunos, pois nem um nero eatd com “a verdade”. Em se
tratando da fase adolescente, pode-se dizer qastid outras relagbes em voga, entre
0s proprios adolescentes. E nao € dificil imagoae, dentro de uma mesma faixa
etaria, o didlogo seja mais afim e, por isso, psssaproveitado para acdes produtivas
na sociedade. Os grupos fazem parte deste periadeidd, mas geralmente sdo
interpretados pelo professor como formas de fugaallmo do estudo sério e
comprometido.

Temas bastante recorrentes na formacédo de prafssdigados a escola, tais
como a relagdo professor-aluno, a violéncia nasla&sca relacdo familia-escola, a
autoridade pedagdgica, as dificuldades de aprapelizaa diversidade e a inclusédo e a
escola idealizada estdo relacionados ao comportardenaluno que revela a producao
ou ndo de conhecimento, e como isso esta ligada fosma de agir em sociedade. Um
aspecto relevante na formacédo do/a professor/diceaiaturas € a compreensao do
importante papel que tem o professor na sala de &a#er o aluno pensar com uma
formacdo critica, sendo o mediador entre o conhadione o aluno. O professor cumpre
uma funcdo e nado deve recusar o0 ato educativo. ohdrario do conflito, esta o
consenso, que é uma das formas de reforcar o tor=eipoder como hegemonia. Se
ndo ha troca de conhecimentos, somente universatizde discursos particulares, pode
haver hegemonia de um discurso particular projetahoo universal (RAMALHO &
RESENDE, 2011).

A fase da adolescéncia é repleta de duvidas, cesemgustias. Esse é o
momento em que mais se precisa de formac&o, da tlecideias, enfim, dessa
triangulagédo tdo importante que deve existir eatauno, o professor - mediador do
conhecimento- e o conhecimento. E imprescindigsheercepcdo por aqueles que
decidem seguir a profissdo de ensinar. A partsadesobservando a formacéo de grupos
como “um ambiente social significativo ao proponeap possibilidades de alteracdes
subjetivas em cada um de seus componentes” (FREB®5[1921]), é possivel uma



intervencao positiva dos grupos adolescentes nadsme. Entretanto, é questionavel
qualquer tipo de manipulagéo por parte do profesper force os alunos a serem iguais
a ele. O professor apenas deve se colocar comapants identificatério para que 0s
alunos se identifiquem com ele, mas nédo tem cansobre isso, pois, 0 adolescente
precisa de modelos para, a partir dteal do eu,se colocar em uma uma posicéo de
movimento, de busca no campo social” (FREUD, 1996).

A imposicao de qualquer ideia pode estar funciooamino hegemonia, quando
se dissemina uma representacao particular de meordo se fosse a Unica possivel e
legitima (THOMPSON, 2002). Segundo Thompson (200#)y dos “modos de
operagdo da ideologia é a Fragmentacdo - o Expdog®utro — Segmentacdo de
individuos e grupos que possam representar ameageupo dominante”. I1Sso ocorre
em relacdo aos grupos de adolescentes, quandoistée ¥omo obstaculo ao poder
hegemonico, na medida em que o grupo € julgado r#gem@MO reunido para a
bagunca e improducéo, sendo por isto, por vezparados. Os grupos de adolescentes
sao vistos com um olhar negativo porque podem itoinsbbstaculos a “ordem” em
sala de aula, pois os adolescentes sdo questi@sadmnflituosos e enérgicos. Tal
euforia, em vez de notada como confusdo poderidbastante produtiva em aulas
interativas, com questdes bem fundamentadas e agpagiexemplo.

Os educadores muitas vezes se encontram paralisatigala de aula por néao
saberem como agir diante de tanto conflito, justdo como um dos sintomas da
adolescéncia. “Sintomas”? Isso mesmo. Dois autdaedmeérica Latina, Aberastury e

Knobel (1989), com sua obra, tornaram-se referéania profissionais de varias areas:

Knobel introduziu a nocdo de “sindrome normal dalescéncia”,

caracterizada por uma sintomatologia que inclu) blisca de si
mesmo e da identidade; 2) tendéncia grupal; 3) ssétzde de
intelectualizar e fantasiar; 4) crises religioggage podem ir desde o
ateismo mais intransigente até o misticismo maivofeso; 5)

deslocalizacdo temporal, em que o0 pensamento adgas

caracteristicas de pensamento primario; 6) evolagdoal manifesta,
desde o autoerotismo até a heterossexualidadeagetita; 7)

atitude social reivindicatoria com tendéncias anii associais de
diversa intensidade; 8) contradicbes sucessivas tedas as

manifestacdes da conduta, dominada pela agéo,ocmséitai a forma

de expressdo conceitual mais tipica deste periedeidh; 9) uma
separacao progressiva dos pais; e 10) constanteagbes de humor
e do estado de animo” (KNOBEL, 1989, p.29).



Essa concepcao, que é corrente, concebe a aduescémo uma etapa natural
do desenvolvimento, tendo um carater universal srato. Uma fase dificil, semi-
patolégica, sendo naturalizada e carregada delfm@nfaturais”:

A cultura aparece apenas como molde da expressaance

adolescéncia natural que, por outro lado, sofre @@ressao exercida
pela sociedade atual, a qual impde a moratoriadatescente pela
dificuldade e demora para ingressar no mundo dumalina. Nessas
construcdes tedricas, encontramos a visdo de duenem é dotado
de uma natureza, dada a ele pela espécie e, canforesce, se
desenvolve e se relaciona com o meio, atualizaadacteristicas que
ja estéo |a, pois sdo de sua natureza (BOCK, 2007).

Thompson (2002) fala de naturalizacdo, outro moel@pkracéo da ideologia,
em que criacdes sociais e historicas sdo representamo acontecimentos do mundo
natural. Essa visdo promove 0 consenso, mais uma\@® haveria “nada que se fazer”
para a fase adolescente, naturalmente conflituogapdutiva. Restaria apenas esperar
gue o adolescente chegue a fase adulta. Nos diagaleo adolescente parece se tornar
adulto somente quando entra no mercado de trabMias. aqueles que ficam na
moratéria por ndo terem oportunidades, devido &a fale qualificacdo, causam
problemas sociais. Entretanto, € importante regsglie problemas sociais podem ser
parcialmente sustentados/superados pelo discuSEARHO & RESENDE, 2011, p.

30), o que buscamos problematizar neste trabalho.

3. Metodologia / Constituicdo dmrpus

A coleta de dados da pesquisa se realizou em usgaiga inicial no Projeto de
Iniciagdo Cientifica da UnB — PIBIC, em 2009, comtrabalho “Concepgdes dos
educadores sobre a adolescéncia e o fendmeno ‘grapahtado pela professora Dra.
Viviane Neves Legnani. Ha dois anos foram estudadogeitos da psicanalise, da
linha freudiana, walloniana e lacaniana voltadas pgpsicologia da educacéo.

Nos procedimentos para a coleta de dados, fenisglinente, contato com trés
escolas de Ensino Médio para explicitar os objstideste projeto, que estavam
relacionados a compreender as concepcdes dos edesasbbre alguns pontos. A
pesquisa foi realizada em duas escolas localizadd3istrito Federal (uma publica e

uma privada) e em uma escola publica localizad&eras.



O instrumento utilizado foi uma entrevista semigsirada ¢f. Anexo) realizada
com nove professores que ministram diferentesplises. Os dados foram gravados e
transcritos. O tratamento dos dados pautou-se @isdnde Conteudo, com as teorias
da andlise do discurso, ancorando-se em Chouli§ta®9), Fairclough (1989, 1995,
2001, 2003), Ramalho & Resende (2011), Voese (200#mpson (2002) e Wodak
(2004).

4. Analise de dados segundo a ADC

A questao inicial que foi colocada pelos professoresta investigacdo € uma
réplica do instrumento utilizado por Rego (1999 @)9%sobre a origem da singularidade
humana. Para a autora, a isencdo do sistema eseplarelacdo as diversas
problematicas que os alunos atravessam em suaesagfio baseia-se em concepgdes
acerca de como é constituida a singularidade dega®y ou seja, em concepcdes dos

professores sobre o desenvolvimento humano.

Segundo dados de pesquisa da autora, os profesgoaesio indagados sobre a
origem da singularidade do sujeito humano, basesmnem concepc¢des inatistas e
ambientalistas para discorrer sobre tal questaopriviaeira concepcgéo, o enfoque da
analise recai sobre pressupostos genéticos e téresli como também em preceitos
religiosos, para uma possivel explicacdo das difa® individuais. Ja na segunda
concepgao, a énfase recai sobre o ambiente familezon6mico, no qual a crianga
vive. Em ambas as visdes 0 sujeito € visto comaiy@asora determinado pelo

bioldgico, ora determinado pelo ambiente em queenas

A autora prossegue sua analise apontando que  efessas concepcdes
cristaliza e estratifica as relagbes dos professomn os alunos, pois acabam por
autorizar uma postura por parte dos professoresngoeconcebe possibilidades de
mudancas. Rego (1995, 1996) conclui enfatizana@oajgistema escolar se exclui de
uma avaliacdo por ndo ser atravessado por uma pgawealialética sobre o sujeito
humano. Dessa forma, ele subestima a importansiaeliacdes que o aluno travara na
escola e 0 peso que elas terdo no desenvolvimegtotivo e social dos alunos, o que

também é verificavel em nossos dados.
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Na nossa investigacdo, pode-se perceber tambérméaca de um raciocinio
dialético dos professores para analisar tal queftam alguns dos entrevistados, 0s
sujeitos recebem influéncias, ou seja, sdo moldpéts ambiente e neste eles néo
interferem. Desse modo, percebem os sujeitos caspravidos de possibilidades de
serem autores de suas vidas e propulsores de nasdant si mesmos e no contexto
cultural e social em que vivem. Ou seja, a relggEssoa/mundo ndo é dindmica, mas,
sim, engessada dentro de uma l6gica em que a audtypostamente nao receberia

interferéncias de cada um dos seus integrantes) dostra o Exemplo 1:

[1] “A origem desta singularidadeem do nascimento, da regido onde vocé

mora, a criagdo que voceé teve, o pai, ou seja,igeon, na verdade, vem da faniilia

A maioria dos entrevistados tenta ultrapassar @taticia bioldégicovs. ambiente
e apontam importancia de ambos os fatores conmweesse uma adicdo de causas
para o surgimento da singularidade humana, contes®a somatéria ndo leva em

consideracao a forma como tais fatores se combesenarticulam:

[2] “Existe a questdo genética e a influéncia do m@igestao genética € aquilo
gue estd no nosso gene, vocé adquiriu do pai, doravnascimentde ha também a
influéncia do meipda sociedade, das pessoas a minha volta tamif&raniciam e

podem fazer diferenca ou pro bem ou pro mal, asemo a genética também”.

[3] “(...) nGs temos 0 gendtip@ue € passado de geracdo em geral@m
fendtipotem relacdo com o ambiente onde vocé cresdgo de cultura que vocé

recebe, que faz de cada um uma pessoa Unica.”

Nos exemplos de 1 a 3, notamos a presenca sigivéicde itens lexicais da
ordem de discurso da biologia, conforme destadDefintraste entre naturezaultura
constréi uma representagdo em que a ‘natureza’c@aser mais relevante para a

constituicdo do sujeito social do que propriamente vivéncia cultural.

A visdo sociointeracionista que percebe o sujeitma dialdgico e alteritario,
que ird constituir sua subjetividade no amago tec@#ie com o outro, dentro de um

constante movimento relacional em que influenci& @ mesmo tempo influenciado
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pelo outro, ndo aparece no discurso dos professbaésoncepcdo esta, normalmente,
presente nos cursos de formacao de professorespanasjue ela seja efetivamente
apreendida e transposta para a pratica nas egcptasiso um ancoramento na dialética

que, muitas vezes, é de dificil compreensao.

A légica de que o sujeito é passivo também aparecisnorso dos professores
quando indagados sobre a formacao grupal dos adales. VVarios/as colaboradores/as
apontam que o grupo pode influenciar os caminhesagjovem ira tomar. Se for um
grupo positivo influencia para o caminho corret@sa contrario, conduz para o rumo
negativo. Nessa concepcédo, os jovens seriam madd@edo efeito do grupo, como

apontamos nos exemplos seguintes:

[4] “A amizade é importante, ninguém deve vivelasio, mas a dificuldade do

jovem hoje é distinguir a amizade das influéncias ele recebe desse aniigo

[5] “Tem lideranca que é positiva, alguns até cgosen puxar 0 grupo para o
lado de coisas mais sélidas, coisas que vao candoademmas, infelizmente, ha uns
que nao sao bem firmados, ndo tém uma boa formagdccasa e acabam sendo
conduzidos pra outros caminhos, pra outro ladlanto o grupo considerado bom como
o do outro lado possui uma lideranga e acabam eamttu 0s outros para o seu lado”.

[6] “O grupo € fundamental. O grupo em que vocésagevai influenciar
bastante no futuro que vocé vai ter. Sem daviddurea,se vocé crescer num grupo

gue tem o objetivo de vencer na vida, com cerigx® vai vencer também

Nos exemplos de 4 a 6, as relacbes semanticas petiedos e oracoes
predominantemente de adversidade e de condicdotampopara a elaboracdo de
representacdes, por parte dos professores, quamsiis “grupos” tanto como um

problema como um fator determinante para a formeo&sujeito adolescente.

Ao discorrerem sobre o papel do lider no grupo deiges durante a
adolescéncia, o0 mesmo raciocinio é feito pela nzaidos/as colaboradores/as. Para
eles, o lider teria algum traco individual que d¢ocaria em tal posicdo e os demais

integrantes do grupo seriam conduzidos “passivash@olr essa lideranca.
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Como ja& destacado anteriormente, a concepcao sta@cionista parte da
premissa de que haveria uma troca dinamica e bidival do sujeito com seu campo
social. Os resultados encontrados nas entrevistagmstram que essa visdo mais uma
vez ndo compareceu. A Otica é a de que gruposfdencia servem a modelagem do
comportamento social e se constituem como fatoeessgdo ou de protecdo para as
condutas dos adolescentes. Pode-se afirmar, a pladi respostas obtidas, que a
maioria dos professores entrevistados demonstrarapcupacdes com as dinamicas
grupais para que elas assegurem um estilo de videt@ e saudavel para os jovens e
nao veem o adolescente como um sujeito ativo enanté que também interfere em
seu contexto grupal e que poderia vir a questiosaumos contraproducentes que uma

determinada liderancga o induziria, como é possiggficar nos exemplos:

[7] “O lider se destaca justamente porque 0 grupo serngirprecisar de uma
pessoa para orienta-los, por serem adolescerdéss precisam de uma pessoa que

diga “vamos fazer isso, vamos fazer aquilo™.

Quando indagados sobre o que seria a adolesc@wxiprofessores, em sua
maioria, destacam que € uma fase marcada portesniliseguranca, turbuléncias, etc.
Partem, portanto, do principio muito apregoado gdgumas teorias psicolégicas do
século XX, as quais destacam que as varias cdsiti@s descritas para a etapa da
adolescéncia, dentre elas a da tendéncia de estanegnupo, seriam decorrentes de um
processo continuo e naturalizado do desenvolvimeatoano. O trabalho de Knobel
(1989) é emblemético para exemplificar esses gl Para o referido autor, haveria,
inclusive, uma sindromeormal da adolescéncia que inclui: a busca da identidade;
tendéncia grupal; tendéncias anti ou associainddside uma postura reivindicatoria;
dominio da acdo como forma de expressédo, difergieiaos pais; instabilidade de

humor, entre outras caracteristicas:

[8] “Os adolescentes tentam se reafirmar o temgdo,teestam e medem forca
com os professores diariamente. Qualquer coisaaggente fale abala a autoestima.
Entdo é um periodo fragil, eles sdo muito frAgais.mesmo tempo que sdo agressivos,
querem se impor, eles sdo extremamente frageisn&fase da vida que vocé tem que

ter muito cuidado, com o que dizer, como tratar”.
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[9] “(...) € uma fase muito complicadésso se percebe na minha area, que
trabalha com a area motora, em que se percebelgues se atrapalham por causa do
crescimento fisico e junto a isso também ha o [@giam», em que tudo ainda é
indefinido. Eles estdo se descobrindo sexualmente, como sarssciedade, nos seus

grupos. E uma fase dolorosa”

Os exemplos 8 e 9 ilustram a concepcdo da adolacéomo uma “fase”
indesejavel, que vai passar, haja vista avaliagdm®o “fragil”, “complicada”,
“indefinido”, “dolorosa”.

A concepcao soécio-histérica se diferencia da visédca anterior por conceber
a adolescéncia como resultante de uma construcé edistorica feita em torno dessa
etapa de vida, a qual, em nosso contexto contemgoy& marcada essencialmente por
ser um tempo de moratoria, de preparacdo paracadwde trabalho (BOCK, 2007).

As diferencas nessas concepc¢des geram praticastiedscdiferenciadas. Na
primeira ndo se intervém tomando o aluno adolescemino um parceiro social ativo.
Assim espera-se que 0 sujeito supere as criseagigesse tempo, cabendo ao professor
adotar uma postura de complacéncia em relacdo langsa Na segunda concepcéao,
parte-se do principio de que a no¢édo de adolesc@ocie vir a ser reconstruida ao se
modificarem as demandas dos contextos culturatialsgue os jovens estao inseridos,
sendo que a escola teria um papel relevante pasaipe refletir sobre essas demandas,
inclusive convocando os préprios adolescentestparthém fazerem essas reflexdes.

Quando indagados sobre o papel do professor dientgupo de adolescentes
que se formam nas escolas, as respostas forarardif@das. Aparece a preocupacéo de
duas professoras em coibir os subgrupos e inteisando a tolerancia das diferencas

entre oS grupos:

[10] “Eu tento misturd-lasEu acho que o meu grande desafio € fazé-los

conversar uns com 0s outros, trocar ideias”.

A questéo de estar mais proximo dos adolescendesrapanha-los comparece

na visao de dois professores, a exemplo da sedalate
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[11] “Se ele se preocupar apenas com o conteudo cientindo olhar para o
ser, 0s adolescentes acabam se perdeRdogue muitas vezes os alunos chegam nas
escolas totalmente desnorteados, por causa desldifiles que eles encontram em suas
familias, porque os pais acham que a escola é twnma&odrio, que a igreja € um

reformatorio, e ndo assumem o seu verdadeiro papel”

Ser um modelo para que os alunos possam seficmtcontudo, sem impor
verdades ou caminhos a seguir seria o papel degsaf para cinco colaboradores/as,

como ilustramos a seguir:

[12] “O papel do professor € um papel fundamental pazef com que esses
grupos levem melhorias na qualidade de vida detguzam aquilo que € ruim; entéo,
€ um papel de intermediador, ensinando a seguirgoec bom e a ndo seguirem o
gue é ruim, lembrando-se que o0 que é bom pra mie péo ser para 0 outro e vice-

versa”.

[13] “Desde que ele nédo interfira com imposica@ fbde ser um lider, mam
lider que vai ajudar a pessoa a construir a perdizae e nado interferir neste

processo’

Por fim, apenas um professor pensa que o papelexeeido junto aos alunos
adolescentes € o de mediador de conhecimentos:

[14] “O papel do professor € dar aul® pior problema hoje € um pensamento
progressista da pedagogia que acredita que hasopaméis do professor. Eu ainda
continuo acreditando que o professor € aquele ith@livque, por uma experiéncia em
determinado campo da ciéncia da humanidadepré&vidado profissionalmente a
transmitir e a dialogar este conhecimentéle pode uma hora ou outra receber
conhecimento também, sendo conhecimento multivalelols alunosO papel do
professor é passar o contetdo para o aluQaando possivel, ele pode alertar para um
ou outro problema social, coletivo, institucionadssoal, desde que ele passe isso de

forma dialética, ndo de forma moralista”.

Ainda assim, com esta resposta, o professor agakao aluno nao teria “nada

em si”, ele é que precisaria “colocar o “contetdm”’que também é um problema,
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acabando por ndo ser uma mediacao e, sim, um com@ple para um “copo vazio”,
que seria 0 aluno. Mediacdo seria outra coisaa seni didlogo, de fato, com os alunos,
que tém uma vivéncia de mundo, um conhecimentoe.cqm o professor, podera ser

ainda mais aprofundado.

Consideracoes finais

O conceito deadolescénciaperiodo situado entre a infancia e a idade adulta
tem origem recente na sociedade. E um termo cédsthistoricamente, que adquire
diversas conotacdes dependendo da época em quasestdo. Como ja se afirmou, o
espaco que se cria nos grupos de adolescentesitextmocontemporaneo € um campo
de producdo de significacbes extremamente impertpata esse segmento, pois o
grupo de pares opera itampoderamentode modo que 0s sujeitos conguistem novos
espacos sociais.

A partir da nossa investigacao pode-se perceberoguarofessores, de forma
geral, ndo conseguem apostar no campfradaa, por temerem o efeito dos grupos na
vida dos adolescentes, por entenderem que taigosugho influenciaveis. Nao se
concebem, portanto, que o préprio trabalho e aunmsnto utilizados pelo professor,
que € o conhecimento, sdo intervencdes ativas qdenp interferir na constituicdo
social, cultural e subjetiva de cada aluno. Emasupalavras, ndo se concebe que o que
ocorre nessa faixa etaria € fruto da teia que seafmas relacdes sociais, dos valores
presentes na cultura, portanto, responsabilidadedids (BOCK, 2007).

A falta de desvelamento de certas ideologiaseptes no modo tradicional de
ensino tem sido favoravel a pouca aceitacdo dgsogrde adolescentes por parte dos
professores. Ao passo que a acdo de separar ogssgeuppmada como a forma mais
adequada de se concretizar uma aula produtivairgermupcdes de alunos adolescentes
conflituosos, sustenta-se a desigualdade entrelaairfi@ortante do professor em
decorréncia da bagunca grupal dos alunos. Nao rseljgeuma possivel contribuicdo
dos alunos e a forga positiva e ativa que podartegrupo de adolescentes que pensa,
que fala e debate em uma aula sociointerativa.ohtrério disso, ha uma relutancia em
segmentar 0s grupos que insistem em “ameacar” a&orfdade” do professor
(THOMPSON, 2002).
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Apostar nos grupos implica levar em conta os resursimbolicos dos
adolescentes envolvidos no grupo, implica tambétanoializar o dialogo critico entre
seus integrantes e enfatizar as noc¢oes de alterelathgularidade. Enxerga-los como
uniformes implica ignorar suas idiossincrasiasrezudo 0 perigo de tratar os membros
dos grupos de adolescentes como um todo igual, ¢@meo, com oS quais, portanto,
nado se discute, por fazerem parte de uma fase simorhas” proprios. Assim se opera
a padronizacdo, um dos modos de operacdo da idokg que ha um referencial
padrdo partilhado. (THOMPSON, 2002). Contra estsawi uniforme, € preciso
problematizar que a funcdo do professor ndo € alidigir os alunos para certas
escolhas, mas, mediante uma problematizacédo e ejonda que para eles se coloca
como ideal ou meta a ser atingida no presente ofutnoo, fornecer-lhes elementos
para que reflitam sobre suas concepcoées, busc@ee a0 mundo.

Nessa perspectiva, a fala aguda do professor sopeelagogia progressista, a
qual, em sua concepc¢ao, esvaziou o papel do edupnadmntexto contemporaneo é
provida de sentido, pois € exatamente do lugar eldiador do conhecimento que ele
pode fazer um manejo indireto nos grupos ao aumentautonomia dos alunos
mediante um aporte em recursos simbolicos sigtifics Tal posicdo, adquirida no
sistema escolar, seria relevante para que 0s jowdos se deixem meramente
influenciar nem pelo lider, tampouco pelos demtisgrantes de qualquer grupo que
possam se inserir.

O primeiro passo a um educador-mediador do conleaton- proposta das
teorias estudadas nas licenciaturas em geralco@ecer que o discurso naturalizador
e reificador que costumam conceber a respeito ue alenos adolescentes existe, na
medida em que os professores tratam aspectos ssa@aiormacdo do adolescente
como se fossem somente ‘naturais’ ou ‘biolégicos’seja, ‘sem solucdo por ser algo
problematico por natureza’. Tomando consciéncisalisas praticas pedagogicas
poderiam valorizar o dialogismo e a mediagdo d&ear na qual o individuo pode
apropriar-se dos controles e dos rituais culturgs, se conformar com a sua relacao
com o mundo e decidir romper (VOESE, 2004), inoleisia fase adolescente, ndo
precisando esperar chegar a fase adulta parasderc@amo um ser critico e que tem

autonomia na sociedade.
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Anexo 1

Anexo

Instrumento de pesquisa

Idade:

Anos de magistério:

Sexo:

Graduado em qué e onde?

1) Qual a origem da singularidade humana?

2)
3)
4)

Conceitue a fase da adolescéncia.

Analise o papel do grupo de amigos durante a acknesa.

Considerando os grupos que se formam na adolea¢c@mrno se instauram as

liderancas?

Em sua concepcédo, qual o papel dos professorededdos grupos de

adolescentes que se formam nas escolas?

Em sua opinido, o professor deve ser um modelo [{den) para o grupo de

alunos adolescentes?

7) Qual o papel do professor diante do bullying quer@centre os adolescentes?

Anexo 2

A origem da singul

aridade humana

A origem desta
singularidade vem
do nascimento, dal
regido onde vocé
mora, a criagdo que
vocé teve, o0 pai, ou
seja, a origem, na
verdade, vem da
familia.

Vou explicar pela

biologia. Eu acho
que ndés temos o
genétipo, que €

passado de geracé
em geragdo. Ja 0
fenétipo tem relagdo
com o ambiente onde
vocé cresce, o tipo de
cultura que vocé
recebe, que faz de
cada um uma pesso
Unica.

D

Essa singularidade tem &
ver com o contexto social,
Até dentro do ambiente
familiar, vao se
estabelecendo as diferencg
através do que eles achal
que vao sendo conceituadg
como amor, como outrag
questdes. Entdo, neste cas
o contexto familiar comecal
a determinar estas
diferencas.

2 Origem pede o percurso histéric
para que se chegue até o concei
é dizer que o ser humano busca
sentido da sua subjetividade, sy
S autonomia como sujeito, para sab
m exatamente quem ele é. Isso
s vezes provoca algung
desentendimentos sociaig
p, politicos, dentre outros. Eu nem s
se alguém consegue chegar a sa
qual a sua singularidade por total.

D A origem da
0,singularidade humana €
ouma coisa muito mais
a complicada do que
br parece, vocé pode tant
astrabalhar  no  aspectd
religioso, na questdo de
, que no caso viria da|
ei divindade ou entdo n4
bemuestdo pessoal, que
nenhum ser humano ¢
igual ao outro.

ambientalista

somatério bio e
ambiente

ambientalista

inatismo

Professor de quimica

Professor de

biologia

Professor de matematica

Professor de portugués

esBmfde histéria
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E a capacidade de

resolver os problemas

criatividade que cada

A singularidade esta

relacionada com a
questéo cultural, da
sociedade, familiar.

Eu entendo que cada ser é Unico,
cada individuo é Gnico com suas
particularidades, ndo déa pra gente
tratar uma Gnica turma de uma ani

Existe a questdo genética e a influéncia
meio. Questao genética é aquilo que esta|no
J10Ss0 gene, vocé adquiriu do pai, do avo,
nascimento. E ha também a influéncia dg

tem para se safar das
coisas de formas
diferentes. Isso é que
diferencia as pessoas
umas das outras.

Acho que é um
conjunto de origens,
digamos assim, 0 meiq
em que os alunos estd
inseridos.

pessoa € um ser diferente. Por

traz a sua necessidade.

maneira. Cada aluno é um, cada

que as vezes nos grupos nds tem
gliferentes conflitos, porque cada um

isg

neio, da sociedade, das pessoas a minha
)gambém influenciam e podem fazer diferenca
ou pro bem ou pro mal, assim como a
genética também. As vezes é a genética
um pai, de um avd, de uma avé que nag
tinham uma personalidade téo boa, tdo
correta, tdo tranquila, e a gente adquire is

olta

o[]

0.

Ambientalista

Somatoério

Professora de

Professora de

Professora de literatura

Professor de portugués

tudo.

sentimentos ficam aflorados
por conta dos horménios, d
metabolismo. Entdo é uma fas
realmente complicada, para
psicélogo ou para o pedagog

OO

jovem adulto ainda é na verdade
um adolescente. Hoje por exemglo
existem pessoas de 22 anos que
consideram ainda adolescentes| e
também jovens de 16 ou 17 anps
gue ja ndo sdo adolescentes,| e

matematica educacdo fisica
A fase da adolescéncia
Bom, a adolescéncia é algo muito
moderno, ela é criada praticamente
- - - . na revolucdo, antes disso um
A fase da | E uma fase de descoberta| E uma fase de E um periodo que podg ; ¢ .
adolescéncia pra ) ~ : menino ou uma  menina
de aprendizado, de transformacéao. Eles comegcar mais cedo, hove ou dgz [
mim é uma : - ~ . . . [ completavam 13 ou 14 anos, |a
amadurecimento. E uma estdo se descobrindo | anos de idade, ou mais tarde, o
transiao da S ; x4 .| passavam por rituais e se tornavam
fase muito dificil, ainda, entéo, é essa dependendo da pessoa e vai gt dul . scul
crianca para o o ) . - ultos. Até o seculo XVII as$
principalmente por eles fase de querer tudo e | uns vinte anos de idade. E um :
adulto. Entdo & - . meninas que completavam |a
estarem descobrindo a abracar tudo de uma periodo em que, de acordo co nprimeira menstruacio  ja  de
essa fase, que el vida, eles acharem que sdp forma s¢. E dificilpor | a biologia, a psicologia, a| . ]
ndo sei a idade . . ; casavam, entdo ndo existia egsa
)| os donos da verdade. ter coisas novas a se pessoa est4d descobrindo as L x -
esta entre 12 a 18 X . . .1 categorizacéo de adolescente. Hpje
Antigamente, os descobrir , novas elementos, como o proprig dolescanci g
anos, por ai. adolescentes nio disciplinas na escola crescimento corporal e, ag a adolescéncia comecaria com |14
uestionavam tanto as novas coisas para ’ mesmo  tempo, ela ' esta 203 de idade e se estenderia até
goisas se era de um jeito,| aceitar essoF;s comecando ap éssumir ideie:s mais ou menos 24 anos de acoydo
era asé;im e pronto HJo'e ’e diferenyt(-?s entre ro, ri%;ls essas ideias estgo o 2 ONU/UNICEF. Entdo vocg
. P - Hoje, ’ proprias, tem a questdo do adolescente, ¢ 0
diferente, eles questionam| outras. confusas, embaralhadas, Qs .

questionamento

conflitos

\ég;pﬁg;dasempre uma - are apenas pela idade é’consideredo
' como tal. Sendo que é na verdade
uma questdo de estar ou ngo
maduro em suas atitudes
comportamentos.
Fase de transicao Fase de descoberta e Fase de descoberta ¢ Fase de conflitos Fase construida historicamente

Professor de
quimica

Professor de biologia

Professor de
matematica

Professor de portugués

Professor de histéria

Os adolescentes tentam se reafirmar o ti

todo, testam os professores diariame
lentdo, assim, diariamente medem for

Qualguer coisa que a gente fale abalg
autoestima. Entdo é um periodo assim fri
eles sdo muito frageis. Ao mesmo ter
Que sdo agressivos, querem se impor,

sd0 extremamente frageis. E uma fase
vida que vocé tem que ter muito cuids
com o que izer, como tratar.

E uma fase muito inconstante, de davidas,
incertezas, porque eles nao
dgfinido..., tem uma caracteristica forte ne|
que é a questéo da rebeldia, de querer conte

de querer mudar. Ent&o eles n&o s&o nem ainéliandes conflitos.

criangas, mas também ndo sdo maduro
suficiente pra tomar algumas atitudes. Entéqg
acho que é uma fase muito complicada. Iss
percebe na minha area, que trabalha com a
motora, em que se percebe que alguns

de Uma fase de

tém mudito turbuléncia, de

les mudanca, de
staformacéo e de

5 0
eu
se

area
se

Dificil. Muito dificil. E uma fase de

transformagdo, de mudanca. |E
guando o adolescente ainda naq é
adulto, mas muitas vezes se

considera adulto, querendo tomar

atitudes de adulto, mas ndo tem
condi¢des ainda de tomar decisdgs,

direcdes na sua vida com uma

consciéncia madura.
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atrapalham, por causa do crescimento fisicop, e

junto a isso também ha o psicoldgico, em que

tudo ainda é indefinido, eles estdo [se

descobrindo sexualmente, como seres |na

sociedade, nos seus grupos. E uma fase

dolorosa.

Fase de . -
ili . N P Fase de dificuldade e de transica
Fragilidade Fase dolorosa e de indefinigéo turbuléncia ¢
” s Professora de A
Professora de matematica Professora de educaigio fis literatura Professor de portugués

O grupo de amigos durante a adolescéncia

corversar, desprovidas de preconceito;
muito interessante...e ninguém quer
para o grupo delas. Entdo é negativo
mim, porque eu tenho que ficar o ten
todo dizendo para os alunos: “ndo se
assim, vocés tém que tratar as diferer
conversar comelas, saber o0 que elg
pensam, como que elas tratam as co
qual a concepcéo de vida". E elas lid
tranquilamente com os demais da tur
convidam, mas eles que ndo querem.
fica claro, fica subentendido...como
somos adultos, a gente perc

e ‘@rupinho”, vocé meio que se torn
radical, ou seja, excluir um outro cole:
porque é diferente. Normalmente,
alunos se juntam nesses gruf
naturalmente. E natural. Um
sidentifica com o outro e ai eles
relacionam. Mas, as vezes eles t
alguns conflitos, de valores, de ideia
na hora de formar grupos, para faz
seminarios, apresentar trabalhos
grupo, depender um do outro.

q

;ade trazer os outros pras coisas certas. O
I
P%tentos.
oS

e

Ne]

em

s,

er

em

mportancia dos pais, da escola estarem&o separa isso.

Tem uns que se chamamO grupo é fundamental. O E importante porque atravésO melhor termo para explicar is300O grupo de amigos € muitp
tribos...entdo, esses amigpgrupo em que vocé cresce viadesses amigos € que eles Va@é ‘“influéncia”. Como € uma fasg importante, infelizmente ele
estardo sempre presentes coprinfluenciar bastante no futurp aprender a conceituar o quéem que o ser humano estd entem um aspecto positivo, no
eles, nessa convivéncia delesque vocé vai ter. Sem ddvidaque é ético, o qué que meuformacgdo, descobrindo exatamenteual ele ajuda em Vvarios
Isso vai...essa analise que pmenhuma, se vocé crescer nynamigo pode ou ndo fazer parao que ele é e ndo é, entdo ele yaentidos, do mesmo que jeifo
faco desse papel, ela esta dgrupo que tem o objetivo de me ajudar. acabar admitindo influéncias e umque ele vai ter um grande
acordo com a cultura deles,vencer na vida com certeza interferindo no papel do outro. aspecto negativo, no sentido
de cada um, a diversidadg.vocé vai vencer também. em que ele atrapalha. O grupo
Ou seja, eles se familiarizam que vocé estd ndo quer que
de acordo com aquelds vocé se desenvolva, ele n#o
pessoas que estdo mais vai permitir que vocé crescp
préximas, ou seja, que todo seu potencial. E no grupo
simpatizam com os mesmas de adolescentes, a opinido do
héabitos, esportes; isso tudo |ai grupo é muito forte, para
atrai esses grupos. O grupd é véarios adolescentes a opinido
bom, porque, por exemplo, se de seu grupo vale muito majs
um individuo gosta de do que a de sua familia ou ge
futebol, torcidas, dg seus professores, inclusive.
Flamengo, do Corinthians,
Cruzeiro, entao, esses
adolescentes formam esses
grupos.
Lf;é?.%f?cogtgﬁggs O grupo influencia Aprendizado e suporte O grugloémcia O grupo influencia
Professor de quimica Professor de biologia Professmatematica Professor de portugués Profesdusiieia
Tem um exemplo recente na minha spla . N E de suma importancia. Ou pode [sé amizade é importante, ninguém
dessas tribos. No momento, eu s6 con | = importante, mas as vezes eles | S& nduzir para o bem, ou para o mal. Essdeve viver isolado. Mas @
ver por esse exemplo um exem fechan: nos seuls p(;opngs grupm?os. "Yecessidade de viver em um grupo fadificuldade do jovem hoje &
; é i exemplo, na aula de educacéo fisical as . i ; )
nmeijg??ot;vo, gpgr?::ést’em e%let}gg,ms’eEqwtetfnvezespprecisa se interagir. Egntéo el é%arte da vida do adolescente, e ?‘Jlstll;lgU!l’ a amizade, o amigo das
minicursos que acontecem em U | deixo eles fazerem T necessario que ele tenha uma formagédmfluéncias que ele recebe desse
- ! panelinha”, mistufo . . . X
lcontrario que tem dez alunos de diferel mesmo, porque essa questéo de interh bi;'alstante SO"da, tanto em casa, como namigo. Entao na.o |mp0rta Se ¢u
turmas. Dentre esses 10 alunos, ha | , . ' ) %scola, porque sendo eles acabam| sgosto desse amigo e se ele rao
% lachi = € importante para aprender a respeitar o S N
alunas que séo Iésbicas, e elas séo, a N | perdendo. Um tem a ideia, os outrpsestuda, se ele as vezes recg¢be
muito  maduras, facil de lidar, (| OUlO, porque se voce se fechar no sy ..o E dificimente um bom é cappzalguma influéncia das drogas... Na

airaaioria das vezes, o adolescente
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Os grupos segregam os diferentes

Os grupos formam “panelinhas”

Conduzem para o0 bem ou para o mal

Os grupos podem influenciar
negativamente

Professora de matematica

Professora

de educaigio fis Professora de literatura

Professor de portug

Como se instauram as liderangas na adolescéncia

As liderangcas se ddo em me
aqueles que se destacam, aqy
dentro do grupo que tem mal

argumentos, que traz a unido
grupo. Mas essas liderangas nédo

fixas. As vezes um novato pog

chegar a liderar o grupo, depen
daquele que se destaca
momento.

iocGeralmente aqueles qu
eléém mais desenvoltura

saantenados, mais

decom certeza, vai
hocomandar esse grupo.

s ou talvez os que sadg
aomais descolados, maig
3
e frente de seu tempo;

e O lider se destaca justamente Vou usar o velho Nietsche:

porque o grupo sempre vai “Vontade de  poder”,
precisar de uma pessoa pafa porque esta é a melho
orienta-los, por serem| expressdo. Nem sempr

adolescentes, eles precisam ¢eesta vontade de poder
uma pessoa que diga “vamos ruim, mas ela existe.
fazer isso, vamos fazer aquilo”.

h

Y

Alguns grupos tém suas
liderancas, eles ainda na
entram naquele aspecto d
disputa pela lideranga. Nag
adolescéncia existe mais
uma questdo de exempl
no qual vocé acabd
seguindo as atitudes da|
pessoas dentro do grup
que vocé intitula como
atitudes corretas.

[

Lider traz unido, mas néo é fixo Lider é o desawlad Lider é orientador Lider quer o poder Lider &ereplo a
seguir
Professor de quimica Professor de quimica Profelesquimica Professor de portugués Professor tiihis

O grupo das meninas lésbicas, g

exemplo, eu acredito que eles
juntam pela semelhanca,

lado, usam uns neg6cios
piercings. Entdo depois de

acharem parecidos, chegam p
conversar;, veem que tém
mesmas ideias, ai eles

comecando a ficar juntos. Entap,

esses grupos sdo mais desprovi
de preconceito do que o resto
sociedade que se diz “normal”.

lider € o mais extrovertido, o qu
consegue, por exemplo, converg

com aquele professor
irredutivel,
ambientes.

que
tem acesso a vari

fisic
primeiro, raspam a cabeca de uif

or

%estaca, naturalmente e

Depende do grupo, h

por exemplo, no grupo d
danca que ha na escol

vagomo eles escolheram

anca, varios querem d
inido, séo
eres.

natural. O lider j& s¢
oma frente, da sugestde

drupo de varios lideres

variog

Tem lideranga que é positiva, NGo se configura muitd
f alguns até conseguem puxarjcomo uma lideranga o q
egrupo para o lado de coisas masorre entre eles, € mais u
Ssolidas, coisas que vao conduguestdo de amizade. Claro,
Rao bem. Mas, infelizmente, zes aconte de ter uma
'uns que ndo sdo bem firmaddgjeranca. Essa lideranga

® ndo tém uma boa formagéo jo que € motivada pe
Bcasa e acabam sendo conduzifmavra. O lider é aquele q
apra outros caminhos, pra outtem mais influéncia com
lado. Tanto o grupo consideradualavra, nas argumentacd
bom como o do outro lado posseim convencer os outros; @
uma lideranca e acabaipode ser uma coisa belissir
conduzindo os outros para o sfwo bem, mas também
lado. terrivel se quiser condw
alguém ou o grupo pro m

O mais extrovertido

Aquele que se destaca,
mas a lideranga nao é fix|

O lider influencia para o bem oy
para o mal

Agquele que melhor
argumenta

Professora de matematica

fisica

Professor de educagéo

Professora de literatura Professor de portugué
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O papel dos professores diante dos
grupos de adolescentes que se formam nas escolas

O papel do professor é un
papel fundamental para faze
com que esses grupos leve
melhorias na qualidade dg
vida deles, reduzam aquild
que é ruim; entdo, é um papel
de intermediador, ensinando a
seguirem o que € bom e a njo
seguirem o0 que € ruim,
lembrando-se que o que
bom pra mim pode ndo se
para o outro e vice-versa.

r
m

%

Em minha opinido, sou &
favor da existéncia dog
grupos, desde que sejarn
construtivos, para estudar, pq
exemplo, eu até aconselhg
pois eles trocam informagoe:
entre  si, podem  ser|
produtivos, tiram dividas,
crescem juntos.

Desde que ele nao interfirg

com imposi¢cdo. Ele pode se
n um lider, mas um lider qug
r vai ajudar a pessoa a construjr
, a personalidade e né
5 interferir neste processo.

O pior problema hoje é um|
pensamento progressista da
pedagogia que acredita que ha
outros papeis do professor.
Eu ainda continuo
acreditando que o professor
aquele individuo que por umg
experiéncia em determinad
campo da ciéncia dd
humanidade, é convidadg
profissionalmente a transmitit
e a dialogar este
conhecimento. Ele pode um
hora ou outra recebel
conhecimento também, send
conhecimento multivalenteg
dos alunos. O papel dg
professor é passar o conteld
para o aluno. Quandqg
possivel, ele pode alertar par
um ou outro problema social
coletivo, institucional,
pessoal, desde que ele pas
isso de forma dialética, nag
de forma moralista.

e

1

o]

o

Modelo eu acho que
ndo, porque  nos,
professores, SOMOS
adultos e estamos en|
uma realidade
totalmente  diferente
dos alunos, por mais
que estejamos
proximos a eles. Na
verdade eu gosto de m
ver como uma pessod
gque ajuda a mostrar og
caminhos, assumindg
uma posicdo ética de
colocar a verdade
acima de tudo, e se ¢
aluno n&o acredital
entdo que ele pesquise

Intermediador

Apoiador de grupos positivo|

Um lider que ajuda construir

5 :
personalidades

Mediador do conhecimento

Mostrar caminhos sem|
impor

Professor de guimica

Professor de quimica

Profelesquimica

Professor de portugués

Professor twihis

Eu tento mistura-los. Eu acho que
fazé-l
conversar uns com 0s outros, trog
ideias. Uma coisa imediata que estoum abraco coletivo aqui. A gente pode
dizendo, porque estou passando
isso na minha sala. Eu prefiro
mediar ali as coisas, prefiro ndo mepreconceituosos. Entdo hoje em dia se
intrometer muito; eu prefiro que ele

meu grande desafio €

resolvam o0s problemas com
caminhos deles, principalmente
minha disciplina, e se for
caminho muito torto,
resgato e mostro o caminho. Nao

desse papel, mostro outras maneirg

um prépria pessoa que esta trabalhando ¢
eu venhg

O professor vé muita coisa, ele esta mu

bem um contato muito pessoal com eles
agente conversa, abraca, outro dia ho

ponfluéncia negativa ou positiva, porqui
Gnfelizmente ha professores que

smuito em homossexualidade, se fa
banuito em ndo se ter preconceito contr
naaca, contra cor, idade e etc. E, as veze

,essa questdo é uma pessoa preconceitl
fu

para trabalhar isso com os alunos.

gresente na vida dos alunos, e aqui a gengg

S491unos chegam nas escolas totalme

je pode ter consciéncia ou ndo disso. Q,
sprofessor deve ter uma cabega muito ho

_O professor tem que ver e perceber eg
iferencas, porque toda turma tem es
is grupos. Por isso o professor tem ¢
»Ger além da matéria. Se ele se preocy
V&penas com o contetdo cientifico, e
€blhar para o ser, os adolescentes acal
Ese perdendo. Porque muitas vezes

alﬂ’esnorteados, por causa das dificuldal
I%ue eles encontram em suas familias,
* fhesmo por causa das dificuldades
Spdis, porque os pais acham que a escd
0 reformatério, que a igreja é u
O&ormatério, e ndo assumem o s
aeroladeiro papel.

s&e ele ndo for um lider, un
semodelo, ai a juventude vai est
ugerdida mesmo. Mesmo
parofessor sendo um lide
atentando ser um modelo, ja nad
peécil exercer uma influéncig
gmrgue a nossa tendéncia, a s
nge minha, a de todos nés nao|
degguir o bem, é seguir o mal.
até

0s

la é

m

eu

Misturar os grupos e mostrar o

melhor caminho

O professor deve romper com seus
preconceitos

Se preocupar com os alunos, para além
contetido

d
8 professor deve ser um model

Professora de matematica

Professora de educaigéo fis

Professora de literatura

Professor de portugués
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