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Resumo

Este trabalho foi realizado em um Centro de Ensino Especial (CEE) de uma cidade
satélite do DF. A selecdo da escola foi feita por meio da disciplina de Estagio
Supervisionado 1, na qual observou-se a acdo educativa entre uma educadora e dois
educandos, na qual um com deficiéncia auditiva (DA), sendo assim uma pesquisa
pedagdgica de carater qualitativo. O educando estudava na escola e a educanda
realizava atividades no periodo inverso em que a estudante estava matriculada no
ensino regular, sendo de carater complementar. O estudo utiliza a flexibilizacao
educacional para descrever o processo dinamico que envolve o educador e o
educando possibilitando a criagcdo de experiéncias sociais significativas que
contribuam para o sucesso da aprendizagem e do desenvolvimento. Toma como
referencial tedrico os conceitos de Ciclo de Mediacao e Experiéncia de Aprendizagens
Mediada, por meio das teorias de Vygostky e Feuerstein, esses conceitos permitem
analisar e observar problemas na situacdo educativas e com isso possibilita criar
estratégias para possiveis solu¢des. Conclui-se que diante dos conceitos expostos
gue o educador pense e crie novas formas para a pratica pedagogica para com iSso

efetivar a aprendizagem e a incluséo.

Palavras-Chave: Adaptacdes Educacionais, Deficiente Auditivo, Comunicacéo, Ciclo

de Mediacéo, Experiéncia de Aprendizagem Mediada, Recursos Auxiliares.



Introducéo

As experiéncias vivenciadas pelos educadores em formacéo nas atividades
de estégio supervisionado séo cruciais para uma articulagcéo entre as teorias didaticas
e a pratica docente. Para além da oportunidade para desenvolver competéncias
pedagogicas especificas, as vivéncias do estagio colocam o licenciando em contato
com as dificuldades inerentes a pratica educativa, em particular, a comunicagao entre
educador e aprendiz(es), como também, os desafios presentes na construcao de uma
educacao inclusiva.

Durante o periodo de observacdo das aulas de Educacdo Fisica em uma
escola de educacao especial, que realiza “atendimento educacional especializado”
(Decreto 7611/2011), em turno complementar, tendo em vista a utilizagado de medidas
de apoio individualizadas, que maximizem o desenvolvimento do aprendiz e
contribuam, de maneira efetiva, para a sua inclusédo plena, presenciei uma situacao
educativa marcada pela dificuldade de comunicacéo entre educador e aprendiz com
deficiéncia auditiva.

As diretrizes de estagio supervisionado do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade de Brasilia organizam a aproximagdo com a
realidade escolar em 3 fases sucessivas: observacao, participacao e atuacao docente.
Na fase inicial de observacdo, os estudantes sdo orientados a conviver com o
ambiente escolar para se familiarizar com as diversas atividades que caracterizam a
rotina dos educadores nas escolas. E um momento destinado a aprender pelo
acompanhamento critico e empatico das experiéncias de um educador mais
experiente. No regulamento de estagios da Faculdade de Educacéo Fisica da UnB
divide em observacao da instituicdo e da comunidade; coleta de dados institucionais
e da comunidade; acompanhamento de atividades de ensino; andlise da realidade
social e da proposta pedagdgica; elaboracdo e desenvolvimento de projeto de ensino
e participacdo em atividades de carater geral da instituicdo.

Para muitos licenciandos, € o primeiro momento em que se colocam no lugar
do educador, pois, até entdo, sempre estiveram na posicdo que corresponde ao
aprendiz. Equaciona-se, dessa maneira, uma das questdes chaves da formacao de

professores, segundo o Conselho Nacional de Educacdo (citar o parecer da



CEB/2001), a “simetria invertida”. De acordo com o parecer da CEB/ 2001, simetria
invertida faz com que o futuro professor experimente, como aluno, a pratica docente.

Os licenciandos, portanto, sdo orientados a observar e, na medida do
possivel, de acordo com a abertura de cada educador, interagir com as aulas, os
aprendizes, a familia, outros educadores, a direcdo da escola e outros trabalhadores
em educacéo.

Em uma das visitas de observagédo do estagio supervisionado no Centro de
Ensino Especial 01 de Planaltina/DF, escola publica de uma cidade satélite na
periferia de Brasilia, acompanhei Bruna (pseuddnimo) a professora de Educacao
Fisica responsavel pelo atendimento educacional especializado na natacdo. A turma
era composta de dois aprendizes: um adulto de 28 anos, com esquizofrenia, e uma
adolescente de 12 anos, com deficiéncia auditiva.

As experiéncias de aprendizagem propostas pela educadora eram
“educativos” que visavam o ensino do nado livre (crawl). A expresséo “educativo” é
utilizada na Educacao Fisica para se referir a atividades de iniciagdo esportiva, que
corrigem erros na execucgdo técnica dos movimentos. A educadora recorre a uma
misto entre explicacdes orais e demonstracfes gestuais para descrever a maneira
considerada como a mais eficiente para realizar os movimentos. Apés as orientacées,
os aprendizes devem executar os movimentos, esforcando-se para realizar os
movimentos de acordo com a técnica sugerida.

Esse € o contexto no qual fomos surpreendidas, em um momento de
descontracdo da aula, pela tentativa de uma interacdo social afetiva entre o0s
aprendizes. O adulto com esquizofrenia, interessado em iniciar uma conversa com a
adolescente surda, perguntou para a educadora Bruna quais eram 0s gestos da
Linguagem Brasileira de Sinais — LIBRAS que ele deveria utilizar para perguntar a
colega qual era 0 seu nome.

A educadora, que tinha pouca experiéncia com aprendizes surdos, ainda nao
estava familiarizada com LIBRAS, como também, a propria aprendiz surda, ainda
jovem e sem muito contato com outros surdos, também nao era, necessariamente,
fluente em LIBRAS. Diante de tantas barreiras de comunicag¢ao, naquele momento da
aula, a educadora optou por recomendar ao adulto com esquizofrenia que deixasse a
conversa para uma proxima oportunidade, e retomou as atividades com a sugestéao

de novos educativos.
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Nesse mesmo dia, devido a abertura oferecida pela educadora, entrei na
piscina para, sem abandonar a postura de observacdo, conseguir vivenciar a aula
mais perto dos aprendizes. Ao final da aula, a adolescente surda se aproximou de
mim com a intencdo de conversar. Fiquei desconcertada, sem saber muito bem como
poderia me comunicar com ela. Como ndo havia nenhum interprete de LIBRAS ou
qualquer outra pessoa que pudesse auxiliar na nossa comunicacdo, a aula
simplesmente terminou sem que conseguissemos conversar.

Essa experiéncia me marcou profundamente. Fiquei tomada de um
sentimento de frustracdo e de tristeza por ndo saber o que fazer. Afinal, a escola
deveria ter um interprete de LIBRAS? A educadora, deveria ter pelo menos uma nogao
basica de LIBRAS? Deveriam ter outros recursos ou era possivel recorrer a outras
estratégias para contornar essa barreira de comunicac¢do? Quais eram as opcoes de
mediacao pedagdgica em uma situacdo desse tipo?

O presente estudo faz parte de uma linha de pesquisa e de extensdo da
Faculdade de Educacao Fisica da UnB, que envolve professores e treinadores na
reflexdo critica sobre o0 processo de mediacdo com estudantes para o
desenvolvimento humano, por meio das experiéncias relacionadas com a Educacéao
Fisica.

Nosso objeto de andlise € a atividade educativa, do proprio educador ou de
outros educadores. Preconizamos a aproximagao entre o educar e o pesquisar, CoOmo
responsabilidades inerentes e indissociaveis daqueles que lidam com a educacéo.
Faz parte das atribuicdes do educador, refletir de forma critica e cientifica sobre a sua
prépria atividade educativa, como uma expressdo do Seu compromisso com a
qualidade da educacéo.

Adotamos a denominagao “pesquisa pedagodgica”’ para nos referirmos aos
educadores que se dedicam a uma reflexdo critica sobre os diversos aspectos que
influenciam a atividade educativa, sejam os relacionados com o cenario histérico,
social e cultural no qual ela esta inserida, sejam os afetos aos diversos processos de
mediagdo construidos entre seus atores: professores, estudantes, familia e a
sociedade como um todo.

Acreditamos que todos os educandos possuem potencial para aprendizagem
efetiva, logo, nos dedicamos, em um primeiro momento, a leitura critica das

contradigcbes que marcam o contexto historico-cultural, para identificar as condigdes
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objetivas que cercam a educacgéao, para, em seguida, nos dedicarmos a conhecer e
interagir com os educandos para, ao longo do processo educativo, construir as
estratégias metodoldgicas mais adequadas para flexibilizagdo e, consequentemente,
a individualizacdo do processo ensino-aprendizagem.

A aprendizagem é um processo ativo, que depende do envolvimento completo
do educando com atividades que representem um desafio biopsicossocial, ou seja,
que cologuem em jogo o exercicio de suas habilidades psicomotoras (o fazer), do seu
nivel de compreensao da situacao (o pensar), das suas motivagdes pessoais (0 sentir)
e das possibilidades de interacdo com outras pessoas (0 conviver), dentro de um
contexto historico-cultural que circunscreve essa experiéncia, confere-lhe significados
e direciona a busca de solugoes.

O educador, portanto, deve, em primeiro lugar, posicionar-se criticamente
diante dos aspectos histérico-culturais, socio-politico e institucionais que
circunscrevem a atividade educativa, de forma a reivindicar condicbes adequadas
para que o trabalho educativo redunde em uma educagéo de qualidade para todos.
Em um segundo momento, tdo relevante como o primeiro, deve dedicar-se a busca
de possibilidades educativas que superem as insuficiéncias conjunturais e
proporcionem, aos educandos, 0 acesso a experiéncias significativas de
aprendizagem.

Essa mediacdo, em parte politica em parte pedagdgica, de acordo com
Vygotsky, coloca o educador em uma posi¢cdo estratégica para a construcdo da
qgualidade da educacédo, ao mesmo tempo em que exige dele uma qualificacdo ampla
e continua para lidar com aspectos ora sociais, histéricos ou culturais, ora psicologicos
e educacionais, que estdo presentes em cada uma de suas atividades educacionais.

De acordo com essa compreenséo geral da atividade educativa, a pesquisa
inicia com a selecdo de uma situacdo especifica, que retrate uma dificuldade?
vivenciada na pratica pelo educador, quando o ciclo de mediagéo é interrompido e a
qualidade da atividade educativa comprometida. Esse problema pedagogico convida
para uma andlise tedrica que contribua para busca de alternativas didaticas que

garantam uma aprendizagem efetiva.

1 E possivel, também, partir da narrativa de uma experiéncia bem sucedida de aprendizagem, de modo
a ilustrar o papel que a mediacao adequada desempenha, na mobilizacdo dos diversos atores em torno
do processo de construcao de conhecimentos.
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A delimitacédo da situacdo educativa esta fundamentada no conceito proposto
por Feuerstein (1991) de “experiéncia de aprendizagem mediada”, o que direciona a
andlise do ciclo de mediagéo para a compreensao dos papéis de cada um dos atores,
de forma a verificar se a participacdo direta nessa experiéncia social é capaz de
fornecer os estimulos necessarios para o desenvolvimento humano.

Apoés descrever a situacdo educativa a partir do emprego dos conceitos de:
ciclo de mediacéo (Vygotsky) e experiéncia de aprendizagem mediada (Feuerstein),
iniciamos a analise tedrica das possibilidades educativas que o educador pode lancar
mAao para construir estratégias didaticas alternativas que promovam a flexibilizacao
educacional e a individualizacdo do processo ensino-aprendizagem.

A andlise das possibilidades educativas leva em consideracdo, em um
primeiro momento, o proprio ciclo de mediacao, tais como: ajustes no processo de
comunicacdo entre os atores, ou, modificacbes no conteldo da atividade a ser
desenvolvidas. Em seguida, a analise se dirige, nos casos de dificuldades para a
aprendizagem, para a interpretacdo dos aspectos que culminaram na interrupc¢do do
ciclo de mediacéo, ou, no caso de uma experiéncia bem sucedida, para os detalhes
gue foram decisivos para que a aprendizagem dos educandos.

Esgotadas as questdes relacionadas ao ciclo de mediacdo, passamos a nos
dedicar a analise dos trés tipos de recursos auxiliares para a mediacdo do processo
ensino-aprendizagem, considerados por Feuerstein (1991) como critérios basicos
para identificar se o educador é capaz de promover as adequacdes necessarias para
mobilizar o educando e superar as dificuldades de aprendizagem, a saber: (1) a
regulacdo do nivel de dificuldade da atividade, (2) a utilizacdo de estratégias de
motivacdo do educando, (3) a mobilizagdo da atencéo do educando para a natureza
dos problemas que caracterizam a situacao educativa.

A intencdo ndo € encontrar uma resposta especifica ou indicar a melhor
maneira de resolver as dificuldades para aprendizagem, mas, sugerir, como no
modelo conhecido como “brainstorming”, uma série de alternativas que ampliem as
opc¢Oes dos educadores para lidarem com situacdes semelhantes. Muito mais do que
fornecer uma solucéo, a proposta é desenvolver uma postura comprometida com a
reflexdo sobre a mediacao educativa, de forma a capacitar os educadores a serem

criativos para flexibilizar as estratégias educativas.
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Como parte desse processo de construcdo de novas alternativas didaticas
para a flexibilizacdo do ensino-aprendizagem, convém destacar que o educador deve,
na medida do possivel, estar disposto a ampliar seus conhecimentos teoricos e, por
meio da formag&o continuada, recorrer ao estudo de outras teorias que o auxiliem na
busca de novas possibilidades de mediacdo. Em outras palavras, a capacitacdo do
professor para lidar com as diferencas individuais é raramente algo que pode ser feito
antecipadamente, até mesmo porque, ndo é possivel antecipar quais serdo as
caracteristicas e as necessidades dos seus educandos.

Enguanto a discusséo tedrica sobre a mediacéo para a aprendizagem que a
pesquisa se propde a fazer utiliza os conceitos de Vygotsky e Feuerstein, a “teoria”
que o paragrafo anterior se refere, ndo tem como ser identificada de forma prévia,
pois, a sua necessidade é definida a partir da analise dos dados e da caracterizacéo
da situacao problema. Logo, ela ndo tem por objetivo fundamentar uma nova anélise
tedrica. O seu papel é tdo somente enriquecer o educador e contribuir para a
construcdo de novas alternativas didaticas, ao sugerir possibilidades até entdo néao
consideradas.

Em sintese, o0 presente estudo se caracteriza como uma pesquisa
pedagogica, de carater qualitativo, que parte das inquietacbes dos préprios
educadores, durante a atuacao profissional ou ao acompanhar a atividade educativa
de outro profissional. O objeto de estudo é a mediacdo em torno do processo ensino-
aprendizagem, de maneira a esclarecer as dificuldades vividas pelos educadores e
contribuir para ampliar as alternativas de compreenséo e de solucéo para o desafio
de promover a aprendizagem e o desenvolvimento humano. (Lankshear e Knobel,
2008).

Nos envolvemos com a atividade educativa e, a partir do momento em que
uma situacdo em particular nos chama atencdo, observamos com atencdo e
realizamos a sua descricdo por meio de observacdo assistematica e do registro
continuo da atividade, aberto ao relato das percepcbes do observador e das
percepcbes compartilhadas pelos atores envolvidos, de forma espontanea ou por
meio de conversas informais.

A andlise se restringe a uma determinada situag&o educativa, logo, pode ser
considerada como um estudo de caso. A finalidade do estudo & contribuir para o
aprimoramento da qualidade da educacéo, ao estimular o educador e refletir sobre os
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diferentes aspectos que interferem no planejamento e na execucao da atividade
educativa. O interesse de estudo se volta sobre o processo de construcdo das
alternativas didaticas, e ndo sobre as solu¢cdes que se mostraram eficientes nesse
momento, pois, em outra situacdo podem ser inadequadas, mas, se o educador é

capaz de repetir o processo, com certeza deve encontrar novas solucoes.

Problema

O problema a ser estudado € a media¢éo pedagdgica. Quais sdo as estratégias
que o educador pode utilizar para lidar com a dificuldade de comunicacdo? Como
reagir quando se observa um conflito entre desenvolver o planejamento proposto ou
dedicar-se a uma interagao afetiva entre e com os estudantes? Em que momentos 0s
estudantes podem aprender mais a partir das interagbes entre si do que com o
educador?

Sendo assim, nossa hipétese geral € que, a partir da analise do processo de
mediacao e da avaliacao das experiéncias de aprendizagem mediada vivenciadas por
educador e educando(s), € possivel identificar diversas alternativas didaticas que
demonstram a viabilidade da flexibilizacdo educacional que ampliam a garantia de

uma aprendizagem efetiva.

Objetivo

Analisar as possibilidades de adaptacao do ciclo de mediagdo que contribuem para a
construcdo de experiéncias de aprendizagem significativas para enfrentar problemas

de comunicacédo entre educador e aprendizes e entre os aprendizes.
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Flexibilizacdo Educacional

O presente estudo faz parte da linha de pesquisa e extensdo sobre a
flexibilizacdo educacional em educacdo fisica e esporte, comum aos cursos de
Licenciatura e Bacharelado, desenvolvida por membros do Nucleo de Esporte da
Faculdade de Educacédo Fisica da UnB. A flexibilizacdo educacional € um conceito
chave para o paradigma da Educacéao Inclusiva, pois, refere-se ao processo dinamico
que envolve educador e educando(s) em torno da constru¢cdo de uma atividade
educativa capaz de criar experiéncias sociais significativas que contribuam para o
sucesso da aprendizagem e para a promoc¢ao do desenvolvimento humano.

Outros conceitos, tais como adequacdes ou adaptacdes, ja foram utilizados
no meio educacional para se referir & necessidade de o educador realizar ajustes no
curriculo, ou, na metodologia de ensino, ou, na avaliagdo da aprendizagem para
atender as necessidades individuais de cada educando. Se em um primeiro momento
essa demanda se confunde com o caso dos estudantes com deficiéncias, logo em
seguida fica claro que nédo é possivel manter a escola e o curriculo inalterados, porque
a individualizagdo do processo ensino-aprendizagem €& um direito de todos,
independente de necessidades educativas especiais, ha medida em que contribui
para o enriguecimento da qualidade de ensino.

A reflexdo proposta pela flexibilizacdo educacional abrange tanto as boas
praticas como as dificuldades vivenciadas pelos professores no cotidiano da atividade
educativa. De acordo com os principios da teoria histérico-cultural de Vygotsky, o
estudo da mediacdo entre educador e educando(s) para construcdo do processo
ensino-aprendizagem deve ocorrer em duas direcbes complementares: (1) uma
voltada para as questdes de carater sociologico, relacionadas com a influéncia
exercida pela proposta politico-pedagégica, pela politica educacional e pela
conjuntura socio-politica na qual a escola estd inserida (denominada de cenario
educativo), e, outra, (2) voltada para as questdes de carater psicopedagdgico,
relacionadas com o papel e as possibilidades didaticas de acdo do educador na
mediacdo da relacdo entre o educando e o conhecimento a ser aprendido
(denominada de ciclo de mediagao).

No intuito de explicitar os pressupostos tedrico-metodolégicos a serem
utilizados no estudo da flexibilizacdo educacional da educacéao fisica e do esporte,
vamos: (1) descrever o0s principais aspectos a serem analisados para uma
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compreensao das relacdes existentes entre as varias esferas sociolégicas do cenario
educativo que interferem na acdo educativa, como também, (2a) enumerar 0s
elementos que compdem o ciclo de mediacdo para aprendizagem construido entre
educador e educando; (2b) relacionar as estratégias auxiliares para que a
comunicacao entre eles transcorra sem interrupcao e as trocas de saberes ocorram

nas duas direcdes possiveis.

O cenario educativo

O educador, ao se confrontar com a tarefa de construir uma proposta
pedagogica para o ensino da Educacdo Fisica ou do esporte, deve estar
comprometido com a garantia da inclusdo de todos os educandos. O conceito de
Educacao Inclusiva, de acordo com a Declaracdo de Salamanca, ndo diz respeito
exclusivamente as pessoas com deficiéncia, mas, a concep¢ao de uma escola capaz
de educar a todas os educandos, e de educa-los juntos. Se queremos ter uma
sociedade inclusiva, temos que ser capazes de construir uma escola que néo separe
as pessoas em funcdo de suas caracteristicas, mas, ao contrario, que promova a
flexibilizacao curricular necessaria para que todos convivam e se desenvolvam para
usufruir, de forma plena, de seus direitos sociais.

Para atender a essa diretriz pedagdgica, o educador deve, obrigatoriamente,
refletir criticamente sobre o0s aspectos socioldgicos do cenario educativo que
circunscrevem a sua atividade educativa. Uma andlise da conjuntura social e politica
da realidade brasileira € um passo inicial e, como parte de um posicionamento politico,
imprescindivel, mas, ao mesmo tempo, insuficiente, pois ndo se trata de exigir que o
educador realize uma analise sociolégica, e sim, que faca uma reflexdo critica sobre
0s aspectos sociolégicos que interferem diretamente a elaboracdo de sua proposta
pedagodgica e em sua realizacdo efetiva dentro de um contexto escolar especifico.

A discussao socioldgica do cenario educativo, portanto, dentro dessa linha de
pesquisa, sem descuidar da analise critica geral das contradicbes que marcam a
sociedade brasileira, como parte de uma economia capitalista e globalizada, na qual
o Brasil se posiciona como um pais emergente, volta-se para discussdo dos aspectos
politicos e sociais que interferem, positiva e negativamente, na execucéo da proposta

pedagogica e no alcance dos seus objetivos em relacéo a flexibilizacdo educacional.
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A analise descritiva do cenario educativo deve levar em consideracdo as
caracteristicas interdependentes de dois aspectos chaves:

(1) aspectos sociais, que abrangem os condicionantes historicos, a conjuntura
politica, a realidade econdmica e o contexto cultural, assim como a influéncia que
exercem sobre a comunidade em que a escola esta inserida; e

(2) aspectos escolares, que se relacionam com 0s recursos pedagdgicos
disponiveis para a acdo educativa, como também, com o conjunto das interacfes
estabelecidas entre as pessoas que compdem cada um dos seus segmentos e dos
segmentos entre si: professores, estudantes e familiares.

Pautada nessa compreensdo global do cenario educativo, que orienta o
processo de tomada de decisao sobre o qué, para qué e como educar, dedicamo-nos
a discussdo pormenorizada sobre as contradi¢cdes e os determinantes politico-sociais
gue podem, de alguma maneira, interferir no processo de mediacéo entre educador e
educando e comprometer a qualidade da aprendizagem e do desenvolvimento
humano.

O diagrama a seguir fornece uma ilustragdo das relagOes existentes entre

esses aspectos chaves do cenario educativo.

'CENARIO EDUCATIVO |

Contexto so6cio-politico
Comunidade

Escola
Educadores Aprendizes
Compartilhamento acao _

Diagnostica

_ Experiéncia de
EDUCADOR MEDIACAO » APRENDIZ i Avaliagdo— Continua aprendizagem
mediada

da Aprendizagem

_ Familia | \ /£

Ciclo de mediagao

A segunda parte da analise proposta pela linha de pesquisa sobre a
flexibilizacdo educacional na educacéo fisica dirige-se para os aspectos pedagogicos
presentes no conceito de ciclo de mediacdo. A andlise da proposta pedagodgica parte
do pressuposto de que o processo ensino-aprendizagem ocorre como parte de uma
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Experiéncia de Aprendizagem Mediada, a partir da qual o professor se envolve na
construcéo eficaz de estratégias de ensino adequadas, para que todos tenham acesso
a atividades significativas que contribuam, de maneira eficiente, para a promocgéo de
um efetivo desenvolvimento humano e social.

Portanto, pautado nos principios da teoria de Feuerstein (1991), o conceito de
Experiéncia de Aprendizagem Mediada subsidia a construcdo de estratégias de
ensino individualizadas comprometidas com uma perspectiva inclusiva da Educacgao
Fisica escolar. De acordo com essa perspectiva, compete ao professor construir o
processo de mediacdo pedagogica de maneira a viabilizar que o estudante assuma
um papel ativo ao longo da aprendizagem e, progressivamente, tenha condicfes de
ser sujeito do seu aprender e de apresentar um desempenho cada vez mais
independente.

O conceito de Experiéncia de Aprendizagem Mediada pressupde que a
aprendizagem ocorre como a acao consciente de um sujeito, que se forma ao longo
de uma experiéncia sociocultural de mediagdo com outro sujeito. Trata-se, portanto,
de uma interacdo que se caracteriza como bidirecional, pois pode iniciar a partir da
acao de qualquer um dos sujeitos, seja o professor ou 0 estudante.

O principio geral que norteia o conceito de Experiéncia de Aprendizagem
Mediada é que a acdo de educar inicia a partir de uma a¢do humana intencional, que
esta associada a diversos significados. Existem significados que séo atribuidos pelo
proprio sujeito, que coexistem com significados advindos do contexto sociocultural e
significados interpretados ou atribuidos pelos outros sujeitos. Para que o processo de
mediacao resulte em uma aprendizagem efetiva, é preciso construir um ciclo de
compartilhamento dos significados, e de suas interpretacdes, entre o professor e o
estudante.

A mediacédo entre educador e educando, portanto, deve ser entendida como
elemento central para que a atividade educativa alcance a sua finalidade primordial, o
processo de humanizacéo do estudante e, secundariamente, para que o processo de
aprendizagem de saberes, de competéncias e de atitudes transcorra como parte das
possibilidades dialéticas de comunicagdo entre educador e estudante ao longo da
atividade educativa.

O processo de mediacéo requer, portanto, o dialogo entre os sujeitos, que ora

atribuem significados que exprimem a sua intencéo, ora interpretam os significados
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atribuidos pelo outro. Um ciclo completo de mediacdo pode ser descrito pelo
encadeamento de quatro fases, nas quais cada sujeito desempenha, pelo menos uma
vez, as funcdes relacionadas com a expressao de uma intencao e a interpretacao do
significado da ag&o do outro, ou seja: (1) sujeito 1 — agao intencional; (2) sujeito 2 —
interpretacdo da acdao; (3) sujeito 2 — acéo intencional de resposta, e (4) sujeito 1 —
interpretacdo da resposta.

Quando a acao intencional € uma iniciativa do professor, caracteriza-se como
diretividade pedagdgica, ou seja, o professor apresenta uma atitude consciente para
envolver o estudante no processo de planejar a solucdo de uma situacao problema
apresentada no formato de um jogo. Quando a acdo € uma iniciativa do estudante,
caracteriza-se como parte de seus conhecimentos e experiéncias anteriores e é
denominada como acdo intencional, ou seja, 0 estudante demonstra as suas
habilidades e interage, ora com o contexto ora com o outro.

Quando o estudante interpreta, é receptivo e responde de forma adequada a
diretividade pedagodgica do professor, demonstra ter reciprocidade. Quando o
professor esta atento, interpreta e responde de forma adequada a acao intencional do
estudante, essa habilidade é descrita como responsividade.

O diagrama a seguir descreve as fases do ciclo de mediacéo de acordo com
guem tem a iniciativa do processo, e explicita a definicdo dos conceitos de

Responsividade e Reciprocidade.

Unidade do ciclo de mediacéo entre professor e estudante

Diretividade pedagdgica Reciprocidade
A 7 Acéo intencional Interpretacéo : | |

EDUCADOR ATIVIDADE LUDICA EDUCANDO
t | ) Interpretacéo Acdo intencional _+I
Responsividade Iniciativa

O ciclo de mediacdo permite identificar os entraves que normalmente
comprometem 0 processo ensino-aprendizagem. Quando, por exemplo, o educador
utiliza de maneira equivocada sua diretividade pedagdgica e direciona a interpretagéo
do significado de sua acéo intencional para uma solugéo especifica da situacdo ludica
apresentada ao estudante, rompe-se o ciclo de mediagcédo, tendo em vista que o

educando é sujeitado e perde a sua condicao de dialogar.
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Outro exemplo é a auséncia, por parte do educador, de uma postura
responsiva, ou seja, a iniciativa do processo ensino-aprendizagem sempre € uma
acao intencional do educador, que ndo se mostra capaz de ouvir, entender e
responder as situacdes ludicas propostas pelo(s) educando(s).

Da mesma forma, o ciclo de mediacdo também pode ser interrompido em
funcao de atitudes inadequadas do educando, quando ndo demonstra reciprocidade,
ou seja, disposicéo de participar na construcéo do jogo, a partir da sugestéo inicial do
educador, ou quando se silencia, e ndo adota uma postura ativa de iniciativa na
proposicao de jogos que iniciem a mediacdo com seus pares e com o educador.

A analise de como ocorre o ciclo de mediagéo na situacdo educativa escolhida
no presente estudo para a analise do processo de flexibilizacdo educacional fornece
subsidios importantes para a reflexdo sobre as modificacées e novas possibilidades
didaticas que podem ser utilizadas pelo educador para reconstruir uma experiéncia de

aprendizagem mediada.

Recursos auxiliares para construcao da experiéncia de aprendizagem mediada

Além da analise das quatro fases do ciclo de mediacdo, a teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada descreve recursos auxiliares que contribuem
para que o professor construa adequacdes didaticas que culminem no sucesso do
processo ensino-aprendizagem: (1) regulacao do nivel de dificuldade, (2) utilizacao de
estratégias de motivacao para a participacao, (3) utilizacdo de meios para mobilizacao
da atencdo do educando para o tipo de atividade a ser realizada.

A regulacdo do nivel de dificuldade da situacdo problema proposta como
conteldo durante a atividade educativa pode se dar em dois sentidos antagdnicos: (a)
regulacdo da atividade a competéncia do educando, quando o educador modula a
dificuldade do problema, tornando-o mais simples, de maneira a corresponder ao
potencial de aprendizagem do educando, e; (b) apresentacdo de um desafio para o
educando, quando o educador aumenta a dificuldade do problema, tornando-o mais
complexo ou substituindo o tipo de problema, de maneira a criar um desequilibrio em
relacdo as aprendizagens ja adquiridas, de forma a criar a necessidade do educando
desenvolver novas habilidades.

A utilizacdo de estratégias de motivacédo do educando pode ser realizada de

trés maneiras diferentes, mas, complementares entre si, todas relacionadas com o
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conceito de motivacdo extrinseca: (a) elogiar a dedicacdo do educando, quando o
educador, no intuito de ampliar a resiliéncia do educando, recompensa-o pelo
empenho na busca de uma solucéo da situagéo problema; (b) destacar as mudancas
do educando, quando o educador, no intuito de ampliar a percepcédo subjetiva de
competéncia do educando, comunica, de maneira compreensivel para o educando,
gue ele obteve sucesso na aprendizagem, e; (c) envolvimento empatico-afetivo com
o educando, quando o educador € capaz de demonstrar para o educando, por meio
de expressdes corporais, gestuais e verbais, o seu envolvimento e 0 seu prazer na
convivéncia com o educando durante a atividade educativa. Mas, atencédo, nenhuma
das alternativas motivacionais esta relacionada com o resultado da atividade
educativa, e sim, com o processo de construcdo de uma experiéncia de aprendizagem
mediada.

A mobilizacdo da atencdo do estudante envolve duas estratégias de carater
mais cognitivo e diferenciadas entre si, primeiro, (a) a experiéncia partilhada, quando
o educador se dispde a buscar a solucéo do problema junto com o estudante, ou seja,
os dois agem de forma cooperativa, e; (b) a transcendéncia, quando o educador
transcende o contexto imediato do problema, relacionando a atividade a ser realizada
com os conhecimentos prévios do educando, ou, recorrendo a um apoio conceitual
gue subsidie a busca de uma solucao operacional. Essas duas possibilidades séo as
gque mais se aproximam do conceito de “dica”, proposto por Vygotsky para a
identificagdo da zona de desenvolvimento proximal. Da mesma maneira, a
participacdo do educador, nesse caso, nao pode ser no sentido de fornecer a resposta
ao educando ou de assumir a lideranca da atividade, deixando o educando em uma
posicdo passiva. Compete ao educador mediar a aprendizagem e fornecer
orientacdes que mobilizem a atencdo do educando para o tipo de problema a ser

resolvido.
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A compreenséo do problema é o primeiro passo para a descoberta autbnoma

da solucéo.
Sujeito  Etapa Ciclos Recursos auxiliares
Educando Acgéo intencional 1
Responsividade 2 ’ 3 [ AL regulagdo a
Educador A. regulacao do nivel de dificuldade - competéncia
Diretividade pedagdgica 3 - A2. desafio
Educando Reciprocidade 4 B1. elogiar
B. utilizacéo de estratégias de - B2.mudanca

Educador Diretividade pedagdgica motivacao
Ed d Reciprocidade L B3. envolvimento afetivo

ucando
C1. experiéncia partilhada

Agéo intencional C. mobilizacdo da atencéo -

A W N P

Educador Responsividade C2. transcendéncia

Um aspecto importante a ser destacado na proposta educativa de Vygotsky:
muito mais do que aprender determinados conhecimentos ou desenvolver certas
habilidades, o educando também aprende, e, principalmente, a lidar com o processo
de aprendizagem. Os recursos auxiliares, portanto, ndo sao estratégias exclusivas dos
educadores. Os educandos aprendem a aprender e aprendem a colaborar com 0s
outros para que aprendam. Em outras palavras, os educandos, ao final do processo
ensino-aprendizagem, desenvolvem competéncias equivalentes a dos educadores,
assim como, jogadores que desenvolvem uma inteligéncia de jogo, alcangcam uma

compreensao do jogo e da tatica equivalente a do treinador.

Portanto, a andlise tedrica do presente estudo esta diretamente relacionada
com a articulagdo desses conceitos chaves: flexibilizagdo educacional para
individualizacdo do processo ensino-aprendizagem; leitura critica das contradices
sociopoliticas do cenario educativo; avaliacdo do ciclo de mediagéo entre educador e
educando; e, os recursos auxiliares para a construcdo de uma experiéncia de

aprendizagem mediada.
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Métodos

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa pedagodgica, na medida
em que se disp0e a refletir sobre as questées que estdo presentes no cotidiano da
atividade educativa e, muitas vezes, permanecem sem respostas. Possui um carater
qualitativo, pois, dedica-se a analise do processo de mediacdo para 0 ensino-
aprendizagem em uma situacao educativa em particular.

A partir da compreenséo das caracteristicas do educando, e, consciente dos
objetivos que direcionam a atividade educativa, o pesquisador vai refletir sobre as
estratégias didaticas e as adaptacdes que podem ser realizadas para que o educando,
a partir das experiéncias vividas, desenvolva suas habilidades ou adquira novos
conhecimentos sobre si mesmo, sobre o outro e sobre a realidade que o cerca.

O objeto de estudo, portanto, é a mediagdo em torno do processo ensino-
aprendizagem, de maneira a esclarecer as dificuldades vivenciadas pelos educandos
e subsidiar os educadores na busca de uma solucéo para o desafio de promover a
aprendizagem e estimular o desenvolvimento humano. (Lankshear e Knobel, ano).

O primeiro passo é a aproximacdo com a realidade educativa. Quando o
estudo é sobre a propria atividade educativa, o educador assume, paralelamente, o
papel de pesquisador. Quando estudamos a atividade educativa de outro educador,
mesmo assim, nos identificamos com ele e ndo deixamos de ser educadores que
estudam educadores e, portanto, nossas praxis educativas.

Desse envolvimento privilegiado com a atividade educativa, aguardamos, de
forma assistematica, 0 momento em que uma situacdo educativa em particular nos
chama atencdo. Em seguida, observamos com atencao e realizamos uma descricédo
da situacdo educativa da forma mais detalhada possivel. O registro da atividade é
continuo, ou seja, descreve 0s eventos na mesma sequéncia em que ocorreram. O
relato deve priorizar as percepg¢des do pesquisador e as percepcdes compartilhadas
pelos atores envolvidos, de forma espontanea ou por meio de conversas informais
durante ou apods o evento.

Como a analise se restringe a uma determinada situacéo educativa, pode ser
considerada como um estudo de caso, o que para nos é suficiente. A finalidade do
estudo é contribuir para o aprimoramento da qualidade da educacéo, ao estimular o
educador e refletir sobre os diferentes aspectos que interferem no planejamento e na

execucao da atividade educativa. Sendo assim, o interesse de estudo se dirige para
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0 processo de construcdo das alternativas didaticas, e ndo para as solugcdes que se
mostraram eficientes nesse momento. As solucdes validas em uma situacao, revelam-
se inadequadas em outras, e, até mesmo, na mesma situacdo, com as mesmas
pessoas, mas, em outro momento. Porém, se o educador € capaz de repetir 0
processo de analise das situa¢cdes educativas, com certeza vai ser capaz de encontrar
novas e adequadas solucoes.

Uma vez selecionada a situagdo educativa a ser analisada, as duas primeiras
tarefas a serem realizadas sdo: a descricdo do cenario educativo e a descricdo
pormenorizada da propria situacao educativa.

A descricao do cenario educativo ndo tem um objetivo em si mesmo. Por isso,
€ importante definir primeiro a situacao educativa, pois, a principal funcdo do cenario
educativo € contribuir para a compreensao do contexto no qual a situagédo educativa
esta inserida. A descricdo deve conter os aspectos mais relevantes e diretamente
relacionados com a situacao educativa, fornecendo-lhe uma conjuntura que esclarece
os elementos que exercem influéncia sobre ela e a determinam.

Além de contribuir para uma compreensdo ampla e critica da situacéo
educativa, o cenario educativo viabiliza ao pesquisador a op¢ao, caso necessario, de
uma leitura radical dos interesses ideoldgicos, politicos e econbmicos que precisam
ser desvendados. A flexibilizacdo educacional, ao preconizar que sempre é possivel
encontrar alternativas para garantir o sucesso da aprendizagem para todos o0s
educandos, ndo pretende abster-se de uma andlise que aponte para a necessidade
de transformacdo da realidade social, como um todo, e educacional em particular.

A descricdo da situacdo educativa, por sua vez, deve fornecer uma riqueza
de detalhes que permita ao leitor reconstituir os eventos. E importante fornecer
informacgdes sobre: o contexto institucional no qual estédo inseridos, a natureza das
atividades que estédo sendo realizadas, a infraestrutura fisica e material disponivel, os
atores gque estao envolvidos, os papéis que desempenham, 0s objetivos educacionais
a serem atingidos, o conteudo a ser trabalhado, as estratégias didaticas utilizadas.

Por uma questdo de respeito as pessoas e instituicbes, a descricdo deve
primar, sempre que possivel, pelo carater positivo das atitudes e decisfes, de forma
a evitar suposicdes indevidas e nunca assumir um tom depreciativo ou de censura

para as atividades educativas realizadas pelos educadores e educandos observados.
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Se gueremos dialogar com os educadores e apresentar alternativas que contribuam
para a melhoria da qualidade de ensino, a relacdo deve estar pautada no respeito.
Com esses procedimentos, que podem, caso Seja necessario, serem
complementados por analise documental, entrevistas adicionais e novas
observacdes, encerramos a coleta de dados e iniciamos a analise e discusséo tedrica

sobre a situacao educativa.
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Resultados

E de praxe iniciar a discusséo pela anélise tedrica da hipétese que norteia a
interpretacdo dos resultados da pesquisa. Nossa hipétese, em termos gerais, pode
melhor ser descrita como o compromisso politico-pedagdgico com a construcdo de
recursos didaticos que sejam tanto adequados como apropriados para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos.

Se, em um primeiro momento, o educador esta diante de uma dificuldade que
compromete a dinamica do processo ensino-aprendizagem, vamos nos dedicar a
analise da situacdo educativa para apontar novas possibilidades didaticas e criar
experiéncias de aprendizagem mediada significativas para todos os envolvidos na
atividade educativa.

Nossa hipétese, portanto, é de que a flexibilizagcdo educacional sempre é
possivel. Ndo € nosso objetivo testar as solucdes didaticas apontadas como uma
alternativa viavel para cada caso. Essa logica experimental exige tempo, como
também, afasta-nos da realidade do cotidiano da escola, pois, exige do educador a
preocupacao com o controle de variaveis e com o registro de dados, atividades que
se revelam onerosas para quem tem que conciliar essas obrigac6es académicas com
as demais obrigacdes tipicas da atividade educativa.

E preciso considerar que, independente das alternativas didaticas sugeridas
serem ou nao efetivas para promocao da aprendizagem e do desenvolvimento dos
educandos, 0 mais importante ndo € a solucdo em si, mas, a reflexdo sobre os
diversos aspectos que possibilitam a flexibilizacdo educacional. Ndo procuramos
garantias de que as metodologias propostas sao efetivas.

Nos dedicamos, continuamente, a avaliar, de forma criteriosa, o potencial de
aprendizagem e desenvolvimento do educando para definir objetivos, contetdos e
métodos educacionais condizentes com seus interesses e necessidades para, ao final
dessa etapa, novamente dedicar-se a avaliacdo da eficacia, eficiéncia e efetividade
do processo de mediacgéao.

N&o se quer com isso afirmar que essa € a solucao para o problema, pois, na
verdade, geralmente, os problemas educacionais ndo tém uma causa Unica nem é
possivel encontrar uma solucao que seja definitiva. A proposta é otimizar as condi¢des

de ensino de maneira a favorecer o alcance dos objetivos educacionais.
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Essas experiéncias de aprendizagem vivenciadas entre educador e
educando(s), transformam-se em novos elementos de analise, que retroalimentam o
processo ensino-aprendizagem. A atividade educativa, dessa forma, passa a ter,
intrinsecamente, a propriedade de ser flexivel, pois, coloca-se a servico do educando
e da sua educacéo.

A flexibilizacdo educacional, no entanto, ndo € uma mera intencdo do
educador, e sim um exercicio teorico a partir de alguns conceitos chaves. A anélise
da situagao educativa inicia pela descrigéo do ciclo de mediacao.

O ciclo de mediacdo esta centrado no principio de que a acdo educativa
pressupde o envolvimento de dois sujeitos, que assumem papeis diferenciados ao
longo do processo, mas, que nao podem ter suas possibilidades de acéo restringidas
pela forma como as aulas sdo conduzidas. A andlise da situa¢éo educativa, portanto,
sera feita, inicialmente, pela descricdo das a¢des que caracterizam, concretamente, o
ciclo de mediacdo existente entre educador e educando(s), com destaque para a
direcdo em que as experiéncias de aprendizagem mediada ocorrem: do educador
para o educando, ou, do educando para o educador.

Os relatos que normalmente ouvimos sobre as dificuldades vivenciadas pelos
educadores para construir o processo de mediacdo com o0s educandos se
caracterizam pelo esgotamento das alternativas de acdo, a ponto de o professor nao
ter mais ideias sobre o que fazer. Sendo assim, ap0s descrever 0s eventos que
marcam a situacdo educativa, é preciso identificar o momento em que ocorre a
interrupcéo do ciclo de mediagéo entre educador e educando.

Todas as reflexdes realizadas até esse ponto estdo dedicadas a melhor
compreensao possivel das dificuldades a serem superadas. Nao € possivel discutir as
alternativas didaticas quando a situacdo problema a ser resolvida ndo esta claramente
explicitada. De outra maneira, corremos o risco de sugerir adequacdes que nao

contribuem para melhoria da qualidade de ensino.
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eConjuntura sociopolitica e comunitaria
eAmbiente familiar
eContexto escolar

Descricao do

Cenario Educativo

Y4
J\_

eEducador e Educando(s)
eProposta pedagogica
eSituacdo educativa selecionada

Descrigcao da
Situagao Educativa

Contexto

Planaltina € uma das comunidades tradicionais que existiam ao redor da area
gue foi escolhida para a construcdo de Brasilia, capital federal. Foi criada em 19 de
agosto de 1859 e esta localizada a 38 quildometros do centro de Brasilia. Conforme
os dados da PDAD (2015), a populacao urbana estimada € de 189.412 habitantes, o
que a posiciona como a 42 zona eleitoral em nimero de eleitores dentre as 21 zonas
gue compdem o entorno de Brasilia. De acordo com a Rede Social Brasileira por
Cidades Justas e Sustentaveis, o indice de Desenvolvimento Humano é de 0,764,
classificado como Alto?.

Sendo assim, Planaltina é uma das cidades mais antigas do Distrito Federal e
€ conhecida pelas suas festas tradicionais como a Folia do Divino Espirito Santo, a
Via Sacra do Morro da Capelinha e o Vale do Amanhecer. As maiores atracdes para
os turistas sdo a Igreja de S&o Sebastido, a Igreja Matriz e o Museu Histérico e
Artistico de Planaltina. Para a comunidade local, existem duas pracas que se
destacam pela realizacdo de eventos culturais e esportivos, a Praca dos Estudantes
e a Praca Sao Sebastido. No ano de 2017, foi inaugurado o Centro Olimpico de
Planaltina, um equipamento publico da Secretaria de Esporte do DF que tem por
finalidade favorecer o contato da juventude com o esporte.

Segundo dados da CODEPLAN, 25,2% da populacdo frequenta a escola
publica e 3,8% a escola particular. com os indicadores sociais e econdmicos, 47,5%
da populacdo exerce atividade remunerada e 19,0% é estudante. O indice de
desemprego em 2015 era de 9,7%. O meio de transporte mais utilizado pela

populacdo para se deslocar até o trabalho é o 6nibus, que corresponde a 51,68%.

De acordo com a classificagdo do PNUD, o IDH varia de 0 a 1, e quanto maior for o niimero, maior
serd o desenvolvimento humano: IDH muito elevado é de 0,800 a 1; IDH elevado de 0,700 a 0,799; IDH
médio de 0,555 a 0,699; e IDH baixo é menos que 0,555.
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Analisando os dados da Codeplan (2015), percebe-se o nivel de escolarizacao
da Educacdo Basica corresponde a 37.647 pessoas equivalente a 19,86% da
populacéo, ja a Educacdo Superior completa refere-se a 10.954, o que corresponde a
5,78% da populacéo de Planaltina.

De acordo com o site da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal,
Planaltina possui 65 escolas publicas contando com as escolas rurais. Além de
Unidades Basicas de Saude e um hospital publico.

De acordo com o Codeplan, em 2010, a populacdo de pessoas com
deficiéncia era de 37.507 pessoas em Planaltina-DF. No campo da Educacao,
Planaltina-DF tem o Centro de Ensino Especial e escolas publicas com atendimento
inclusivo.

De acordo com informacdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico do Centro
de Ensino Especial 01, a populacdo de Planaltina convive com os problemas de
violéncia urbana tipicos da nossa sociedade, marcada pela marginalizacdo da
juventude a partir de sua exclusdo da escola e, consequentemente, do mundo do
trabalho. Dentre os compromissos que marcam o papel da escola diante dessa
realidade social adversa, estdo a discussdo da atual crise de valores, no sentido de
uma valorizacdo da ética, como também, a reflexdo critica sobre as tensbes que
marcam noss cotidiano cotidiano. Na escola existem alunos que moram nos bairros
mais pobres da cidades, e, também, alunos que moram na area rural de Planaltina.

A comunidade escolar se caracteriza pela diversidade de condi¢ao familiar no
geral, porém, o que mais predomina na escola sao famililas de renda baixa, na qual
moram em bairros mais vuneraveéis, como por exemplo, Roriz, Arapoangas e Estancia.
Além disso, existem pais, principalmente as mées, que ndo trabalham e que vivem em
funcdo do filho. Ja que muitas mées nao trabalham, entdo foi criado uma sala na
escola para fazerem atividade manuais, como bordado e croché. Diante dessa
realidade social, a familia dos educandos com deficiéncia possui um baixo nivel de
escolaridade, e se destaca pela proximidade com a escola, envolvendo-se com a
realizacdo de gincanas e outros eventos de confraternizagao.

Temos pouca informacdes sobre os familiares dos estudantes, mas, o que se
sabe da familia do Enzo (pseuddnimo) é que o0s pais sdo separados a muitos anos e

ele mora com a mae. A familia é de classe baixa, onde os pais ndo possuem ensino
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superior. A mée trabalha autonoma vendendo roupas intimas e produtos da Natura.
Utilizam tranportes publicos e os micro-6nibus da escola.

O gue se sabe sobre a educanda com deficiéncia auditiva € ela mora na aréa
rural de Planaltina-DF. Outra coisa € que no dia que realiza atividade complementar
na escola CEE 01 a mae fica na escola esperando. A educanda é animada,
inteligente, brincalhona e divertida. Durante a aula, ela esta sempre interessada em
conversar e brincar com os demais educandos.

Contexto Institucional

O cenario educativo a ser estudado trata-se da escola Centro de Ensino Especial
01 de Planaltina-DF (CEE). Oferta as modalidades de ensino da Educacédo Especial
de acordo com a Orientacdo PedagoOgica e Estratégia de Matricula incluindo
Educacédo Precoce, Ensino Profissionalizante, Oficinas Pedagdgica, SOT — Servico
de Orientacdo para o Trabalho e Atendimento Paraolimpico de Basquetebol em
Cadeira de Rodas, dando no total de 118 turmas e com um quantitativo de 472 alunos.
O CEE atende alunos a partir de zero anos em diante, onde permanece na escola
alunos com mais de 40 anos de idade.

Segundo dados do Projeto Politico-Pedagogico, o CEE compreende a
educacdo como uma construcao coletiva permanente, pautada nos principios de
convivéncia, solidariedade, justica, respeito, valorizacdo da vida na diversidade e na
busca do conhecimento. Nessa perspectiva, utiliza-se de uma metodologia
cooperativa e participativa, que contribui na construcdo da autonomia moral e
intelectual de todos os envolvidos no processo educativo, buscando humanizacao e a
mudanca social.

O CEE segue uma proposta de escola de qualidade, democratica,
participativa e comunitaria, como espaco cultural de socializa¢do e desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia preparando-a para o exercicio da cidadania de forma
plena.

Essa escola surgiu devido a demanda da cidade, onde por meio de uma
pesquisa realizada pela Comissdo Jovem Gente como a Gente concluiu que em
Planaltina-DF tinha em torno de novecentas pessoas com deficiéncia que
necessitavam de atendimentos escolares em idades que variavam de zero a trinta
anos. Diante dessa demanda, a Escola Classe n° 02 foi submetida a inspecao técnica

da FEDF e teve parecer favoravel segundo o laudo da DEA/FEDF, com isso a escola
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passou a funcionar, desde o ano de 1990, como Centro de Ensino Especial 01 de
Planaltina

Nos dias de hoje, o Centro de Ensino Especial 01 de Planaltina € uma
instituicdo da SEDF, escola de referéncia em qualidade de educacao, que busca cada
vez mais atender o estudante com deficiéncia e sua familia, num resgate da cidadania,
para tanto, o CEE 01 de Planaltina funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno.

No geral a escola possui uma boa estrutura para receber os alunos e para
realizar as atividades. Se comparar com as demais escolas publicas de Planaltina é
uma das melhores escolas devido as suas instalacdes fisicas, por ter uma quadra
poliesportiva coberta e piscina. Além de possuir materiais para fazer varias atividades.

Para as aulas de Educacao Fisica possui uma estrutura com uma quadra de
esportes, uma piscina, um parque de areia, duas salas para desenvolver atividades
psicomotoras e uma sala para educacao precoce.

Na escola tem diversos materiais de boas qualidades para utilizar nas aulas de
Educacdo Fisica, como bolas (futebol, voleibol, basquetebol), bambolés, pneus,
colchonetes, pranchas de natacdo, espaguetes de natacdo, brinquedos flutuantes,
brinquedos para piscina, domind, xadrez, dama, mini cama elastica, dentre outros.
Com toda essa descricdo o que se percebe é que a escola tem boas condicbes para
o trabalho, ou seja, tem material, tem estrutura e tem bons professores.

Sujeitos

e Educador e Educandos

Na &rea da piscina séo 7 professores do turno matutino e 7 do turno vespertino.
Os professores atendem até no maximo 3 alunos por horario. A duracdo da aula é de
50 minutos. S&do atendidos alunos que fazem Atendimento Complementar/PAI na
escola e alunos com DI/TDG/DMU.

A educadora que estava acompanhando os dois alunos da situacdo educativa é
novata na escola e estava inserida na escola por meio do Contrato Temporario. Tinha
25 anos e era o primeiro ano trabalhando naquela escola. A educadora, no inicio da
aula, coloca os alunos para realizar algumas atividades dentro da agua, como
mergulhar para pegar objetivos e nado crawl com a prancha, porém no decorrer da
aula os alunos se dispersam ja que a piscina fica cheia de alunos, entdo acaba que

a professora deixa livres para brincar e interagir com os demais estudantes.
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O educando Enzo (nome ficticio), que manifestou o interesse de aprender a falar
seu nome na Lingua Brasileira de Sinais, tem 28 anos de idade e que estuda a mais
de 10 anos na escola. Possui esquizofrenia e recebe auxilio do governo. Ja
apresentou comportamentos delinquentes na prépria escola, como roubar pertences
de professores e alunos.

Por ser forte e alto, as vezes apresenta um comportamento ameagador no contato
social, e possui um historico com registro de agressdo a professores e funcionarios
da escola, chegou a ser preso por assaltar uma pessoa, portando uma faca. Devido
esses incidentes, foi afastado da escola, mas, atualmente, como parte de uma
iniciativa de ressocializacéo, a dire¢do da escola esta empenhada em promover a sua
inclusédo escolar e social.

Enzo realiza atividades de alfabetizacdo individualizada com uma Unica
professora, e, nas demais atividades, tais como musica, teatro, piscina, horta e
culinaria esta incluido em outras turmas. As dificuldades citadas acima comprometem
o atendimento pedagdgico feito pela professora, que, em momentos de conflito de
interesse, opta por deixar o aluno mais a vontade para fazer o que prefere. Por esse
motivo, afirma n&o conseguir realizar muitas atividades pedagdgicas dentro da sala.

No caso da educanda Maria (nome ficticio), com deficiéncia auditiva, pouco se
sabe dela. Realiza atividades complementares na escola, 0 que compreende:
educacao fisica, horta e informética. Estuda em uma escola publica inclusiva. Ela nao
é totalmente surda, e, como ndo convive com pessoas surdas, ndo sabe se comunicar
pela Lingua Brasileira de Sinais. Possui uma fala, mas ininteligivel. Comunica-se por
meio da emissdo de alguns sons e gestos. Tem aproximadamente 12 anos de idade.
Existem comentarios que ela vai comecar a usar o aparelho auditivo. E uma aluna
sorridente, tocava nas pessoas e estava sujeita a interacao e ao contato social.
Atividade

A Pedagogia da Agua foi criada como o objetivo de melhorar a qualidade de vida
por meio da estimulacdo sensoéria motora na agua. Busca também a interacéo entre
0s estudantes, socializagdo, autonomia e desenvolver habilidades psicomotoras na
agua.

A educadora era professora apenas da educanda com deficiéncia auditiva, mas,
naquele dia, estava responsavel também por acompanhar o educando com

esquizofrenia, porque sua professora tinha faltado.
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E preciso considerar, portanto, que Enzo e Maria ndo fazem parte de uma turma.
Eles estavam juntos em funcdo de uma eventualidade. Por ser algo inesperado, a
educadora ndo tinha um planejamento para aquela situacao, logo, deve ter seguido a
aula prevista para Ana, com alguns ajustes para garantir a participacao de Enzo que
estava sem professora.

A conducdo da aula foi realizada por meio de orientacdes verbais e gestos,
utilizados pela professora para explicar as atividades a serem feitas. O contetdo que
estava sendo abordado no dia da observacao era voltado para educativos técnicos
com a prancha para o aperfeicoamento do nado crawl.

Historico

No contexto da piscina percebe-se que a intencdo dos professores é que 0s
alunos percam medo da agua e que naquele ambiente os alunos se socializam e
bringuem com demais alunos de outras turmas. Os professores, no geral, sdo
bastante carinhosos com os alunos. A metodologia de ensino é bastante flexivel, o
que deixa evidente que o maior objetivo da pedagogia na agua € a socializacdo entre

0s estudantes.

Cenario Educativo

Contexto

Social |Planaltina-DF, Regido Administrativa do Distrito Federal, localizada na
periferia de Brasilia, populacdo de 190.450, com a Renda Per Capita Média
Mensal 933,80 e o IDH é de 0,764. Estando a 38km do centro Plano Piloto.

Politico |A populagdo tem acesso aos servigos publicos de saude e educacédo. Os
educandos sdo atendidos em escolas regulares e realizam atividades
complementares no Centro de Ensino Especial 01 de Planaltina-DF.

Cultural | A cidade € conhecida pelos seus eventos religiosos e por existir antes que a
capital, Brasilia, fosse construida.

Realidade

Comunitéria|O custo de vida é baixo. Muitos estudantes residem em bairros da periferia,
com maior indice de inseguranca publica, criminalidade e trafico de drogas. O
acesso ao lazer e a seguranca publica é semelhante a realidade das cidades
satélites de Brasilia, que assumem a caracteristica de cidades dormitério e
convivem com uma cultura local e com as atividades oferecidas pela capital.

Familiar| O contexto familiar € bem variado, porém o que predomina em sua maioria
sdo familias com um baixo nivel socioeconémico.

Institucional | O Centro de Ensino Especial de Planaltina € uma escola publica que possui
uma infraestrutura adequada e boa, quando comparada as outras escolas da
cidade. E a escola esta localizada em uma area escolar no centro de
Planaltina.

Sujeitos
Educadora |Feminino, 25 anos, professora de Educacdo Fisica, primeiro contrato
temporario. O sonho da educadora é ser policial.

34



Educadores

Todos séo professores de Educacéo Fisica, que acompanham no maximo 3
alunos na piscina.

Educando

Feminino, 12 anos, com deficiéncia auditiva, comunicativa; estudante sob a
responsabilidade da educadora. Masculino, 28 anos, esquizofrénico, recebe
auxilio do governo, e possui um histérico marcado por delinquéncia; estudante
de outra professora que faz a aula eventual em conjunto para nao ficar sem
atendimento.

Educandos

Alunos diagnosticados com deficiéncias mudltiplas, deficiéncia intelectual,
Transtorno Global de Desenvolvimento, Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Turma/Grupo

Nas aulas de Educacéao Fisica na piscina o grupo é heterogéneo. O grupo é
composto por alunos que realizam atividades complementares na escola,
TEA, deficiéncia intelectual, deficiéncias mdltiplas e o aluno com
esquizofrenia. No caso em questdo, a aula deveria ser individual, mas,
terminou sendo realizada de forma inesperada, em dupla.

Atividade

Objetivo

Desenvolver movimentos basicos para aprender a nadar.

Contetdo

Educativos técnicos com prancha para aperfeicoamento do nado crawl.

Métodos

As aulas na piscina sé@o realizadas duas vezes na semana. Os alunos

comecam fazendo as atividades orientadas pela professora, mas como a
piscina esta lotada com os demais alunos dos outros professores, chega um
ponto em que os professores acabam deixando que os alunos brinquem entre
Si.

Estrutura

Fisica|Para as aulas de Educacéo Fisica tem uma piscina, uma quadra coberta, um
pequeno campo de areia coberto e uma sala para desenvolver outras

atividades.

Material |Na escola tem diversos materiais de boas qualidades para utilizar nas aulas,
como bolas (futebol, voleibol, basquetebol), bambolés, pneus, colchonetes,
pranchas de natagcdo, espaguetes de natacdo, brinquedos flutuantes,

brinquedos para piscina, dentre outros.

Historico

Proposta | Perspectiva de formagéo de um ser humano ativo, garantir a construcdo de
conhecimentos e valores para uma compreenséo critica e transformadora da

realidade na qual estéo inseridos.

Situagdo Educativa Selecionada
A situacdo educativa foi escolhida durante as atividades do Estagio
Supervisionado I, realizadas no Centro de Ensino Especial 01 de Planaltina-DF, no 2°
semestre de 2017. O Estagio Supervisionado | que tem como objetivo principal
aproximar o estudante de graduacéo em Educacéao Fisica com a realidade escolar, de
maneira a permitir uma articulacao entre a teoria, discutida na universidade, com a
pratica vivenciada na escola.
Durante uma observacgao no Estagio Supervisionado I, no dia 15 de setembro
de 2017, tinham varios alunos dentro da piscina, sob a supervisdao de diversos

professores. Dois alunos que estavam reunidos em uma mesma turma, realizando as
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atividades sugeridas por uma mesma educadora, chamaram a minha atencdo no
momento em que tentavam se comunicar, um com o outro.

A compreensdo do desdobramento dos fatos que se sucederam na aula
depende do esclarecimento sobre o contexto no qual a aula estd inserida. A
educadora, nesse horario, ministra aula individual para Maria, mas, concordou em
atender também ao Enzo que estava sem professora.

Em um certo momento da aula, Enzo interrompeu a realizagcdo da atividade
proposta pela educadora para perguntar que gestos deveria utilizar para perguntar
para Maria “Qual é seu nome?”. A professora respondeu que néo se lembrava como
faz essa pergunta em LIBRAS e, para estimular a retomada da atividade, prometeu
olhar posteriormente no aplicativo do celular.

A aula transcorreu com variagdes da mesma atividade e a professora, ao final,
nao se preocupou em responder ao Enzo, que ficou sem saber como fazer para poder
se comunicar com Maria.

Paralelo a esses acontecimentos, aproveitei a abertura concedida por alguns
professores para entrar na piscina e interagir com outro educando. Maria,
aproveitando a minha proximidade, aproximou-se e tentou conversar comigo. Como
nao conheco LIBRAS, fiquei sem reacéo, pois, ndo sabia o que fazer para conseguir
me comunicar com Maria. Experimentei a mesma barreira de comunicacado que foi
alvo da pergunta do Enzo, e, como ja tinha ouvido a resposta, ndo tive como perguntar
para a educadora,

Quando acabou aquela aula fiquei bastante incomodada e reflexiva com aquele
acontecimento, porque estava no mesmo espaco que a aluna, ela queria conversar e
brincar comigo assim como os outros alunos estavam fazendo. E talvez por falta de
experiéncia e criatividade ndo consegui me comunicar com aquela aluna. Além de que
minha presenca naquele ambiente poderia ter contribuido para esclarecer a duvida do
aluno Enzo, e favorecer a comunicagéo entre eles.

Como avaliar esses acontecimentos do ponto de vista da proposta tedrica de
Feuerstein e quais sdo as possibilidades de mediacdo que a professora poderia
recorrer nesse contexto pedagogico? Qual é a responsabilidade da educadora e como

poderia ter contribuido para a superagdo das barreiras de comunicacao?
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Sujeito Etapa Ciclos
Educando Agéo intencional 1 O aluno Enzo pergunta para a professora como se
fala “Qual é seu nome?” em Libras, pois ele estava
interessado em conversar com Maria.
Educador Responsividade 2 A professora entendeu a pergunta do Enzo, porém,
afirmou que ndo lembrava quais eram 0s gestos em
LIBRAS e se comprometeu a verificar posteriormente.
Diretividade 3 Ap6s dar uma satisfacéo para Enzo, a educadora
FEIEEEE solicita que ele retome a atividade proposta.
Educando Agdo Intencional 1 A aluna Maria procurou a estagiaria para conversar.
Estagiaria |Responsividade 2 Estagiaria ndo conseguiu entende-la porque nédo
sabia falar o idioma LIBRAS.

Analise e Discussao

Como a andlise tedrica envolve diversos conceitos e possui varias etapas

diferentes, dificeis de serem compreendidas em um primeiro momento, optamos pela

construcdo de um diagrama temporal que ilustra cada um dos momentos e permite a

visualizacdo da metodologia como um todo.

Na primeira coluna estdo o0s aspectos tedrico conceituais chaves e na

segunda coluna, o detalhamento das atividades metodolégicas, relacionadas a cada

um dos conceitos da primeira coluna, a serem realizadas ao longo da pesquisa.

.

Andlise do

Ciclo de mediacao

—
)

Andlise dos recursos auxiliares

Experiéncia de Aprendizagem

Mediada

N
)

Analise de uma variavel chave
por uma teoria adicional

J

eDescri¢do das 4 fases de comunicagao
eDefinicdo da direcdo do ciclo de mediagado
e|dentificagcdo da interrupgao do ciclo de mediagao

e|nversdo da dire¢do do ciclo de mediagdo
*Regulacdo do nivel de dificuldade
eUtilizacdo de estrategias de motivagdo
*Mobilizacdo da atengao

eldentificagdo de varidvel chave p/ atividade educativa
eEscolha de uma teoria adicional sobre essa variavel

Vamos iniciar analise do ciclo de mediacdo, que corresponde ao ultimo

estagio de explicitacdo da situacdo educativa a fim de fornecer ao educador a

compreensao de todas as nuances que de alguma maneira estao relacionadas com

as dificuldades a serem superadas por meio da flexibilizacdo educacional.
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Andlise do ciclo de mediacéao
Descricdo das fases de comunicacao

Ao descrever as fases do ciclo de mediacao no primeiro momento da situagao
educativa em que ocorre a barreira de comunicacdo, verificamos que a
intencionalidade é de Enzo, como também, no segundo momento, que a
intencionalidade é de Maria. Nos dois casos, o objetivo era estabelecer uma interacéo
social, ou seja, a expressao do desejo de realizar uma aproximacéao afetiva.

Sendo assim, precisamos considerar que, em toda acdo educativa, existem
momentos dedicados especificamente para o desenvolvimento do planejamento
educacional, entremeados por momentos que tem por finalidade construir uma relacao
afetiva entre educador e educandos, ou entre educandos, que é essencial para
mobilizar o interesse e despertar a motivacédo de todos os envolvidos.

A questédo, no entanto, € quando, como e de quem é a responsabilidade para
definir o que deve ser feito: cumprir o planejamento ou dedicar tempo para a
aproximacéo afetiva entre os atores que participam da acéo educativa?

A observacdo da aula evidencia que o método até entdo utilizado pela
educadora era tradicional, quando a iniciativa pela escolha das atividades é da
educadora, e a natureza do conteudo é de orientacdo técnica, quando se descreve as
atividades a serem realizadas e, apds a execucdo, a educadora fornece orientacdes
adicionais voltadas para aperfeicoar as habilidades da natacao.

E preciso considerar que a aula foi planejada para atender as necessidades
de Maria, e Enzo foi inserido no processo de forma inesperada. A rigor, portanto, nao
se trata de uma turma, mas, de um mero e ocasional agrupamento. Sendo assim, a
intencdo de Enzo de se comunica com Maria pode ter sido compreendida como uma
interrupcdo inoportuna da aula que estava planejada, até mesmo porque eles
raramente serdo agrupados novamente.

O fato de a educadora néo ter proximidade com Enzo, o que dificulta a sua
avaliacdo sobre qual era a intencdo dele com aquela iniciativa, somado a duvida das
vantagens decorrentes da aproximacéo entre a sua educanda adolescente, com um
educando que tem um histérico de delinquéncia, podem ter resultado na deciséo de,

simplesmente, ndo permitir que iSso acontecesse.
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Esses comentarios tem uma finalidade especifica: demonstrar que parte dos
meus sentimentos de incbmodo e frustracdo diante da situacdo educativa estéo
relacionados muito mais com as minhas proprias expectativas e ansiedades, do que
com uma anélise critica das decisdes da educadora.

Quando retomamos a discussao sobre a barreira de comunicacéo, € preciso
destacar que uma aula tradicional pode ser ministrada por meio da demonstracao,
quando o préprio educador executa para o educando ver o que deve ser feito, ou, de
modelos, quando o educador chama atencéo do educando para o que outro colega
esta fazendo e solicita que ele faca de maneira semelhante. Com esses recursos de
comunicacao, a educadora € capaz ministrar uma aula completa, porém, com pouco
contato afetivo.

Foi suficiente, no entanto, a tentativa de um simples didlogo sobre questdes
de ordem subjetiva, em um contexto de interacdo social, que ndo esta voltado para o
cumprimento de tarefas, para que as barreiras de comunicacdo aparecessem de
forma destacada. Como a educacédo nao pode se restringir aos aspectos técnicos, o
atendimento a educandos com deficiéncia auditiva requer da educadora a iniciativa
de, em uma perspectiva de formacao continuada, apropriar-se de competéncias que

Ihe permitam comunicar-se em LIBRAS.

Definicdo da direcao do ciclo de mediacéo

Como destacamos anteriormente, a situacdo educativa estudada néo é parte da
acao educativa em si, mas, da interacdo afetiva entre educador e educandos, algo,
portanto, que fornece o pano de fundo da acdo educativa. Devemos perguntar,
portanto, em que medida a qualidade da acédo educativa depende dessa interacao
afetiva?

Considerando que a aula observada faz parte do programa de Atendimento
Educacional Complementar, que se caracteriza como um atendimento prestado de
forma individual ou em pequenos grupos de até 3 educandos, a educadora dispde de
condicbes propicias para construir uma interacdo afetiva, o0 que amplia
consideravelmente a possibilidade da construgdo de experiéncias de aprendizagem
mediadas significativas.

A interacdo afetiva entre educadora e educandos coloca em destaque a

necessidade de um investimento na formacdo dos professores que desenvolva a
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capacidade de uma disponibilidade corporal para a proximidade fisica, como também,
para que os educadores sejam capazes de se comportar de acordo com as

necessidades dos educandos, e ndo de acordo com a sua vontade.

Unidade do ciclo de mediacado entre professor & estudante

Diretivi ] agdgica Re de
|+_ Acoj ional Inte céio *_||

EDUCADORA ATIVIDADE LUDICA EDUCANDO
I l Interpretagao Agdo i.Nmi onal & |
Responsividade Iniciativa

No caso da estagiaria o ciclo de mediacdo se rompe bem antes, pois quando o
educando vai em direcdo a estagiaria para tentar se comunicar, a estagiaria ndo

consegue entender o processo de comunicac¢ao, rompendo o ciclo de mediacgéo.

Unidade do ciclo de mediagao entre professor e estudante

Diretivicigle gedagonica Recigrogade
Ii_ Acdog cional Inte cio |

ESTAGIARIA ATIVIDADE LUDICA EDUCANDA
T - Inte ¢io Agéo ifpéncional 4
ResflinsMdade Imiciatva q_l

Andlise dos Recursos Auxiliares: Experiéncia de Aprendizagem Mediada

Inversdo do ciclo de mediacéo

A inversdo do ciclo de mediacdo, nesse caso, implicava na aceitacdo da
interrupcdo das atividades direcionadas pela educadora, para dedicar tempo e
atencdo para a comunicacao entre os educandos e da educanda com a estagiaria. A
partir do momento que a educadora toma essa decisdo, a questdo deixa de ser o
dominio do idioma em que a conversa sera realizada, até mesmo porque, no caso de
Maria, a falta de um convivio com pessoas surdas, faz com que ela também né&o
conheca LIBRAS.

A disposicéo, por si so, para tentar aprender como é possivel se comunicar e
entender o outro, mesmo que com pouco Sucesso, ja marca o interesse, que € a
questao central da interacdo afetiva. No caso de Maria, por exemplo, era suficiente
gue, mesmo sem entender o que ela falava, como também sem conseguir que ela me

entendesse, nos tivéssemos olhado atentamente uma para outra, tentado utilizar
40



gestos ou mimicas, nos divertido com a situagcédo, para que a comunicacao tivesse

sido efetiva, particularmente para dar conta da questéo afetiva.

Recursos auxiliares de mediacao

O proximo momento de analise da situacdo educativa selecionada, sera
norteado pelo conceito de experiéncia de aprendizagem mediada, a partir da reflexao
sobre a conveniéncia do uso dos recursos auxiliares de mediagdo, propostos por
Feuerstein (1991).

Conforme descrito no referencial teérico, Feuerstein (1991) propde trés tipos
de recursos auxiliares: (1) a regulacdo do nivel de dificuldade da atividade educativa
a ser realizada: que permite ao educador, realizar uma avaliacdo das capacidades
funcionais do educando, e optar pela (1a) reducdo ou (1b) ampliacdo do nivel de
dificuldade da atividade educativa de acordo com o potencial identificado; (2) a
utilizacdo de estratégias de motivacdo do educando: que permite ao educador
comunicar ao educando (2a) o reconhecimento pela sua resiliéncia, (2b) informagdes
positivas que desenvolvam uma percepcdo subjetiva de competéncia, e (2c) a
satisfacdo de estarem compartilhando essa experiéncia mutua de aprendizagem; (3)
a mobilizacdo da atencdo do educando para as caracteristicas da situacdo problema
a ser resolvida: que permite ao educador (3a) cooperar com o educando e (3b)
estabelecer articulacdes entre a situacao educativa em curso e outras experiéncia de
aprendizagem mediada ja vivenciadas anteriormente.

Regulacéo do nivel de dificuldade

Como a situacao educativa desloca a questdo do eixo pedagdgico para o
afetivo, a regulacao do nivel de dificuldade € um recurso que perde o sentido, pois,
ndo ha uma aprendizagem especifica a ser assimilada. Como um principio, no
entanto, € possivel aplicar esse recurso a barreira de comunicac¢ao. Se o processo de
comunicacao esta interrompido, uma alternativa € iniciar pelos dialogos mais simples.
Essa afirmacéo evidencia que, a exemplo do que ocorreu nas duas situacdes, quando
o nivel de habilidade € minimo, a regulacdo do nivel de dificuldade ndo é suficiente
para suscitar a retomada do ciclo de mediagao.

Utilizacao de estratégias de motivacao
Nesse caso, a busca pela aproximacao efetiva é fruto da motivacao intrinseca

tanto de Enzo, de se comunicar com Maria, como de Maria de se comunicar comigo.
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Se, nessas duas situagdes, mesmo que com o suporte de outras pessoas, ou com 0
“exercicio” de gestos e mimicas sugerido anteriormente, a comunicacao tivesse
ocorrido, as estratégias de motivacdo poderiam ser aplicadas a superacdo das
barreiras de comunicacéao.

A demonstracéo de interesse e a atencdo concedida ao outro séo estratégias
gue denotam o reconhecimento pela disposicdo e pela dedicacao para aprender. Da
mesma forma, conseguir dizer para o outro que ele tem facilidade para aprender, por
exemplo, contribui para que o outro desenvolva uma percep¢ao positiva de sua
competéncia para se comunicar em LIBRAS. Isso sem contar com a importancia de
compartilhando alegremente essa experiéncia mutua de aprendizagem.

Mobilizacdo da atencao

Esse recurso de mediacao sugere que a educadora participe, de forma ativa e
empatica, da experiéncia de aprendizagem mediada proposta aos educandos.
Quando a educadora realiza a atividade em conjunto com o educando, a cooperagao
se configura em uma estratégia didatica que mobiliza os educandos para repetirem a
atividade, apoiando-se na experiéncia e no conhecimento da educadora.

Os educandos precisam sentir que a educadora esta pessoalmente engajada e
preocupada com o sucesso da sua aprendizagem. E responsabilidade da educadora,
na medida do possivel, acompanhar o desenvolvimento dos educandos e estimular o
dialogo para que todas as duvidas e curiosidades dos educandos sejam devidamente
esclarecidas.

Por altimo, a educadora pode utilizar o recurso de mediacdo que tem um carater
mais cognitivo: se o desafio é conseguir se comunicar com o outro, a educadora deve
estabelecer uma articulacdo outras experiéncias de aprendizagem mediadas ja
vivenciadas anteriormente pelos educandos, como por exemplo, a pesquisa por
mimicas e gestos cujo significado que seja de dominio comum, ou, até mesmo,
recorrer a leitura e escrita para superar as barreiras da oralidade.

Um aspecto a ser considerado, do ponto de vista metodoldgico, € a influéncia
exercida sobre o comportamento da educadora pelo fato dela estar sendo observada,
e consequentemente, avaliada, pela estagiaria, que simboliza alguém proveniente da
universidade, instituicdo que tem o respaldo da ciéncia.

No meu caso em particular, a experiéncia vivenciada no estagio confirmou o

posicionamento profissional que costuma ser apresentado como crucial para o
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sucesso da Educacéo Inclusiva: os desafios educacionais que colocam a educadora
diante de suas limitacbes devem ser equacionados por meio da motivacdo para a
busca de capacitacdo e formacdo continuada, pois, para corresponder as
caracteristicas de cada novo educando, a educadora vai ter a oportunidade de
desenvolver novas competéncias que, somente se tornam efetivas, quando

vivenciadas na pratica.
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Considerac0des Finais

O objetivo do estudo foi, principalmente, analisar as possibilidades de
adaptacao do ciclo de mediagdo com o intuito de poder enfrentar os problemas de
comunicacdo entre a Educadora e os aprendizes e entre os aprendizes a luz das
teorias de Vigostky e Feuerstein. Esse estudo permitiu repensar a comunicacao para
efetivar a qualidade da acao educativa.

Dessa forma podemos afirmar que as adaptacbes educacionais permitem o
educador realizar ajustes no curriculo, ou, na metodologia de ensino, ou, na avaliacéo
da aprendizagem para atender as necessidades individuais de cada educando.

Com uma sintese da discussao dos resultados, apresentamos as seguintes
recomendagodes:

o que os professores sejam estimulados a uma reflexao continua sobre a

sua acao educativa, de modo serem capazes de construir estratégias de

mediacéo pedagodgica que garantam a inclusao de todos e uma aprendizagem

efetiva;

o que o compartilhamento de saberes e boas préticas entre os professores

contribua para estimular a sua dedicacdo a uma analise critica de sua acao

educativa e a producéo de conhecimentos pedagogicos;

o que o processo de formacdo de novos professores, especialmente a

disciplina estagio supervisionado, acompanhe de perto os sofrimentos e as

dificuldades da acédo educativa, de maneira evitar o abandono precoce da

carreira docente;

. gue os professores estejam conscientes de seu compromisso com a

formacéao continuada como parte dos requisitos para a melhoria da qualidade

de ensino da educacao fisica escolar.
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