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RESUMO

Tendo como laboratorio experimental uma escola periférica do Distrito Federal, para a
realizacdo do Projeto de Residéncia Pedagogica da CAPES, o presente trabalho visa
apresentar duas propostas didatico-pedagdgicas em Literatura, que pensem, em conjunto,
acerca do papel dos Direitos Humanos na sociedade, partindo de um universo micro para
questBes macro em sala de aula. No primeiro momento, serdo apresentados os fatores tedricos
que conduziram aos dois projetos didaticos, para que, no segundo momento, a metodologia
escolhida esteja bem fundamentada quando apresentada e, por fim, refletindo o processo da
regéncia contrastando os planos idealizados e os praticados em sala sob a perspectiva do
aluno-professor em formacdo em Letras Lingua Portuguesa e Respectiva Literatura.

Palavras-chave: Literatura. Experiéncia. Projeto. Didatico-pedagdgico.

ABSTRACT

Having as an experimental laboratory a peripheral school of the Federal District, for the
realization of the CAPES Pedagogical Residence Project, the present work aims to present
two didactic-pedagogical proposals in Literature that think together about the role of Human
Rights in society, starting from a micro universe to macro issues in the classroom. In the first
moment, the theoretical factors that led to the two didactic projects will be presented, so that,
in the second moment, the chosen methodology is well-founded when presented and, finally,
reflecting the regency process, contrasting the idealized plans and those practiced in the
classroom from the perspective of the student-teacher in training in Portuguese Language and
Literature.

Keywords: Literature. Experience. Project. Didactic-pedagogical.
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Introducéo

“O bom leitor, portanto, é aquele gue agencia com 0s textos os sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de muitas vozes e nunca
um mondlogo.”

(Rildo Cosson, 2018, pagina 27)

Com uma proposta completamente diferente, o contato com o Projeto de Residéncia
Pedagdgica, lancado no segundo semestre de 2018, foi uma das poucas atividades de
(re)vivéncia escolar imersivas sob a Otica do discente em processo de formacdo docente, e,
inclusive, na posicdo direta de professor em sala de aula, dentre as ofertas presentes na grade
do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa e Respectiva Literatura, dando a oportunidade
de experimentar a teoria estudada durante a graduacdo e suas possibilidades na prética
docente no ensino basico. Assim sendo, a primeira etapa foi constituida de ambientacdo e a
segunda etapa, seguinte, composta de duas fases de regéncia.

Através dessa convivéncia que emergiu a possibilidade de experimentar uma
proposta didatico-pedagdgica ao qual conduzisse a um mesmo resultado: levar a Literatura e
motivar a leitura na vida de estudantes de uma regido carente do Distrito Federal, refletindo,
também, o papel dos Direitos Humanos em sala de aula.

Entretanto, foram os resultados da primeira fase de regéncia do Projeto de Residéncia
Pedagogica que guiaram o Plano de Ensino da segunda fase de regéncia em sala, nessa escola,
em direcdo a experimentacdo de propor que os alunos escolhessem entre eles, e de forma
democrética, sobre o que gostariam que fosse levado para o ambiente escolar, para ser
incitado e discutido nas aulas, advindo o surgimento de duas propostas de leitura
completamente diferentes entre si, e, com isso, derivando nas duas propostas didatico-

pedagogicas que serdo apresentadas neste trabalho.

1. Da inspiracgdo refletida da andlise social humana em Bauman e a literatura

humanizadora de Candido

A partir da analise tedrica-literaria, Zygmunt Bauman traz no Prefacio | da obra
Modernidade Liquida a definicdo de quem compde a nova sociedade moderna, trazendo a
questdo da superficialidade social, em virtude do espaco-tempo extremamente rapido e nédo



menos do que acessivel, porém, ndo para todos. E neste espaco que a juncdo da definicdo de
fluido, como caracteristica do liquido, entra em contraposic¢ao ao solido, sendo que o segundo
representa os costumes que adentram a reproducdo daquilo que é definido como tradicional, e
o liquido como algo corrente, rapido, tracado por um paralelo entre 0 movimento que a dgua
faz e o lugar onde se posiciona.

Tais definicdes nos recordam sobre a formacdo do homem que, em contato com a
literatura, potencialmente sofrerd a humanizagédo através desta. Pois a literatura se prova um
veiculo tradicional, mas em constante (re)formatacdo quanto as suas formas de reproducao,
que desde os primdrdios e o inicio da civilizacdo esta presente nas comunidades, seja em sua
forma oral ou escrita, retratando experiéncias reais e/ou verossimilhantes aquele periodo em
que foi escrita. Ou seja, a sua presenca € sélida por ser tradicional, de uso popular e continuo,
inclusive para a introducdo do processo de letramento escolar e de novos leitores, porém, o
movimento que a literatura faz na sociedade é liquido por sua constante (re)adaptacdo,
iniciada por meio de contos reproduzidos de forma oral, como o que ocorre até hoje em
comunidades agrafas e como ocorreu em grande parte das comunidades existentes no mundo
ocidental e oriental, progredindo seu registo e eternizando sua forma por meio da escrita em
papiros, papéis e, atualmente, inclusive, em plataformas digitais. Nesta ultima forma em que a
literatura vem sendo disponibilizada esta somada a atual condicdo de maior acessibilidade
justamente em virtude da rede virtual que compde essa sociedade liquida.

Contudo, é nessa mesma rede virtual moderna, onde é promovida a cultura, que é
proposto e exposto a mobilidade das pessoas nos veiculos de redes sociais também virtuais.
Assim, o homem tecnolégico e moderno, que constantemente é bombardeado por novas
informac@es, presumivelmente oriundas da verdade ou de meras distor¢fes levadas para esse
mesmo espaco, resultam na superficialidade social do excesso de informacéo, por vezes sem
qualidade significativa para sua formacdo humana.

Fazendo da fluidez a “principal metafora para o estagio presente da era moderna”,
mostrando como 0 homem pode ser (re)moldado a partir de sua superficialidade através do
processo de carater humanizador e dos recursos que o mundo moderno, explicitado abaixo, na
concepcao de Bauman (1999), oferta.

“Os liquidos, diferentes do sélido, ndo mantém sua forma com facilidade.
(...) Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espaco e ndo prendem o tempo.
(...) ndo se atém muito a qualquer forma e estdo constantemente prontos (e
propensos) a muda-la; (...) a famosa frase sobre ‘derreter solidos’, presente
no Manifesto Comunista, referia-se ao tratamento que o autoconfiante e
exuberante espirito moderno dava & sociedade, que considerava estagnada
demais para seu gosto e resistente demais para mudar e amoldar-se a suas

ambicdes - porque congelada em seus caminhos habituais. Se o ‘espirito’ era



‘moderno’, ele 0 era na medida em que estava determinado que a realidade
deveria ser emancipada da ‘mdo morta’ de sua prépria histdria - e isso sO
poderia ser feito derretendo os sélidos (isto €, por definicdo, dissolvendo o
que quer que persistisse no tempo e fosse infenso a sua passagem ou imune a
seu fluxo).”

(Zygmunt Bauman, 1999, Prefacio I)

Refletindo a citacdo acima, pode-se inferir que 0 homem moderno € moldavel ao
ponto de se libertar e elevar-se para questionar modelos antigos e propor novos. Todavia, logo
surge um questionamento: como promover e realizar tal grandioso feito?

A resposta para a pergunta do paragrafo anterior pode ser encontrada em A literatura
e a formacdo do homem, no qual Anténio Candido traca um paralelo sobre a questdo
estrutural e social presentes em obras literarias.

Ao apresentar “variacdes sobre a funcdo humanizadora da literatura”, 0 autor
discorre com muito mais profundidade questdes sociais que sdo expostas em carater subjetivo
do qual uma estrutura tradicional, ou estatica, em contraste com sua funcdo social, leva a
reflexdo de uma readequacdo mais flexibilizada, resultando “a ideia de valor, posta entre
parénteses pelas tendéncias estruturalistas” (CANDIDO, 1972). Por isso, h& a necessidade de
se discutir o que existe de real por detras das obras a ser observado, ou seja, quais as criticas
sociais que podem ser extraidas de uma narrativa que, a principio, soa distante e simpldria.

Conforme afirma Candido, “o enfoque estrutural é responsavel pelo maior avanco
que os estudos literarios conheceram em nosso tempo” (1972), e sua estrutura estd enlacada
com um elemento contextual extremamente necessario para a adequacéo da reflexdo que sera
posta em xeque. Pois, conforme a sociedade foi evoluindo na sua estrutura oral e,
consequentemente, escrita, este processo foi e é afetado pela contextualizacdo que a obra
carrega consigo. Inclusa a estrutura esta a funcéo social, que é a principal forca humanizadora
a qual “exprime o homem e depois atua na formagdo deste” (1972), remetendo ao proprio
homem moderno da atual sociedade contemporanea liquida. Este individuo, reconhecendo a
subjetividade textual, e aproximando-a de si, realiza 0 movimento de “exprimir”, que sera o
primeiro contato reflexivo que a obra literaria carrega, e, posteriormente, passara por um novo
processo de readaptacdo de visdao de mundo, que muda conforme as experiéncias literérias vao
se intensificando, ficando altamente propenso a uma reformulacdo de seus valores e
reposicionamento social.

Entretanto, a funcdo social néo traz somente o resultado humanizador: ela carrega
uma funcéo psicologica, consequéncia da percepcao da necessidade de que 0 homem tem em
consumir aquilo que esté fora da realidade concreta do mundo, de ter o contato com o ficticio.



Vendo isso, é importante enfatizar que mesmo que a histéria seja ficticia, a fantasia nunca é
pura, pois ela se refere a realidade, exprimindo sensacdes e sentimentos, tendo essa conexao
que se percebe a vinculacdo com a funcdo humanizadora que a literatura carrega consigo.

Considerando a explanacdo de Bauman (1999) e o direito a literatura que o individuo
social tem o direito de acessar e apreender, por Candido (1972), temos um homem moderno
propenso a fluidez, que necessita da literatura e da sua bagagem de carater humanizador para
que este saia da superficialidade que o mundo atual traz consigo continuamente e passe por
um processo de aprofundamento social, literario e integrador com um mundo que
constantemente se torna mais informado, que este proprio o compfe. Quando trabalhadas
ambas as concepcdes, em complemento uma com a outra, percebe-se que € possivel trazer
humanidade para 0 homem moderno mesmo que o contexto tradicional ainda se faca presente
em um mundo que transborda a superficialidade.

Ao percebermos a importancia da literatura e seu laco com a transformacdo do
homem, a partir do que se consome em um processo de leitura e vivéncia, é possivel observar
como essa definicdo agrega para uma melhor compreensdo da importancia que a Literatura
carrega consigo.

2. O macro: a metodologia didatica basilar para a Construcdo do conhecimento
em Matui e Freire

Sendo essa a base do pensamento que guia 0 processo para a elaboracdo de todo o
processo educacional aqui exposto, e que afete os alunos de forma libertadora, a proposta
demandou uma metodologia que abarcasse a realidade do individuo moderno em conjunto
com 0s objetos de conhecimento da literatura. Por isso, o0 método didatico foi baseado no
Construtivismo, explorado por Jiron Matui (1995).

Através da observacdo didatica posta em pratica na escola, foi possivel constatar que
toda a metodologia havia caido no que Matui define por método tradicional, baseado no
fixismo e essencialismo, dos quais ambos influenciam fortemente todo o sistema educacional,
sendo o primeiro uma visdo estatica do mundo, de que as formas como as situa¢fes se dao
ndo devem ser alteradas, e o segundo sendo guiado pela ideia “de que cada ser tem sua
propria esséncia, desde o nascimento ou criacdo; cada ser realiza a sua esséncia.” (Matui, p.
15). Tais visdes fadam o aluno a um processo historico vicioso, que 0S enxerga como Seres
sem condicionamento a ascensdo social imposta na estrutura da sociedade contemporanea.
Com isso, é possivel perceber o fracasso docente quando o método tradicional € aplicado.
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Somada a metodologia, Matui narra 0 Caso do Reginaldo (p. 21), que quando
explorada as dindmicas sociais, comprovam mais um fator para o fracasso escolar: em que a
figura do aluno que possui dificuldades em absorver o conteddo a partir de um método
tradicional, ou seja, de uma visdo fixista e essencialista, “o professor parte do pressuposto de
que o [aluno possui problemas medicos] desde o nascimento, biologicamente, e ndo muda.
Considerando-o doente, manifestando uma visdo fixista e maniqueista”, fomentando “o
processo de transformar questdes ndo-medicas, mas de origem social e politica, em questdes
médicas” (p. 21). O que, em suma, acaba por responsabilizar o aluno por ndo conseguir se
enquadrar no padrdo metodoldgico tradicional devido a um vicio social de fazer-se do
conteddo um objeto de conhecimento distante do que o aluno vé cotidianamente.

Por outro lado, a proposta didatica de Jiron Matui, o Construtivismo, consiste no
oposto a proposta tradicional. Baseando-se no transformismo e no relacionismo, no qual para
0 primeiro nada é estatico e tudo esta em constante transformacdo, enquanto o segundo
entende que cada ser se faz pelas suas relagdes com os ambientes aos quais frequenta em
conjunto com suas relacdes sociais presentes nestes. “Tais visdes sdo plenas de possibilidades

e de aberturas”, no qual tudo estd em construcdo (p. 15).

Tal proposta didatica se aproxima e dialoga em peso com o que propde Paulo Freire,
em gue, partindo dos pressupostos apresentados em Pedagogia da Autonomia, Freire discorre
acerca da producdo do conhecimento em conjunto, trazendo a reflexdo critica que cerca a
relacdo teoria-pratica. Suas observacdes concisas sobre a pratica da educacdo ampliam e
interligam os temas relacionados a pratica educativa de que ndo se deposita 0 conhecimento,
mas torna-o um objeto de constru¢do progressiva, progressista e continua, trazendo
expressiva liberdade ao aluno.

Matui, ao assumir que 0 objeto ndo € a unica fonte de conhecimento, tira a
exclusividade do método reducionista e, consequentemente, empirista, como nico meio para
se tratar a relacdo aluno-professor. Pois este “reduz todo o complexo da vida psiquica e da
consciéncia do homem a fatos observaveis”, ou que, na pedagogia, a didatica instrumental
reduzira todo o complexo ato de ensino-aprendizagem a dimensao técnica, ignorando as
dimensGes humana e politica, trabalhando contra a educacdo freiriana libertadora.

Ao se assumir a consciéncia de que o aluno ja porta algum conhecimento, demanda
que o professor saiba respeitar aquilo que ja existe e adapte o que de novo sera agregado.
Além disso, guiar a um pensamento critico faz com que o aluno se torne autor de sua propria
historia, e com isso também advém a curiosidade. Isso vai de encontro com o Construtivo,
pois este ¢ interacionista, no sentido de que a “aprendizagem ndo procede somente do sujeito,
e menos ainda exclusivamente do objeto, mas da interagdo de ambos. Essa visdo permite
focalizar em uma estrutura bifasica ou bipolar, cujos elementos sdo inseparaveis; em que o



sujeito ndo esta simplesmente situado no mundo, mas o0 meio (o objeto) entra como parte
integrante do proprio sujeito, como matéria e contetdo cognitivo e histdorico” (p. 45).

Dentro deste conceito de que ja hd um conhecimento adquirido pelo aluno, foi
necessario aprofundamento dos aspectos funcionais na faixa etaria ao qual receberiam as
propostas literarias. Chegamos em Piaget, tedrico da psicologia que ira respaldar todo o
argumento de Paulo Freire, e todo o método Construtivista explorado por Matui em suas
obras.

3. Das teorias de aprendizagem

A epistemologia genética, obra de Piaget, afirma que a estrutura do conhecimento
ndo se da por meio do preenchimento de algo vazio, mas de “forma espiral que se amplia
infinitamente em altura” (Piaget, pagina 75). Por isso, a inteligéncia deve ser definida
enquanto funcdo e estrutura, sendo que a funcdo trabalha por um processo de adaptacao, no
qual o individuo utiliza-se do meio para se adaptar. J& na estrutura, a inteligéncia funciona
como organizagdo de processos.

Essa utilizacdo do meio para o processo de adaptacdo sera iniciada e denominada
pela assimilacdo, no qual o aluno extraira informacdes do meio em que se encontra e, a partir
dai, ird assimilar os elementos do meio. Com isso, as estruturas da inteligéncia reorganizam
toda a informacéo acerca do objeto de forma que dé o segundo passo: acomodacdo. Apos, no
processo de equilibracéo, ocorre a dindmica do processo de acomodagdo em que se dara a
“concretizacao do conhecimento”, para que a inteligéncia entre em equilibracdo, em um ciclo
constante.

Cientes de que é um processo continuo durante todas as fases de aprendizado do
homem, é notavel que, durante a elaboracdo do projeto, o cuidado em inserir informacdes que
envolvessem e contextualizassem as obras selecionadas se dessem de forma interativa e
cuidadosa. Pois a resultante negativa de um mal processo de equilibracdo resulta na
perpetuacdo da ma interpretacdo dos contetdos, gerando o efeito contrario ao desejado:
desequilibrio da inteligéncia, que, quando ignorado, perpetua-se nas fases escolares seguintes,
deixando o aluno a mercé de todo um mal processo de aprendizagem e, ndo obstante, afetando
diretamente na préatica da literatura, que:

“consiste exatamente em uma exploragédo das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. Por
essa exploragdo, o dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que é
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a literatura, revela-se como uma préatica fundamental para a constitui¢do de
um sujeito da escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da
escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constroi um
modo préprio de se fazer dono da linguagem gue sendo minha, é também de

todos.”

(Rildo Cosson, 2018, pagina 16)

Ainda acerca dos processos de aprendizagem, é respaldado por Piaget que, durante as
observacdes constatadas nos Estagios Operatorios, especificamente o ultimo, denominado em
Estagio Formal, que se da a partir dos 9 (nove) anos, ja é possivel trabalhar com objetos
hipotéticos ou inexistentes, que sdo mais elaborados e permanecem até a fase adulta.

N&o obstante, complementados por Vygotsky, quando se trata da concepc¢do de
desenvolvimento e seus planos genéticos (filogénese, ontogénese, sociogénese e
microgénese), daremos foco para os dois ultimos (sociogénese e microgénese). Pois se
tratando a sociogénese, ou historia cultural, da interferéncia do funcionamento cultural no
desenvolvimento do individuo, ocorrem caracteristicas especificas para os que estdo inseridos
em determinadas culturas, e a microgénese tratando a respeito do fato de que cada fenémeno
psicolégico tem sua propria historia, sendo muito associado aos saberes e ao tempo decorrente
para adquirir aquele conhecimento. Ambas, particularmente, trardo o contexto coletivo para a
formacdo do individuo, concluindo, entdo, que o processo de aprendizagem se dara ndo
somente de fora para dentro (ou de dentro para fora) mas, sim, simultaneamente dentro e fora,
compreendendo “dentro” como o sujeito que obtém a forma da aprendizagem, e “fora” o
objeto da aprendizagem.

Somado a isso, Vigotski ainda traz o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, o qual trabalha com dois processos denominados nivel de desenvolvimento real e
nivel de desenvolvimento potencial. O primeiro compreende o conhecimento ja estabelecido
de forma sélida no individuo, ao qual o aluno tem autonomia para resolver um problema
proposto por alguém, enquanto o segundo, potencial, trata do conjunto de “informagdes” que
0 educando ndo consegue solucionar sem a orientacdo ou mediacao de outrem.

Vigotski ressalta a importéncia da lingua, na forma da comunicacdo, que estara
imersa em um sistema de signos que demanda a mediacdo, ou intermediacdo, por
instrumentos, do individuo com o mundo. Os signos funcionam como uma mediacdo
interposta, que trard a significacdo do instrumento utilizado para o individuo traduzir sua
relacdo com o mundo ou 0 meio, sendo que o sistema psicologico é um outro plano no qual os



signos funcionardo de forma internalizada como mediadores, dando possibilidade para
transitar em um mundo unicamente simbolico.

Sendo assim, e resumindo a importancia de Piaget e Vigotski para a aplicacdo das
aulas, ambos os pesquisadores afirmam a comprovacéo tedrico-didatica de que o aluno néo €
e nao deve ser tratado como uma “tabula rasa” ou “um copo vazio”, pois esta descarta ndo s
0 conhecimento adquirido outrora no ambiente escolar como, também, os que foram
adquiridos além da sala de aula, por meio de atividades praticas de rotina ou ambientes e
pessoas com as quais convivem.

Entretanto, Piaget é essencial ao apresentar a proposta de funcéo e estrutura, além
dos processos para gque a estrutura psicogénica ocorra. Nesta ultima proposta, 0s processos de
acomodacdo e equilibracdo, estando em um ciclo constante de adicdo de conhecimentos
pressupdem, no caso da nossa proposta didatica em literatura, que os alunos ndo sé sabem ler,
como também sabem o minimo para a interpretacdo textual e ja praticaram a leitura outrora.
Diferente do que ocorreria caso o tratamento dado ao aluno fosse reducionista e empirista,
pois, levando-se em conta dificuldades no aprofundamento da leitura e o contexto do qual o0s
alunos sdo oriundos, estes teriam um contato completamente técnico e acritico com a
literatura e a leitura. Ou seja, ao propor o ensino literario, o conhecimento se da aquém da
leitura técnica e vocabular, que pode ser trabalhado em conjunto com o objeto de
conhecimento da “Histéria” ou das “Ciéncias” por meio da associacdo e apresentacdo das
relacBes entre esses objetos de conhecimentos que serdo levados para a sala de aula. Prevendo
que, no primeiro momento, o conhecimento que ja estava consolidado coloca o aluno na
posicdo de acomodacao, ao sugerir, por exemplo, que uma determinada obra possui um traco
de escrita intrinsecamente relacionado ao contexto historico, € previsivel que o conhecimento
acomodado entre em desequilibrio, cabendo ao professor desenvolver e aprofundar este
objeto de forma que o estado de aprendizagem no aluno volte a acomodacéo, o que se traduz
no fato de que o individuo teria apreendido aquele objeto de conhecimento.

E nesse que se dé a relacdo de Piaget com Vigotski, pois o primeiro propde a forma
como o processo de aprendizagem se dé, e o segundo completa afirmando que da etapa de um
conhecimento ja apresentado (desequilibrio), desenvolvido (equilibracdo) e consolidado
(acomodacdao) esta o nivel de desenvolvimento real, que é aquilo que o aluno consegue fazer
autonomamente. Para o desenvolvimento da literatura sera compreendido em o aluno saber
ler, escrever, interpretar e se expressar minimamente com base no que foi proposto para a
leitura.

Além do que ja esta apreendido, ha o nivel de desenvolvimento potencial, que sera
interpretado no planejamento do projeto de literatura como uma forma do aprofundamento na
obra e no desenvolvimento potencial de o aluno saber interpretar e associar a obra ao contexto
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historico, as caracteristicas peculiares dentro de cada uma e ao que levou o autor a criar um
personagem que age de determinada forma em um dado momento.

Dado o exemplo, e a breve explicacdo da importancia tedrica de Piaget e Vigotski, é
possivel perceber que, nestes dois exemplos, 0 conhecimento é Construtivista, pois respeita o
que o aluno ja carrega consigo, no que implicara e quais as dificuldades que existirdo ao
abordar um novo objeto de estudo escolar, além do potencial em desenvolver esse
conhecimento até que o individuo o faca de forma autbnoma e, consequentemente,
libertadora.

4. Para o micro: a sequéncia basica, de Cosson, e a proposta de diario, de Bell
Hooks

Em suma, a proposta pedagdgica baseia-se na necessidade humana de se consumir o
ficticio (Candido, 1972), porém esse consumo ndo se dard de forma superficial (Bauman,
2001), mas aprofundada nas competéncias cabiveis ao homem e dentro das possibilidades
dispostas nos pré-requisitos para abordagem literaria em sala (Piaget, 1992, Vigotski, 2000).

Se todo o processo de leitura e literatura ndo sera superficial, ndo cabe apenas
referenciar-se “as caracteristicas dos periodos literarios, 0 nome dos autores e das obras, em
uma sequéncia que poderia ser mais facilmente oferecida pela historia” (Cosson, p. 20).
Porém € cabivel e necessario que ocorra um aprofundamento teorico e reflexivo acerca de
“quem ¢ o autor?” e “imerso em que contexto ele escreveu aquela obra literaria para que se
tornasse marcante?”, adentrando, ainda, no processo da criacdo dos personagens.

Portanto, a introducdo da literatura em uma comunidade que pouco tem contato com
ela serd através da sequéncia basica, composta pelas etapas de: motivacdo, introducdo, leitura,
interpretacdo e a inspiracdo para a pratica do letramento literario em sala de aula, que é
proposta por Rildo Cosson em Letramento literario: teoria e pratica.

A sequéncia basica foi escolhida em virtude do pouco contato literario que os alunos
possuiam e a fase escolar em que se encontravam, tendo em vista que um aprofundamento
demandaria pré-requisitos mais avangados (0 que poderia afetar drasticamente no processo de
equilibracé@o dos conhecimentos que sequer foram estabelecidos anteriormente).

Como passo inicial, a motivacdo, Cosson afirma que um fator que muito influencia
na participacdo inicial é propondo uma situacdo-problema, para que os alunos se sintam
motivados a ler e proporem algo em uma situacdo-debate posterior, atuando ativamente na
leitura. De forma geral, a situacdo problema proposta esta diretamente relacionada ao



documento da Organizacdo das Nacgdes Unidas e a Declaracdo dos Direitos Humanos, que
sera aprofundada mais adiante.

O processo de introducdo da obra, em conformidade com a proposta da introducdo da
sequéncia basica de Rildo Cosson, trata-se da apresentacdo do autor e da obra. Porém, com
uma dedicacdo especial nesse momento, no qual “consistiu na énfase das caracteristicas dos
autores e das obras a serem lidas, além do incentivo ao questionamento dessas escolhas e das
razdes que levaram a realiza-la em lugar de outras [obras]. Ou seja, (...) a escolha literaria
deve ser justificada para que se evite fazer uma sintese da histéria de forma que faca com que
os alunos busquem por aqueles questionamentos durante a leitura e ndo percam o prazer da
descoberta” (p. 60).

Para o passo “leitura”, Cosson explica que €é basicamente uma espécie de
acompanhamento pedagdgico da leitura, de forma indireta, e dos progressos dos alunos, sendo
essencial os intervalos que serédo realizados em sala.

“(...) leitura de outros textos menores que tenham alguma ligacdo com o
texto maior, (...) Também pode ser a leitura conjunta de um capitulo ou
trecho do capitulo para ser trabalhado estilisticamente em microanalise de

recursos expressivos que interessem ao professor e aos alunos destacar”
(Cosson, 2018, pagina 63)

Executadas as sequéncias anteriores, de profunda conexdo e importancia com a
“altima” etapa proposta, a interpretagdo vem como um resultado do didlogo mutuo entre o
autor, leitor e comunidade, associada por um momento interno e externo. O primeiro se da
entre 0 “eu” e a “obra”, com a reflexao resultante ap6s o término da leitura sendo reconhecido
como um ato social, que € um dos pontos primordiais por trds da proposta do projeto:
trabalhar o “eu”, como figura individual e social, influenciado pelos aspectos literarios. Ja o
momento externo é a materializacdo e a concretude do parecer acerca do letramento literéario,
reconhecendo que a leitura ndo pode estagnar no processo de leitura individualizada, mas,
também, pelo compartilhamento das percepcdes obtidas pela obra lida. O objetivo desse
compartilhamento, no viés escolar, é a ampliacdo dos sentidos que foram construidos no
primeiro momento.

“(...) por meio do compartilhamento de suas interpretactes, os leitores
ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.”

(Cosson, 2018, pagina 66)

Compreendendo, assim, que a pluralidade de opinides também esta associada a uma
visdo e experiéncias individuais de mundo, mesmo que inseridos em uma mesma comunidade
seja ela escolar ou social.
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A partir dessas constatacOes, € possivel trazer, por meio do dialogo entre os alunos,
que estdo mais proximos entre si do que entre a realidade do professor por questdes de idade,
sociais, de valor e econémicas, percepcdes que os levem ao principio da consciéncia social
imersos dentro dos mesmos ambientes aos quais frequentam. Corroborando com a hipotese de
Paulo Freire, em Pedagogia do oprimido, em que oprimidos sdo oprimidos entre si,
colaborando com a propria destruicdo social, e, sendo sumariamente importante que a
descoberta das suas similaridades aproximem 0s grupos como comunidade para que passem a
se “organizar por sua libertagdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
‘convivéncia’ com o regime opressor” (Freire, p. 72). Para que o estudante ndo se fixe ao
simples ativismo, mal desenvolvido ou explicado teoricamente as suas razdes para existirem
ou fazé-los, e ndo se tornem vulneraveis a alienacdo e, quando descobertas as
incompatibilidades com o pensamento ideoldgico que compde o ativismo outrora realizado, se
focando nessas, desistam da luta, sendo necessario um empenho continuo sobre a reflexdo das
praticas adotadas e o seu estudo decorrente delas.

A Literatura e a manutencdo constante da leitura sdo os principais fatores que
colaboram para a evolucdo da curiosidade epistemolégica ao qual o professor, como
mediador, introduz ao aluno (Freire, 2004) no caminho da autonomia pedagogica, com total
liberdade reflexiva imersa na sociedade, e Cosson, por meio da proposta do Letramento
Literario, acaba por trazer uma grande colaboracdo didatica para a pratica escolar. A
sequéncia basica, quando bem estabelecida, pode ser aprofundada pela sequéncia expandida, e
seus exercicios constantes se tornarem fatores influenciadores na formacdo de um leitor
independente das ideologias sociais que colaborem em prol da comunidade ao qual compdem.

Como parte conclusiva do projeto didatico-pedagogica deste trabalho, ja citado
anteriormente, surge a avaliacdo que nada mais € que o diagndstico da aprendizagem e das
condicdes em que foi realizada.

Assim sendo, a proposta da solucdo-problema e o debate em torno destas
apresentadas, quando compartilhado quais obras seriam trabalhadas, serdo a principal
metodologia de avaliacdo, sendo somada a uma pratica de escrita ao qual apresente as
percepcOes dos alunos sobre a leitura, realizada em casa, e os trabalhos, tanto os realizados
em sala de aula quanto os de pesquisa caseira, como um todo, solicitado ao final, esclarecendo
como se deu o processo da leitura individualizada e como isso agregou no habito recém-
adquirido do aluno.

A atividade de avaliagdo € inspirada na proposta de Bell Hooks, na introducgdo da
obra Ensinando a transgredir, em que, dentro do contexto e contato com os alunos, a autora
diz:

“Segundo minha experiéncia [Bell Hooks], um dos jeitos de construir a

comunidade na sala de aula é reconhecer o valor de cada voz individual.



Cada aluno das minhas turmas tem um diario. Muitas vezes, eles escrevem

paragrafos durante a aula e os leem uns aos outros.”
(Bell Hooks, 1994, pagina 58)

A busca pelo uso do diario tem por objetivo propor um aporte extra para que 0S
alunos se sintam confortaveis em compartilhar suas opinides oralmente, como um dado para
consulta, até 0 momento em que se sentissem confortaveis, para ndo o utilizarem para tal
finalidade de consulta.

Entretanto, o objetivo do diario, ao final do projeto, seria 0 de demonstrar que eles
préprios conseguiriam compor um texto, até mais extenso, e, com isso, tornar a escrita um
processo natural na formacéo escolar.

5. Da aplicagdo préatica dos conhecimentos de formagéo académica como
docente:

5.1 O ambiente escolar

A escola aonde a experiéncia se deu localiza-se na Regido Administrativa do Itapoa,
reconhecida em janeiro de 2005, anteriormente integrada a Sobradinho e préxima ao Parano4,
iniciou-se como uma invasao irregular, sendo o local aonde a proposta pedagdgica ocorreu
uma das trés escolas existentes na regido, proxima ao posto de salde que atende a
comunidade e de um complexo esportivol.

A estrutura escolar é composta por trés estacionamentos, um externo a escola e 0s
outros dois dentro do terreno que a compdem, sendo um para visitantes e o outro, mais interno
e apos a guarita de identificacdo dos alunos, para os profissionais que ddo andamento nas
atividades na rotina dos alunos, incluindo equipe de direcdo, coordenagdo, corpo docente,
secretaria, limpeza, manutencao e fornecimento de alimento (cantina). Ainda na parte externa,
existe uma pista de skate?, uma quadra de tatame e uma poliesportiva (ambas cobertas), uma
horta e um jardim.

! Praga da juventude: https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2019/06/26/obras-da-praca-da-juventude-do-

itapoa-sao-retomadas/

2 vide fotografia 1 do apéndice, pagina 48
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Adentrando o Unico prédio da escola®, onde estdo as salas de aula, ja se encontram os
banheiros coletivos dos alunos. A direita, o banheiro dos profissionais que ali trabalham, sala
de secretaria, uma segunda entrada, sala de direcdo, copiadora, sala dos professores; a
esquerda da entrada, sala dos funcionarios de limpeza, manutencdo e a cantina. O restante do
andar térreo da escola sdo salas de aula, sendo um total de 12 (doze). No andar superior®, com
acesso via escadas ou rampa de acessibilidade, mais 12 (doze) salas de aula, biblioteca®, sala
de informatica, sala do psicopedagogo e sala da coordenacéo pedagdgica.

Toda a estrutura que compde a escola € muito viva: 0s murais estdo sempre
preenchidos com avisos e trabalhos dos alunos. Na entrada do predio, existem desenhos feitos
pelos alunos e ex-alunos, representando a comunidade, e com frases motivacionais para que
ndo desistam dos estudos. Pois € dentro dessa realidade escolar, de evaséo estudantil, com a
qual os alunos que ali frequentam convivem.

Sendo que o abandono escolar ndo € o Unico fator de divergéncia presente tanto na
escola quanto na comunidade em volta dela, h4, ainda, questdes sociais como o tréafico e uso
de drogas (sejam estas ilegais ou ndo), gravidez na adolescéncia, problemas na estrutura
familiar, como alunos abandonados pelos pais ou com pais em situacao carceraria, que moram
com parentes de segundo ou terceiro grau.

E notdria as consequéncias dos problemas que sondam o ambiente escolar, em que
sdo frequentes e explicitos os casos de estudantes com problemas psicoldgicos e psiquiatricos,
com laudo médico ou ndo, consistindo na auséncia de uma comprovacdo ou do
acompanhamento médico-psicoldgico uma reproducdo social viciosa de preconceito e
desconhecimento acerca de tratamentos para saude mental.

A problematica situacional faz com que insurja 0 movimento contrario ao abandono
escolar: o de imersdo completa na educacdo como resposta de evasdo social local, composta
majoritariamente por alunos que se dedicam intensamente aos estudos como forma de

desligamento do que ocorre fora da escola e ascenséo social.

5.2 O cronograma do projeto e as condigdes de realizacao do projeto

3 vide fotografia 2 do apéndice, pagina 48
4 vide fotografia 3 do apéndice, pagina 49

S vide fotografia 4 do apéndice, pagina 49



Ao iniciar a elaboracao do cronograma de aulas e plano de ensino, as experiéncias da
ambientacdo e da primeira fase de regéncia foram rememoradas, e, com isso, foi perceptivel
chegar a conclusédo da necessidade de que o periodo de inicio e de encerramento da atividade
deveria conversar com a duracdo bimestral. Observado que da primeira fase muito material
foi reduzido da proposta inicial em decorréncia do tempo, fazendo com que o projeto inicial
fosse empobrecido, o cronograma do projeto foi elaborado em cima do calendario escolar da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal®, iniciando-se junto com bimestre posterior ao
periodo de férias.

N&o obstante, a obra abarcada na primeira fase da regéncia despertou um interesse
momentaneo e imediato, cujo livro base eram cronicas escritas por Richard Platt, em Grandes
Aventuras: 30 histdrias reais de coragem e ousadia. Por serem pontuais, ou seja, curtas e de
manuseio imediato, e ausentes de avaliacBes continuas, 0s alunos passaram a enxergar nas
aulas de literatura um passatempo para nao frequentar as aulas de gramatica, que, além de os
encontros serem limitados a uma vez na semana, em virtude do andamento da matéria do
professor de Lingua Portuguesa, responsavel por todas as competéncias oriundas desta,
também eram comprometidas pelo compartilhamento das turmas com outros residentes, o que
também afetou diretamente no planejamento das aulas.

Ademais, foi constatado que a metodologia tradicional, que é aplicada no sistema
educacional, como ja mencionado, também foi a que embasou a primeira experiéncia em sala
como docente. Esta resultando em aulas desastrosas e no envolvimento em debates com
outros colegas acerca de possiveis problemas que os alunos deveriam ter, o que, como ja dito,
é um processo introduzido e enraizado socialmente por meio de uma metodologia tradicional
em que trata o aluno como um individuo problematico fisiologicamente, quando, na verdade,
versa-se sobre um problema de distanciamento didatico-pedagdgico e da figura do professor
propriamente dito.

Por isso, houve um resgate metodologico em tedricos como Piaget e Vygotsky,
conforme explicitado anteriormente neste ensaio’, sob importante acréscimo em Matui, com
seu método Construtivista, e Paulo Freire, para a elaboracdo de uma proposta didatica
aplicavel e alternativa aos modelos tradicionais aos quais sdo expostos no cotidiano escolar.
Isso possibilitou a percepcao desse desencontro pedagdgico a tempo de reorganizar a proposta
do Projeto e, além disso, que por ndo sermos figuras presentes continuamente durante a
semana, como o professor da turma é, e atuarmos ativamente na fomentacéo do protagonismo
escolar do proprio aluno em si mesmo.

6 vide imagem 1 dap. 14

7 vide titulos 3 e 4 do texto.
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O desinteresse perceptivel, a luz da regéncia, se devia, também, ao fato de que os
alunos normalmente ndo demonstravam tanta proatividade para escolher um livro especifico,
tanto pelo escasso acesso ao conteudo literario e livros, propriamente ditos, quanto pela
experiéncia anterior com outros residentes. Os demais residentes ou davam inicio a proposta
da sequéncia bésica, de Rildo Cosson, e, posteriormente, abandonavam 0 processo
pedagdgico e literario em meio a execucao das atividades que os alunos ja haviam iniciado,
ou impunham o método tradicional, acarretando na falta de confianca nos residentes.

Por altimo, o sentimento de que tudo o que era proposto deveria estar agregado a um
valor em pontuacdo na disciplina. Do contrario, os alunos acabavam por interpretar as aulas
de literatura como um passatempo a aula do professor titular.

Pontuadas as observacdes, 0 passo inicial consistiu na coleta do calendario escolar da
Secretaria de Educacdo do Governo do Distrito Federal junto a secretaria da escola onde foi
realizado o projeto, para programar as datas dos encontros, que seriam as segundas-feiras no
periodo da manhd, com as datas das aulas do 3° bimestre, conforme exposto abaixo:

Figura 1: Calendario 2019 da SEE DF, Referente aos dias de aula do projeto de literatura

Gﬂ|8ﬂ[]a[|[] 20 Rede Pablica
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Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (2019)



Ap0s a programacdo da ordenacéo cronoldgica das aulas, foram mapeados os leitores
assiduos e quais as tematicas que mais atraem aos alunos, de modo geral. A partir desse
momento foi possivel mapear as obras que seriam mais bem recebidas em cada uma das duas
turmas que foram disponibilizadas, ao qual ndo entrassem em choque com o planejamento e
atuacdo de outros regentes ou com o horario do professor da escola. O processo seguinte seria
0 da selecdo das obras, em comum acordo com a professora titular da turma, e de votagédo
democratica, dentro de cada uma das salas cedidas, e das obras que haviam sido selecionadas,
apresentando a proposta que cada uma traria consigo.

Para tanto, foram feitos dois acordos. O primeiro, realizado apds consultar
previamente a professora regente das turmas em que entrariamos, a respeito das sugestes
literdrias que seriam levadas para a sala e possibilidades de trabalho didatico dentro de cada
obra, resultando na concordancia em pontuar os trabalhos e atividades realizadas em uma nota
conjunta com a matéria de Lingua Portuguesa e Projeto Disciplinar, que normalmente é
ministrada no horario das atividades. Ja o segundo, estando os alunos cientes de que a obra
determinaria o percurso de cada uma das didaticas expostas, foi acordado e estabelecido com
um contrato social verbal, visando que os alunos se sentissem responsaveis pela escolha feita
e tomassem consciéncia de que todo o planejamento pedagdgico dependeria da atuacdo e
interacdo deles com os objetos de letramento literario e as leituras propostas. Durante essa
fase foi perceptivel o principiar do interacionismo presente do método Construtivista (Matui,
1995)® ao englobar a interagdo sujeito-objeto em uma estrutura de dois polos: do sujeito
histérico e do objeto cultural. A principio, foi esperado que as obras fossem as mesmas,
entretanto, os titulos foram completamente diferentes entre si, demandando dois
planejamentos distintos.

Adentrando o aspecto da sequéncia basica®, por meio da indicacio que os alunos
fizeram, na fase do mapeamento do género literdrio que os atraissem (como ficcdo ou
documentério; poesia ou prosa), € que a interacdo sujeito-objeto se tornou muito mais
evidente do que o esperado. Sua implicacdo terminou em dois planejamentos em torno dos
livros “Diario de Anne Frank”, que abarca o objeto de conhecimento da literatura de
testemunho, e “Frankenstein”, voltado para o romance-ficgéo.

Com isso, o cronograma das atividades foi elaborado e imediatamente
disponibilizado para que os alunos acessassem 0s textos sem se sentirem prejudicados pelo
atraso, conforme a tabela®®:

8p. 06
°p.08e09
0p. 16
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Tabela 1: Cronograma pré-fixado das aulas

Aula Dia da Semana

01 Segunda-feira

Programacéo de sala

02 Segunda-feira

Programacéo de sala

Programagao para casa

03 Segunda-feira

Programacéo de sala

Programacao para casa

04 Segunda-feira

Programacéo em sala

Programacéao para casa

Tempo

45 min./
cada

45min./
cada

1 semana

45 min./
cada

1 semana

45 min./
cada

1 semana

23

Conteldo

Turma A
Leitura: Amor é fogo que
arde sem se ver, L. Camdes

TurmaB
Leitura: Psicologia de um
vencido, A. dos Anjos

Apresentacdo pessoal, proposta do projeto de letramento
literario e apresentacéo dos alunos;

Producdo individual de poema de apresentacdo dos alunos;
Levantamento literéario: (1) quantidade de leitores; (2)
quantidade de livros lidos nos Gltimos meses; (3) género

literario de maior interesse.
Filme: O pianista, R.
Polanski

Apresentacéo das propostas
didaticas e escolha do livro:
Diéario de Anne Frank;
Apresentacdo da sinopse das
obras.

Filme: Mary Shelley, Haifaa
al-Mansour

Apresentacdo das propostas
didaticas e escolha do livro:
Frankenstein;
Apresentacdo da sinopse do
filme.

Devolucéo da préatica de escrita: poema de apresentacéo.

Leitura:

p. 17-53, Diério de Anne
Frank;

Leitura complementar:

O nazismo chega ao poder.
Revista Aventuras na
Historia.

Leitura:

cap. 1-4, Frankenstein;
Leitura complementar:

6 experimentos cientificos
mais bizarros da historia.
Segredos do Mundo.

Primeira pratica de escrita para composicao de diario.

Filme: O pianista, R.
Polanski.
Datacéo das obras:
1. O pianista;
2. Diério de Anne Frank.

Filme: Mary Shelley, Haifaa
al-Mansour.

Datacéo das obras:

1. Mary Shelley;

2. Frankenstein.

Recolhimento da primeira prética de escrita.

Leitura:

p. 53-99, Diério de Anne
Frank;

Leitura complementar:

Quem eram os bragos direitos
do Hitler?, revista Colecéo
Mundo Estranho.

Leitura:

cap. 5-8, Frankenstein;
Leitura complementar:
Empresa de biotecnologia
tentara ressuscitar 20 mortos,
Revista Exame.

Segunda prética de escrita para composicéo de diério.

Filme: O pianista, R.
Polanski.
Contextualizacéo histérica e
panorama geral das obras:
1. O pianista;
2. Diério de Anne Frank.

Filme: Mary Shelley, Haifaa
al-Mansour

Bibliografia de Mary Shelley
e contextualizagdo individual.

Recolhimento da segunda prética de escrita;
Devolucdo da primeira pratica de escrita.

Leitura:

p. 99-135, Diario de Anne
Frank;

Leitura complementar:

A Blitzkrieg em acéo, revista
Colecéo Mundo Estranho.

Leitura:

p. 9-12, Frankenstein;

Leitura complementar:

FBI encontra experimentos
com corpos humanos em
centro de doacdo de 6rgaos,
revista IstoE.

Terceira préatica de escrita para composicado do didrio.



05 Segunda-feira

Programacéo em sala

Programagcao para casa

06 Segunda-feira

Programacéo em sala

Programagcéo para casa

07 Segunda-feira

Programacao em sala

Programagcéo para casa

08 Segunda-feira

Programacéo em sala

45 min./
cada

1 semana

45 min./
cada

1 semana

45 min./
cada

1 semana

45 min./
cada

Filme: O pianista, R.
Polanski.
Contextualizacdo histérica e a

relagdo politico-social
existente entre as obras:

1. O pianista;

2. Diario de Anne Frank.

Filme: Mary Shelley, Haifaa
al-Mansour

Contextualizacdo socio-
histérica da autora: “O papel
da mulher na sociedade dos
séculos 19 a atualidade.”

Recolhimento da terceira pratica de escrita;
Devolucédo da segunda pratica de escrita.

Leitura:

p. 136-171, Diario de Anne
Frank;

Leitura complementar:
Kamikazes, revista Aventuras
na Histoéria.

Leitura:

cap. 13-16, Frankenstein;
Leitura complementar:
Cientista descobre técnica
capaz de ressuscitar 0s
mortos, revista Segredos do
Mundo.

Quarta préatica de escrita para composicao no diério.

Artigo: Como era a vida em
um gueto judeu, revista
Mundo Estranho

Apresentar como eram
realizadas as “triagens
humanas” nos “Campos de
Concentracdo Urbanos”, os
guetos judeus.

Leitura: Frankenstein, p.
112 a114

Acompanhamento do
andamento da leitura;
Explorar a narrativa dos
capitulos 11 a 13: os
sentimentos de rejei¢éo social
do “monstro” e da autora.

Recolhimento da quarta pratica de escrita;
Devolucao da terceira préatica de escrita.

Leitura:
p. 172-209, Diario de Anne
Frank.

Leitura:
cap. 17-20, Frankenstein.

Quinta pratica de escrita para composicao no diario.
Documentario: Auschwitz — Experimentos médicos
(legendado).

Debate acerca do apagamento
memorialistico concreto como
parte do processo de
desumanizagdo do ser
humano.

Debate acerca dos limites
sociais impostos, ou sua
auséncia, no campo da ciéncia
sobre o processo de
desumanizagdo do ser
humano: a questdo da
violéncia feminina e excluséo
no mercado.

Recolhimento da quinta pratica de escrita;
Devolugdo da quarta préatica de escrita.

Leitura:
p. 210-230, Diario de Anne
Frank.

Leitura:
cap. 21-24, Frankenstein

Sexta préatica de escrita para composicao no didrio.

Diéario de Anne Frank

Trabalho em grupo:
Divisdo da turma em cinco
grupos;

Cada grupo escolherd um
conjunto de paginas que
demarquem o inicio, meio e
fim da narrativa para
montagem de mural.

Frankenstein
Tracar um paralelo entre o
desenvolvimento de Victor
Frankenstein e o “monstro de
Frankenstein”;
Trabalho em grupo:
Divisdo da turma em 6
grupos;
Cada grupo pegara 4 capitulos
para confeccionar um material
artistico de apoio para
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contacdo da histdria.
Recolhimento da sexta préatica de escrita;
Devolucdo da quinta préatica de escrita.
Conclusdo do trabalho;
Pesquisar sobre e ler a Declaragdo Universal dos Direitos

Programacéo para casa 1 semana Humanos, ONU.
Sétima préatica de escrita para composic¢do no diario.
09 Segunda-feira Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ONU
Montagem do mural da sala. Apr,esenta(;ao da contacdo dos
capitulos.
. Leitura individual e, posteriormente, coletiva;
45 min./ - x i
~ Discussdo acerca do texto;
Programacéo em sala cada

Apresentacdo e montagem do mural;

Divisdo da turma em paises para realizarem a representacdo na

atividade final.

Devolucdo da sexta pratica de escrita.

Assistir ao documentério:

Holocausto brasileiro (2016);

Programacéo para casa 1semana | Pesquisar sobre o conceito de “minorias sociais” e quem
compde esse(s) grupo(s);
Pesquisar sobre o pais escolhido para o trabalho final.

10 Segunda-feira Holocausto brasileiro (2016), documentério no YouTube

Simulacéo de votagdo do

Projeto de Lei:

45 min./ Simulacéo da ONU: “Permissdo de pesquisa
~ ' “Solugdes para findar cientifica de reanimac&o de
Programacéo em sala cada - . , .
perseguicdo politica e de cadaveres humanos
grupos sociais minoritarios” Levantamento subjetivo:

“Quais seriam 0s grupos
socialmente afetados?”

Do ponto de vista pedagdgico, levando-se em conta a maturacdo psiquica do aluno,
conforme exposto por Piaget, foi possivel definir que todo o trabalho elaborado se desse em
meio a um sistema de simbolos e signos que provocassem a significacdo destes por meio da
internalizacdo durante os processos de leitura levados em sala. Ou seja, se sdo interacdes
conscientes e presentes, o papel do professor dentro dos projetos sera de importante mediagédo
dos sistemas observados por Vygotsky.

Dentro de ambos os enredos, o cendrio historico do Diario de Anne Frank e a
hipdtese da criacdo ou reanimacdo humana sob o condicionamento do avanco cientifico sao
tratados, nesse plano, como os simbolos linguisticos para tratar da problematica em que a
personagem da Anne Frank e o “monstro” de Frankenstein sdo signos sociais de grupos
presentes na sociedade. Enquanto Anne Frank faz parte de um grupo que, a partir de sua
crenca religiosa, passou a ser perseguida como outros que compunham a minoria dentro do
contexto da Alemanha Nazista, o “monstro” criado por Victor Frankenstein, conforme aponta
a historiografia de Mary Shelley, representa e expde seu sentimento de rejeicdo social, tendo
em vista o contexto social no qual a autora ndo pode tomar a autoria de sua obra por ser
mulher, como um objeto de criacdo humana que externaliza esse sentimento por meio da
desfiguracdo fisica, que provoca a rejei¢ao social da “criatura”.



Ap0s apresentacdo dos textos e filmes que seriam levados nas duas primeiras aulas,
foram levantados “questionamentos dessas escolhas e das razdes que levariam a realiza-las
em lugar de outras” (Cosson, p. 59). O conjunto dessas interrogacdes resultou em sugestdes
multiplas e interativas entre si, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores
envolvidos, como forma de introduzir a causa motivadora para a leitura.

Dado o primeiro passo, a motivacdo, com a escolha das obras ja previamente
apresentadas, foi definida uma situacao-problema tanto para o livro Diario de Anne Frank
qguanto para Frankenstein, inspirada na narrativa de Cosson (2018) quando propfe aos
educandos que estes busquem, nas leituras, classificar e catalogar cada obra visualizada, em
suma. A situacdo-problema estabelecida, para as propostas pedagdgicas elaboradas, atua
como processo auxiliador para a sequéncia basica da etapa de interpretacdo, que sera
aprofundada mais adiante.

Para melhor desenvolvimento das atividades, e partindo para o passo seguinte da
sequéncia bésica, a introducdo, foram selecionados textos complementares a serem
trabalhados em sala durante os intervalos da fase seguinte, referente a leitura. Dentre estes,
estdo dois artigos historicos, trabalhados no cronograma do Diario de Anne Frank, que
apresentassem a situacao politico-social e visasse, também, guiar e iniciar um debate em torno
do texto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, também trabalhado como leitura
obrigatéria em Frankenstein, que surgiu como resposta ao que havia acontecido durante a
Segunda Guerra Mundial.

Também ficou sugerido um documentario sobre experimentos médicos, Auschwitz —
Experimentos médicos, se tratando de experimentos cientificos e médicos realizados no
periodo do Holocausto, e um documentario disponivel na plataforma virtual do YouTube,
Holocausto Brasileiro, produzido em 2016.

Os textos menores foram trabalhados como bibliografia complementar, composta por
artigos de jornais, para que também fossem trabalhados outros aspectos textuais, como as
tipologias e géneros, contribuindo com o aspecto da redacéo, e imagéticos.

Somados a isso, é importante enfatizar o cuidado tomado para que os trechos
escolhidos e os artigos possuissem vocabulario e estruturas pouco comuns ao utilizado
habitualmente pelos alunos. Assim, ao lidarem com obras mais complexas ou classicos da
literatura, como as obras de Machado de Assis, que sdo trabalhadas no ensino médio muitas
vezes sem esse intermédio oportunizado nas aulas, ndo haveriam tantas dificuldades ou que 0s
alunos saberiam aonde sanar as ddvidas futuras e de forma independente, retirando, assim, o
estigma quanto ao uso dos dicionarios e, inclusive, guestionamentos em classe quanto as
palavras e estruturas sintaticas muito presentes nas escolas atualmente.
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Ainda com relacdo a introducédo, posterior a escolha das obras e a fase de motivacao,
esta se deu de duas formas. No primeiro momento, através da exposicdo de dois filmes: O
pianista, de Roman Polanski, e da biografia de Mary Shelley, de Haifaa Al Mansour. E, no
segundo momento, com uma breve exposi¢do sobre quem eram os autores das obras base do
projeto: Anne Frank e Mary Shelley, contextualizando com a época em que foram escritas.
Novamente, enfatizando o processo de escolha, tudo se deu com base no género que os alunos
se sentiam atraidos, mas a escolha dos titulos foi realizada pela residente em conjunto com 0s
professores da escola.

Chegada a fase da leitura, concomitante a introducdo, o periodo dos intervalos foi
estipulado durante os encontros realizados entre a aula posterior a exposi¢cdo dos filmes e
anterior a atividade final do projeto, por intermédio das leituras complementares que estavam
em constante dialogo com as obras, e sua selecdo de trechos especificos, de igual relevancia,
qgue nao aprofundassem muito na estoria e nem entregassem detalhes dos fatos futuros,
baseando-se nas leituras de capitulos que deveriam ser realizadas em casa, anterior ao
encontro seguinte. Por isso a importancia dos filmes em carater introdutério, para que 0s
alunos atingissem determinado ponto da leitura que ja tivesse sido realizada para apenas
rememorarem em sala e expusessem suas percepcdes em conjunto das leituras, ndo apenas do
livro, como as dos textos menores que conversassem com o livro base do projeto.

Quanto ao processo avaliativo, conforme Cosson, “hd um consenso tedrico sobre a
avaliacdo como um diagndstico da aprendizagem e das condi¢cdes em que ela se realiza” (p.
111). Estas foram elaboradas sob a ética do diario'!, que é uma escrita diaria reportando na
tipologia textual em que os alunos se sentissem mais confortaveis para escrever, em que 0s
registros se baseiam em aspectos do seu cotidiano em conjunto com o que é trabalhado no
projeto. E, também, na proposta da situa¢do-problema, que consiste em uma atividade final.

Essa atividade final, para a turma onde foi trabalhada a obra do Diario de Anne
Frank, baseou-se na Simulagéo das Nacdes Unidas para Secundaristas (SiNUS)*2, organizada
por universitarios do curso de Rela¢des Internacionais da Universidade de Brasilia (UnB), que
consiste em um debate onde simula-se a representacdo como chefe de Estado de paises
participantes. Para o projeto, os alunos comporiam a Liga das Nagdes de forma mais
abrangente. Entretanto, a realizacdo do projeto foi pensada na contextualizacdo com a época

em que Anne Frank viveu, para que os alunos assistissem a situacdo social, detectando os
grupos que estavam sofrendo retaliacdo, e propondo uma solucdo a partir de um debate

p. 11: Bell Hooks



diplomético, embasado nos argumentos desenvolvidos com auxilio dos materiais
complementares disponibilizados.

Quanto ao Frankenstein, ficou definido, dentro do mesmo método, que seria lancado
um Projeto de Lei onde os alunos comporiam uma Comissdo de Direitos Humanos, podendo
se organizarem em grupos (partidarios) ou individualmente, em um contexto atual de
existéncia da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que permitiria a reproducdo de
pesquisa cientifica similar ao que ocorre na obra: a tentativa de retorno a vida em um cadaver
humano. O objetivo era levar os alunos a refletirem os sentimentos dos personagens
principais, suas sensacdes de rejeicdo e colocarem em debate, se caso algo do tipo fosse
aprovado na sociedade, quem seria afetado por um projeto que institucionalizaria a pesquisa
cientifica em humanos mortos, tendo em vista que no documentario Auschwitz —
Experimentos médicos os alvos das experiéncias sdo oriundos de um ambiente desfavoravel e
desumanizado de grupos que compdem uma minoria na sociedade alema.

A proposta do Projeto de Lei pensada para a atividade dos alunos consistiu em uma
extensa pesquisa sobre como funciona a redacdo desse tipo de texto e quais referéncias
poderiam ser extraidas dentro da tematica, sendo elas o Decreto 9.175/2017, referente ao “uso
de orgdos, tecidos, células e partes do corpo humanos para finalidade de transplante e
tratamento”, a Lei 9.434/97, que trata da “remocao de orgdos, tecidos e partes do corpo
humano para fins de transplante e tratamento e outras providéncias”, e a Lei 10.205/2001, que
“regulamenta o 8 4°do art. 199 da Constituicdo Federal, relativo a coleta, processamento,
estocagem, distribuicdo e aplicacdo do sangue, seus componentes e derivados, estabelece o
ordenamento institucional indispensavel a execucdo adequada dessas atividades, e da outras

providéncias”.

A partir do que se tinha aprovado e regulamentado no pais'®, foi elaborado uma
proposta de “Regulamentacdo de pesquisas cientificas em cadaveres humanos”, no qual
abarcasse as experiéncias cientificas e médicas realizadas em humanos nos campos de
concentracdo, e 0 que o livro do Frankenstein superficialmente traz como proposta de
reflexdo, adentrando no aprofundamento das personagens principais, Anne Frank e Victor
Frankenstein, em suas visdes de mundo.

Constantemente focalizando no aspecto de que “ndo devemos buscar pelas respostas
certas, mas, sim, pela interpretagéo a que o aluno chegou, como pensou aquilo” (p. 113) e
acrescentando qual a solugdo o aluno buscaria para aquela proposta, ou seu nivel de

engajamento didatico-pedagogico.

13 vide bibliografia: baseados no que tem aprovado legislativamente a partir do Decreto n° 9.175/2017 e

das Leis n® 9.434/1997 e 10.205/2001.
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Para a aplicacdo da ultima atividade simulada, também foi tomado o cuidado para
que a funcdo que se estabeleceu para o professor, em sala de aula, durante esta atividade fosse
0 de mediador, como proposto por Freire, e moderador da discussdo, como estipula Cosson,
evitando dar a primeira e a Ultima palavra sobre a obra, restringindo-o ao papel de
coordenador da discussao.

5.3 Do cronograma idealizado para a préatica pedagdgica aplicada e suas
alteracdes

Conforme mencionado, o projeto foi iniciado por meio da participacdo eletiva do
género literério escolhido pelos alunos. Nessa primeira aula foi lido um poema de Augusto
dos Anjos, Psicologia de um vencido, e de Luis de Camdes, Amor é um fogo que arde sem se
ver; levantando uma introducdo acerca do que é a literatura e quantos j& tinham o habito da
leitura, de modo que pudéssemos mapear os alunos e a quantidade que compunham os
leitores.

No segundo encontro foram utilizados data show para apresentagcdo dos livros que
poderiam ser trabalhados e foi feita uma votacdo. Os cronogramas ja estavam pré-elaborados,
e por meio da exposi¢cdo de como se dariam as aulas, os alunos fizeram a escolha de livros
diferentes nas turmas onde a regéncia se realizou: O Diario de Anne Frank e Frankenstein.

Com isso, ja foi possivel marcar as datas dos encontros com as turmas e as atividades
que seriam elaboradas em sala, no &mbito do intervalo proposto por Cosson, e firmado o
compromisso de um determinado nimero de capitulos e paginas a serem lidos até a aula
seguinte.

Para abrirmos as atividades em torno das obras e concluirmos o encontro do dia,
foram passados os filmes ja mencionados no tépico anterior. O retorno dos alunos, ao final da
aula, era de bastante interesse nos filmes, com dispersdo de alguns poucos alunos.

Entretanto, € importante ressaltar que, apds a realizacdo da segunda aula, a
professora aconselhou que as atividades do projeto fossem realizadas na sala de televisao da
escola e que se propusessem como de participagdo facultativa. Pois 0 método Construtivista,
do ponto de vista de alguns alunos, apresentado pela professora, acabaria por atrair bastante
dispersdo e prejuizo aqueles que estavam tomando a responsabilidade das leituras e,
consequentemente, de sua propria formacédo, enxergando nas aulas um passatempo, como
ocorreu anteriormente.



Optamos por acatar a sugestdo, e a quantidade de alunos se manteve relativamente
alta no encontro seguinte. Em virtude da reducao de alunos e a disponibilizacdo de uma sala
para que pudéssemos atuar fielmente como profissionais educadores, o tempo de aula também
aumentou, demandando readaptacdo do cronograma do projeto, alteracdo nos planos de aulas
e acréscimo de atividades, incluindo extracurriculares.

Os filmes foram concluidos no terceiro encontro do projeto, ja& com a quantidade de
alunos que optaram por participar do projeto, estando a parte do cronograma escolar da
professora. Porém poucos foram os alunos que ja haviam iniciado as leituras. Logo ap6s o
encerramento do filme, a sala foi organizada em circulo e aberta ao dialogo para as leituras
iniciadas e suas relacdes com os filmes.

A turma que fazia o acompanhamento por meio do Frankenstein ja péde perceber
alguns aspectos do filme presentes na obra, referente as personagens que Mary Shelley, autora
do texto, cita no processo de criacdo que € apresentado na biografia cinematogréfica.

Com a readaptacdo do plano de aula, posteriormente ao filme, foram entregues
copias dos primeiros fragmentos a serem lidos em sala, de carater introdutério, do
Frankenstein. Foram lidas as cartas do viajante e a apresentacdo do personagem principal,
Victor Frankenstein, até o0 momento em que ele principia a ideia de a criacdo de um ser
humano através dos conhecimentos cientificos.

Os alunos debateram sobre quest@es religiosas, como a vontade do personagem em
querer criar uma criatura da forma como Deus criou, de cunho teérico criacionistal®,
corroborando com a prépria convivéncia com a vida religiosa. Alguns dos alunos propuseram
a hipdtese de que o sentimento havia sido gerado pela perda da mée, demonstrando um
personagem de aspectos psicoldgicos conflitivos. Compartilharam também algumas
observacdes na historia de caracteristica familiar, como a auséncia dos pais desse personagem
principal. Todo o ambiente foi elaborado e controlado para que o debate dentro do tema
religioso ndo levasse a conflitos e questionamentos morais muito extensos e profundos, que
possibilitariam o prejuizo didatico na execucdo do trabalho final.

Na turma onde o Diario de Anne Frank foi trabalhado, foram entregues copias dos
fragmentos da obra base e trechos de O menino de pijamas listrado, também, apo6s a
conclusdo dos filmes, em que contrastavam o momento inicial da obra ao qual a guerra ainda
ndo os havia atingido, com personagens de mesma faixa etaria média que os alunos e que
estdo alheios a posicao social que ocupam.

14 Teoria que remonta a origem do homem e suas caracteristicas distintas dos demais animais a partir da
criacdo, de viés religioso, realizada por uma entidade divina, diferente do que € explicado por cientistas como

Darwin, de que 0 homem é um animal em processo evolutivo continuo, se originando do macaco.
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Em um primeiro momento, os alunos ndo compreenderam a conexdo dos textos entre
si, ou de que se tratava de um mesmo periodo sob Oticas sociais de opressor e oprimido, pois
nada havia ocorrido até entdo. Também foram apresentados os primeiros esquemas e fotos
dos Guetos Judeus, que eram pequenos campos de concentracdo localizados em meio urbano.

A conclusdo dessa primeira aula foi o esclarecimento de onde se passavam as obras,
guiando-os a uma aproximacao paralela a realidade atual a respeito de quem sdo os alunos que
estdo naquela escola do Itapod e quem sdo os alunos das escolas do centro, refletindo a
importancia de os alunos tomarem os conhecimentos para si como dominadores do contetdo.

Em ambas as turmas, os alunos foram solicitados para que pesquisassem palavras
que ndo compreendessem, sendo que, na turma onde o Diario de Anne Frank era
desenvolvido, foi solicitado uma pesquisa sobre o0s paises que estavam envolvidos no contexto
histérico e que iniciassem 0s registros sobre o andamento da leitura com o que estavam
refletindo sobre esta. Na turma que lia Frankenstein, foi solicitado que buscassem pela
definicdo sobre o que era o elixir da vida e a pedra filosofal.

Dentre as atividades extraclasse que puderam ser inseridas no cronograma, uma
destas se deu em uma saida de campo para o Itamaraty, na qual o nimero de visitantes era
limitado a 25 pessoas por grupo. Assim sendo, como o nimero préximo ao de estudantes que
havia em cada uma das turmas de cada um dos projetos, ficou estipulado que a visita seria
feita por um grupo de alunos que estivesse inserido no mesmo projeto. Logo, quem compunha
o0 projeto de leitura do Frankenstein realizou a visita primeiro, enquanto quem participava da
turma onde o Diario de Anne Frank era trabalhado foi apds a visita do primeiro grupo. O
objetivo era apresentar o universo da diplomacia como forma de inspiracdo profissional e,
também, um dos grandes pilares do didlogo entre sociedades e culturas.

No periodo de espera entre um grupo e outro, foi dada uma aula em ambiente aberto
por meio da leitura de fragmentos selecionados, novamente, das obras. Com a turma que
trabalha o Diario de Anne Frank, os alunos novamente receberam um fragmento que
contrastasse as histdrias entre Anne Frank e Bruno, sendo o segundo o personagem de O
menino de pijamas listrados, porém, no momento em que ambos comecam a ser afetados pelo
andamento da guerra e ocorrem mudancas no espaco fisico que ocupam, Anne Frank vai para
0 anexo com sua familia, enquanto Bruno se muda para uma grandiosa casa de trés andares no
campo, também com sua familia.

Os alunos observaram as diferencas descritivas nos textos e, por si proprios,
aproximaram os textos as suas realidades, sobre como as casas deles eram diferentes entre si,
e entre as deles e as dos chefes de seus pais, daqueles que conheciam.

Encerrada a primeira visita, e iniciada a da turma que aguardou, os alunos que
estavam lendo o Frankenstein compartilharam a visita realizada no interior do prédio,



demonstrando vislumbre e empolgacdo quanto as atividades. A conversa introduzida se deu
em torno da funcéo da diplomacia dentro de debates de extrema importancia social por meio
de entidades nacionais e suas intervencbes na sociedade contemporanea. Com isso, foi
apresentado que, em virtude das atrocidades ocorridas na Segunda Guerra Mundial, as
sociedades contemporaneas pos-guerra herdaram a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU —,
e, por meio dessa, a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, item muito comentado em
provas e presente nas redacdes vestibulares.

Com o andamento do debate, chegou-se ao fragmento de Frankenstein que foi levado
para leitura coletiva, onde se deu o processo de criacdo e reanimacdo de um ser humano
completamente reconstituido a partir da ciéncia. Os alunos afirmaram estranhamento no ato
do personagem e perceberam o sentimento de rejeicdo que Victor Frankenstein sentia do
mundo para consigo e como isso esta presente na comunidade em que vivemos atraves do
preconceito relatando experiéncias individuais de sentimento semelhante.

O quinto encontro se deu externo a sala de aula, na quadra de tatame, usada para as
praticas de atividades marciais oferecidas na escola para os alunos. Nesta, foi realizada a
leitura dos fragmentos selecionados que chegam ao climax da historia, mas sem
aprofundamento para que os alunos que ainda ndo tivessem chegado ali ndo fossem
desmotivados a seguir na leitura.

Para a turma que acompanhava o Diario de Anne Frank, o roteiro do dia foi a leitura
de um trecho que se aproxima da conclusdo da obra de Anne Frank, em que narra um fato da
época em que ela ainda estava escondida e descreve um anincio ouvido no radio de que os
“Aliados” chegariam naquela regido para realizar a primeira baixa contra o exército aleméo,
com isso, rememoramos o0 Gueto Judeu e foi apresentado como eram os Campos de
Concentracéo.

Com essa introducdo literéaria foi possivel relacionar a dindmica aos Guetos Judeus,
em que durante a introducdo da atividade seria disponibilizado um espaco de poucos metros
guadrados para que todos os alunos se mantivessem neste espaco durante 5 (cinco) minutos,
simulando os cdmodos que 0s grupos perseguidos durante o regime nazistas recebiam para
morar com suas familias. Solicitando ao final que descrevessem a sensacdo de estar em um
espaco pequeno com muitas pessoas, 0s alunos se distribuiram inicialmente em 6m? e
encerraram em 2m?, medida de um quadrado do tatame.

No segundo momento, foram elaboradas cartas com personagens divididos entre
judeus e alemé&es que continham fungdes interativas entre si, como médicos, guardas, doentes
e representantes que reivindicavam melhorias locais. O jogo durou 10 (dez) minutos, e nos 3
(trés) minutos finais, a partir do soar de um apito, dentre os alunos havia um que continha
uma carta sorteada para localizar um dos personagens que era judeu, que estaria com a estrela
de Davi.
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Toda a atividade ndo podia ser verbalizada ou conter toque fisicos, limitada ao
contato visual e a troca de bilhetes, que também tiveram um tempo limite disponivel para
serem elaborados, sendo constante e continua a movimentacao no espaco.

Relatando a experiéncia, foi possivel perceber que no inicio os alunos estavam bem
desconfiados uns dos outros. Porém, apos cerca de alguns minutos de interacdo, os alunos que
eram guardas foram atuando de forma isolada e mais incisivamente contra os alunos que se
amontoavam em grupos, que, coincidentemente, eram o0s personagens judeus. Nesse segundo
grupo, depois de um tempo, os alunos comecaram a realizar as atividades determinadas para
0s seus personagens de forma cautelosa.

Quando foi dado o sinal para a Gltima etapa da dindmica, haviam dois alunos
designados, por meio do sorteio, para procurarem os alunos gue tinham sido sorteados com a
estrela de Davi, que consistiu em uma unica menina que nao foi localizada.

A conclusdo da atividade ocorreu através do compartilhamento de todos sobre suas
experiéncias. Os alunos que eram guardas relataram que sentiam como se ndo fossem
vigiados e livre para fazer o que quisessem, enquanto os alunos que eram judeus informaram
que foi dificil realizar as atividades interativas, mas todos conseguiram e descreviam a
sensacao de estarem fazendo algo errado, como “se estivessem comprando drogas na frente da
policia”, um relatou, e que, nas atividades que exigiam interacdo com algum guarda, eles
sentiam-se mais pressionados. Foi solicitado que essa atividade fosse relatada e quais as
sensacOes que o aluno teve no decorrer da semana.

Quanto aos alunos que estavam lendo Frankenstein, também foram lidos os
fragmentos que chegavam ao climax da estéria, mas sem muito aprofundamento para nédo
desmotivar o processo da leitura, porém o debate se deu ap6s a dinamica.

Esta foi similar em tempo e organizacédo a anterior, entretanto, ao invés de guardas e
judeus, os personagens eram marcados por esteredtipos sociais. Dentre eles haviam o
advogado, o pastor, 0 morador de rua com doenca de pele, o rico, o0 médico oriundo da
periferia, etc. Esses personagens eram dispostos em um cracha posto nas costas, para que eles
ndo pudessem saber quem eram, mas sabiam quem eram 0s colegas e, sem contato verbal ou
fisico, trata-los como tratariam os estereotipos do cotidiano.

Na primeira parte da dindmica, os alunos eram um personagem e, conforme foi
dando a metade do tempo, os alunos tiveram seus personagens trocados por outro
completamente diferente.

Encerrada essa etapa, o trecho do livro que foi levado tratava do momento em que a
criatura que Victor Frankenstein da a vida relata o sentimento de rejeicdo em consequéncia de
sua aparéncia. Esse paralelo estabeleceu um lago entre o personagem e a dindmica, pois 0s



alunos foram levados a compartilhar os tratamentos que receberam tanto na primeira parte da
atividade quanto na segunda.

Houve o compartilhamento de dois relatos distintos feitos por cada um dos alunos,
como em dado momento todos andavam com eles e como, em outro momento, quando o
personagem foi trocado, haviam colegas que nem chegavam perto e vice-versa.

Um dos alunos iniciou a atividade como um “médico oriundo de familia rica” e
finalizou como “padre”. Mesmo ndo sendo um dos esteredtipos mais rejeitados em relacdo a
outros, o aluno relatou que, no inicio, todos foram super receptivos e gentis e depois eram
mais cordiais e distantes, mantendo contato apenas com aceno da cabeca. Esse aluno falou
que no dia a dia os colegas costumavam praticar bullying com ele e a sensacao de ser aceito
havia sido muito boa.

Uma outra aluna que havia comegado como “empregada” e concluido a atividade
como “moradora de rua com pulgas” compartilhou que, no primeiro momento, os colegas a
tratavam como uma pessoa comum, invisivel, e, posteriormente, ela sentiu uma enorme
rejeicdo dos colegas, pois ninguém se aproximava ou a olhavam de cara feia.

O debate que a turma levantou foi sobre como a imagem associada a uma
comunidade ou profissdo os induziam ao preconceito com o colega de sala, e que o proprio
tratamento preconceituoso recebido, mesmo que tenha sido bom, ndo era gentil da parte das
pessoas, por perpetuarem esteredtipos sociais em uma mesma comunidade. Também
transpareceu o sentimento solidario a compreensdo do isolamento social, desconfiado,
oriundo dos que percebiam aproximacdo por interesses materiais; e depressivo, naqueles que
eram muito rejeitados.

Toda a situacdo foi passada para que o professor fizesse o acompanhamento e
observacao dos alunos de ambas as turmas no decorrer dos dias, e possiveis encaminhamentos
para a equipe psicopedagdgica da escola.

No encontro seguinte, em virtude da Semana de Prevencdo Contra as Drogas, as
equipes pedagdgicas e de direcdo solicitaram que a atividade realizada em sala fosse voltada
para a tematica prevista no calendario da Secretaria de Estado de Educacdo do Governo do
Distrito Federal.

Nessa semana, foi passado um trecho de um filme intitulado Trainspotting — Detox
Scene, cujo personagem estava em processo de desintoxicacdo de entorpecentes e apresentava
todos os sinais da abstinéncia. A proposta voltava ndo para o uso de drogas legalizadas ou
ndo, mas para suas consequéncias fisicas, psicologicas, financeiras e interacionais posteriores
e de longo prazo apos o uso destas.

O sétimo encontro com os alunos foi realizado através de saida de campo para o
Congresso Nacional, onde os alunos deveriam observar como sdo organizados 0s grupos
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sociais, se por meio de suas pautas ou partidarios, e como sdo elaborados os Projetos de Lei,
para que o contato contribuisse com a proposta do trabalho final do projeto.

A maioria dos alunos nunca visitou o Congresso Nacional em seu interior. Por isso,
toda a visita foi repleta de curiosidade e empolgacdo. Foram observadas as cUpulas dos
deputados e senadores, o saldo negro, o saldo verde e o tinel do tempo. Na regido proxima as
salas das comiss@es, 0s alunos visitaram um espaco que mostrava 0 ambiente onde eram
realizadas as votacdes de Leis, trazido do Rio de Janeiro para Brasilia.

O ultimo encontro, antes do trabalho final, do projeto didatico foi marcado por duas
atividades. A primeira, realizada no primeiro momento, foi discutir tudo o que os alunos
haviam visto em uma roda de debate e o andamento das leituras, dos quais muitos ainda nao
haviam concluido sob a justificativa da quantidade de trabalhos finais do bimestre, mas
estavam comprometidos a finalizar o livro proposto. Concluindo a primeira reflexdo do livro,
acrescida de informacdes referentes aos artigos e a dinamica realizada, os alunos produziram
um texto escrito sobre suas reflexdes individuais apos o didlogo, que, ao serem corrigidas, foi
de grande valor pedagdgico. Apos a entrega da escrita, que foi corrigida em um momento fora
da sala de aula com o devido feedback, foi realizada a segunda atividade programada para a
aula anterior a avaliacdo final. Os alunos assistiram ao documentario Auschwitz —
Experimentos médicos e foi solicitada uma escrita individual, do qual foi proposital sua
inclusdo para que o documentario influenciasse os alunos no primeiro debate, oportunizando a
reflexdo e exposicdo do que eles pensavam acerca de toda a tematica envolvida com os textos,
em que, mesmo que as obras fossem diferentes entre si, tanto em estrutura quanto em
temaética, eram semelhantes e cabiam em um mesmo debate.

Ao final da aula foi aberta uma roda de discussédo para falar das aulas e o que poderia
ter afligido os alunos no decorrer dos encontros. Essa conversa se deu quanto ao retorno do
projeto em que muitos comentaram ter gostado das aulas, dizendo que as dividas quanto ao
vocabulario e a sintaxe quando eram sanadas os faziam sentir que estavam apreendendo a
lingua portuguesa de forma efetiva, inclusive nas escritas dos diarios que eram sempre
solicitadas ao final da aula para serem entregues na aula seguinte. Foi perceptivel a mudanca
estrutural e ortografica. Houveram alunos que se comprometeram a dar continuidade a préatica
da leitura, pois “ndo haviam percebido que cabiam tantos temas dentro de um so livro”, como
um relato dado por um deles.

Durante a conversa, alguns alunos relataram sua preocupagdo quanto a avaliacéo
referente ao Gltimo encontro, pois muitos ndo poderiam comparecer por causa de um passeio,
que seria realizado na mesma data da aula final, que era uma saida de campo que os alunos
haviam ganhado das atividades da gincana da festa julina. Logo, para ndo prejudicar 0s
ausentes, a programacédo da avaliagéo final foi reajustada em conjunto dos alunos para que
todas as duvidas fossem sanadas de imediato e eles expusessem uma forma justa para serem



avaliados. Ademais, era a semana de conclusdo do bimestre, no qual o professor pediu que ja
se realizasse avaliacdo para lancamento de notas.

Logo, a proposta de trabalho final precisou ser readaptada por meio da unifica¢do das
turmas, e, dentro do novo contexto, a melhor proposta que agregaria ao debate as duas obras
distintas, o Diario de Anne Frank e o Frankenstein, foi a de avaliar por meio da situacéo-
problema do Projeto de Lei, que foi elaborado pela regente. De forma geral, a avaliacéo final
consistiu na simulacdo de uma votacdo em plenario de um Projeto de Lei que levasse 0s
alunos ao primeiro contato com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em que se
estabeleceu que eles lessem o texto integral em casa como preparacdo para o trabalho final.

As reflexdes individuais desse momento final se tratavam de um grande compilado
entre o que foi lido, do artigo e do livro, o conteldo debatido e a concordancia ou nao, ou
seja, 0 posicionamento do aluno sobre o que foi feito em sala e, por acréscimo, relatado no
documentério.

Em suma, na leitura da escrita que foi solicitada, foi possivel detectar o principio da
producdo de uma redacdo dissertativa-argumentativa, de igual relevancia, com algumas
estruturas fora do local padronizado e ndo bem desenvolvida, mas que, para a faixa etaria e o
conhecimento que possuiam, demonstravam bastante conteddo e uma boa elaboracdo de
escrita redacional. Também foi possivel perceber que os alunos escreveram em um bom
tempo, cerca de 10 a 15 minutos, dadas as circunstancias da aula.

O ultimo encontro do projeto se deu pela unido das turmas e, consequentemente, a
unido do trabalho final. Os alunos ja haviam recebido 0 documento impresso anteriormente,
com referéncias do que foi usado em sala, como leitura obrigatéria e complementar, assim
como a explicacdo de como funcionaria a dindmica do trabalho final.

A sala foi organizada em um circulo, sendo que 0s primeiros minutos de aula foram
dedicados ao compartilhamento de todas as leituras sugeridas no arquivo, em que o0s alunos
partilharam suas vis@es, que estava concomitante com o trabalho escrito da Gltima aula.

Apbs a introducdo, foi explicado como funcionaria a avaliacdo, por método
unicamente oral, aceitando que as anotac@es feitas por eles fossem consultadas, em virtude da
guantidade de referéncias bibliograficas que haviam, assim como foi dado um tempo
adicional para que eles compartilhassem entre si suas percepcdes acerca do que haviam
pesquisado e lido.

Concluido esse primeiro momento de reflexdo e compartilhamento, aprofundado na
ultima etapa da sequéncia basica, interpretacdo (Cosson, 2018), foi iniciada a leitura do texto
que seria discutido, com base no que haviam lido e nas discussdes, e se levariam a proposta
para votacdo do texto adiante ou se “arquivariam o Projeto de Lei”, conforme haviam
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assistido durante a excursdo ao Congresso Nacional, e inferindo sua participacdo no debate
com argumentos elaborados.

Apenas dois alunos votaram pelo arquivamento, dentre todos, justificando que, com
base nos relatos, no documentario Auschwitz — Experimentos médicos e por questdes
religiosas, “o texto infringe o direito da familia de velar o corpo de um ente querido e
falecido, como havia acontecido nos campos de concentragdo” ¢ rememorando “como O
monstro do Frankenstein havia sofrido a rejeicdo, tanto por parte do seu criador quanto por
parte da pequena amostra social ao qual havia tido contato, exclusivamente por sua
aparéncia”, 0 que daria abertura para que esse individuo também pudesse ser rejeitado.

Como a maioria havia optado por dar seguimento na discusséo, o texto foi lido pelos
préprios alunos e de forma coletiva, e cada artigo compds um topico discutido dentro da visao
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parlamentar de “veto”, “aprovacao” ou “alteracao do texto”.

Os alunos refletiram questbes que poderiam afetar a sociedade: como seria 0
pagamento para que fosse concedida a permissdo para uso de um corpo de um falecido e em
como isso se limitaria a familia e ao Estado; discutiram as infraces que poderiam ser
cometidas e como seriam as punicdes, como 0 proprio sucesso da experiéncia, da mesma
forma que ocorre em Frankenstein e no documentéario assistido sobre as experiéncias médicas
no campo de concentracdo, poderia acarretar em morte ou sofrimento a pessoa que vivenciaria
até o final de sua vida aquela situacdo; e, quanto a ser cabivel a pena de morte, os alunos
decidiram rejeitar, pois “todos possuem o direito a vida”.

Em suma, as discussfes sobre o texto e as questdes que este levanta foram bastante
interessantes e bem argumentadas, conforme as leituras que cada um dos alunos realizou
previamente. Houve uma parcela de alunos que ndo participou diretamente, mas fizeram suas
anotacdes e quiseram compartilhar ao final da aula.

Ao final, a maioria dos alunos havia optado por “Arquivar o Projeto de Lei”. Pois: 0
seu resultado seria uma grande quantidade de “experimentos com uma maioria de pessoas
pobres antes de chegar aos mais ricos”; possibilitaria “a existéncia de laboratorios
clandestinos”; poderia “passar a ter roubo de cadaveres”, como eles haviam lido em O ladréo
de cadaveres, e, por isso, as pessoas poderiam ‘vivenciar um ‘medo psicologico’ de ter um
parente que faleceu levado por alguém que ndo conheceriam”; e de “poder haver
desaparecimentos e sequestros que visassem uma forma de se conseguir um corpo e uma

autorizagao”.

Adentrando uma esfera de problematica macro, como o aumento populacional por
meio dessa Lei, resultaria no agravante da poluicéo e a destrui¢do da natureza para comportar
as pessoas gue antes se encontravam falecidas e o aspecto psicoldgico desse grupo: se eles
seriam aceitos por todos ou se sofreriam a rejeigéo inclusive dos familiares.
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A partir dos posicionamentos e argumentos apresentados, foi apresentado aos alunos
a estrutura textual que eles pré-montaram de uma redacdo dissertativa-argumentativa,
finalizando com a exposicdo de como se elabora esse tipo de texto para o encerramento e

concluséo do projeto literéario.

A resposta final, como um todo, foi positiva tanto por parte dos professores quanto
por parte dos alunos, pois, introduzidos na leitura, foi possivel mostrar um universo de
experiéncias ficticias ou verossimilhantes ao qual agregaria muito em suas praticas de escrita

no futuro.

Para melhor visualizacdo do que foi o cronograma final do projeto, foi elaborada
uma tabela com os respectivos textos, conforme abaixo:

Tabela 2: Cronograma final das aulas realizadas no Projeto de Literatura

Aula Dia da Semana Tempo
01 Segunda-feira
45 min./
Programacéo de sala cada
02 Segunda-feira
1h20min./
Programacéo de sala cada
Programacao para casa 1 semana
03 Segunda-feira
1h20min./
cada

Programacéo de sala

Conteudo

Turma A
Leitura: Amor é fogo que

arde sem se ver, L. Camdes

Turma B
Leitura: Psicologia de um
vencido, A. dos Anjos

Apresentacdo pessoal, proposta do projeto de letramento
literario e apresentacdo dos alunos;
Producdo individual de poema de apresentacéo dos alunos;

Levantamento literario: (1) quantidade de leitores; (2)
guantidade de livros lidos nos Gltimos meses; (3) género

literario de maior interesse.
Filme: O pianista, R.
Polanski
Apresentacdo das propostas
didaticas e escolha do livro:
Diario de Anne Frank.

Filme: Mary Shelley, Haifaa
al-Mansour

Apresentacdo das propostas

didaticas e escolha do livro:
Frankenstein.

Devolucdo da prética de escrita: poema de apresentacao.

Leitura:
Iniciar leitura do Diério de
Anne Frank;
Primeira pratica de escrita no
diério;
Pesquisa sobre os paises
invadidos pelo exército
alemdo.

Leitura:
Iniciar leitura da obra de o
Frankenstein;
Primeira prética de escrita no
diério;
Pesquisar sobre:
(1) Elixir da vida;
(2) Pedra filosofal.

Primeira pratica de escrita para composic¢ao de didrio.

Filme: O pianista, R.
Polanski

Leitura das p. 27-29, Diario

de Anne Frank;

p. 09-11, Menino de pijama

listrado.

Filme: Mary Shelley, Haifaa
al-Mansour
Leitura das p. 55-56, 59, 63-
64, (trechos) Frankenstein.

Leitura individual, ddvidas quanto ao vocabulério, leitura
coletiva e associacdo ao filme.

Entrega do plano de
atividades: prazo de leitura;
Breve apresentagdo sobre
Anne Frank;
Contextualizacdo historica.

Entrega do plano de
atividades: prazo de leitura;
Bibliografia de Mary Shelley;
Contextualizagéo historica.



Programagao para casa

04 Segunda-feira

Programacéo em sala

Programagao para casa

05 Segunda-feira

Programacao em sala

Programacéo para casa

06 Segunda-feira

Programacéo em sala

1 semana

Saida de
campo
matutina

1 semana

45 min./
cada

1 semana

1h20min./
cada
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Miniapresentacdo sobre a pesquisa solicitada;
Recolhimento da primeira pratica de escrita.
Leitura: Leitura:
p. 17-53, Diario de Anne cap. 1-4, Frankenstein:
Frank; entregar copia das cartas das
Pesquisar sobre 0s paises paginas 81-84 e 88-89;
Aliados na Segunda Guerra Pesquisar um cientista famoso
Mundial. da época.
Segunda pratica de escrita para composicéo de diério.

Visita ao Itamaraty
Leitura:
p. 29-32, Diario de Anne
Frank;
p. 18-20, Menino de pijama
listrado.

Visita ao Itamaraty
Leitura:

p. 72, 75-77, 85, 94, 98 e
104(trechos) Frankenstein;
p. 09-11, Ladrao de
cadaveres

Leitura individual, dividas quanto ao vocabulario, leitura
coletiva e associacgéo ao livro.
Apresentar como eram
realizadas as “triagens” e as
“moradias” das pessoas que
foram presas nos “Guetos
Judeus” alemaes;

Tracar um paralelo entre as
descricdes dos textos lidos.
Miniapresenta¢do sobre a pesquisa solicitada;
Recolhimento da segunda prética de escrita;
Devolucéo da primeira prética de escrita.

Leitura: Leitura:

p. 53-130, Diario de Anne p. 5-8, Frankenstein:
Frank; entrega das paginas 92, 93 e
Pesquisar sobre os paises que | 112-115;
pertenciam ao Eixo: texto p. 11-14, O ladréo de
escrito. cadaveres (copia).

Terceira préatica de escrita para composicédo do didrio.

Trainspotting — Detox Scene

Em conjunto com a Semana de Prevencdo Contra as Drogas, 0s
alunos assistiram ao trecho de um filme que mostra o efeito das
drogas, sejam legais ou ilegais, no periodo posterior ao seu uso;
O foco do debate foi mostrar quais as sequelas do uso de
entorpecentes a longo prazo.
Recolhimento da terceira préatica de escrita para composic¢éo do
diério.

Tracar um paralelo entre os
textos lidos sobre tema: roubo
de cadaveres para estudos
médicos no séc. 19;

Debate: “quem matou
William?” (personagem)

Foi solicitado um texto refletivo acerca do tema.
Leitura:
p. 68-69 e 114-116, Diario de
Anne Frank;
Artigo:

O nazismo chega ao poder,
revista “Aventuras na
Historia”;

Quem eram os bracos direito
de Hitler? e “Colecéo
Mundo Estranho”.

Leitura individual, dividas quanto ao vocabulério, leitura
coletiva e associacdo ao livro.
Dinamica em grupo;
Incitar a reflexdo acerca dos
acontecimentos, de um
possivel desfecho e se “E
correto 0 que 0 personagem

Leitura:
p. 158, 168, 172-174, 179,
182-183, 190, 197(trechos)
Frankenstein.

Realizacdo da dindmica em
grupo;

Relacdo entre a dindmica e 0s
materiais lidos.



Programacéo para casa 1 semana
Saida de
07 Segunda-feira campo
matutina
08 Segunda-feira
45 min./
cada
Programacéo em sala
Programacéo para casa 1 semana
09 Segunda-feira
45 min./
. cada
Programacéao em sala
Programacao para casa 1 semana

10 Segunda-feira

Programacéo em sala
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principal fez? Quem é o vildo
e o0 her6i do romance?”’
Recolhimento do texto sobre drogas;
Devolucéo da segunda e terceira praticas de escrita.
Leitura:
p. 130-186, Diario de Anne
Frank;
Pesquisar um pais entre Eixo
e Aliado para fazer pesquisa
aprofundada.
Quarta pratica de escrita para composicao do diario.

Leitura:
Cap. 9-12, Frankenstein;
Entrega das p. 117-156.

Visita ao Congresso Nacional:
Observagdo para simulagdo de Projeto de Lei

Leitura: .
p. 183 e 184, Diario de Anne . Artlgo._ -
. 6 experimentos cientificos
Frank; A P
. mais bizarros da histéria,
Artigo:

revista Segredos do Mundo;
Empresa de biotecnologia
tentara ressuscitar 20 mortos,
revista Exame.

A blitzkrieg em agéo, revista
Colecdo Mundo Estranho;
Kamikazes, revista
Aventuras na Histéria.
Exposicdo sobre o andamento

das leituras;

Debate entre os diversos

pontos de vista: como as

minorias eram afetadas

durante a Segunda Guerra

Mundial?

Recolhimento da quarta pratica de escrita para o diario;

Devolucéo do texto sobre uso de drogas.
Leitura:

Foram entregues artigos
complementares;

Associacao entre os artigos, a
obra e o filme;

Debate sobre experimentos
em seres humanos.

o Leitura:
p. 186-230, Diario de Anne Cap. 13-16, Frankenstein.
Frank.
Pesquisar sobre a Declaracédo Universal dos Direitos

Humanos.
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos;
Documentario: Auschwitz — Experimentos médicos.
Leitura individual, ddvidas quanto ao vocabulario e a leitura
coletiva;
Apos assistir o documentério, discussdo sobre como podemos
relaciona-lo aos temas das aulas e a Declara¢ao Universal dos
Direitos Humanos.
Entrega do roteiro de apresentacdo da situacdo-problema para a
aula seguinte.
Diéario de Anne Frank;
Frankenstein, Mary Shelley;

Obras complementares.
Simulagdo de votacdo do Projeto de Lei: “Regulamentagdo de
pesquisa cientifica em caddveres humanos”.

6. Contribuigdes no processo de formacgao docente
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Durante o processo de formacdo docente, toda a teoria é passivel de aplicacdo, mas
destoa da préatica, tendo em vista a diferenca da apresentacdo do cronograma anterior,
teorizado em cima do calendario escolar, e o planejamento final, que foi posto em prética,
conforme acima demonstrado.

Por isso, primeiramente, é importante enfatizar que o projeto foi pensado tomando a
ciéncia da existéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo em
Movimento da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, que sdo temas tratados
no processo de formacdo discente para a carreira docente.

No Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal, a Literatura constitui um conhecimento integrante do que se trata a Lingua
Portuguesa, ao qual, na prética, é lecionada por um Unico profissional que também precisa ter
conhecimentos plenos de literatura, gramatica e redacdo ou producédo textual, resultando em
conteddos que sdo trabalhados em uma grade limitada, inserida em uma mesma disciplina,
ministrada por um Unico professor que precisa ter conhecimento vasto nos trés campos.

Ademais, é preciso que o profissional que leciona a Lingua Portuguesa, conforme o
texto previsto da Base Nacional Comum Curricular, “no campo artistico-literario, possibilite o
contato com as manifestaces artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte
literdria e de oferecer as condicBes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestagbes” (BNCC, 2018, p. 136), sugerindo, ainda, a continuidade de um possivel
letramento literario ja iniciado. 1sso no contexto das séries finais do Ensino Fundamental,
onde o projeto foi aplicado.

Enquanto que no texto do Curriculo em Movimento para o Ensino Fundamental —
Séries finais -, para fins comparativos, a literatura é o objeto de conhecimento onde “se dard
por meio do trabalho com géneros textuais que oportunizem situacBes em que estudantes
tenham contato sistematico, em contextos significativos, com a variedade de géneros textuais
que transitam no meio social” (Curriculo em Movimento, 2018, p. 14).

Assim sendo, a proposta apresentada, assim como o conceito subjetivo implicito nos
textos, € de um trabalho ordenado que ndo ultrapassa as fronteiras da proposta metodologica
tradicional, no qual, entretanto, coube em nossa proposta sob a aplicacdo Construtivista, tendo
em vista gue, tanto no texto da BNCC quanto no do Curriculo em Movimento da Secretaria de
Estado de Educagdo do Governo do Distrito Federal (SEE GDF), a literatura e o processo de
educacdo literdria sdo necessarios por possuirem carater contribuinte de “dimensdo
humanizadora, transformadora e mobilizadora” (BNCC, p. 136).

Ambas as propostas se apresentaram como um conhecimento a ser amplificado e,
sendo dever do profissional que o toma para lecionar aprofundado, de aspecto
multidisciplinar, inclusive. Contudo, se contradiz quando feita a analise das tabelas presentes



nos documentos citados, que especificam os “objetivos e conteddo” por anos, pois o foco é
muito mais metodico e direcionado em um objeto de conhecimento que esta inserido em uma
obra histdrica e que é sugerido pelo trabalho com textos canonizados do que no conteido
desta narrativa e dos questionamentos que insurgem perante esta.

Quanto ao objetivo de levar a leitura para os alunos, este foi alcancado. Inclusive, é
previsto na Base Nacional Comum Curricular e no Curriculo em Movimento da SEE GDF.
Porém a educacdo ndo deve ser tratada como uma via de méo unica, cujo foco do professor se
satisfaca no alcance de um dnico pré-requisito, mas de um conjunto de profissionais,
comunidade escolar e diversos objetos de conhecimentos humanos andando de méos dadas.

Por isso, um contetido ndo pode ser dado quando o outro ainda esta em desequilibrio
com todo o restante (Piaget, 1992), e, menos ainda, apresentado sem um prop6sito comum de
libertacdo escolar e social (Freire, 2017). Nestes aspectos, as propostas por anos escolares
ficam defasadas mesmo com uma conceituacdo abrangente e com um foco de proporc¢édo
muito maior ao que é apresentado no final. Pois, de aspecto problematico, um aluno aprovado
por um professor de “portugués”, que leciona trés objetos de conhecimento que cabem na
Lingua Portuguesa para um numero muito alto de alunos ndo necessariamente estara bem
letrado (literariamente) ou cumprird os pré-requisitos para uma melhor compreensdo do
conteddo previsto para 0 ano seguinte de ensino escolar.

Coube, nas propostas de literatura, adentrar aspectos gramaticais e de producéo
textual, mas sem aprofundamento nestes objetos de conhecimento da lingua em consequéncia
do tempo para a realizacdo das atividades e 0 prazo maximo para o envio das notas, acordadas
com o professor titular, reforcando que um unico professor, mesmo possuindo dominio pleno
das trés areas que abrangem a Lingua Portuguesa, ndo consegue ministrar em sua plenitude o
que é abordado em uma obra literaria, ficando restrito a selecionar estruturas textuais e
sintaticas, ou seja, apenas a apresentacdo da pratica de tipos de escrita.

Quando falamos em apresentagdo de “objetivos e conteldo”, infere-se um processo
avaliativo, que recebe tratamento de forma a atestar ou comprovar a aplicacdo dos conteddos.
Inclusive, por vezes, o contetdo é cruelmente aplicado para um grupo de alunos que nao se
sentem confortaveis em serem avaliados exclusivamente por esses critérios, no ambito de uma
educacdo basica plenamente sucateada e defasada.

Corroborando tanto com a equilibragdo do conhecimento (Piaget, 1992) e os
objetivos, conteudos, objetos e habilidades que sdo apresentados nha BNCC e Curriculo em
Movimento da SEE GDF quanto pela consequente imersé@o escolar e no sistema educacional
brasileiro, acarretaram-se aproximag@es com 0s conteudos unicamente literarios que deveriam
ser previstos e aplicados em sala, caracterizado por momentos em que foi necessario retornar
a conceitos basicos para explicar algum conhecimento que nao foi muito bem fixado.
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Em consequéncia as constantes retomadas em conceitos pontuais, o cronograma foi
alterado ao encerrar cada uma das aulas dadas. O processo de atualizacdo dos objetos usados
em sala de aula auxiliava no andamento para o encontro seguinte em virtude de alguma
“novidade defasada” do processo educacional dos alunos, que necessitava ser suprida e muito
bem fixada para o andamento da atividade seguinte. A obrigacdo de ser revisado antes de
aplicado findou em um continuo processo de autoavaliacdo discente-docente.

Todos os fatores que divergiram da programacdo prévia foram extremamente
importantes no processo de formacao docente individual. Pois a0 mesmo tempo que os alunos
expunham algum contetdo mal compreendido, se fortalecia sempre mais a conexao com 0s
campos compreendidos na Lingua Portuguesa: Gramatica, Literatura e Redacdo. Isso era
apresentado pelos préprios estudantes inclusos no projeto por meio das praticas escritas, em
que eles relatavam que estavam melhorando na matéria e compreendendo contetidos para 0s
quais haviam se fechado e na propria oralizacdo das atividades.

Através da leitura exigida em todos os encontros, foi perceptivel o processo de
passagem da inseguranca em se falar em pablico para a seguranca suficiente para ler um texto
com palavras complexas. Ndo obstante, os alunos iniciaram com producBes escritas que
tinham poucas linhas e possuiam aspectos de mé elaboracdo, transitando para uma estrutura
textual um pouco mais complexa e mais bem elaborada, no qual somente por meio de um
trabalho continuo e diario em sala alcancariam maiores patamares.

Também foi no processo docente, que como discente imersa na teoria didatica, foi
possivel perceber por quais caminhos dentre as propostas-pedagogicas se direcionar e como
quebrar a barreira entre a extrema autoridade e a extrema amizade entre os alunos. Pois, nos
excessos, € possivel perceber que duas reacdes eram desencadeadas ou pelo professor distante
e autoritario, que impBe o medo e ndo o respeito, ou pelo professor que ndo possui autoridade
nenhuma de tdo informal que o vocabulario e o didlogo se tornaram, e esses professores sao
pouco ouvidos quando solicitam alguma atividade.

Em suma, o principal guia das relacdes dentro da sala de aula foi o equilibrio docente
entre saber ouvir, respeitando os espacos aluno-professor, e saber ter a autoridade por meio do
respeito matuo, constantemente praticado nos encontros. Esses comportamentos auxiliaram
bastante no controle do ambiente, de forma que os debates ndo fugissem do tema dos textos e
os alunos também se sentissem confortaveis para compartilhar o ponto de vista que tinham
com relacdo a alguma tematica ou aos textos e videos levados para leitura.

Pode-se afirmar que a pratica docente, no que tange a educacgdo béasica vivenciada,
ndo é somente o compartilhamento dos conhecimentos adquiridos outrora, mas um processo
de formacdo escolar humano e humanizador que, em muitos aspectos, é gratificante e
engrandecedor como formacéo discente do docente que rege as classes em uma escola, sendo



inevitavel influenciar, fomentar e passar por todo o processo de formacdo pedagogica do
aluno sem ser afetado pessoalmente.

Acima de tudo, a escola é o ambiente propicio e rico para a observacdo dos
comportamentos humanos, em suas mais variadas faces, somados pela constante atualizagédo
quanto a expressdo e ao pensamento moderno das novas geracdes que ingressam na escola, e
que, posteriormente, chegardo na sociedade futura.

Considerac0es finais

Expostos os dois projetos didatico-pedagogicos e o seu resultado, tematica do
presente trabalho, como discente, é evidente uma brecha existente entre a teoria e a préatica da
regéncia no Ensino Basico.

A teoria cita a importancia da tomada de consciéncia sobre a realidade do aluno, que
guando ingresso na comunidade escolar, principalmente se tratando de uma escola do meio
periférico, ou seja, aquele que ndo é o centro e que colhe menos recursos, tal realidade, em
verdade, abraca e coloca o docente no epicentro do que é a comunidade ao qual passa a
frequentar.

O trabalho ndo é meramente técnico, mas também é empirico, ressaltando que ndo ha
o distanciamento em uma comunidade formada por alunos, filhos de trabalhadores que nédo
ocupam cargos e posicdes privilegiadas na sociedade, que relatam a auséncia dos pais e essa
auséncia é sentida quando estes sdo convocados para a tomada de consciéncia do andamento
de seus filhos.

A realidade de uma escola que se localiza em volta do centro é consumidora, pois se
ausentes 0s pais, os alunos optam por buscar na figura do professor o que ndo encontram em
casa: 0 contato e o dialogo na figura do adulto. Por isso a vivéncia acaba por consumir o
professor.

O distanciamento optado pelo profissional que rege o contetdo pode ser prejudicial
na maioria das vezes. Pois sdo varias as adversidades da sociedade que sdo reproduzidas no
ambiente escolar e ndo podem ser passadas em branco, como a prépria entrada no submundo
das drogas, a falta de aconselhamento para problemas como a gravidez precoce, a depressao e
seu agravante em resposta a auséncia familiar, a exposi¢do a situagcbes complexas (como a
violéncia doméstica ou pais em situacéo carceraria.

Ignorar tudo o que cerca a comunidade escolar € como “dar aula em uma escola em
chamas”: todo o contexto social estard em movimento enquanto o professor assume uma
posicdo individualista e passivel de continuar falando algo que soa desconexo.
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N&o obstante, a postura tomada com o projeto e perante os alunos foi um dos fatores
mais importantes para o andamento dos encontros. Pois foi perceptivel que durante as
reflexdes realizadas ao final de cada aula, e ao final do projeto como um todo, o objetivo final
foi alcancado com sucesso em seus mais variados niveis de colaboracdo e fragmentagédo
didatico-pedagdgica. Pois, tendo em vista que o0 objetivo da proposta era o de que os alunos se
sentissem motivados pela literatura a ponto de se fazerem leitores assiduos, € evidente que
propor que os estudantes participassem efetivamente do processo de escolha do livro,
culminando na participacdo indireta para a elaboracdo e proposta do tipo de cronograma —
além das possiveis mudancas nos Planos de Aula, em virtude de dificuldades relatadas ou
percebidas —, e da elaboragdo da proposta de trabalho final, resultou na motivagéo para que o
foco da proposta didatica fosse alcancado.

Referente a essa proatividade para com o proprio processo de formacdo e
desenvolvimento escolar individual do aluno, também foi importante a negociacdo feita para
que todo o trabalho realizado pelos alunos tivesse valor traduzido na mencdo bimestral.
Assim, a devolutiva dos préprios alunos relatando que tiveram melhora na compreensao do
conteddo e que isso auxiliou no aumento da nota do bimestre para que ndo realizassem uma
possivel prova de recuperacdo ja demonstrou que o projeto também foi colaborativo na
melhora do desempenho estudantil dos jovens que participaram do projeto.

As davidas levantadas e expostas em sala, além do trabalho continuo de ir em um
horério e dia agendados, fez com que os alunos percebessem que ndo seriam abandonados no
meio do processo de leitura, 0 que ja havia ocorrido anteriormente com outros colegas
regentes.

Tudo foi pesquisado, programado e trabalhado de forma que os alunos sentissem o
compromisso que foi firmado na relacdo estabelecida entre docente e discente, tanto o que
ocupa a posic¢do de aluno na comunidade escolar frequentada quanto ao que esta em processo
de formacdo académica. Os atuantes do processo de aprendizado foram mutuos.

Quanto a proposta de projeto em si, os contetdos foram diferentes, mas o trabalho
foi bastante similar, de forma que coube dentro da proposta final a unificacdo das turmas sem
gue ocorressem problemas quanto ao contetdo abordado, ao debate levantado e a aplicacdo de
um mesmo trabalho final, sem prejuizo no resultado dos processos de conhecimento.

Entretanto, é digno de conhecimento que, se os encontros fossem entre duas ou trés
vezes na semana, a proposta final poderia ter sido uma efetivagdo completa da leitura das
obras por parte dos alunos, assim como a aplicagdo de algum tipo de teste, no meio do
processo, atestando o aprofundamento das personagens e de forma a introduzir todos os
alunos, sem excecdo, no processo de letramento literario por meio de uma atividade pratica
que pressuporia avaliagdo com nota. O projeto seria melhor executado e trariam uma viséo
mais ampla e efetiva dos seus resultados se executado na posi¢do de professor em sala de



aula, que estd em constante contato com a turma, cuja frequéncia é majoritaria se comparada
com a da experiéncia, e que se encontra em posi¢cdo de maior autoridade.

Além das observacGes constatadas quanto ao que poderia ser melhorado, o
desenvolvimento do projeto em ambas as turmas, no que tange ao método utilizado, o
Construtivista, de forma geral, foi bastante semelhante e desenvolvido de forma fluida,
principalmente, pela contribuicdo que o método aplicado forneceu na elaboracdo do plano de
ensino, de forma téo efetiva quanto o objetivo do Letramento Literario, proposto por Cosson,
e a aplicacdo do Construtivismo, de Matui.
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