—

D

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE QUIMICA

Alessandra dos Santos Galdino

CONCEPCOES DE LICENCIANDOS EM QUIMICA DA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA SOBRE O PROCESSO
AVALIATIVO

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Brasilia — DF
2.°/2019



Introdugao

Revisao Bibliografica
Metodologia
Referéncias

Consideragdes Finais

SumArIO

11
14
34



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos profissionais que me ensinaram a professora. Gostaria de
agradecer a Renata Razuck por acreditar em mim quando eu ndo acreditava, a Sandra Oliveira
por me ensinar o poder do esfor¢o, ao professor Gauche por me motivar a ser melhor.

Agradeco aos professores Alexandre Fonseca, Julio Lemos de Macedo por aplicarem
avaliagdes coerentes e pela satisfagdo que demonstram durante todo o processo educacional.

Deixo registrado todo o meu apreco aos professores Elaine Rosa Maia e Mauro
Vicentini Correia por evidenciarem, em suas praticas docentes, a possibilidade de aplicar
avaliagOes inclusivas, dialogicas e democraticas.

Espero levar um pouco de cada um pelo resto de minha trajetoria académica.

Agradego aos meus amigos e familiares pela paciéncia e compreensao durante toda a
minha trajetéria académica e ao Victor Henrique pelo companheirismo, paciéncia e amor.

Agradeco a sociedade por financiar meus estudos. Estou disposta a trabalhar
arduamente por um pais melhor.

Por fim, agradeco ao Instituto de Fisica da Universidade de Brasilia por me ensinar o

que nao fazer durante um processo avaliativo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha orientadora Evelyn Jeniffer de Lima Toledo pela competéncia,

paciéncia e personalidade inspiradora.



REsSumo

Este trabalho consiste na investigagdo das concepgdes dos estudantes de licenciatura em
quimica da Universidade de Brasilia sobre a Avaliagdo escolar. Entende-se o processo
avaliativo como um pilar da educacdo, portanto, grande objeto de investigacdo para
implementa¢do de melhorias educacionais. Para esta pesquisa, usou-se a dicotomia entre
Avaliacdo da Aprendizagem, cujo objetivo ¢ investigar e melhorar a aprendizagem dos
estudantes, ¢ Pedagogia do Exame, cujo objetivo € classificar e selecionar individuos, de
Cipriano Luckesi. A investigagdo foi feita por meio de questionarios com escala do tipo Likert
e posterior entrevista. O questiondrio foi respondido por 119 alunos e buscou entender se os
mesmos concordavam com praticas relacionados a Avaliacdo da Aprendizagem ou Pedagogia
do Exame. Foram entrevistados 9 estudantes. Em geral, os estudante tendem a concordar mais
com praticas relacionadas a Avaliagdo da aprendizagem. A entrevista mostrou que aquele
alunos que concordavam com praticas da Pedagogia do Exame ou Avaliagdo da
Aprendizagem refletiam tais concepgdes em suas falas.

Palavras-chaves: pedagogia do exame, avaliacdo da aprendizagem, avaliagdo escolar.



INTRODUCAO

Na sociedade atual, as transformagdes nas areas cientificas, tecnoldgicas e sociais
ocorrem em ritmo acelerado. Diante destas mudangas, o papel da escola se torna mais
desafiador sendo de grande importancia para a garantia da cidadania (RAPOSO E FREIRE,
2008). Conforme prevé a Constituigdo Brasileira: “A educagdo (...) serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988,
P.123). Entretanto, contempla-la plenamente ainda ¢ um dos mais proeminentes desafios da
comunidade escolar (FERNANDES, 2009).

O objetivo de formar cidaddos e individuos profissionalmente qualificados se depara
com uma escola que utiliza o disciplinamento como estratégia de controle onde os estudantes
possuem até seus movimentos e pensamentos esquadrinhados e controlados (DA LUZ
MATOS, 2019). Entre as consequéncias desse modelo de ensino a escola enfrenta problemas
como altas taxas de desinteresse, evasdo e abandono escolar fato agravado, segundo Neri
(2009), pela dificuldade de acesso ao colégio, a necessidade de trabalhar, a falta intrinseca de
interesse, reprovacao € por outros motivos. Dessa forma, ¢ necessario buscar maneiras de
solucionar esses problemas. Todavia, buscar solugdes envolve mudangas que ndo ocorrem
apenas escrevendo normas, demanda investigacdo e mudangas nas concepgdes da comunidade
educativa (RAPOSO E FREIRE, 2008). Procurar solugdes, inovacdes e levantar discussoes
sobre o modelo de escola que queremos e como consegui-lo para um publico tdo heterogéneo
passa por estudar, entre tantos outros, a pratica avaliativa, afinal ndo hd como negar sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem (FERNANDES, 2009). A avaliagdo nao ¢

um ato isolado dentro da escola, ela ¢ reflexo de todas as concepcdes que educadores e a



institui¢ao t€m sobre o processo de ensino-aprendizagem, a pratica docente, etc (BOGGINO,
2009). A avaliagdo ¢ um dos pilares do nosso sistema educacional e compreender a dinamica
avaliativa em um ambiente escolar ¢ crucial para entender a escola, suas falhas e propor
mudancgas. A avaliagdo escolar ¢ alvo de pesquisas ha décadas, inimeras criticas ao modelo
avaliativo atual por sua baixa efetividade em avaliar, supervalorizagdo da nota em detrimento
da aprendizagem e exclusdo sdo apontadas. Ao longo das ultimas décadas, tedricos apontam
para as escassas mudangas efetivas no ambiente escolar (PERRENOUD, 1999). E notavel que
conseguimos evoluir e nos ultimos anos, a reflexdo sobre o processo avaliativo aumentou,
assim como o numero de escolas e professores que adotaram avaliacdes mediadoras. Estas
posturas refletiram na diminui¢do de evasdo escolar e repeténcia (HOFFMAN, 2008). De
qualquer forma, tais mudancas ocorrem lentamente (ROSENAU, 2011).

Nao ¢ incomum que o processo avaliativo gire quase que exclusivamente ao redor da
obtengdo de notas suficientes para a aprovagdo: alunos procuram meios pelos quais possam
alcancar nota, sem maiores preocupacdes com a aprendizagem. Familiares, em geral, julgam
suficiente que os alunos sejam aprovados. Professores, por sua vez, costumam orientar suas
aulas tendo como unico foco exames e vestibulares, mantendo a cultura da nota como o
objetivo maior (LUCKESI, 2008). Desse modo, o foco na obtencdo de notas pretere o
desenvolvimento de habilidades ou competéncias.

Avaliar deveria estar associado a compreender o que os alunos sabem fazer e suas
dificuldades para, posteriormente, encontrar maneiras de intervir neste processo de
ensino-aprendizagem para superagao de tais dificuldades (FERNANDES, 2013). Entretanto,
observa-se com certa frequéncia a hierarquiza¢do dos estudantes. Onde as avaliacdes sdo
padronizadas e ndo existe uma avalia¢do continua (PERRENOUD, 1999).

Em suma, ¢ possivel distinguir a avaliacdo do exame. Os exames escolares possuem
como maior objetivo o julgamento, isto é, aprovar ou reprovar os estudantes. Esta forma de
avaliar ocorre em momentos especificos, excluem os que ndo sabem e acaba classificando

alunos como capazes ou incapazes. A avaliacdo da aprendizagem, em contrapartida, objetiva



diagnosticar a situacdo do aluno e, com base nas informagoes levantadas, redirecionar os atos
pedagogicos. Esta avaliagdo ocorre durante todo o processo educacional e ndo almeja
classificar os estudantes em capazes ou incapazes, mas atuar nas dificuldades de cada um
(LUCKESI, 2005) A pratica do exame pode ser ainda mais danosa em cursos de nivel
superior, como por exemplo, nas licenciaturas. Nesse caso, o risco ¢ de que adaptados ao
paradigma vigente continuem reproduzindo esse modelo normalizando ainda mais a exclusao
escolar quando se tornarem educadores. E necessario refletir sobre o papel do professor para
que futuros professores de ciéncias ndo reproduzam comportamentos e atitudes problematicas
para a atividade docente apenas por aceitarem paradigmas de maneira acritica (CARVALHO,
2011).

Embora o futuro professor possa ja ter sido vitima da tirania em um exame, segundo a
propria percepcao, reconhecer que aquela situacdo foi danosa na sua trajetoria nem sempre €
um caminho fécil e mesmo com o reconhecimento da injustica ndo hé garantias de que ele na
posicao de professor ndo se torne o proximo déspota.

A reprodugdo da opressdo vivenciada pode ter inimeras razdes, como a percep¢ao de
que aquele momento foi, de algum modo, positivo para a sua formagao, mas pode também ser
o tnico modo de avaliar, por ele conhecido. E comum que, em um primeiro momento, os
antes oprimidos comecem a agir como opressores, ao invés de buscarem algum tipo de
libertacdo (FREIRE, 1987). Desse modo, se quisermos tragar novos rumos na dire¢do de uma
educacdo acolhedora, um possivel primeiro passo ¢ lancarmos aten¢do para a concepgao dos
licenciandos.

Assim, é nesse escopo que esta pesquisa se insere visando investigar as concepgdes
acerca do processo avaliativo em alunos em licenciatura em quimica da Universidade de
Brasilia (UnB). A investigacdo se da por meio de questionario do tipo likert e entrevista

semi-estruturada.



CapituLo 1 — AVALIACAO: DESACORDO ENTRE O QUE SE

ESTUDA E O QUE SE FAZ NA LICENCIATURA

1.1 Breve retrospectiva historica

A avaliagdo ja possuiu diversos sentidos ao longo da historia. Cada concepgao esta
associada aos pensamentos e posturas pedagdgicas vigentes no periodo (BOGGINO, 2009). A
origem dos exames remonta os anos de 1.200 a.C. na burocracia chinesa, o objetivo era
selecionar os homens que seriam admitidos no servigo publico. Neste contexto, eles eram
aplicados a fim de controlar e manter a estrutura econémica e social (SANTOS, 2008). Intuito
esse que, em certo nivel, ndo difere do exame escolar aplicado nos colégios desde sua origem,

por volta do século XVII (PERRENOUD, 1999).

Na Europa do século XVIII, houve um avango que visava romper com caracteristicas
tradicionais. Esta tendéncia pedagogica enxerga o aluno como centro ativo no processo de
ensino e aprendizagem e o professor como facilitador. Mesmo nessa perspectiva, as criangas
que nao correspondem as exigéncias eram consideradas problematicas. A provavel causa da
existéncia de alunos assim era atribuida a questdes familiares, comumente em familias pobres
Afirmava-se que criangas que ndo viviam em ambientes favoraveis ndo se desenvolviam
psicologicamente e portanto estavam fadadas ao fracasso e esse ndo era responsabilidade da
escola (PATTO, 1996).

O modelo da escola nova possuiu menor influéncia na década de 1960. Nesse periodo
a tendéncia tecnicista ganhou forcas. O ensino fundamental foi ampliado na perspectiva de
formar a classe trabalhadora. Os conteudos foram reduzidos, mas a repeténcia aumentou
(SAVIANI, 2005). A Escola Tecnicista possui uma avaliacdo fragmentada, onde o aluno ¢
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moldado a reproduzir e levado a tentar alcangar resultados quantitativos e numéricos. Os altos
indices de reprovacao se devem a valorizagdo da memorizagao e reten¢do de informagdes sem
desenvolvimento do pensamento critico (ROSENAU, 2011).

Na década de 1970 as Tendéncias Pedagogicas Critico-Reprodutivistas afirmaram que
a educagdo serviria para desenvolvimento econdomico de uma sociedade. Posteriormente, com
o final da Ditadura Militar houve uma mobilizacdo, entre outros motivos, para que a escola
publica fosse universalizada. A educagdo passou a ser uma ferramenta para que se
conseguisse um emprego e para classificar e segregar individuos de acordo com sua classe
social. Tanto o contexto escolar quanto a evasdo sdo desconsiderados no processo (PATTO,
1996). Até a década de 1970, as discussdes sobre avaliagdo ndo era encarada como uma
questdo relacionada ao questionamento do ato de avaliar em si, as discussdes sobre a
recompensa ou castigo que os estudantes mereceriam (ALVES, 2013). O resultado era um

reflexo exclusivo do desempenho do aluno.

As décadas de 1980 e 1990 foram cercadas por discussdes, concepgdes e
teorias educacionais. O objetivo, os métodos e os instrumentos avaliativos passaram a ser
questionados. Muitas das concepgdes apresentadas nestas décadas refletiram nos periodos
seguintes (ALVES, 2013). A ateng¢do, portanto, ao investigar sobre as praticas avaliativas
apontam para a necessidade de uma avaliacdo mais democratica. Uma avaliagdo que supere

logicas ja ultrapassadas sobre a fung@o da escola em nossa sociedade (HOFFMAN, 2008).

Hoffmann (2008) afirma que escolas comecam a fazer movimentos lentos que indicam
a mudanca na avaliacdo onde, por exemplo, a avaliagdo que estd a servigo da formagdo passe

a servir a formagao e a promogao da cidadania.

Apesar dos avancgos, ¢ possivel observar, ainda hoje, o que denomina como Pedagogia
do Exame. Um sistema em que a pratica de ensino estd voltada para a resolugdo de provas

com o objetivo de preparar o estudante para grandes exames nacionais. (LUCKESI, 2002)
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1.2 O que é avaliar?

A relevancia da Avaliagdo escolar ¢ indiscutivel no processo de ensino e
aprendizagem, seu grande valor a coloca como eixo central em inumeras pesquisas ha
décadas. Investigagdes que buscam discutir desde a baixa efetividade em avaliar, a
supervaloriza¢do da nota em detrimento da aprendizagem até a exclusdo propagada. Embora a
discussao nao seja nova, poucas mudancas efetivas aconteceram no ambiente escolar
(PERRENOUD, 1999).

Nossa sociedade enxerga o ato de avaliar de maneira distorcida, como se um pedaco
de papel com questdes padronizadas sobre determinado conteudo conseguisse inferir, de
maneira homogénea, se alguém aprendeu ou nao determinado assunto. Para Luckesi (2000)
avaliar ¢ o ato de qualificarmos alguma coisa - objeto, acdo ou pessoa. Entretanto, esta
qualificacdo ou decisdo deve ser dialogada, ndo ¢ um ato autoritdrio, ao contrario, demanda
didlogo e sensibilidade. Avaliar deve estar a disposi¢do do melhor resultado possivel, isto
implica disposi¢cao em acolher. Portanto, avaliar deve auxiliar a uma vida melhor, direcionar e
redirecionar o processo educativo.

Para Perrenoud (1999), o ato de avaliar acaba criando hierarquias de exceléncia que
decidirdo sobre como sera a progressao do aluno. Ou seja, a avaliagdo acaba privilegiando um

modo de estar no mundo enquanto os demais sdo vistos como inadequados.

Em nossas escolas ¢ comum que o processo avaliativo seja encarado de maneira
equivocada. Nao ¢ incomum confundir avaliagdo com exame. Para Luckesi (2000, p. 4), a
avaliacdo ¢ “um ato dialdgico, amoroso e construtivo”, enquanto o exame ¢ excludente, ndo ¢
construtivo, apenas classificatério. Em suma, enquanto uma inclui, a outra exclui.

Muitos professores, alunos e responsaveis podem achar que o ato de avaliar inclui

apenas provas. Nao ¢ incomum o uso de um Unico pardmetro para diagnosticar se o aluno
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compreendeu ou ndo determinado assunto. Alunos, pais e avaliadores se satisfazem com uma
média adequada, entretanto, por vezes uma folha de papel € incapaz de sintetizar tudo o que
foi aprendido e pode apenas privilegiar aqueles com maior capacidade em decorar conceitos

sem maiores reflexdes sobre seus significados.

Uma pesquisa feita por Lemos (2013), com professores de quimica do ensino médio,
concluiu que 66% dos entrevistados acreditam que a avaliacdo possui fungdo de classificar,
neste caso o enfoque nao ¢ a aprendizagem. Apenas 11,2% dos entrevistados sinalizaram a
avaliagdo como um processo continuo de acompanhamento e do desenvolvimento dos alunos.
Ainda nessa pesquisa descobriu-se que todos os professores utilizam a prova como forma de
metrificagdo da aprendizagem. O que ¢ feito sdo exames e ndo avaliagdes. “A escola brasileira

opera com a verificagdo e ndo com a avaliagdo da aprendizagem” (LUCKESI, 2002, p. 75).

E questionavel o porqué de os professores, diante de todo o conhecimento disponivel
acerca do processo avaliativo, continuarem reproduzindo atitudes equivocadas (ROSENAU,
2011). Uma hipotese ¢ a de que ao chegar na escola, os professores procuram se encaixar
dentro de formas ja& idealizadas pela instituicdo. Para Vasconcellos (2013), os professores
continuam a distorcer o processo avaliativo para buscar sobreviver em sala mesmo que de
maneira autoritaria, por achar que esta preparando o aluno para a vida, por ter visdes
equivocadas do processo avaliativo, por comodidade e auséncia de reflexdo, por pressao de

superiores ou por ndo saberem outra forma de trabalhar.
1.3 Os equivocos durante um processo avaliativo

Pensar o ato de avaliar apenas como maneira de classificar alguém para determinada
fungdo ou quantificar o quanto o individuo conhece ou desconhece sobre determinado assunto
esta muito presente em nossa sociedade que por omissao ou desconhecimento propagam
injusticas e excluem aqueles que, por questdes diversas, ndo se adaptam ao processo

avaliativo.
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Nas escolas existe um grande medo do erro, os proprios professores se utilizam do
medo da reprovacdo ou do insucesso em provas como forma de controlar os alunos. Apesar de
ndo serem aplicadas punicdes fisicas, a retencdo escolar, a autopuni¢dao ou o julgamento de
pais, colegas e professores sdo suficientes para aumentar o medo de errar durante o processo
educacional. No contexto escolar, errar significa apenas ndo agir de acordo com um padrao
pré-estabelecido. Errar durante uma avaliacao pode ter um papel essencial na aprendizagem,
identificando o erro € possivel saber onde estd a falha na compreensdo de determinado

assunto para que ela seja sanada (LUCKESI, 2008).

Um grande equivoco presente em salas de aula consiste em reduzir todo o processo
avaliativo a prova. Nao ¢ incomum que as provas provoquem reagdes negativas nos alunos:
seus interesses se distanciam da real aprendizagem e toda a atencdo ¢ direcionada apenas para
a aprovacdo. A prova ¢ usada como um fator negativo de motivacao, falando em como a
prova estad dificil, como os alunos devem temer a prova e, por vezes, fazendo provas para
reprovar € ndo para tentar quantificar a real aprendizagem a fim de reconduzir, caso seja
necessario, o processo. O professor usa o medo como uma forma de controle social, as
consequéncias podem ser pedagogicas (centrar a atengdo nos exames ndo auxilia a
aprendizagem), psicologicas (auxilia o desenvolvimento de personalidade submissa) e
socialmente (faz com que o individuo que fracassa assuma uma posi¢ao de submissao e aceite

uma sociedade desigual) (LUCKESI, 2002).

A escola tradicional demonstra que deseja avaliar a capacidade de memorizagao e de
aten¢ao dos alunos. Uma avaliacdo centrada em tais valores ¢ ineficiente em motivar os
estudantes, verificar a real aprendizagem e desenvolver competéncias necessarias
(ROSENAU, 2011). E comum que os discentes apenas gravem o suficiente para alcangar

aprovacao, mesmo que as informagdes retidas sejam rapidamente esquecidas.
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Apesar de a prova, como Unico meio de verificacdo da aprendizagem, ser alvo de
muitas criticas, pouco se questiona sobre a intencionalidade da avaliacdo, isto ¢, qual o fim a
avaliacdo deseja atingir (VASCONCELOS, 2003). Um instrumento avaliativo deve possuir,
acima de tudo, compromisso com a aprendizagem dos estudantes e nao o controle, reprovagao
ou classificagdo. E comum professores afirmarem que ¢ impossivel uma prética pedagégica
reflexiva diante da quantidade de conteido programatico, portanto, apenas a transmissao de
conteudos vira prioridade. No entanto, esta logica s6 reforca uma pratica classificatéria

(HOFFMANN, 1995).
1.4 As funcoes da avaliacao

Conhecer as fungdes da avaliagdo pode amenizar os equivocos que acabam
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Luckesi (2003), as praticas
educacionais em Avaliacdo da Aprendizagem e Pedagogia do Exame. Enquanto a Avaliacao
da Aprendizagem tem como objetivo julgar os estudantes, a Avaliacdo da Aprendizagem
almeja diagnosticar os estudantes para modificar os o processo educacional conforme os

resultados obtidos.

Na pedagogia do exame, as avaliagdes sdo feitas de maneira pontual, classificatoria e
seletiva Normalmente através de provas, feitas em datas especificas, os estudantes possuem o
seu resultado quantificado e aqueles que ndo alcancarem uma nota sdo excluidos ou punidos
(LUCKESI, 2003). Neste caso, a avaliagdo se resume a provas que por sua vez servem para
eliminar e ndo para valorizar a aprendizagem, a avaliacdo assume um carater classificatorio.
Aquele que conseguiu entrar nos padrdes esperados ¢ promovido, caso contrario, fica retido

(ROSENAU, 2011).

Na Avaliagdo da aprendizagem, a avaliagdo ¢ feita durante todo o ano letivo. Caso

seja identificado que o estudante ndo estd com dificuldades no processo de
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ensino-aprendizagem, sao investigadas formas de intervengdo. Este processo €, portanto,
inclusivo. Afinal, busca incluir ao invés de excluir (LUCKESI, 2003).

As escolas brasileiras costumam privilegiar a pedagogia do exame, isto ¢ aquela com
questdes objetivas com notas atribuidas, ao final, a soma das notas ¢ o resultado do aluno.
Estas avaliacdes s3o pontuais, isto €, desconsideram o percurso trilhado pelo estudante e o
associam a um numero. A avaliagdo da aprendizagem busca se certificar do que o aluno
aprendeu. Para esta certificagdo ¢ necessario que haja a comparacdo a um padrdo considerado
certo, ou seja, o que for diferente do padrao esta errado. Os alunos também possuem espago
para se comparar uns aos outros e serem classificados como melhores ou piores de acordo
com estes indices.

Um resumo das caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem e pedagogia do exame
pode ser verificado no Quadro 1.

Quadro 1. — Caracteristicas da Avaliagdo da aprendizagem e do Exame. Fonte: LUCKESI,
2005.

Avaliacao da aprendizagem Exame
Objetivo ¢ diagnosticar como esta a O objetivo ¢ julgar o estudante e aprova-lo
aprendizagem dos estudantes para fazer ou reprova-lo.
mudancas.
¢ processual: corre durante todo o periodo Ocorre em momentos pontuais. Nao importa
letivo. se o aluno puder aprender ou esquecer

totalmente algo depois de uma prova, o
importante ¢ saber no momento do exame.

E dinamica, pois visa identificar o nivel de Classifica os alunos em aprovados ou
aprendizagem para buscar intervengdes. reprovados.

E inclusiva, ndo seleciona os estudantes em | E seletiva e exclui aqueles que nao sabem.
piores ou melhores, apenas identifica o que ¢
necessario que o aluno aprenda.

E democratica por ser inclusiva. E antidemocratica, pois exclui aqueles que
nao se adequam.
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Exige uma pratica pedagogica dialdgica Baseia-se em uma pratica antidemocratica,
permanente entre estudante e professor. pois os exames excluem aqueles que nao
sabem.

- E estatistica.

1.5 A transicido de aluno de educacio basica para estudante de licenciatura

Grande parte dos estudantes enxerga a avaliagdo de maneira distorcida por causa do
vestibular. Nao ¢ incomum os pais buscarem escolas que preparem os estudantes para grandes
exames nacionais desde o Ensino Fundamental. Segundo o censo do IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - a quantidade de jovens entre 14 ¢ 29 anos que nao
frequentavam a escola em 2016 era de 24,8 milhdes. Da populacdo brasileira com 25 anos ou
mais 11,2% nao possui instru¢do, 30,6% tinham fundamental incompleto, 9,1 tinham
fundamental completo, 3,9 tinham o ensino médio incompleto, 26,3 tinham o ensino médio
completo. 15,3 tinham o ensino superior completo.

A avaliacdo direcionada apenas para aprovacao em exames esta tdo enraizada que até
orgdos governamentais cometem esse equivoco. Através do ENEM - Exame Nacional do
Ensino Médio - todas as escolas do pais eram ranqueadas e classificadas de acordo com a
média dos alunos. Acontece que este exame ¢ individual e voluntario, portanto, incapaz de
diagnosticar realmente o ensino de uma escola. Segundo Gauche (2016, p.6) uma avaliagao
realmente justa necessita de “indicadores (...) relativos a estrutura fisica, passando pelos
concernentes ao perfil do corpo de servidores administrativos e docentes, até aqueles
correspondentes aos recursos disponibilizados aos estudantes, atentando-se para o Projeto
Politico-Pedagdgico e para as a¢des curriculares desenvolvidas.” Portanto, ranquear escolas a
partir de um exame individual e voluntario ¢ ineficiente e causa dano a escolas em todo pais,
em especial as publicas.

Adentrar e permanecer no ensino superior, infelizmente, ainda € privilégio, mesmo em

cursos com baixa procura como € o caso das licenciaturas, diante disso podemos concluir que
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apenas um grupo entra no ensino superior para cursos de licenciatura. Ao entrarem no
mercado de trabalho, professores, alunos e institui¢des acabam centrando todo o processo de
ensino-aprendizagem na aprovacdo/reprovagdo dos alunos (LUCKESI, 2002). Os alunos
oprimidos agem como opressores ao invés de superarem a opressdao (FREIRE, 1987). Em
situacdes assim, acaba-se achando normal e reproduzivel todo o estresse, medo e

impedimento a aprendizagem.

Como alunos que convivem com uma maneira de avaliacdo, adaptam-se e vao para o
ensino superior cursar licenciatura podem mudar suas concepgdes acerca do processo
avaliativo se convivem, em sua maioria, com professores que reproduzem as mesmas praticas
de outrora? Mesmo que haja um contato com criticas aos modelos tradicionais, como garantir
a produ¢do de mudangas efetivas? Como um professor ndo ira reproduzir tudo o que viveu em
sua vida escolar? Houve real aprendizagem acerca da avaliagdo nessa situacdo? Como

minimizar este problema na universidade?

A escola tenta uniformizar os comportamentos dos alunos, claramente isto ndo ¢
possivel. Como resposta a esta tentativa, muitos acabam deixando o ambiente escolar por nao
se sentirem aptos, mesmo no ensino superior. O Decanato de planejamento, Orcamento ¢
Avaliacdo Institucional fez um levantamento com todos os estudantes egressos do curso de
Licenciatura na Universidade de Brasilia até¢ o ano de 2018. Os dados apontam que apenas
37.5 dos estudantes saem do curso através da formatura. O restante, cerca de 62,5% deixam o
curso sem sua conclusdo. Os motivos identificados sdo abandono, desligamento por
jubilamento, mudanca de curso, ou por repetirem trés vezes a mesma matéria, entre outros. O
total de alunos egressos ¢ de 1676. A trajetoria do licenciando desde a educagao bésica até o
nivel superior pode gerar pensamentos espontaneos controversos como o de julgar como
natural que alunos tenham um desempenho ruim em disciplinas de exatas (CARVALHO

2013). Ou seja, muitos alunos irdo ter um baixo desempenho em disciplinas de exatas e isto se
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deve a fatores externos como a capacidade intelectual ou o ambiente familiar do estudante.

(CARVALHO, 2013)

Cabe a universidade identificar as concepcdes de professores e futuros professores
sobre o processo avaliativo e divulgar ideias coerentes para transformar essas concepgdes
erroneas e os qualificar para agir ativamente diante de um sistema educacional que alimenta
distor¢des sociais e educacionais ha séculos. Neste sentido, a formacdo do professor de

ciéncias ganha protagonismo.

Assim, considerando que para ocorrer mudangas efetivas no processo avaliativo ¢é
necessario que os educadores e futuros educadores questionem suas proprias praticas e
concepgdes (FULLAN, 2001). Questionar o que sempre se fez ¢ parte importante na formagao
plena dos professores e uma maneira de iniciar mudangas efetivas nesta area que deve ser

prioritaria para o ensino de ciéncias (CARVALHO, 2013).

Esta pesquisa visa entender como os futuros professores do curso de licenciatura em
quimica da Universidade de Brasilia enxergam o processo avaliativo. Para isso, tem como
objetivo primeiro elaborar um questionario para obten¢ao de dados quantitativos e entrevistas

com estudantes para obter dados qualitativos.
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CAPIiTULO 2 — METODOLOGIA

A pesquisa serd realizada com alunos do curso de licenciatura em quimica da
Universidade de Brasilia (UnB). Este curso possui nota 4 segundo o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade). A maior nota desta escala ¢ 5. Os alunos que
frequentam este curso costumam morar em Brasilia, cidades satélites e algumas cidades no

Goias.
1.2 Questionario fechado

O questionario inicial era composto por 21 afirmativas e foi aplicado em estudantes de
licenciatura ndo pertencentes ao curso de quimica. Este instrumento consiste em um conjunto
de afirmagdes onde o respondente aponta sua concordancia através de uma escala do tipo

Likert de 5 pontos.

As questdes foram elaboradas com base na defini¢do de luckesi (2003) para pedagogia

do exame e avalia¢do da aprendizagem e foram distribuidas de modo aleatdrio.

Para aplicar o questiondrio, os professores foram contatados com antecedéncia para
ceder voluntariamente parte de sua aula. Dessa forma, a amostragem ¢ por conveniéncia.
Antes da realizagdo do questionario, foi feita uma breve explicagdo sobre a pesquisa, em
seguida, a aplicagdo para aqueles que se disporem espontaneamente e assinarem o termo de

consentimento livre e esclarecido.

Apos a aplicacdo dos questionarios, os dados inseridos na tabela foram submetidos a
analise fatorial exploratéria pelo método das componentes principais com rotagdo varimax a
fim de verificar o nimero de constructos presente no questionario desenvolvido. Os dados

também foram submetidos a analise do alfa de Cronbach. Para verificar a confiabilidade das
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questdes. A confiabilidade ou fidedignidade indica se as questdes de um mesmo fator estao,
de fato, mensurando um mesmo fator.
Todos os calculos foram realizados através do programa SPSS (Statistical Package for

the Social Sciences) versao 21.

1.2 Entrevista

Apos a aplicagdo dos questiondrios quantitativos, estudantes com diferentes idades,
anos de ingresso e concepgdes sobre o processo avaliativo foram convidados para conceder
uma entrevista. A amostragem foi escolhida por julgamento, escolheu-se aqueles que
apresentassem valores extremados em um dos construtos ou aqueles que possuiam valores
semelhantes entre os dois constructos.

Esta conversa caracterizou-se como uma entrevista do tipo estruturada: onde uma série
de questdes sdao confeccionadas com antecedéncia e feitas (SAMPIERI, 2006). As entrevistas
realizaram-se entre novembro e dezembro de 2019.

As questdes estdo disponiveis no Anexo 2 e sdo baseadas no questiondrio de Lemos,

S4 (2013).
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CAPiTULO 3 — (ANALISE)

3.1 O perfil dos estudantes

O questionario foi aplicado para 119 alunos. Em rela¢do ao género, 55,5% pertencem
ao género feminino, 39,5% pertencem ao género masculino, 0,8% ao género nao bindrio e
5,0% nao preencheram esta parte do questionario. Em relagdo a etnia, 13,5% dos
entrevistados se identificaram com negro(a) ou preto(a), 39,3% se identificaram como
pardo(a) e 43,8% se identificou como branco(a). A idade dos estudantes pesquisados varia
entre 17 e 33 anos.

A profissdo dos pais ou responsaveis apresentou uma grande diversidade. Os pais dos
estudantes possuem profissdes como professores, militares, donas de casa, funcionarios
publicos, porteiros, vigilantes, advogados, bancarios, etc. Um publico tdo heterogéneo ¢
produto de leis como a 12.711 de 2012 que garante que 50% das vagas nas Universidades
Federais e outras instituigdes sao destinadas aos estudantes que cursaram escolas publicas.

O dado citado acima ¢ corroborado pelo item que investiga onde os discentes cursaram
o Ensino Médio. Calculou-se que 50,4% frequentaram escolas publicas, 29,1% frequentaram
escola particulares sem bolsa, 17,6% frequentaram escolas particulares com bolsa, 1,7% nao
preencheram este item e 0,8% frequentaram escolas filantropicas, 0,8% intercalaram entre
escolas publicas e privadas e 0,8% concluiu o Ensino Médio fora do pais.

Este questionario perguntou se os alunos possuiam ou ndo alguma religido. Caso a

resposta fosse positiva, pediu-se para escreverem qual seria. Um total de 47,9% afirmou nao
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possuir religido e  49,6% afirmou possuir religido. Aqueles que possuem religido

classificam-se em sua maioria como catolicos e evangélicos.

3.1 Analise do Questionario

As questdes foram montadas em consonancia com a teoria consolidada por Luckesi e
divididas em duas categorias. A hipotese foi testada através do calculo de andlise fatorial do
tipo exploratoria pelo método das componentes principais com rotagdao varimax. O objetivo da
analise teve como objetivo agrupar as questdes em grandes grupos.

Questdes cujo peso fosse menor que 0,300 foram excluidas.

O resultado das questdes finais e suas respectivas cargas esta ilustrada no quadro.

Componentes
Avaliacdo da aprendizagem | Pedagogia do Exame

1 0,810
7 0,788
10 0,700
5 -0,639
3 -0,588
20 0,546
14 0,723
9 0,722
6 0,644
16 0,619
17 -0,403 0,576
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13 -0,496

8 0,487

Tabela 3.1 Resultado com o peso das questdes divididas em dois fatores.

Os itens 5, 3 e 17 se relacionaram de maneira negativa com a componente 1
(Avaliacao da aprendizagem). Isto significa que este item se relacionada com a componente
em questdo de maneira antagdnica. O mesmo se aplica a questdo 13 em relagdo a Pedagogia
do exame.

Ao mensurar a consisténcia interna, notou-se que a retirada de algumas questdes
melhoram a sua precisdo e de outras ndo interferem na consisténcia. ApoOs esta analise,
retirou-se os itens 2, 4, 11, 15, 18 e 19. A ultima analise do calculo do Alfa de Cronbach foi

de 0,731 para a hipédtese - valor ¢ considerado alto.

3.2 Analise sobre o questionario quantitativo

As concepgodes dos 119 estudantes foram aferidas através de um questiondrio (com
escala do tipo Likert de 5 pontos) disponivel no Anexo 1.

Ao coletar dados através de questionarios quantitativos € necessario entender que as
diversas escalas medem uma atitude. Segundo Sampieri, a atitude € uma “predisposi¢ao
aprendida para responder de maneira coerente diante de certos objetos e simbolos” (2006, p.
306). A escala Likert apresenta um conjunto de itens formados por afirmagdes que pedem
uma reac¢ao individual concordando, discordando ou sendo neutros diante de tais afirmacoes.

Ao se deparar com afirmacdes que corroboram a Avaliacdo da Aprendizagem, por
exemplo, um educando favoravel a estas ideias tenderd a concordar um pouco ou totalmente
com as mesmas ¢ talvez venha a ter praticas coerentes com suas ideias durante sua carreira
profissional. Caso o aluno discorde destas praticas, respondera ao questionario discordando do

exposto. No entanto, os resultados indicam uma tendéncia de comportamento € ndo o
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comportamento em si. O estudante podera discordar de varias praticas acerca da Pedagogia do
Exame e a repetir durante sua carreira profissional. As medi¢cdes devem ser identificadas
como sintomas e nao como fatos (SAMPIERI, 2006).

A escala escolhida possibilitou que os participantes desta pesquisa escolhessem um
nimero entre 1 e 5, portanto, o ponto médio ¢ 3. O resultado indica que os estudantes em
geral concordam mais com questdes que estdo relacionados a Avaliacdo da Aprendizagem em

detrimento da Pedagogia do Exame.

Mediana da populacdo estudada

Avaliacao da Aprendizagem 4

Pedagogia do Exame 2

Tabela 3.2 Resultado das medianas atribuidas a questdes relacionadas a Avaliagdo da Aprendizagem e

Pedagogia do Exame
Apb6s a andlise estatistica e a exclusdo de questdes cujo peso demonstrou-se
inconclusivo, contabilizou-se os nimeros atribuidos a questoes relacionadas aos dois fatores

estudados. O resultado estd expresso nos graficos 3.1 e 3.2 ilustrados a seguir.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

250
200
150

100

Quantidade de respostas

50

Grafico 3.1 Histograma dos com a quantidade de nimeros atribuidas as questdes relacionadas a

Avaliacao da Aprendizagem.
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PEDAGOGIA DO EXAME
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Grafico 3.2 Histograma dos com a quantidade de niimeros atribuidas as questdes relacionadas a

Pedagogia do Exame.

Os estudantes foram separados em dois grupos de acordo com o género
escolhido no questiondrio inicial e presente no Anexo 1. O grafico resultante esta disponivel
na Figura 2 e indica que as mulheres t€ém uma tendéncia maior a concordar com afirmacdes
que endossam praticas avaliativas, em detrimento do exame. Os dois grupos apresentaram

medianas idénticas para as afirmativas relacionadas ao exame.
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Géneros
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m Pedagogia da Avaliacio
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0,5

Masculino Feminino

FIGURA 3.2 - Histograma dos com a mediana das concepg¢des dos estudantes

divididos em grupos que se identificaram como géneros feminino e masculino.

Os educandos também foram agrupados de acordo com o local no qual concluiram o
Ensino Médio. Os grupos que, durante o Ensino Médio, frequentaram escolas particulares
com ou sem bolsa de estudos apresentaram resultados idénticos: mediana 4 para a Pedagogia
da Aprendizagem e 2 para a Pedagogia do Exame. Os alunos que frequentaram escolas
publicas tendem a concordar menos com questdes que corroboram praticas da Avaliagao da
Aprendizagem. Os motivos para tais resultados ndo foram investigados, no entanto, ¢
possivel levantar algumas hipoteses. Uma delas ¢ baseada na teoria apontada por Luckesi
(2002), afirma que muitas escolas particulares apresentam um grande foco em provas de
vestibulares, enquanto as escolas do Distrito Federal sdo obrigadas a ndo atribuirem toda a

nota a provas.
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FIGURA 3.3 - Histograma dos com a mediana dos estudantes divididos em grupos de

acordo com o local onde concluiram o Ensino Médio.

A Universidade de Brasilia trabalha com um sistema que envolve créditos. Para
concluir o curso, os académicos devem concluir determinada quantidade de matérias
obrigatorias, escolher em um grupo de optativas e podem aderir determinado ntimero de
créditos de matérias diversas - mddulo livre. Com isto, ¢ possivel encontrar em uma sala,
cursando a mesma disciplina, alunos em diferentes niveis do curso, ou seja, ¢ possivel
alcancar um ntimero variado de estudantes que entraram em diferentes anos. Estes alunos
foram divididos em trés grandes grupos. No primeiro grupo, ilustrado no grafico, estdo

aqueles estudantes que entraram no curso nos anos de 2019 e 2018. O segundo grupo abrange
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estudantes que iniciaram sua graduacao em 2017 e 2016. E no ultimo grupo estdo todos

aqueles que iniciaram nos anos anteriores a 2016.

Ano de Ingresso

B Pedagogia da Avaliagdo
® Pedagogia do Exame

Escala Likert

2019 - 2018 2017 - 2016 2015 — 2010

FIGURA 3.4 - Histograma com a mediana dos alunos divididos de acordo com o ano
de ingresso no curso de licenciatura.

Os estudantes que ingressaram recentemente no curso, grupo 1, tendem a concordar
menos com as afirmagdes baseadas na Pedagogia da Aprendizagem, em relagdo aos demais
grupos. J& os que estdo ha mais tempo na Universidade além de apresentarem uma
concordancia maior com afirmacdes da Avaliagdo da Aprendizagem ainda tendem a discordar
mais de questdes inspiradas na Pedagogia do Exame que os demais grupos. E possivel inferir
que, ao decorrer do curso, as diversas discussdes sobre a avaliagdo provoquem mudangas em
suas atitudes.

Considerando o ponto médio como 3, € possivel inferir que, de forma geral, os
estudantes estdo mais dispostos a responder de maneira favoravel a afirmagdes relacionadas
positiva a avaliacdo da aprendizagem. Em contrapartida, os discentes de maneira desfavoravel

a afirmagdes que indicam a pedagogia do exame.
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De maneira geral, ¢ possivel dividi-los em trés grandes grupos: os que possuem média
da avalia¢do superior ao exame, os que possuem média referente ao grupo de exame superior
a avaliacdo e o grupo cuja média entre avaliagdo e exame sdo iguais. O percentual destes
grupos representou, respectivamente, 76,5%, 14,3% e 10,1%. A maioria dos entrevistados
tende a concordar mais com afirmag@o que estdo relacionadas a avaliagao da aprendizagem ou

discordam da pedagogia do exame.

3.3 Analise das entrevistas

Apo6s a aplicacdo dos questionarios quantitativos, estudantes com diferentes idades,
anos de ingresso e medianas foram convidados a conceder uma entrevista. Os nomes dos
entrevistados foram suprimidos para ndo serem identificados e estdo disponiveis na tabela 3.1

Os dados foram obtidos através da realiza¢ao de duas entrevistas semi-estruturadas e
de documentos fornecidos pelos participantes. As primeiras entrevistas realizaram-se entre
novembro e dezembro de 2019 e tiveram um caracter exploratdrio.

Os individuos entrevistados apresentam idades, experiéncias profissionais e

experiéncias diferentes.

Nome ficticio Ano de | Idade Avaliacao da | Pedagogia do
ingresso Aprendizagem Exame
Entrevistado 1 2012 32 5 1
Entrevistado 2 2013 25 5 2
Entrevistado 3 2017 19 5 1
Entrevistado 4 2014 23 5 4
Entrevistado 5 2015 23 4 4
Entrevistado 6 2017 21 4 3
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Entrevistado 7 2014 23 3,5 2

Entrevistado 8 2015 25 4 1

Entrevistado 9 2018 19 3 2

Os individuos Ao serem questionados sobre quais avaliacdes os impactaram, as
respostas positivas possuiam exemplos variados. Entrevistado 4, por exemplo, citou um Juri
simulado e explicou como aquela avaliagdo o deixou disposto a aprender mais

“Um jari simulado (...) Eu estudei, li textos até fora do que ela tinha indicado (...). O
outro grupo ganhou, eu fiquei chateado na época, mas isto ndo tira o mérito dos nossos
esfor¢cos também.”

O entrevistado 6 citou como um momento positivo uma disciplina em que foi
submetido a autoavaliagdo, por se sentir responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem.
O entrevistado 2 citou registros feitos diariamente ao final das aulas com o que foi aprendido

e as provaveis duavidas.

Concepcao dos estudantes sobre a avaliacio e seus objetivos

A respeito da definicdo de Avaliagdo Escolar, 7 dos 9 entrevistados seguiram respostas
muito proximas. Estes alunos afirmaram que a avaliacdo ¢ uma maneira de compreender se o
estudante aprendeu o que foi definido pelo professor.

Ao serem questionados sobre a fung¢ao da avaliagdo, um primeiro grupo apresentou
uma postura critica em relagdo a este processo. Este grupo parece associar a avaliagdo escolar
a Pedagogia do Exame e, consequentemente, criticar a mesma. De fato, uma avaliacdo com
estas caracteristicas ¢ autoritaria e exclui aqueles individuos que nao se adaptam ao padrao
pré-estabelecido (LUCKESI, 2008).

“"Do jeito que ¢ feita ¢ basicamente para excluir.”” Entrevistado 2.
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“llusdo de quantificagdo do ensino. No nosso sistema € um processo de exclusdo.”’
Entrevistado 2.

Um outro grupo relaciona o objetivo da avaliagdo com a necessidade de quantificar,
mensurar o que o aluno aprendeu. Os estudantes pertencentes a este grupo apresentaram uma
mediana relacionada a Pedagogia do Exame maior. Isto significa que eles sdo mais favoraveis
a aceitar uma avaliacdo com estas caracteristicas.

““Serve para tentar mensurar o que vocé queria que o aluno entendesse.”” Entrevistado

“"Serve para vocé ter uma nocao do desenvolvimento do aluno ou do seu progresso.”’
Entrevistado 6.

“"Dar um feedback pro professor mas mensurar também.”” Entrevistado 9.

Um terceiro grupo apesar de parecer cético a respeito da funcdo da avaliagdo, ndo
utilizou termos relacionados a exclusao.

“"Para cumprir uma tabela. vocé precisa dar uma nota para o aluno e vc nao pode dar
de forma aleatdria. para que o aluno seja responsavel.”” Entrevistado 5.

“"Para colocar no papel pq ndo somos medidos por avaliagdo.”” Entrevistado 3.

“"Uma forma de ver como o aluno estd e o acompanhar. Eu ndo sei se € possivel

mensurar o que o aluno aprendeu.”” Entrevistado 7.

Recursos e métodos utilizados durante a avaliagao

Em uma das perguntas, os estudantes foram questionados sobre quais métodos e
recursos sdo utilizados para avaliar os estudantes. Durante a entrevista, ndo foi determinada
uma quantidade méaxima ou minima de alternativas. Os métodos foram listados e
quantificados. As técnicas mais citadas foram o portfolio e atividades ludicas, equivalem a
15,8% das citacdes cada. O portfolio consiste em um conjunto das produgdes do estudante

com as quais aluno e professor podem evidenciar dificuldades e aprendizados (VILLAS
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BOAS, 2005). A prova escrita equivale a 10,5% da citacdes - o terceiro método mais citado.
Em muitas falas é possivel notar que a prova nao ¢ encarada com algo a ser descartado, mas
um instrumento pertencente ao processo avaliativo e ndo a avaliagdo em si.

“"Eu acho que deveria ter uma prova, mas ela ndo deve ser todo o objeto de
avaliacdo. Ela tem que ser uma parte, um instrumento.”” Entrevistado 8.

A prova mostra a quantidade de informagdo que eu consegui decorar e reter (...)
Prova ndo avalia ninguém; tem que ser um componente.”” Entrevistado 7.

“Apesar de ser minimamente eficiente, eu nao concordo com a prova escrita assim
como elas acontecem hoje. EU entendo que dentro do que a gente tem hoje (...) talvez esse
seja 0 método prova ¢ um método paliativo mais eficiente.”” Entrevistado 2.

Os demais métodos citados foram semindrios, apresentagdes, trabalho, relatorio, prova
oral, apresentacdo, atividade em grupo e participagdo em classe.

O entrevistado 8 se mostrou revoltado com o sistema avaliativo. Ele demonstrou sentir
que a avaliacdo era sindnimo de prova para seus professores € que o que os professores
chamam de avaliar ¢ apenas um registro momentaneo em um papel. O entrevistado 8 ainda
afirma como adaptou-se ao sistema avaliativo: “eu tenho uma prova daqui a duas semanas, eu
decoro o que esta no livro e reproduzo na prova. daqui um més eu nao lembro de nada.”

Entrevistado 5 apresentou a mediana igual 4 quatro para os dois construtos
investigados. Este estudante afirmou que as provas sdo normais, servem para verificar o
conteudo mas acabam favorecendo a decoreba. Ele afirma, ainda, que as notas baixas sdo um
sinal de que temos que melhorar € que o professor bom ou ruim nao interfere tanto no
processo de ensino-aprendizagem porque os estudantes t€ém livros, videos e diversos recursos
a sua disposi¢ao.

Entrevistado 6, cuja mediana associada as respostas de avaliacdo da aprendizagem
apresentou algumas duvidas ao responder as respostas. Ao questionado sobre qual processo

sobre suas lembrangas acerca do processo avaliativo, o estudante afirmou ndo se recordar de
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nenhum. Este estudante atribuiu as notas baixa, principalmente, ao comportamento ou
interesse do aluno.

Os entrevistados 5 e 6 foram os estudante que mais naturalizaram o uma avaliagdo
baseada na pedagogia do exame. Um ponto em comum na fala dos dois foi admitir
espontaneamente que possuem tempo suficiente para estudar enquanto sabem que varios
outros ndo o possuem.

Os termos mais citados pelos estudantes para explicar como se sentiram foi: incapaz,
triste, revoltado, chateada, ansiosa.

Os estudantes afirmaram, em geral, que a avaliacio ¢, em geral, uma forma de
professor e/ou estudante refletir sobre o que aprendeu ou nao.

A respeito da funcdo da avaliagdo escolar, muitos estudantes citaram este processo
como uma forma de o aluno e o professor terem uma chance de reflexdo sobre o que foi
aprendido ou ensinado. Outro grupo afirmou que da forma como ¢ feita, a avaliagdo acaba
excluindo ou classificando estudantes. Aqueles estudantes com medianas da pedagogia do

exame elevadas normalizaram os processos avaliativos aos quais s3o submetidos.

33



CONSIDERACOES FINAIS

Em poucos anos, muitos dos individuos investigados atuardo em escolas e sua forma
de enxergar todo o processo educacional influenciara suas praticas. Este trabalho almejou
levantar as concepgdes dos estudantes de Licenciatura em Quimica sobre o processo
avaliativo.

Construiu-se um questionario com afirmagdes sobre o processo avaliativo de maneira
geral. Para tal, utilizou-se a teoria de Luckesi (2003) e sua divisao entre Pedagogia do Exame
e avaliag@o da aprendizagem.

A andlise da mediana dos alunos de licenciatura em quimica da Universidade de
Brasilia identifica que os estudantes costumam concordar com afirmativas que corroboram
praticas relacionadas a avaliacdo da aprendizagem em detrimento da pedagogia da avaliagdo.

A andlise estatistica permite dividir os estudantes em grandes grupos de acordo com
suas caracteristicas € somar uma nova mediana para cada estes grupos. As mulheres
apresentam uma mediana relacionada a avaliagcdo da aprendizagem maior que os homens.

Um resultado interessante mostra que os estudantes que estdo hd menos tempo na
universidade tendem a concordar menos com afirmagdes relacionadas a avaliacdo da
aprendizagem que os alunos que estdo hd mais tempo na graduagdo. Isto ocorre devido ao
contato que os mesmos possuem com temas educacionais ou mesmo com discussdes diretas
sobre a avaliacdo escolar possibilitada pelo curriculo educacional.

Junto com a aplicagdo de um questiondrio quantitativo foram feitas algumas
entrevistas. O objetivo era obter algumas informagdes sobre os estudantes além daquelas
obtidas pelo questionario. Estudantes cuja mediana associada a avaliacdo da aprendizagem ¢
muito alta e a mediana atribuida a pedagogia do exame ¢ baixa foram criticos ao processo
avaliativo vivenciado por ele na universidade.

Ao serem questionados sobre o objetivo de se avaliar, muitos citaram a importancia de
o professor e aluno enxergarem suas proprias praticas e a repensarem. Estes conceitos se
aproximam aos citados por autores renomados no assunto.

Com esta pesquisa, ¢ possivel inferir que os alunos estdo mais abertos a ter praticas

que privilegiam a Avaliagdo da Aprendizagem quando se tornarem professores. Este dado ¢é



positivo. No entanto, a pesquisa alcangou seu objetivo e levantou concepgdes dos estudantes
sobre o processo de avaliagdo escolar.

Outras questdes devem ser investigadas em pesquisas futuras. Afinal, os alunos terdo
uma pratica que privilegia a avaliacdo ou o exame? Os estudantes possivelmente estdo abertos
a discutir o tema, pesquisas com professores em exercicio também seriam importantes. Os
alunos saberiam aplicar avaliagdes inclusivas, democraticas? O curriculo universitario
também ¢ um objeto de pesquisa, pois, os estudantes ndo terdo praticas docentes adequadas
com suas concepgdes se ndo souberem como as praticar.

Além do citado, quais outros fatores influenciam a pratica docente? Os professores
tém de se adequar ao Projeto Politico Pedagdgico das instituigdes que fazem parte. Alunos,
pais e professores esperam do professor uma Pedagogia do Exame. Quais raizes sociais
perpassam o tempo e continuam a influenciar a sociedade hoje tornando a Pedagogia do

Exame mais aceita apesar de muito se saber sobre suas incoeréncias e injusticas.
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APENDICE 1 -TERMO DE CONSENTIMENTO

declaro para os devidos fins, que participarei, por livre espontanea vontade, da pesquisa de
campo a ser realizada pela aluna Alessandra Galdino sob a orientacdo da Professora Evelyn Jeniffer de
Lima Toledo. Esta pesquisa tem como objetivo identificar as concepgbes sobre o processo
avaliativo dos estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica. Declaro ainda estar ciente de que
as informagBGes prestadas por mim serdo classificadas como confidenciais e que a minha
participagdo sera voluntaria e que estarei, avontade, para pedir esclarecimento e para me
retirar do estudo, em qualquer fase. Ressaltamos que ndo existem respostas certas ou erradas,
apenas respostas que revelem sua percepgao.

Esse questiondrio visa entender como vocé compreende o processo avaliativo Para isso,
atribua uma nota de 1 a 5 para cada afirmativa, conforme seu grau de concordancia.

discordo discordo um Nao discordo nem Concordo um Concordo
totalmente pouco concordo neutro pouco totalmente
1 2 3 4 5
Email:
Curso: més/ano de ingresso: Idade:
Escolaridade do responsavel: Religido:
Etnia: Género:

Onde cursou o ensino médio: ( ) Escola publica inteiramente ( ) Escola privada integralmente
( ) Misto entre escola publica e privada ( ) Outro:




ANEXO 1 - QUESTIONARIO

1. O estudante que na recuperacao tira 10 merece receber nota final igual a 10.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
2. Alunos com bom comportamento merecem receber notas extras para serem aprovados ou
melhorar sua mencgao.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
3. O professor ndo deve deixar o aluno consertar uma questao depois de entregar a prova
mesmo que ele ndo tenha consultado nenhum material ou colega.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
4. A nota dos colegas ndo importa para o aluno saber se ele foi bem

discordo totalmente discordo um pouco Naio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
5. Alunos em recuperagdo nao devem ficar com nota maior do que os alunos que passaram
direto.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

6. A nota ¢ importante pra dizer quem sao os bons alunos.

discordo totalmente discordo um pouco Naio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
7. A média do estudante ¢ 2, entdo ele faz a prova de recuperacao e tira 8, sua nota final deve
ser 8.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

8. Quando a turma ¢ indisciplinada a avaliacdo deve ser mais dificil.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

9. A nota esta correlacionada com a capacidade do aluno.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente



concordo neutro
1 2 3 4 5
10. O professor deve deixar o aluno consertar uma questao depois de entregar a prova se ele
nao consultou nenhum material ou colega.

discordo totalmente discordo um pouco Naio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

11. Ao ir mal na prova, o estudante deve deixar esse contetido pra trds e se concentrar no
préoximo para recuperar a nota.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

12. O professor deve dar trabalhos para recuperar uma nota ruim se a turma for comportada

discordo totalmente discordo um pouco Nao discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

13. O professor nao deve tirar nota do aluno mesmo quando ele se comporta mal.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
14. A nota ¢ importante porque ela mede quanto o aluno sabe daquele conteudo.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

15. Ao ir mal na prova, o estudante deve rever o contetido antes de comegar o proximo.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

16. A nota reflete o mérito do aluno.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5
17. A reprovagdo ¢ importante para que o aluno entenda que ele precisa se esfor¢ar mais ou
que esta no curso errado.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro
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1 2 3 4 5
18. A aprovacao do estudante deve levar em conta o quanto ele progrediu e ndo somente a
nota que ele tirou.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

19. Alunos que tiram notas ruins nas disciplinas obrigatorias do curso devem mudar de area.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

20. Se os alunos vao mal na prova, o professor deve voltar o conteudo.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

21. Se os alunos vao mal na prova, o professor deve dar uma atividade valendo nota extra.

discordo totalmente discordo um pouco Nio discordo nem Concordo um pouco Concordo totalmente
concordo neutro

1 2 3 4 5

ANEXO 2 - QUESTOES USADAS NA ENTREVISTA

Questdes do roteiro Objetivos

Vocé consegue se lembrar de alguma | Compreender a relagdo dos estudantes com a
avaliacdo que te impactou? Por qué? E no | avaliagdo.

Ensino médio/superior? Como foi? O que o
professor fez? O que vc fez? Como vocé se
sentiu? (tentar extrair do aluno uma situacao
ruim € uma boa).
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O que vocé entende por avaliagao escolar?

Verificar as concepgdes dos estudantes
sobre avaliagao.

Em sua opinido, para que serve a avaliagdo
escolar?

Verificar as concepgdes dos estudantes
sobre o objetivo da avaliagdo.

Quais recursos didaticos vocé acha que
devem ser utilizados para saber se os
estudantes aprenderam o que foi ensinado?
Justifique.

Conhecer quais recursos os estudantes
acham quteis para auxiliar a aprendizagem.

Vocé considera que o modo como a
avaliacdo ¢ feita nas disciplinas do curso
avalia a aprendizagem dos estudantes?

Entender qual o juizo sobre a pratica
docente dos estudantes.

A que vocé atribui as notas baixas? Como
vocé costuma agir diante de uma dessas
notas? O que vocé acha que o professor
deveria fazer?

Entender quais os fatores que o futuro
docente julga como causadores da nota
baixa e quais atitudes ele tomaria.
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