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INTRODUCAO

De certo modo, todos temos contato com a historia. Todos somos sujeitos histéricos. Nao
seria diferente comigo. A ideia de sujeito historico pode ser entendida como muito clara, quando
nos pensamos graduandos do curso de Historia. Porém, o sentimento de pertencimento historico e a
identitaria ligacdo para com o passado foi algo que perpassou muito da minha experiéncia enquanto
individuo. Além disso, lidava constantemente com a frustrante percep¢do de que acreditava ter
vivido poucos momentos transformadores. Muito desta observagdo e reflexdo, por sua vez, veio
dentro da graduacdo, onde pude ter contato com outras realidades e o passado se tornou, entdo,
analitico com as matérias onde a historiografia era mais presente.

Tive um “longo” percurso de sete anos na escola onde me formei: uma escola militar.
Enquanto histéria e tempo passado, varias lacunas foram criadas e o aprendizado historico, em
minha cabega, se tornou, como para muitos, varias caixas segmentadas cronologicamente. Pouca
critica e pouco espago para refletir sobre o passado. Muito disso pela estrutura rigida e, em parte,
pela bibliografia adotada. Entretanto, pude ter curiosidade a respeito da historia em outros eventos
extracurriculares que participei - ainda enquanto secundarista. Acredito que, a partir desse
momento, a ideia de “passado, presente e futuro” se tornou algo muito relativo para mim. Assim, a
complexidade desta forma de perceber as temporalidades, ampliou as formas pelas quais eu pensava
historicamente.

Em 2012, ingressei no curso de Historia na Universidade de Brasilia. Vinda de uma familia
de educadores, ja tinha expectativas transformadoras em relagdo a mim e ao mundo. Quando entrei
no curso, percebi a predilecio da maioria dos alunos pelo bacharelado, pela pesquisa.
Definitivamente, uma contradi¢do se instalara em minha cabega, pois sabia que as chances de me
tornar uma professora eram absolutamente reais. Na Universidade de Brasilia, fiz matérias de
historia e historiografia, predominantemente. Fiz algumas disciplinas de didatica vinculadas a
Faculdade de Educagdo - que me trouxeram poucas respostas, afinal meu interesse era mesmo o
Ensino de Historia. Ha de forma evidente, uma fragmentacdo dentro do curso. Um distanciamento
da pesquisa e do ensino de Histéria da maneira que, por muitas vezes, este ultimo acaba se tornando
invisivel num panorama geral da graduagio. E importante ressaltar que a educagio, pensando
especialmente em passado, tem uma relevancia social incomensuravel. O ensino de Historia &,
também, ciéncia e passa por diversos paradigmas que precisam de espago para serem discutidos e

aperfeicoadas. Desta maneira, me parece urgente pensarmos no curso de Historia como um lugar de
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constru¢do do conhecimento ndo apenas voltado ao bacharelado, mas, essencialmente, a
licenciatura. Alem disso, ¢ necessario refletir sobre a atuagdo do professor de Historia para além do
espaco estritamente ligado a escola, considerando os elementos de aprendizagem historica, que
estdo na escola mas ndo se circunscrevem a ela.

Em 2017, me tornei professora particular. Assim como a maioria, posso afirmar que
“aconteceu”, mas definitivamente ndo fui preparada para isso. Mas ensinar foi o ponto crucial para
que eu entendesse minhas inquietudes em relagdo ao ensino e, especificamente, ao ensino de
Historia. Durante esse periodo, algumas recorréncias foram se apresentando, para mim, em relagao
a aprendizagem historica. H4 uma constante reclamagdo dos alunos: "meu professor é muito chato,
ndo consigo ler, estudar historia é muito chato, ndo entendo nada”, dentre outros. E o que ¢ mais
curioso: pouco se diferenciam os alunos que ficam de recuperagao, alunos que tém dificuldade na
disciplina e alunos que mantém a média. A maioria passa pelas mesmas anglstias e pouco se
percebem enquanto sujeitos historicos. Em relacdo ao ensino de Historia, algumas ideias, entdo,
foram fazendo cada vez mais sentido para mim, indo ao encontro do que anuncia o historiador Peter

Lee

Ha mais na histéria do que somente acumulo de informagdes sobre o passado. O
conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de aula sdo
inuteis se estiverem voltadas somente a execu¢do de ideias de nivel muito elementar,
como que tipo de conhecimento ¢ a historia, e estdo simplesmente condenadas a
falhar se ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que os alunos trazem para
sua aula de histéria. Que ideia os alunos trazem para a historia? As pessoas quase
sempre assumem que a historia ¢ uma matéria de “senso comum”sem as abstracdes
encontradas em ciéncias ou matematica. Esse pode ser um ponto de vista
profundamente equivocado. Se observarmos as respostas dos alunos para uma ampla
variedade de questdes de pesquisa em uma gama consideravel de circunstancias,
encontramos uma série de ideias basicas. (LEE, Peter. 2006. p. 136)

Sdo algumas destas ideias que fui mapeando nestas experiéncias, tanto no Estagio
Supervisionado quanto na atuagdo como professora particular. Dentre os problemas que vivi desde
o estagio, percebo, principalmente, a falta de localizacdo no tempo e espaco. Sem duvida, esta
dificuldade afeta profundamente o ensino de Histéria, mas o que me preocupa especialmente ¢ a
identificacio de um verdadeiro “pensamento fragmentado” por parte dos meus alunos. Com
frequéncia, tenho que repetir que estudar histéria nao € um check list que, ap6s a prova, deve "ser
apagado para termos mais espago para decorar novos conceitos". Historia € continuidade e rupturas,
interferindo em nossas compreensdes acerca do tempo conforme se estabelecem correlagdes que
ndo submetem ao factual. O pensamento fragmentado dificulta a compreensao da complexidade que

opera no conhecimento histérico.



Logo no inicio, disse que vim de uma familia de educadores: minha avd, professora
universitaria e militante, reprimida na ditadura. Minha mae, também professora de Historia. Sua
formagdo no curso de Histoéria, também na Universidade de Brasilia, e sua atual profissdo nos
permite, sempre, boas e esperangosas conversas. Por varios anos, vi minha mae entre varios
esforcos para que o conhecimento historico perpassasse a sala de aula e que fosse assimilado de
maneira proveitosa pelos alunos. Compreendo cada vez mais o que, desde muito, ela me dizia:

“ensinar historia € um desafio dos grandes”. Em suas palavras:

Para mim, ensinar é acima de tudo uma questdo de amor. Amor pelos alunos, mas
muito, também, amor e respeito pelo conteudo da historia. Amo o que faco e faco
com amor. Mas em toda profissdo é claro que existem dificuldades, por exemplo,
o desinteresse dos alunos. Isso ndo acontece somente em relacdo a Historia, mas
ao estudo de maneira geral. Parece que ha um descolamento de tudo o que requer
disciplina e aplicagdo. Isso é frustrante, mas ndo fico desanimada. Lembro de
mim mesma, quando adolescente, quando sentia essa dificuldade em mim. Depois
passou e tive um novo olhar sobre essa e varias questoes sobre estudo e da
propria vida. Penso que é necessario que o professor tenha que ser aquele que,
aléem de entender do que fala, tem que ter um olhar para o futuro porque somos
referéncia para as criangas e jovens. So posso fazer o melhor hoje e agora e
esperar que o cultivo dé certo. O qué tenho presenciado sdo boas expectativas,
alunos que gostam de verdade da Historia e sentem-se muito felizes com as
descobertas que o ensino tem trazido. (Jean Daisy Cortez Nobre, relato oral
concedido em 03/09/2019)

Devo dizer que, ao longo desses anos, entendo a histéria como agente transformador -
individualmente, bem como para a sociedade, mas confesso que ndo tenho percebido isso como
professora. Minha principal inquietacdo com relagdo ao ensino de Historia estd naquilo que fica ao
final dos sete anos, no minimo - em que um estudante cursa os anos finais do Ensino Fundamental e
o Ensino Médio: Por que, para qué e para quem estamos formando estudantes? Que tipo de jovens
estdo saindo das escolas? Enquanto cidaddos, ha o entendimento do mundo em uma perspectiva
plural? Identificam a si mesmo como “sujeitos histdricos”, ou o fardo um dia? Partindo dessas
angustias pessoais e dos aprendizados em torno do ensino de Historia, converti minha pesquisa de
TCC em uma contribui¢ao para a minha vida profissional.

Neste trabalho, me propus a avaliar uma experimentagao histérica. Primeiramente, apresento
os aspectos que, dentro da literatura de Ensino de Histdéria, guiaram minha pesquisa. A segunda
parte, a experimentacdo em si, traz Aulas-Oficina onde pude presenciar a atuacdo destas no

aprendizado historico.



Parte 1. INTERFACES DO ENSINO DE HISTORIA: EM BUSCA DE UM CAMPO
CONCEITUAL E METODOLOGICO

O campo de ensino de histéria vem sofrendo varias mudangas. Novas demandas vem
surgindo e, consequentemente, novas formas de entender a disciplina e repassa-la dentro de um
contexto de sala de aula acabam se erguendo. A ideia de que pensar historia € uma reverberacao da
vida pratica ¢ cada vez mais uma realidade. Com isso, a providéncia de um ensino mais plural que
traga a identidade as escolas se torna mais urgente. Assuntos como Historia da Africa e Indigena,
Historia das Mulheres e Sexualidade quando correlacionados com novas formas de ensinar e
entender historia em formas de midia ou a Historia Patrimonial sdo cada vez mais recorrentes.

Partindo desses novos recortes, vemos como necessarias algumas mudangas. Essa
transformagdo diz respeito tanto aos estudantes da universidade quanto das escolas. Dentro da
universidade, até os dias de hoje, nos resta uma clara divisao das matérias, onde € perceptivel uma
“marginaliza¢do” das disciplinas de Ensino de Historia. Com isso, a importante ideia de elaboracdo
do pensamento historico e do “letramento histérico” se separam das matérias ligadas ao conteudo
em si. Gerando um novo embate se pensarmos em construcdo de representacao historica enquanto
professores.

Um bom exemplo que traz a ideia ja enunciada por Peter Lee - da necessidade e
consequente interesse por parte dos alunos - ¢ quando pensamos na literacia digital. As
comunidades virtuais serviriam, entdo, como uma plataforma de reorganizacdo de ideias. Surge a
inevitabilidade de se argumentar, pensar, refletir e produzir um pensamento historico que se
reproduza em narrativas coesas. As comunidades virtuais, por exemplo, se mostram como um
verdadeiro aliado dos jovens.

Pensando nisso, a histéria precisa ser trazida para perto. Perto da comunidade, perto do
aluno. O conhecimento histdrico ¢ continuo a escola. Por isso, dentro da academia, pensar o “fazer
historico” para, com e pelo publico torna a relagdo entre passado e sociedade muito mais
justificavel e acessivel por integrar os individuos enquanto agentes historicos e, com isso, produzir
o saber académico muito mais significativo e aprazivel. S3o sob todas essas demandas que

precisamos pensar e repensar o Ensino de Historia.



1.1. Conceituando o Ensino de Historia: o passado pratico, a consciéncia historica e a

didatica da Historia

A propria aprendizagem historica ja € um objeto de estudo por si s6. Todo o processo passa
por grandes (re)significagdes. Com isso, € necessario se questionar a respeito de todos os processos
que incluem: o aluno, o professor e o professor em formacao. O claro ja €, assim como havia dito,
que pouco se pensa a respeito do Ensino de Histéria dentro da Universidade. Os conceitos e fatos
historicos sempre sao prioridade indiscutivel.

Acontece que, quando pensamos a trajetoria de aprendizagem, surgem algumas discussoes
no campo teodrico que colidem com toda a logica da ciéncia histérica. Algumas ideias pré-
estabelecidas sdo aqui questionadas: historia enquanto conhecimento versus historia vivida, passado
pratico versus passado historico. Ou mesmo os complexos conceitos de consciéncia historica e
aprendizagem historica.

Comecando pelo conceito de passado pratico e historico, uso a ideia de Peter Lee para

conceitua-los, onde lembra que

o passado pratico reorganiza os acontecimentos para que estes possam contribuir
para as sucessivas condi¢des das agdes dos sujeitos individuais e coletivos. Ao
passo que a histéria “representa um interesse nos eventos do passado...
respeitando sua independéncia nas sucessdes do tempo ou nos eventos do
presente”, o passado pratico possuiria uma relacdo especifica com o presente, que
seria a de justificativa para a realiza¢do de determinadas agdes. “Este € o passado
usado pelo advogado, politico ou sacerdote”. O passado pratico € habitado por
eventos, personagens e licdes exemplares, portanto, “na auséncia da histéria o
passado é apenas pratico”. (BERETA DA SILVA, Cristiani; Rossato, Luciana,
2007, p. 67)

Ou seja, o passado pratico nada mais seria do que uma cronologia objetivamente justificada
para propositos claros. Aqui, entdo, ¢ importante entender que a consciéncia historica ¢ o que
estaria, entdo, nesse longo processo entre o passado pratico e o passado historico.

Consciéncia Historica foi por muito entendida com um padrdo. Seria um “tipo de
consciéncia correta”, sendo todas as demais entendidas empiricamente como erradas. Essa maneira
de enxergar acaba por transferir ideias e silencid-las de formas diferentes de pensamento.
Consciéncia histérica esta ligado a ideias subjetivas, ndo podendo se desvencilhar das percepgoes
do préprio sujeito. Entende-se por consciéncia histoérica, de maneira geral, “algo intrinsecamente
ligado a necessidade de o ser humano se orientar temporalmente ou de atribuir sentido a sua
existéncia” (BERETA DA SILVA, Cristiani; Rossato, Luciana. 2007, p. 68) . Dialongando com

Rusen, estas autoras afirmam:
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A consciéncia historica, assim como a memoria, seria uma forma de discurso
historico, mas, apesar de ambos os conceitos cobrirem 0 mesmo campo, O
tematiza de forma diferente. Consciéncia historica, assim, seria uma forma
especifica de memoria historica e cognitivamente poderia ser descrita como uma
forma de significar a experiencia do tempo pela interpretacdo do passado, de
modo a possibilitar a compreensdo do presente e projetar o futuro. (BERETA DA
SILVA, Cristiani; Rossato, Luciana. 2007, p. 68)

Uma outra perspectiva que mais se alinha com o conceito de consciéncia historica que
valorizaria o ensino de histéria seria o de Jeismann que entende por “(...) o total das diferentes
ideias e atitudes diante do passado”(1977, p. 12). Estaria, entdo, relacionado ao modo como o
individuo se relaciona com os fatos do passado. A consciéncia historica, no processo de
aprendizagem, seria, assim, a responsavel por estabelecer essas relagcdes entre o passado e presente,
a perspectiva historica e sua percep¢ao enquanto individuo. Aqui, ¢ importante ressaltar que o
Ensino de Histéria e sua aprendizagem correspondem a diferentes processos. Nesse argumento, o
ensinar Historia se preocupa, agora, enquanto formacao do individuo enquanto ser pensante e capaz
de pensar historicamente - onde os conceitos se tornam absolutamente um passado pratico.

Todo esse processo necessita de novos esforcos que incluem: melhor formagdo dos
docentes, o essencial entendimento que o professor ndo ¢ apenas uma “plataforma de conceitos e
fatos histdricos”, o significativo deslocamento de protagonismo: professor/aluno e o olhar criterioso
sobre quem sdo os individuos com os quais se esta falando - de onde vieram, como pensam, como
veem a histéria e a entendem, entre outros. Sendo a Didatica nosso espaco de desenvolver tais
conceitos, € importante ressaltar, também, que propriamente “a didatica da historia, atualmente
reduzida a metodologia do Ensino de Historia nas escolas, pode tornar-se uma disciplina da ciéncia
histérica que tem a responsabilidade de estabelecer a ‘Génese’, a ‘Morfologia' e a ‘Fun¢ao’ da
Consciéncia Historica” tal qual o tamanho de sua importancia. (SADDI, Rafael, 2012, p. 211).
Como Rafael Saddi pontua, a Didatica, enquanto ciéncia, ¢ “lida com a teoria, a metodologia e a
pratica do Ensino de Historia em uma tarefa tanto reflexiva, quanto empirica, como normativa” (pp.
216). O grande problema ¢ que, dado sua importancia, a Didatica da Historia ¢ marginalizada, nao ¢
vista enquanto parte integrante da Histéria como ciéncia. E muito comum observar nos cursos de
graduagdo, como ja dito, a separagdo disciplinar e a compreensdo de que estes debates deem ser
buscados exclusivamente em outras areas da pedagogia.

Alguns autores apresentam o entendimento da Didatica Historica pelo seu carater funcional,

ligada ao Ensino de Histéria e se constituindo potencialmente como mais uma subdisciplina da

Histéria. Cabe lembrar que a Historia também tem carater publico e quando reduzida a essas
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questdes, e tornando distante o carater cientifico e epistemologico, estamos assumindo a perda do
desenvolvimento da consciéncia histérica dentro de nossa sociedade, estamos reduzindo a Historia

enquanto cronologia de fatos ocorridos, estamos assumindo o risco de uma histéria Unica.

1.2. A funcionalidade e aplicabilidade historica: o conhecimento histérico, o presente

continuo e a historia enquanto passado vivo

Correlacionado a ideia de consciéncia historica, ha um importante conceito, que se difere do
primeiro, a ser discutido: o conhecimento historico. A ideia de conhecimento historico e sua
aprendizagem tiveram varios significados ao longo dos anos. De maneira geral, as ciéncias humanas
permitiram a ideia, que perdurou por muito tempo, de uma divisdo onde esses estudos pertenceriam
a duas ideias e atribuigdes primordiais: integrar o individuo a uma elite e ao estudos do universo.
Sendo assim, a Historia teve sua funcionalidade e conteudo por muito assimilado como uma visao
do “sentido de progresso da humanidade” (Frangois Furet) ou mesmo como a “arvore genealdgica
das nagdes europeias” o que demonstra que o estudo desta funcionava como uma grande costura das
realizagdes europeias. O passado retratado de forma excludente a toda humanidade.

Dessa forma, ao longo da experiéncia escolar hd muitas insegurancas que referem-se as
justificativas para estudar determinado conteudo. Na disciplina de Histdria, especificamente, pode-
se perceber que os alunos vivem num “presente continuo” e acabam por se desconectar com o
passado (RAMOS, Marcia. 2012). Essa constatacao traria aos alunos uma entdo curta aplicabilidade
historica, por assim dizer. Esta aula, para muitos, nada mais ¢ do que um fardo. Isso porque, como
j& enunciado, pouco se desenvolve a ideia de sujeito histérico. Ha ideia clara, ainda, de que o tempo
passado ndo traz ideia alguma sobre o tempo presente. Isso pode ser visto claramente quando
observamos o texto de Marcia Ramos que, em seu trabalho, analisou duas comunidades do Orkut -

eu amo historia e eu odeio historia - e, na fala dos participantes de um dos grupos, vé-se:

"A historia escolar quando ndo tem significado para o internauta, seria porque as
pessoas que viveram no passado ja morreram: “eu odeio aula de historia por que
eu ndo sei pra que saber de uma pessoa que ja morreu a muito tempo atras.ninguem
merece ficar ouvindo a pro falar disso é muito chatooooo”; “Pra que saber de
defunto?? Pra queremos saber de pessoas que jaz morreram, pra que ter que
estudar sobre a vida de quem nem conhecemos??" (RAMOS, Marcia, 2012, p. 680)
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Ou seja, o passado seria apenas um agrupamento de todas as pessoas que viveram e
morreram para construir algo muito distante do que o qué se tem hoje em dia. A isso, ¢ importante
ressaltar um comentario da mesma comunidade que corresponde uma incoeréncia no proprio
discurso muito repetido em sala de aula: a Historia estuda o passado para que os mesmos erros ndao
sejam cometidos no futuro. Esta incompatibilidade de argumentos ¢ vista também pelos alunos,

como pode ser visto em:

O estudo da historia é sempre justificado como algo que “evitara que cometamos os
erros do passado”, mas teve um imperador romano 14 que congelou os pregos e
gerou crise de abastecimento na cidade, mas isso ndo impediu Sarney (homem
letrado e estudioso) de fazer a mesma coisa. O seja, a Unica justificativa ¢ falha.
(RAMOS, Marcia, 2012, p. 681)

Hé a necessidade, entdo, de um sentido pratico para a historia e de uma aproximacao dos
alunos. Isso poderia ser conseguido pela necessidade que pode ser gerada através da argumentacao
protagonizada pelo aluno. Toda essa ideia nos leva a pensar sobre a importancia do interesse dos
jovens. A relevancia do conteido para os alunos, ao que percebo, vem se tornando um ponto
elementar. Desde os ultimo anos, em que experiencio Estagios Supervisionados e ministro aulas,
esse ponto vem se tornando mais frequente. Dentro da propria Universidade, vivenciei a realidade
onde se pensava que esse ponto ndo se correlacionava com o curso e, portanto, ndo deveria ser
levado em consideracdo e estudado. Acontece que esse aspecto ¢ determinante aos alunos. Ha
algumas correntes de pensamento que seguem a logica de Piaget, onde afirmam que o “interesse
consiste num prolongamento das necessidades, quer dizer na interagdo que a crianga estabelece com
o mundo, um objeto ganha estatuto de interessante a medida que atende uma necessidade” (CAIMI,

2007). Em suas palavras:

O interesse contempla duas dimensdes: de um lado, apresenta-se como um
regulador de energia, fazendo parecer facil e nada fatigante uma tarefa que seja
interessante aos olhos de crianga; de outro, apresenta-se como um sistema de
valores os quais se vao diferenciando no desenvolvimento infantil e determinando
finalidades cada vez mais exigentes e complexas para a agdo, em busca de seu
reequilibrio. A este sistema de valores vinculam-se os sentimentos de
autovalorizagdo, envolvendo juizos de inferioridade ou superioridade, registros de
éxitos ou fracassos nas atividades e, nesta perspectiva, o interesse numa
necessidade, no sentido de lacuna a preencher, em busca de um novo equilibrio.
(CAIMLI, Flavia, 2007, p. 23/24)

Tudo isso nos traz nao uma ideia de abandono para com os conceitos e cronologias, mas
uma necessidade de observar o contetdo e trazer para o aluno uma ideia concreta sobre os sentidos

de se estudar esta disciplina. Um panorama metodoldgico muito considerdavel diante destas
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dificuldades apresentadas vai de encontro com a ideia de passado vivo desenvolvida por Nilton
Pereira e Fernando Seffner em seu texto. O passado vivo, entdo, se baseia em duas perspectivas de
residualidade e remanescéncia. Delas, me fixarei na primeira onde o conceito se opde ao antigo. A
residualidade ¢, entdo, a sobrevivéncia de um passado que poderia trazer novas concepgoes de
cultura. E propor “passados que nunca passam”. Sendo o objetivo claro: um encontro com um
passado vivo consiste num movimento de aprendizagem ética que implica uma relagdo consigo
mesmo. (PEREIRA, Nilton; SEFFNER, Fernando. 2008. p. 17)

Para essa metodologia, adotam duas urgéncias: as questOes sensiveis e a diferenca. A
primeira é absolutamente preciosa nao s6 porque, como argumentam os autores, tornam o passado
presente em um paradoxo, mas aproxima os alunos, torna os conteudos identitirios e sua

justificativa pratica. Estudar o passado sensivel, por sua vez

ndo significa apresentar ao aluno o contetido disciplinado e frio (White, 1995),
mas coloca-lo diante de algo que desperta a indignagdo frente a injustica e a
violagdo dos direitos humanos. A escrita da historia sobre esses passados e seu
ensino ndo sdo atitudes desinteressadas, as voltadas ao futuro - um futuro de
tolerancia, de reconciliagdo com a justica e com os direitos. (PEREIRA, Nilton;
SEFFNER, Fernando. 2008. p. 17)

Assim, teriamos a Historia como uma ferramenta que determinaria uma autoafirmacgdo dos
alunos ao passo do reconhecimento das diferencas trazidas pelas diferengas expostas nos debates
podendo trazer um pensar para novos “mundos possiveis”(PEREIRA, Nilton; SEFFNER, Fernando.
2008. p. 17).

1.3. O ensino de Historia no Brasil: curriculos escolares, formacio de professores e selecio de

conteudos

O Ensino de Histdria no Brasil passou por diversos momentos. Apesar de ndo ser entendida
enquanto disciplina durante muito tempo, foi definida como obrigatoria pelos exames de admissao.
Em 1839, ¢ encarada como disciplina, formalmente. Apds esse momento, ela representava os
acontecimentos notaveis da humanidade e, novamente, se¢ dedicava a estudar a decadéncia ¢ o
progresso das sociedades. O século XX, apesar da presenca marcante do eurocentrismo, contou com
a insercao de novas classes sociais e da revisdo dos conteudos que propiciaram novos métodos de
ensino e aprendizagem. Comeca, entdo, o deslocamento dos métodos institucionais para os métodos
de aprendizagem. As escolas eram associadas, entdo, ndo ao mundo da instru¢do, mas sim do

estudo.
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Os objetivos do ensino da disciplina para os alunos mostram-se em uma dualidade, segundo
Flavia Caimi, quando pensamos nos objetivos propostos pelos curriculos escolares e o proprio
ponto de vista da escola tradicional. Isso pois, de um lado, temos os parametros curriculares que
trazem, como ideia central: relagdes entre tempo presente e passado, mudangas e permanéncias,
contradigdes e conflitos, porém, enquanto os formatos tradicionais de ensino teriamos, como foco: a
aquisi¢ao acumulativa de inimeras informacdes, eurocéntricas e cronoldgicas (CAIMI, Flavia,
2007, p. 20).

Essa dualidade traz, para o Ensino de Historia e formacao dos professores, uma verdadeira
duavida acerca do caminho a ser adotado na disciplina. Pensando nesta questdo, a formacao dos
professores, que € absolutamente significativa nesse processo, merece devida atencao se tornando a
peca chave para se construir o Ensino de Historia. Ao longo dos anos, podemos notar uma longa
mudanga a respeito da perspectiva da formacdo dos professores. Oscilando entre conteudo e a
Didatica enquanto prioridades, ou seja, atrelando ao ensino, novamente, uma dualidade.

Pensando em duragdo, a década de 60 foi marcada por uma sobreposi¢do clara dos
conteudos, conceitos e cronologia sob a Didatica. Os anos 70, vem, juntamente com o tecnicismo,
com uma abordagem muito mais voltada para as metodologias de ensino e deixando um pouco de
lado os contetidos em si. Ja em 1980, € perceptivel um “repensar” a respeito do ensino e nele ha o
suprimento de caréncias no pensar teérico. Por fim, na década de 90, que, acredito, segue até os dias
atuais, surge o professor reflexivo investigador atrelado a ideia diagnostica escolar visando uma
aprendizagem efetiva. (CAIMI, Flavia, 2007, p. 27/28)

Ao passo que as demandas transformaram-se ao longo das décadas, o proprio contetdo
eleito para o ensino de historia também. Antonia Fernandes acredita que os recortes historicos feitos
aos longo dos tultimos séculos sdo responsaveis, em boa parte, pela interpretacdo e reflexdo dos
alunos inferindo diretamente na formacao destes. Esses conteudos sao - ou deveriam ser, entao, um
potencial continuo de mudangas e permanéncias.

Pensando em Histéria do Brasil, até fins do século XIX, ela foi entendida como um grande
periodo de guerras, mudangas politicas e administrativas. Ao longo deste periodo, por exemplo, a
Historia dos negros e indigenas, enquanto agentes historicos, foi apenas ignorada. Os indigenas,
assim, foram por muito tempo retratados como selvagens. Houve um grande distanciamento e
estranhamento por parte da historiografia. Os negros, em sua maioria, eram citados apenas na
Revolta de Beckman. Esses registros se alteram apenas por volta de 1940. Aqui, € perceptivel, ainda

timida, uma nova visdo de que: agora, estes, sdo parte da formagao étnica do Brasil. Duas décadas
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depois, os livros didaticos mostram os indios € negros como importantes para a formagao da nacao
e heranga cultural do pais, mas ndo se pode perceber seu protagonismo na historiografia.

Olhando para a Historia Geral, esta passou por uma trajetoria parecida com anteriormente
dita. H4 uma conhecida supervalorizagdo da Europa e uma marginalizacao das Américas, por assim
dizer. A Historia, inicialmente conhecida como da “humanidade”, ¢ retratada sob o ponto de vista
cristdo. J4 em 1931, surge uma nova perspectiva: educagdo politica baseada na clara compreensao
das necessidades da ordem coletiva e no conhecimento das origens, dos caracteres e das estruturas
das atuais instituigdes politicas e administrativas”. Com um objetivo de formar um aluno com
consciéncia social.

Vivemos em um novo momento, com novas demandas, onde ¢ perceptivel que os siléncios
ndo podem ser uma constante revelagdo de nosso passado. Cada vez mais, surge, assim, uma
necessidade de um Ensino de Histéria mais plural, distante do tradicional eurocentrismo,
positivismo e maniqueismo que acompanhamos ao longo dos séculos. Retorno aqui a ideia de que
os conceitos sdo ferramentas que a ciéncia utiliza para estabelecer relagdes, pensando que: os
conceitos sdo essencialmente esquemas de agdes, ndo informacdes que se possam incorporar
externamente somando-se dados da realidade. (CAIMI, 2007)

Quando pensamos em curriculos de Ensino de Histéria sempre nos prendemos a conceitos e
muitas temporalidades. Deste recorte tedrico surge a pratica: inimeras aulas presas a datas e fatos
historicos. Nao penso que a discussdo se deva a importancia destes, mas a reflexdo da importancia

historica e do uso dela como produto de alunos criticos que permitam a existéncia do outro.
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PARTE 2. O ENSINO DE HISTORIA E O USO DE FONTES: UMA EXPERIMENTACAO

Pensando em todos os aspectos retratados no capitulo anterior, o trabalho toma como
hipotese a ideia de que a metodologia de Aulas-Oficina na disciplina de Historia, bem como um
trabalho atento aos conhecimentos prévios, sao escolhas que podem contribuir para o conhecimento
do aluno a respeito de determinados temas sobre o passado. Para isso, utilizei as aulas que ministro
como Joci de pesquisa. Como ja dito na introdu¢do deste trabalho, sou professora particular.
Leciono aulas de todas as disciplinas, mas o estudo exploratdrio sera feito somente durante aulas de
Historia, especificamente.

Dentre os estudantes que atendo em acompanhamento escolar, selecionei duas alunas do 70
ano que estudam em uma escola particular tradicional na cidade de Brasilia. A fim de resguardar
suas identidades, me refiro a elas, aqui, por meio de nomes ficticios: Sara e Laura. Algumas razdes
especificas em relagcdo a forma que lidam — ou buscam se esquivar — da aprendizagem histdrica na
escola, motivaram a minha escolha por estas interlocutoras na pesquisa. Em minha experiéncia,
percebo que ambas tém uma visao que, de modo geral, identifica a escola como um ambiente estrito
a sociabilizacdo, finalidade para a qual se realizam interpessoalmente e depositam suas energias.
Entretanto, isto ndo acontece quando t€ém de se confrontar com a existéncia deste como espago
educativo. Portanto, ndo se trata especificamente de um menosprezo pelo conhecimento historico.

Tanto Laura, quanto Sara sdo consideradas “alunas medianas™ que se mantém, pensando em
notas, sempre “sobrevivendo" as recuperacdes. Tém um mesmo sentimento de resisténcia em
relagdo a escola e as disciplinas, mas o “carisma” de determinados professores cativam e acabam
por “colaborar” no aprendizado de alguns contetdos. Sobre sua visdo a respeito da disciplina
Historia e sua professora guardam uma visdo bem parecida com a que mostra Marcia Ramos, no ja

citado trabalho de andlise das comunidades do Orkut:
Em geral “odeia-se”o professor de historia porque estes fazem ‘“decorar” nomes
datas, fatos ou ler muito. Em resposta a uma pergunta sobre o que levaria “odiar”
historia: “Datas principalmente... Muita data e muita coisa q eh cobrada q num
serve pra nada” (RAMOS, Marcia, 2012, p. 678)
Em seu estudo, Ramos (2012) ainda pontua as principais razoes - listadas abaixo -
observadas a partir das comunidades sobre o gostar ou ndo gostar da disciplina. Entre os discursos
apresentados hd muitas semelhangas com Sara e Laura, como veremos ao longo do texto. A

auséncia de um interesse motivado previamente faz com que estas estudantes, tenham dificuldades

em “conhecer o diferente, o outro” e esse aspecto pode ser considerado um empecilho para o
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ensino da alunas em questao. Essa foi desde o inicio, uma das minhas hipdteses, ao saltar aos olhos
uma atitude por vezes blasé. Dos motivos para se odiar historia, o professor de historia e a
metodologia do ensino de Historia, percebo serem muito significativas ndo para o desgosto, mas por

gerar resisténcia com a disciplina.

Tabela 2 - RazGes para ndo gostar e para gostar de histéria (Fonte: Autora)

Comunidades ‘“eu odeio histéria” Comunidades “eu amo histoéria”

b}

-

Nao tem sentido estudar algo 30% 28%

ou alguém que ndo existe mais

Metgdolo‘gjia" At | 22%. @@E‘?ﬂg : 20%;

osi‘porqués’

Pt bt

Muita leitura 5% Professor(a) de histt_')ria 10%

Laura ¢ uma aluna mais criativa, mais sensitiva. Nao gosta dos conteudos de exatas. Apesar
de curiosissima, ndo se interessa pelos assuntos relacionados a disciplina de Historia. Reclama
muito de sua professora, das avaliagdes e dos conteudos. Como a maioria dos alunos que
acompanho, observa e fixa algumas relacdes, mas o distanciamento para com o conteudo sempre
parece presente. Nas avaliacdes tem uma escrita consideravelmente desenvolvida e coerente. Sara,
por outro lado, gosta de exatas. Tem uma memoria muito boa e considera que a disciplina de
Matematica tem uma dindmica muito mais consolidada do que Histéria. Tem muitas dificuldades
em estabelecer relagdes diversas: passado-presente, localizagdo geografica, rupturas e continuidades
ou mesmo a propria percepcao da importancia do passado. A escrita de Sara ¢ muito fragmentada, e
muito disso, acredito, ¢ pela forma como pensa a Historia: estritamente segmentada em blocos.

Ao longo do ano, portanto, percebi um certo descontentamento das alunas com a professora
da escola. A consideram, de certo modo, “antiquada” e “inatingivel” pela maneira como transmite o
conteudo. Pela minha experiéncia, a professora sempre disponibiliza um contetido muito completo
nos portais online: diversas revisdes, fios condutores para avaliacdo e algumas fichas sobre o
conteudo. Considero que as suas avaliagdes sdo coerentes com o assunto ministrado, mas exigem do
aluno um conhecimento prévio agugado e um dominio dele para desenvolver diversas relagdes. As
provas sdo rebuscadas e inteligentes, mas absolutamente possiveis.

O contetido para a proxima prova consiste em: O mundo africano: Africa Subsaariana e

Sociedades Africanas Tradicionais, O Mundo Americano: A América antes dos europeus e Tempos
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de confronto: Choque de culturas: Americanos e Europeus. Decidi recortar a minha analise nos
conteudos relacionados a Histéria da Africa. Muito da minha escolha se deu pela preocupacdo com
as “questdes sensiveis”, considerando-as como aquelas que trariam uma maior discussdo sobre
pertencimento e necessidade de reconhecimento (PEREIRA, Nilton; Seffner, Fernando, 2008, p. 20/21).

Sobre os temas relacionados ao continente, a compreensdo que tive, até entdo, ¢ que o
conteudo, com sua recente obrigatoriedade, passa a ser uma rapida tentativa de propor um primeiro
contato superficial com a cultura africana. Perpassa algumas caracteristicas fisicas (relevo,
localizagdo geografica, clima) e algumas estruturas socioculturais como rituais religiosos e
culturais. Sob toda a nova perspectiva do Ensino de Historia visando pluralidade, ¢ importante
destacar que, mesmo assim, o conteudo novamente traz o negro para os mesmos lugares: a
escravidao, o litoral do trafico negreiro e o contato do europeu com o negro. Ou seja, mesmo em
seu curto capitulo, a Historia da Africa continua sendo, em parte, coadjuvante.

A Historia da grande maioria de um continente se torna, entdo, um grande siléncio e suas
consequéncias sdo sentidas por toda uma sociedade que sofre diariamente com violéncia em sua
propria pele. Além da propria formagao dos professores, que ndo abrange o conteudo de Africa e
produz um verdadeiro despreparo ao ministrar as aulas, os livros didaticos se mostram como um
verdadeiro si/éncio, como define Anderson:

Siléncio, desconhecimento e poucas experiéncias positivas. Poderiamos
assim definir o entendimento e a abordagem da historia africana nas
colecdes de livros didaticos brasileiros. Apenas um numero muito
pequeno de manuais possui capitulos especificos sobre a tematica. Nas
outras obras, a Africa aparece apenas como um figurante que passa
despercebido em cena, sendo mencionada como um apéndice misterioso
e pouco interessante de outros assuntos. Tornou-se evidente também que,
quando o siléncio foi quebrado, a bibliografia limitada e o
distanciamento do tema por parte dos autores, criaram obstaculos
significativos para uma leitura mais atenta ¢ um tratamento mais pontual
sobre a questdo. [...] Nos textos em enfoque, por razdes que talvez
espelhem a pequena intimidade com a bibliografia especializada em
Histéria da Africa e as circunstancias especificas da elaboragdo de um
livro didatico, as imprecisdes e equivocos acabam por predominar. Isso
ndo exclui algumas boas reflexdes realizadas pelos autores ou ainda
abordagens adequadas dos contetidos apresentados. No entanto, os livros,

quase sempre, sdo marcados mais pelos desacertos do que pelos acertos.
(OLIVA, Anderson, 2016, p. 32/33)

Tendo como base o Livro Didatico, ¢ adotado pela institui¢do a cole¢do do Projeto Athos da
editora FTD (2018). Sua autora ¢ Joelza Esther, a época mestranda em Historia Social pela PUC-SP
e bacharel na USP. Ela também foi autora dos demais livros da editora para os sextos, oitavos e

nonos anos. A obra ¢ um reflexo da urgéncia da Histéria da Africa que € presenciada em nossa
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sociedade, em diversos aspectos. O capitulo referente ao continente se resume a quatro paginas.
Inicia com uma rapida informacao a respeito dos iorubds do reino de Ifé. Caracteriza a regido como
“o principal centro religioso e comercial iorubano” além de “a cidade sagrada dos iorubds”.
Posteriormente, caminha pela existéncia dos iorubas - agora no interior da Nigéria - onde foi a
“capital politica”deles. Caracteriza Benin como dominante das rotas fluviais e, ainda, como “um
importante centro mercantil e fornecedor de escravos para a América”. Discorre sobre a
religiosidade dos iorubas e demonstra sua significativa importancia na politica e na cultura em seus
ritos. Prossegue pelos bantos, onde caracteriza a lingua comum como “maior familia linguistica da
Africa”. Em menos de uma pagina, entio, um punhado de séculos podem ser resumidos ao dominio
de algumas técnicas produtivas e expansdao militar dos bantos para o interior do continente nas
terras desocupadas. Por fim, como a maioria dos livros: o Reino do Congo. Teria sido, entdo,
dominada pelos bantos e, assim, se tornado o “maior estado do oeste da Africa central”. Continua
seu texto falando sobre sua organizag¢@o burocratica e militar que propiciavam a dindmica da regido.
Cita Portugal e suas relagdes diploméaticas com a regido que “marcou uma profunda mudanga na
historia do Congo” onde cita, a presenca escrava.

Aqui, fago uma digressdo que, pensando em um aluno de sétimo ano, parece um tanto
quanto revelador: a cronologia historica ¢ uma escolha. Os tempos ocidentais ndo sdo os mesmos no
continente africano. Mesmo sob esse pressuposto, o tempo cronoldgico africano €, mais uma vez,
“dominado” pela historiografia eurocéntrica. Os marcos importantes ao longo dos séculos sao feitos
por recortes absolutamente restritos. Apesar disso, confirma que o intercambio entre Portugal e o
Reino do Congo teria sido de ambas as partes quando: “Descendentes da nobreza congolesa foram
enviados a Portugal para estudar ciéncias médicas e farmacéuticas, religido, arte nautica e botanica.
Desse modo, os congoleses desejavam ndo apenas mercadorias, mas também tecnologia e
conhecimentos europeus”. O que € interessante, pois demonstra, aqui, ndo o negro submisso, mas
com liberdade, potencial escolha e aproveitamento intelectual.

Finalmente, um box sobre escraviddao. Achei curioso - € uma boa escolha - resumir o tema
em um box. Como j4 havia citado, na ideia de Anderson Oliva, a historiografia repete hd anos a
presenca africana como escrava. Da maneira que a escravidao quase se tornou a identidade africana.
Seria, entdo, uma estratégia da autora? Talvez. Fato ¢ que nesse box revela a ideia de “sociedade
escravocrata” - que nio esteve presente na Africa.

A escraviddo em si ¢ desenhada como um costume antigo africano. Feita por negros, mas,

como ja dito, ndo funcionavam como principal instituigdo. Outro fator interessante ¢ que foi
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ressaltado a obrigatoriedade de nao entrada de europeus no continente - esses que desejavam
escravos. Eles deveriam ficar na costa, a espera. Ou seja, seriam entdo os europeus que teriam
colocado a escraviddo na proporcao que chegou sob todo o pretexto de escraviddo ja prevista no

continente. O box estd assim apresentado:

" A escraviddo na Africa
o Nos reinos africanos, a escraviddo era um costume muito antigo. Prisioneiros de guerra eram escravizados e incorporados
.? as familias do grupo que os capturava, aumentando a forga de trabalho do grupo. 0 individuo também podia tornar-se escravo
=1 por punigdo judicial, roubo ou por divida nao paga.

Os escravos eram usados no trabalho agricola, nas minas de ouro e de sal, nos exércitos, nos servicos domésticos e urbanos.

~ | Havia também escravos artesaos, canoeiros e carregadores. As sociedades africanas, contudo, ndo eram escravocratas, isto é, a
| escraviddo no era a tnica nem a principal instituigdo social. A escraviddo africana coexistia com outras formas de dependéncia.

Entre as familias de lavradores, os escravos trabalhavam ao lado dos filhos e das filhas de seu senhor, a quem os escravos chama-
vam por “pai”, frequentando sua casa. Com o tempo, muitos adquiriam alguns direitos: ir e vir, receber heranga e ter propriedades.
0Os filhos de escravos nascidos na casa do senhor raramente eram vendidos e, em geral, acabavam assimilados a familia do dono.

Os portugueses, depois os espanhdis, os ingleses, os holandeses e os franceses, aproveitaram-se do antigo costume africano
para adquirir escravos dos reis negros oferecendo, em troca, polvora, fuzis, cavalos, fumo, tecidos, aguardente e ferramentas.

Os prisioneiros eram levados amarrados até o litoral, onde ficavam os traficantes europeus. Estes estavam proibidos de
entrar no interior do continente e s6 podiam ficar na 4rea litoranea autorizada pelo rei africano local. Deviam, ainda, pagar
tributos e adquirir alimentos e 4gua da gente local. Com essas medidas, os reis africanos conservaram seus dominios e o
segredo da localizagao das minas de ouro,

Fonte: ESTHER, Joelza,
2018, p. 77

Pensando no desenvolvimento de ambas alunas e em suas potencialidades, projetei
aplicagdes pontuais para a proxima avaliacdo de Historia, onde poderia tracar algumas implicagdes
em ensino da disciplina. A ideia de aprendizagem e experiéncia serdo, entdo, realizados com o uso
de Aulas-Oficina. Optei por essa abordagem na busca de uma identificagao por parte das alunas
com o tema em aulas mais dindmicas. Assim, dividi as atividades em momentos dentro de quatro

aulas. Segui este como o0 meu planejamento inicial:

PLANEJAMENTO ATIVIDADES METODOLOGIA OBJETIVO

Consiste em realizar
determinadas perguntas
sobre o contexto de Historia

Introdugdo ao tema: A Perguntas selecionadas da Africa para:
AULA1 identificacdo de sobre o contetido ou
conhecimentos prévios conhecimentos gerais de 1. Diagnosticar as lacunas
Africa. Historicas

2. Tornar as alunas
protagonistas do seu
conteudo para instigar
sua aprendizagem.
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Trazer mais clareza sobre o
O perigo da Historia inica ~ que as alunas entendem por

Introduzindo a Aula- video com a fala de Historia e principalmente a
Oficina: o perigo da Chimamanda Adichie na segregagdo que se tem da
AULA 2 conferéncia TED 2009. Historia da Africa e das

historia inica e o diferentes visoes historicas

estranho caso de Marta  Oficina: O estranho caso de  produzidas a partir de
Marta do livro Oficinas de  recortes. Ou seja, a sugestdo
Historia. de uma Historia mais plural.

Provocar discussoes sobre o

Uso de Fontes continente e sua Historia,
AULA 3 A Aula-Oficina com o uso proporcionar um modelo de
de fontes documentais Génesis 9, 18-27 aula diferente do que estdo
acostumadas e, com isso,
Imagens da Africa ampliar a visdo de Historia
da Africa

Cara Gente Branca

Sistematizacdo e Avaliagdo: Escolher uma Didatica
Exposigao do conteudo Passar os contetidos “tradicional” para
AULA 4 previstos para a avaliagdo avaliarmos rendimento e
de maneira expositiva fixacdo dos contetidos
juntamente as Aulas-Oficina
aplicadas

Pela experiéncia que tive ao
longo dos ultimos anos e
pelos contetdos
selecionados pela docente,
acredito que na prova deva
constar apenas uma questao
CONSIDERACOES Prova Observar e analisa as de Historia da Africa. Aqui,
FINAIS respostas dadas na avaliacdo entdo, seria 0 momento de
avaliar se ha alguma
mudanga no
desenvolvimento de
pensamento enquanto
resultado dos
conhecimentos absorvidos

Pensando em todo o material disponibilizado, no histérico de provas que tenho presenciado,
das aulas e anotagdes que tenho feito, fiz um cronograma de aulas que pudesse proporcionar uma
avaliacdo mais clara a respeito da ideia geral de conhecimento historico e do trabalho de oficinas no

Ensino de Histéria. Uma ideia de Aulas-Oficina e conhecimentos prévios que trariam uma ideia de
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tematizar o aluno para promover a aprendizagem através da “ideia de validade, com a respectiva
seguranga na discussdo critica com outros pontos de vista, que apenas a competéncia da
argumentacao historica confere” (RUSEN, 2012, p. 66).

Tive como base o conceito do professor como um “investigador social" que procure
compreender e, em certa medida, transformar a ideia historica dos alunos (SCHIMIDT, 2006). Parti
do pressuposto, também, de Maria Auxiliadora Schimidt, que os alunos sdo agentes de formacao de
ideias prévias e experiéncias diversas. Com isso, a perspectiva de conhecimentos prévios era
absolutamente casada. Por isso, no primeiro momento, minha decisdo foi trabalhar justamente os
conhecimentos prévios que se tem do continente africano.

Escolhi algumas perguntas que me inquietavam juntamente com alguns planos de aula que
adotavam esta metodologia. Meu primeiro momento deveria ser de investigacao sobre o proprio
conteudo passado em sala de aula com objetivo de criar uma expectativa sobre os saberes
absorvidos. Posteriormente, algumas perguntas gerais sobre o continente: geografia, cultura,

religido, sociedade e algumas associacdes feitas por elas, sendo as questoes:

1. Como sua professora abordou esse contetdo de Historia da Africa?
. Sua professora utilizou alguma fonte documental?
. Voc¢ acredita que as aulas te possibilitaram entender o conteudo?
. Qual é a primeira coisa que vem a cabeca quando falamos em Africa?

. Vocé tem nocao de quantos paises formam o continente africano?

2

3

4

5

6. Vocé conhece alguma celebridade africana?

7. Em que a cultura africana estd presente no seu dia a dia?

8. O que vocé conhece da Historia do continente africano?

9. Quais os principais idiomas falados no continente?

10. Quais sdo as formas de governo presentes na Africa?

11. Vocé imagina que tipo de conflitos existem nesse continente?

12. Qual tipo de religido vocé acredita que ¢ praticada, em geral?

13. Vocé imagina o porqué ou a importancia deste conteudo?
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2.1. Aula 1. Introducio ao tema: A identificacdo de conhecimentos prévios

Os conhecimentos prévios sdo uma das lacunas observadas por Peter Lee que considera util

a atencao para duas questoes:

Qualquer consideragdo util exige prestar atengdo em dois componentes: primeiro, as
ideias dos estudantes sobre a disciplina de histéria; segundo, sua orientacdo em
direcdo ao passado (o tipo de passado que eles podem acessar, ¢ a relagdo deste com
o presente e o futuro). Argumenta-se que o principal projeto para educagao histdrica
deve ser o desenvolvimento de estruturas historicas aproveitaveis do passado, que
ndo sejam “historias de festas”, mas que permitam aos estudantes assimilarem novos
eventos e processos, tanto no passado ou no futuro e que sejam eles mesmos
adaptaveis ao se defrontar com novo material recalcitrante. (LEE,Peter, 2006. p.
131)

Meu objetivo, novamente, ¢ trazer uma relagdo - minima que seja - com o conteudo e um
certo “desconforto"” na falta de informacao inicial. Partindo dos caminhos adotados pela escola ao
longo do ano, ao que percebo, minha expectativa, aqui, € que o contetido deva ter sido passado de
maneira rapida, como algo secunddrio. Nao apenas isso, mas sobre o proprio conhecimento prévio
das alunas, imagino que deva ser pequeno e¢ que ndao demonstrardo tanta inquietude sobre essa
lacuna de informagdes.

Antes de comegar a aplicagdo ja tinha em minha mente um pensamento de Isabel Barca
onde afirma que: o desenvolvimento do raciocinio historico processa-se com oscilagcdes e nao de
uma forma invariante. Tanto criangas como adolescentes ¢ adultos poderao pensar de uma forma
simplista, em determinadas situagdes e, de uma forma mais elaborada em outras (BARCA, 2004). A
ideia do pensamento simplista estava ligada ao fato de que estariamos apenas eu e a aluna, entdo ja
vislumbrei que o debate seria em menor propor¢do, comparativamente a todas estas atividades
aplicadas num contexto de sala de aula. Para mim, foi uma surpresa imensa. Nunca tinha feito uma
experimentacdo como essa e acredito que foi importantissimo tanto para mim quanto para elas. De
fato, trazer o aluno enquanto protagonista nos diz muito sobre ensino e aprendizagem e mais ainda
como desenvolvé-los. Precisamente sobre primeira aula, optei por dividi-las em determinados temas

para avaliacao.
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QUESTOES
TRATADAS

PERCEPCOES

Conteudo em

sala de aula

Ambas se mostraram completamente perdidas. A todo momento retornavam ao
conteudo de Sociedades Pré-Colombianas (que também compde o contetido da
prova). Uma delas, inclusive, disse que nem sequer se lembrava da professora
ter tocado no conteido de Africa. Pelo que passaram, a matéria sobre o
continente foi dada em uma aula expositiva, apenas. Nesta, teria usado slides
(que nao tive acesso), mapas e questoes significativas - as Gltimas que constam
em anexo. Vale ressaltar e relembrar que, como ja dito, essa relagdo com o
contetido de Historia ja ¢ antiga. H4 meses reclamam da didatica da professora
e sobre as poucas referéncias que levaram da aula que tiveram na escola.
Importante lembrar, também, que ja tive varias informagdes que a sala de aula
delas ¢ muito dispersa: muita conversa, muita bagung¢a e pouco

comprometimento com o contetdo.
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QUESTOES
TRATADAS

PERCEPCOES

Primeiras
impressoes sobre
Africa

Numero de
paises

Minhas alunas, ndo esperava ser diferente, se mostram, assim como
podemos ver refletido na sociedade, diante das mesmas visdes repetidas sobre o
que ¢ o continente. Quando perguntei sobre as primeiras coisas que vinham a
cabeca quando falam o nome Afiica me passaram a seguintes palavras: negros,

escravos, indios, natureza, animais, cultura, deuses e mitos.

Ambas tem uma clara compreensdo de que a. Africa ¢ constituida de
diversos paises, mas ndo fazem ideia de quantos. Porém, quando perguntei a
Sara se ela ja havia cometido o erro de se referir a Africa como um pais ela me

disse o seguinte:

A: As vezes, vocé sem querer faz a confusdo de que
Africa é um pais?

S: Nao, é porque eu ndo falo...

A: Vocé ndo fala... vocé nem fala da Africa...

S: Ndo... risos
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QUESTOES PERCEPCOES
TRATADAS
acf‘;li‘zl;;i::des Desconhecem celebridades africanas. Uma delas disse conhecer um jogador de

Cultura no dia a
dia

Religiao, politica
e conflitos

basquete e a outra um artista de cinema. Acontece que, quando perguntei a elas
se tinham certeza que era africano e ndo afrodescendente, ndo souberam
responder. Marcando, mais uma vez, a representatividade generalizada pela cor:

¢ negro, ¢ africano.

Laura, surpreendentemente, disse que ndo conseguia perceber nenhuma
influéncia negra no seu dia a dia. Aqui, ¢ importante ressaltar que sua familia
(mae e irmao) sdo negros. Depois de incitar algumas questoes, disse que lembra
da cor e que isso estaria presente no seu dia a dia.

J& Sara, pontuou a comida (feijoada) e os deuses.

As duas entendem as religides africanas enquanto politeistas. Tiveram
dificuldade de associar um sistema politico com o continente, mas chegaram a
ideia de monarquia e rei. Laura associa a ideia de monarquia com algo que
poderia ter ouvido falar em algum momento.

Sobre os conflitos, destacam terras e territorios. Nao desenvolveram as
ideias, mas Sara disse acreditar que os conflitos sdo entre os proprios africanos.

E interessante que em momento algum foi citada fome ou doencas.
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QUESTOES
TRATADAS

PERCEPCOES

Importancia de
se estudar
Historia da
Africa

Como ja era esperado, a educacdo de maneira geral ¢ vista como uma
obrigatoriedade com um objetivo muito claro: o vestibular. Para Sara foi apenas
essa informacao coletada.

Ja havia dito sobre as etnias dentro da familia de Laura. Inclusive, Sara,
ao longo do conteudo de Africa, ja me relatou inimeros casos de preconceito
que Laura havia passado por ter um irmdo negro e da ideia clara que Laura
deveria ter que “andar ao lado de sua irma, parda, traz certa ‘seguranca' de que
nao serd abordado ou discriminado”.

Ainda assim, usarei de suas proprias palavras, Laura descreve a

importancia deste conteudo como:

L: Ah, mata algumas curiosidades... saber mais
sobre os povos, mas tipo... é a mesma coisa assim:
pra que estudar matemdtica se eu ndo vou fazer
matemadatica? Ou se eu vou fazer alguma coisa que
ndo tem nada a ver com matemdtica?

A: Mas tem alguma importdncia, vocé acredita,
vocé saber, por exemplo, de onde veio parte da sua
composi¢do cultural?

L: Ah, é uma coisa assim bem importante que é
meio que ...nossa, esqueci o nome do negocio...é...
ah, o negocio que vocé tem... é, curiosidade! E
uma curiosidade que vocé tem sobre vocé! Para
vocé descobrir de onde vocé veio, porque, como...
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Por fim, Sara ndo percebeu e nido entendeu que esta seria uma nova dinamica aplicada.
Laura perguntou o porqué de serem feitas estas perguntas. Senti da parte das duas um
comportamento que nunca havia visto: de autenticidade dentro do seu proprio conhecimento. Em
varios momentos, era clara a feicdo de uma certa “vergonha" pela quantidade de lacunas, assim
como muitos risos. E, por fim, ndo poderia deixar de citar a ligagdo que ainda fazem com a

escravidao, resumindo, pelas palavras de Laura, o conteido visto em sala de aula:

L: Ah, falando que os escravos de la ndo sdo iguais os outros porque la
eles sdo meio que tratados como uma familia e ndo sdo tratados como
quando eles sdo comprados sem ser pra trabalhar na Africa. Porque ld na
Africa eles sdo tratados melhor do que eles sdo tratados por outras
pessoas que compram eles fora da Africa.

L: Que eles sdo africanos. Que os proprios povos de la escravizam eles.
Que eles foram escravizados por outros lugares, foram mandados para
outros lugares e é isso?

Ao fim das perguntas, percebi que poderia ter incitado mais. Aqui fica a sugestdo de
perguntas em rede que possam criar caminhos e ligacdes que sdo feitas pelo aluno para chegar nas
respostas dadas. A respeito de Africa é notério um abismo conceitual. Isso nos mostra toda uma
construg¢do que tem como produto a nossa sociedade: racista, preconceituosa que diariamente mata
e segrega - ndo apenas negros - mas varias etnias.

A respeito do contetido de Histdria é sempre esta mesma realidade. Em todas as aulas que se
aproximam da prova, noto uma distancia consideravel do conteudo. Meu diagnéstico sobre tudo
1sso € a maneira como o contetido ¢ passado aliado ao fato de, muitas vezes, ignorarmos nossos
proprios alunos - forma como pensam, o que gostam, como enxergam o mundo - em virtude de um
conteudo emergencial que precisa ser estudado. O que nos sobra sdo: algumas imagens a respeito
dos tempos passados e alguns conceitos decorados que muitas vezes nao sdo minimamente
compreendidos. A tudo isso ha um produto final que traz pouca articulagdo e argumentacdo para
estes jovens, pouco olhar critico e quase nenhuma informagao - ou, esta, sem utilidade em sua vida
pratica.

Seguem as transcrigoes.
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TRANSCRICOES

ALUNA: Sara

A: Como que foi a sua matéria? Como ¢ que a sua professora deu essa matéria de Histéria da
Africa?

S: Pegou um mapa e deu em uma aula

A: Certo

S: Passou umas questdes significativas...

A: Certo, mas ela pegou um mapa do continente africano e passou na aula e comentou o que sobre
ele?

S: Isso (Impérios), foi o que eu consegui a acompanhar, mas isso aqui foi a resposta

A: Mas ai vocé ndo se lembra de nada?

S: Nao, ela passou isso aqui ha muito tempo atras. Acho que ela passou isso...tipo, ela acab... de
acordo com ela, ela acabou o contetido do segundo tri e ela comegou a passar o terceiro...

A: E ela usou alguma fonte? Por exemplo, imagem, documento...?

S: Nao lembro.... Acho que foi s6 a imagem do mapa

A: Entdo vocé acha que a sua aula de Historia da Africa ndo te serviu para entender muita coisa?

S: Nao, essa trés eu entendi, mas eu sé copiei o que ela foi falando da questao problema trés

A: Que falava sobre o que?

S: Dominio do Congo pelos portugueses....

A: E o que vocé lembra disso?

S: Nada

A: Nada, nada?

S: Nada, s6 que os astecas perderam pros portugueses..

A: Al meu deus, astecas € na América.......

S: Nao, Astecas ndo... € isso aqui...

A: Esses ai sdo as civilizagdes pré-colombianas...

S: Entdo, os astecas perderam pros portugueses ai eles comiam...

A: Nio, mas isso ai ¢ a parte de civilizagdes pré-colombianas, eu tou perguntando de Africa. Vocé
nao lembra nada?

S: Africa eu ndo lembro nada, eu s6 lembro dessa matéria (Civilizagdes pré-colombianas)...

30



A: T4. E como vocé pensa em Africa? Qual ¢ a primeira coisa que vem na sua cabega?
S: Negros

A: Negros, ok e mais alguma coisa?

S: E escravos...

A: Que mais?

S: E... indios...

A: Indios?

S: risos

A: Ta bem localizada, hein?

S: Natureza

A: Vocé tem nogao de quantos paises tém dentro do continente africano?
S: Nao...

A: As vezes, vocé sem querer faz a confusdo de que Africa é um pais?
S: Nao, ¢ porque eu nao falo...

A: Vocé ndo fala... vocé nem fala da Africa. ..

S: Nao... risos

A: Certo, vocé conhece alguma celebridade africana?

S: ...

A: Nao? Faz um esforgo... ninguém..?

S: Nao....

A: Nem do esporte? Nem da musica? Cinema...

S: Pera, esqueci 0 nome mas era ... esquece, acho que ¢ americano....
A: Pensou na logica de afrodescendente. ..

S:E

A: Quem era que vocé lembrou?

S: Cha..

A: Hm?

S: Aquele jogador de basquete...

A: Ah, sim. A ele € negro e vocé associa que ele provavelmente ¢ africano...td, e o que vocé acha
que a cultura africana pode estar presente no seu dia a dia?

S: Comida?!

A: Que tipo de comida?
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S: Feijoada

A: Certo, € 0 que mais?

S: Deus? Nao, deuses ndo...¢... religido?

A: Religido...mas o que vocé pensa sobre religido africana? Qual tipo de religido ou que vocé sabe
que eles tém ou que voceé pressupoe eles tém?

S: Politeistas?

A: Isso... e da Historia da Africa vocé ndo se lembra de nada que vocé estudou? Nem quando os
africanos apareceram como coadjuvantes?

S: Eu lembro que a professora falou isso, mas

A: Nem a parte de Historia do Brasil? Que eles vieram para c4?

S: Ela ndo falou isso...

A: Mas vocé lembra que os negros vieram para ca, né?

S: Sim...

A: Como?

S: De navio. O povo pegou eles de navio la

A: Como escravos, vocé lembra né?

S: Uhum

A: Vocé imagina quais sao os idiomas que sao falados no continente africano?

S: Africano

A: Africano? Certo, vocé acha que ¢ s6 um tipo de idioma ou vocé acha que sdo varios?

S: Vérios

A: E pensando em forma de governo e politica. Aqui no Brasil a gente tem uma Republica
S: L4 ¢ o mais velho...

A: Como assim?

S: Como os indigenas, 14 ¢ o mais velho que comanda...

A: Que governa, certo. Mas vocé€ acha que nos sistemas politicos faria mais sentido na sua cabega
que alguns paises dentro da Africa tivessem uma monarquia. .. uma republica...

S: Nao...

A: Nao? Nenhum desses?

S: Tem, mas....

A: Qual sistema vocé acha que combina mais com o que vocé pensa da Africa?

S: Nao sei...

32



A: Nao sabe... Oh, lembra que a Monarquia ¢ quando vocé tem um rei que governa e tem o caso da
Republica que tem o presidente, que é 0 nosso caso...

S: Rei..?

A: Vocé imagina que possam existir conflitos dentro do continente africano?

S: Sim...

A: Por quais motivos?

S: Terras?

A: Terras? Terras, qual mais?

S: Mas ai entre os africanos ou entre as outras pessoas?

A: Entre os proprios africanos...

S: Hm... ndo sei, protecao

A: E porque vocé acha que é importante estudar histéria da Africa?

S: Nao sei, € obrigatorio pra faculdade....

A: T4, o que mais? Vocé ndo v€ nenhuma influéncia? Vocé ndo consegue enxergar nenhum
porque...

S: A gente é negocio da Africa. ..

A: A gente o qué?

S: E, esqueci

A: A gente tem muito da cultura deles, né?

S: Sim

A: A sua professora nio comentou nada sobre a importancia de vocé estudar Historia da Africa?
S: Nao

A: Nao?

S: Pelo que eu me lembre, nao...

A: Certo.
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TRANSCRICOES
ALUNA: Laura

A: Vocé estd 6tima no contetido?

L: Nossa, eu ndo sei nada do que vai cair.

A: Mas como vocés tém esse rango com Historia?

L: Cara, todo mundo se perdeu nela falando uma ficha. Porque a gente ndo sabia onde estava. A
gente ta estudando € os bagulhos 1a da Colombia, ndo sei se é.. Machu Pichu...

A: Sociedades pré-colombianas. Eu vou te fazer umas perguntas e vocé vai me responder, ta?

L: Ta.

A: Maria, sua prova véo cair trés contetidos. Dentre esses contetidos, tem a parte de Africa e é sobre
essa que eu vou te perguntar agora. Como que a sua professora passou o contetido de Africa?

L: Ah, falando que os escravos de 14 ndo sdo iguais os outros porque 14 eles sdo meio que tratados
como uma familia e ndo sdo tratados como quando eles sdo comprados sem ser pra trabalhar na
Africa. Porque 14 na Africa eles sdo tratados melhor do que eles sdo tratados por outras pessoas que
compram eles fora da Africa.

A: Entdo, ela.. mas ai, no caso, ¢ o mesmo escravo que ¢ o mesmo negro, né? Vocé ta falando do
escravo que sai da Africa.

L:E

A: T4, beleza. Mas como ¢ que ela passou esse contetido para vocés?

L: E, questdes significativas. Ah, e ela passou um slide.

A: Slide? Mas vocé lembra o que que tem nesse slide?

L: Nao, ta aqui, ta na Black

A: Ah, ta. E ela usou alguma fonte?

L: Como assim?

A: Fonte documental: mapa, imagem, musica?

L: Ndo..

A: Nada?

L: Nao, acho que ndo...

A: Mas essas aulas que ela te deu de Africa foram suficientes, vocé acha, pra pegar o contetdo de
Africa? Pra entender alguma coisa?

L: Nem lembro dela passando Africa
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A: Nem se lembra, beleza.Qual ¢ a primeira coisa que voc€ pensa quando vocé... quando alguém
fala em Africa para vocé?

L: Animal

A: Animal? E que mais?

L: E, e as pessoas de 14, a cultura

A: Que tipo de cultura?

L: Ah, o animalismo. E assim que se fala?

A: Que que ¢ o animalismo?

L:E aqueles que acreditam l4... deuses, animais...se ndo me engano, ndo, ndo... eles ndo tém isso!
A: E que mais que vocé pensa?

L: Ah, na cultura deles

A: Que mais que vocé sabe da cultura deles?

L: Ah, dos mitos deles 14 que eles tém...

A: Vocé tem nogao de quantos paises formam o continente africano?

L: Nao

A: Mas vocé sabe que sao varios?

L:E

A: Vocé conhece alguma celebridade africana?

L: Acho que sim

A: Qual?

L: O nome agora eu ndo lembro

A: Mas vocé tem certeza que € africano ou vocé acha que ¢ africano?

L: Nao, eu tenho assim uma certeza porque quando eles falam. Eu ndo sou fécil de decorar nome...
A: Mas essa personalidade que vocé lembra faz o que? Artista...?

L: Filme

A: Ta. Em que vocé acha que a cultura africana estd presente no seu dia a dia?

L: Hm, acho que... ndo sei, acho que nada...

A: Nada???

L: Nao, acho que no meu estudo

A: No estudo? Pera ai, vamos colocar a cabeca pra pensar aqui...a nossa cultura ela ¢ composta né,

uma das..
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L: Ahhh ¢, qual ¢ o nome... é... da cor, é... tem um pouco da nossa cultura que ¢ porque eles
vieram para ca

A: Isso

L: E tem o negocio 1a da genética que ¢ da cor e tudo mais

A: Ok. O que vocé conhece da historia do continente africano? Tipo, formagdo... o que ¢ que vocé
se lembra?

L: Cara, formacao eu acho que ela ndo falou sobre isso...

A: Mas o que que vocé se lembra que ela falou especificamente da historia...?

L: Que eles sdo africanos. Que os proprios povos de la escravizam eles. Que eles foram
escravizados por outros lugares, foram mandados para outros lugares e € isso

A: Entdo a histdria deles se resume a escravidao?

L:é...

A: Quais principais idiomas que vocé acha que eles falam no continente africano?

L: E... francés tem? Tem alguns lugares que é francés, né? Tem francés, portugués (risos), tem
portugués 14 na Angola nao ¢? Na Angola que tem portugués e eu ndo lembro mais...

A: Ok, é...porque que vocé acha que tem esses pressupostos sobre a Africa?

L: Como assim?

A: O que que vocé acha que liga, na sua memoria, as informacgdes que vocé tem?

L: Hm, sei 14...

A: De onde vem essas informacdes que vocé ta procurando na sua cabega?

L: Ai, de algumas atividades que ela passa, do que eu estudei...

A: Mas além da escola, no dia a dia, na sua vida...

L: Ah, TV

A: Mas onde ¢ que vocé vé negro na TV? Tem muito negro na TV.

L: E... filme, documentarios..

A: Vocé assiste documentarios de negros? Ou vocé assiste documentarios que tem...

L: Ah, historia assim...

A: Ok. E... qual vocé acha que sdo as formas de governo no continente africano? Vocé acha que faz
mais sentido uma reptiblica como a nossa, monarquia..?

L: Acho que uma monarquia...

A: Porque?

L: Sei l4. Por que eu ja ouvi que era monarca la....
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A: Que la tinha algum Rei, vocé ja ouviu essa historia...

L: Ahnnnnn! Hmmmm!

A: Vocé imagina que existem conflitos no continente africano?

L: Aham

A: Quais? Por quais motivos?

L: Territorio

A: Territorio? Mas porque?

L: Ah, sei 14, eles podem ter brigas entre...

A: Mas por quais motivos...?

L: Africa do Sul e o Saara, né... elesvao lae...

A: Ai meu deus, mas eles ficam em extremos do continente...

L: Hm, ah, acho que ¢ isso

A: Ok. E qual a religido deles?

L: Politeismo

A: E o que mais vocé lembra?

L: Hm...

A: S6, ta. E vocé imagina a importancia de vocé estudar esse contetido de Africa?

L: Ah, mata algumas curiosidades... saber mais sobre os povos, mas tipo... ¢ a mesma coisa assim:
pra que estudar matematica se eu ndo vou fazer matematica? Ou se eu vou fazer alguma coisa que
ndo tem nada a ver com matematica?

A: Mas tem alguma importancia, vocé€ acredita, vocé saber, por exemplo, de onde veio parte da sua
composi¢ao cultural?

L: Ah, ¢ uma coisa assim bem importante que ¢ meio que ...nossa, esqueci o0 nome do negocio...
é... ah, 0 negdcio que vocé tem... &, curiosidade! E uma curiosidade que vocé tem sobre vocé! Para
vocé descobrir de onde vocé veio, porque, como...

A: A sua professora comentou alguma coisa sobre a importancia de se estudar Africa?

L: Ah, ela s6 falou: Agora eles estdo fazendo, obrigando, todos os povos a estudar fazer pelo menos
algum conteudo da Africa

A: Isso, ¢ uma lei. Vocé acha que existe mais importancia ou menos importancia vocé estudar
alguns contetidos dentro da Historia?

L: Como assim?
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A: Por exemplo, vocé estudar a histéria da Europa ¢ mais ou menos importante do que vocé estudar
a historia da Africa?

L: Nao ¢ que tipo, tem um negocio assim que nem um.... Que eles botam no livro, sendo que a
gente nem estuda. Tipo, ano passado era pra gente ter estudado Asia, ai agora ... eles tiraram... ai
eles falaram: Ah, vocé vai estudar ano que vem, né? Ai a gente ndo vai estudar esse ano... Entdo
tipo, eles colocam contetdo demais sé que ndo estuda quase nada...

A: Nao, mas vocé acha que vocé gosta mais da parte da Historia... Tipo, feudalismo ou as
sociedade pré-colombianas ou as sociedades africanas?

L: Ah, africanas...

A: Vocé tem preferéncia por Africa? Porque?

L: Sei 14, é uma curiosidade legal, eu sempre tive assim um sonho de ir 14 na Africa. Acho bem
legal

A Interessante.

2.2 Aula 2: Introduzindo a Aula-Oficina: o perigo da historia unica e o estranho caso de

Marta

Este segundo momento foi planejado com o objetivo de trazer a ideia geral de como se
constroi a Histéria juntamente com a problematizacdo de uma importantissima questdo quando se
estuda Africa: a Historia contada sob uma unica Otica. Para essa ultima questio, se torna quase
impossivel a ndo associacao com a escritora Chimamanda Adichie em sua palestra O Perigo de uma
Histéria Unica. Nesta, produzida pelo TED, a nigeriana se propde a repensar nio s6 a propria
historiografia - que por si s6 ja € poderosissima - mas as consequentes producdes de pressupostos e
preconceitos que sao gerados a partir dela. Pensando em um momento propicio, coloquei a palestra
logo em seguida das questdes de conhecimentos prévios para trazer a sensacdo de desconforto, a
ideia que: o siléncio causado pelas perguntas e a falta de respostas ¢ definitivamente significativo
para todo um povo e tira deles mesmos sua propria ideia de identidade.

A escolha ¢ muito importante para estas alunas, acredito, por dois motivos. O primeiro deles
¢ o uso de outros tipos de materiais. Elas estdo acostumadas a aulas expositivas, assim, trazer um
discurso pessoal como o da Chimamanda produzira - espero - uma reagdo de empatia e reflexao

que podem ser significativos. Nao s6 a nova disposi¢do e formato de aula, mas permitir a fala de
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outra pessoa nunca antes ouvida por elas e, sobretudo, mulher e negra podera propiciar e permitir a
fala e a discussdo de maneira mais efetiva. O segundo momento, entdo seria conectado com a Aula-
Oficina proposta no livro Oficinas de Historia. A ideia € que se ligue a problematiza¢do de uma
Historia tnica ao processo de constru¢cdo da historiografia colocando em questdo nao apenas a
escolha de um caminho interpretativo, mas como uma escolha de producdo e narrativas. Os
objetivos e expectativas da oficina sdo a curto, médio e longo prazo. Sdo bem similares ao tratado

pelas autoras do livro:

a) Que os alunos cheguem a reconhecer o conceito de prova-fonte como
elemento que proporciona informagao para a investigagao.

b) Que adquiram experiencia de analise e interpretacdo das provas para, a partir
delas, chegar identificar um personagem ou narrar um possivel desenrolar
dos fatos.

¢) Que aprendam a utilizar a capacidade de inferir, para formular hipoteses
baseadas em provas, € que percebam as lacunas existentes que impedem, por
vezes, que se chegue a conclusdes definitivas..GRINBERG, Lucia; Grinberg,

Keila; LAGOA, Ana. Oficinas de histéria. Belo Horizonte, 2000)

Acompanha, também, a ideia de agente histdrico, de entender o que Isabel Barca anuncia
como "interpretar o passado ndo significa apenas compreender uma versao acabada da Historia que
¢ reproduzida no manual ou pelo professor. A interpretacdo do contraditorio, isto €, da convergéncia

de mensagens, € um principio que integra o conhecimento historico genuino.”.

e Palestra: Chimamanda Adichie

Quando trouxe o video da Chimamanda, introduzi-o comentando sobre o que era o TED e
quem era a palestrante. Uma delas ja tinha ouvido falar do TED, mas nenhuma da Chimamanda. A
ideia de se passar um video foi atraente e ficaram empolgadas, assistiram, ambas, ao video
completo sem pestanejar.

Ap6s a apresentagdo do video, fiz algumas perguntas. Minha escolha foi por sugerir poucas
ideias ou influenciar respostas. Tentei deixar ao maximo que elas seguissem o que tivessem em

mente. Assim, desenvolvemos o seguinte diadlogo:
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Laura:

A: Qual o tema dessa palestra?

L:Que ndo tem so uma unica Historia

A: Mas qual é a vinica Histéria da Africa?

L: Um pais pobre, de pessoas magras e famintas...

A: E qual o problema da Histéria Unica?

L: Isso causa problemas se vocé quiser ter uma vida no exterior

A: S0 isso?

L: Causa meio que uma “revanchada’no pais pra ter coisas com outros
paises

Sara:

A: O que vocé acabou de ouvir, em geral?

S Que ela morava num lugar onde tudo pra ela era mau

A: Qual é o tema central desse video? Sobre o qué ela estad falando?

S.: Sobre que as pessoas tem uma Historia

A: O ponto central dessa palestra é sobre o perigo da Historia unica. O
que vocé acha que é a Histéria Unica?

S: As pessoas so escutam um lado da Historia

A: No caso da Histéria da Africa, qual é a Histéria que a gente escuta
parcialmente?

S.: Entrada dos portugueses, escraviddo, negros eram escravizados ...

A: E qual o problema da Historia unica?

S Que so tem um ponto de vista

A: E o que que isso gera?

S: O que ela acabou de falar...

A: Mas socialmente, pensando que nosso pais é composto por mais de 50%
de pessoas pardas e negras. Qual o problema disso?

S: Que a gente pensa assim, mas tem mais negro do que branco.

A: Resumimos o continente africano a tragédia.

Volto ao que j& havia dito: a aula direcionada a um sé aluno acaba propiciando poucos
didlogos. Porém, ainda assim nos traz muitas respostas. Pela experiéncia, percebi que a palestra
pouco teve critica por parte de ambas. Imagino que, se aplicada numa aula de ensino médio, traria
um melhor entendimento. Como pode-se perceber, a linha de raciocinio de Laura no traz varias
problematicas. Nao foram ditas nos conhecimentos prévios, mas foram citadas enquanto historia
tinica da Africa, agora, a fome e a pobreza. O que preocupa é que, segundo a visio de Laura, o
unico problema dessa perspectiva seria 0 momento em que determinada pessoa daquele pais fosse
migrar e, assim, sofreria preconceitos. Ainda ndo se mostra muito claro, para Laura, que este ¢ vivo
e consequéncia de tudo que estamos falando - ainda que tenham varias pessoas proximas, em sua

familia, que sdo negras.
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Sara, por outro lado, tem associacdes claras, mas ndo traga muitas criticas sobre as
fatalidades que acaba de dizer. Coloca, entdo, o continente africano como um lugar “mau’- acredito
que queria dizer ruim - pensando em qualidade de vida. Traga o problema da Histéria Uinica e
resume a Historia africana a escraviddo, mas nao tem clareza sobre quais sdo as consequéncias
disso na nossa sociedade. Finalmente, ap6s os questionamentos de conhecimentos prévios € o
video, ¢ possivel perceber que os conceitos sdo repetidos incansavelmente e tornam-se verdades: a
Africa é desenhada como um lugar de tragédia e pobreza. Mas ndo se traz nenhum tipo de reflexio
a respeito disso: nem sobre as consequéncias que essa repeticdo pode trazer - que, no caso, em
nosso pais gravissimas - ou sobre o que pode ser feito para que esse povo ndo seja silenciado. Nao
somente isso, mas ¢ constante a ideia de que, quando se olha para o passado como permanente, se
gera nada mais do que uma paisagem distantes, inalcangavel, estatica e eternizada (LEE, Peter.
2006. p. 137/138). Por fim, deixei que utilizassem a escrita para se expressar. Produzi uma reflexao
que deveria ser feita juntamente com a palestra e com a frase de Milan Kundera que introduz a ideia

de como podemos liquidar um povo.

Sara

"Para liquidar os povos, comega-se por Ihes tirar a memoéria. Destroem-se seus livros, sua zj‘unura,
sua historia. E uma outra pessoa lhes escreve outros livros, Ihes da outra cultura e lhes inventa

uma outra Histéria".
— Milan Kundera. O Livro do Riso e do Esquecimento, 1978.

Construa, em algumas linhas, uma reflexdo sobre a fala de Milan Kundera bem como a principal
ideia desenvolvida por Chimamanda Adichie.
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Laura

Gria. Destroem-se Seus livros, sua cultura,

s s Lokt oy outra cultura e lhes inventa

/ iqui ovos, _ .
g L e ssoa Ihes escreve outros livros, Ihes da

sua historia. E uma outra pé
uma outra Historia®.

— Milan Kundera. O Livro do Riso e do Esquecimento, 1978.
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® Oficina: o caso de Marta

Logo em seguida, tratamos da oficina do caso de Marta. Neste momento, percebi que essa
oficina - que imaginava que caberia perfeitamente neste momento - na verdade, deveria ter sido
colocada no inicio das aplicagdes. Tive um primeiro momento onde conversei sobre o trabalho do
historiador. Como elas imaginavam que era feito. Elas tinham uma ideia clara que era uma jungao
de fontes (Laura entende o que ¢ uma fonte e inclusive citou com esta palavra, ja Sara ndo sabia o
que era o conceito e nomeou-o como documentos). Por sua vez, o que elas ndo imaginavam era que
o trabalho do historiador transitava muito mais sobre ler as fontes e trazer inimeras interpretacoes.

Sara ndo se empolgou muito com a atividade. Se mostrou pouco interessada. Laura, por
outro lado, ficou muito envolvida, inclusive com a frase: “vou passar meu fim de semana
investigando”. A ideia de ser uma "detetive do passado" para Laura foi algo muito interessante - o
que me traz a ideia de que adotar essa metodologia com esse perfil de aluno possa ser
absolutamente valido.

A dindmica da atividade € sugerida para grupos de alunos separados em uma sala de aula.
Como nao tinha essa possibilidade, optei - ndo estava no meu planejamento - por deixa-las com os
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documentos e terminar de trabalhar a atividade apds um fim de semana. Quando retornamos a
atividade, Sara demonstrou certa indignagdo por nao ter informagdes especificas (como, no caso,
quem era o homem da foto), teve algumas indica¢des que deduziu: Marta era feminista e jornalista.
Mas se mostrou apatica com conclusdes do crime.

Laura foi mais a fundo, utilizou varias fontes e apontou varios indicios. Quis muito saber se
tinha "acertado" o que havia acontecido com Marta, mas ficou muito decepcionada quando soube
que ndo ha resposta certa. Propiciou uma reflexao de que as historias - aqui, nao a ciéncia historia,
mas historias em geral - sdo produtos de interpretacdo e escolhas das pessoas que as criaram.
Curioso também foi o fato que Laura fez uma associagdo com a palestra da Chimamanda: “é tipo

aquela palestra que a gente viu, né? Uma histdria unica”. A partir dai, comecei a entender que as

atividades estavam, de fato, reverberando.
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2.3 Aula 3: A aula-Oficina com o uso de fontes documentais

A terceira aula foi montada e pensada, também, enquanto Aula-Oficina. Este momento ¢
importante para o contato das alunas com fontes primarias. Percebo que a professora da escola
sempre trabalha com fontes nas provas, mas, aparentemente, pelo que vejo, nas aulas pouco
trabalha. Segue um padrao de aula expositiva como a maioria das escolas, voltada pela grande
quantidade de contetudos e conceitos.

Pensando nisso, o contato com fontes primdrias deveria ser, pensei, com fontes que
trouxessem certo desconforto. Portanto, que problematizassem mais as questdes acerca do ensino de
Historia da Africa visando uma justificativa clara do produto da Histéria tinica. Essa aula traria a
forte ideia que alguns pensadores do século XIX tinham onde a aprendizagem tinha por
consequéncia a transformagdo de si. A necessaria reagdo, ja proposta por Pereira e Seffner de que
"ha que se ter acontecimento nessa aula: que alguém chore, que alguém se espante, que alguém
ache um absurdo (...) Uma aula de historia provoca sensagdes, muito mais que simplesmente ensina
causas, efeitos e consequéncias. A questdo que se coloca ¢ que uma aula de historia provoca
sensacdes". (PEREIRA, Nilton; Seffner, Fernando. 2008. p. 22-23)

Separei trés fontes. A primeira delas foi a justificativa teoldgica para a escravidao disposta
no livro de Génesis juntamente com a interpelagdao de Laurentino Gomes que explica o raciocinio
seguido pela igreja ao longo dos anos que tornava plausivel a escravidao. Usei do livro Imagens da
Africa, autoria de Alberto da Costa e Silva, para o recorte da segunda fonte. Dele, retirei o trecho
onde Duarte Pacheco Pereira e Antonio Fernandes fazem relagcdes com os “rabos dos negros”. Aqui,
a ideia ¢ reforgar a argumentagdo que aproximou, muitas vezes os negros da ideia de bestialidades e
do discurso animalesco. Por fim, quis trazer a contemporaneidade africana. Pensei, inicialmente, em
usar o filme Nha Fala - que foi o que tive contato na experiéncia de Historia da Africa, na
Universidade. Durante as aulas, com tempo escasso decidi por outra abordagem. Minha ideia inicial
era passar curtas-metragens. Tive muita dificuldade de encontrar esse tipo de midia com facil
acesso, optei, entdo, por passar alguns trecho do seriado Cara Gente Branca.

Este ¢ um seriado produzido pela Netflix, dirigida por Justin Simien. A proposta do seriado ¢
mostrar um grémio de negros dentro de uma faculdade da Ivy league, nos Estados Unidos. Sdo
postas questdes de racismo e dilemas que os negros vivem nos dias atuais. Nao apenas o diretor,
mas boa parte do elenco € norteamericana. Meu objetivo se constituiu, entdo, em trazer uma

resposta a toda a Historia e fontes que tinhamos visto até entdo. O que a inferiorizagdo de um povo
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visto, no passado, e na cultura ao longo de tantos anos pdde ser traduzido na vida real. Recortei dois
trechos especificos. No primeiro, a personagem principal vai até a radio - a qual ela sempre se
pronuncia, iniciando seu discurso com ‘“cara gente branca”, que da o nome a série - para falar
sobre uma festa da universidade em que algumas pessoas, brancas, teriam se fantasiado de pessoas
negras. O segundo, ¢ um “poema pela liberdade” recitado por um negro onde questiona a ideia de
liberdade.

Determinei uma ordem cronoldgica a respeito das fontes: primeiramente, a justificativa
teologica. Em segundo lugar, as fontes de retiradas do livro Imagens da Africa e, finalmente, os
trechos de Cara Gente Branca. Pensando didaticamente, escolhi caminhos que acredito ndo terem
favorecido muito: muitas fontes, pouco tempo e sem questionarios finais. A essas escolhas, as fontes
trouxeram poucas respostas. A parte positiva deste trabalho foi a inquietacdo que elas tiveram
quando trataram com os documentos. As reagdes que esperava que tivessem surtiram efeito, como:
apreensao, tristeza, ironia e indignagdo. Sobre a justificativa teologica, apos a leitura de Génesis,
ndo conseguiram abstrair nada mais do que a propria historia que foi contada. Como anexei a
explicacdo de Laurentino Gomes, elas conseguiram compreender melhor. Quando chegamos ao
caminho linear que essa historia foi tracada: que tudo isso teria sido uma justificativa para a
escraviddo, a resposta foi imediata: em caras e bocas. Misto de reagdes de indignagdo e tristeza.
Aqui, acho importante, ndo apenas para o trato de Historia da Africa, mas sobre todos os povos que
foram subjugados ao longo dos tempos com justificativas injustificaveis. Acredito que para
posteridade, elas vao observar diversos tipos de relagdes coloniais, escravistas e imperialistas de
formas diferentes.

Posteriormente, trabalhamos com Imagens da Africa. Comecei com a introducio do que se
tratava o livro, bem como sobre quem eram os viajantes que tinha recortado. Minha escolha, como
ja disse, era questionar o sentido animalesco que dao aos negros usando o argumento de viajantes
com relatos da existéncia dos rabos em negros. As duas entenderam as relagdes € os pressupostos
dos documentos, mas nao conseguiram fazer aproximag¢do com a ideia animalesca que temos, hoje
em dia. Observando os resultados, acredito que deveria adicionar algum recorte de jornal sobre um
dos inimeros casos em que se compara o negro com um animal a relacao ficasse mais clara.

Por fim, os trechos de Cara Gente Branca. Conseguiram descrever perfeitamente os
acontecimentos. Viram relagdes de abusos e preconceitos. Aqui, foi 0 momento em que, mais uma
vez, Sara contou a historia do irmao de Laura - surgindo, entdo, uma comparacdo com OS

preconceitos que demonstraram na série. Por outro lado, Laura concluiu que o que os negros sofrem
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¢, em suas palavras, “tipo um bulllying”. Aproveitei este desfecho para dar nome as suas
percepgdes: nomes ao racismo, ao preconceito, a exclusdo, a violéncia. Foi um momento de siléncio
e reflexdo entre elas.

Aos documentos:

Os homens com cabeca e rabo de cies

Duarte Pacheco Pereira

Navegador e cosmoégrafo portugués (1460?-1533). Fez
vérias viagens & Africa durante o reinado de D. Jodo II. Ha
quem sustente que teria chegado ao Brasil em 1498. Foi
governador do forte de Sao Jorge da Mina, na atual cidade
de Elmina, no Gana, de 1509 a 1522. Seu grande livro,
Esmeraldo de Situ Orbis, deve ter sido escrito entre 1505 e

1508.

E 200 léguas além deste rio de Mandinga estd uma comarca de terra onde ha muito ouro, a qual
chamam Toom; 107 e os moradores desta provincia tém rosto e dentes como caes, e rabos como de
cdo, e sdo negros e de esquiva conversagdo, que ndo querem ver outros homens. [...] E os
mercadores mandingas 108 vao as feiras de Betu e de Bambarrané e de Bahd comprar este ouro que

hao daquela monstruosa gente.

Homens com rabo

Antonio Fernandes

Degredado portugués deixado nas praias da Africa indica

por Vasco da Gama ou Pedro Alvares Cabral, Antonio

Fernandes foi dos primeiros, se ndo o primeiro dos
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europeus, a percorrer o noroeste de Mocambique e o atual
Zimbabué. Em 1515 ou 1516, ele ditou ou narrou ao
escrivao da feitoria de Mocambique, Gaspar Veloso, suas
andancas pelas terras do Monomotapa, ¢ esse relato foi

enviado pelo governador da India ao rei d. Manuel i.

Homens com rabo Nesta terra [de Mombara] ha muito [...] cobre e dela trazem o cobre a vender ao
Monomotapa em paes como 0s nossos € assim por toda a outra terra. Estes homens sdo mal

proporcionados, ndo sdo muito negros e t€ém rabos como de carneiro.

A crenga na existéncia de homens com rabo chegou ao século XIX. Nesta cena, passada no
Bunioro, dois dos personagens de costas poderiam ser tomados equivocadamente como homens

com rabo.
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Os filhos de Noé que sairam da arca foram Sem, Cam e Jafé. Cam é o
pai de Canaa.

Esses foram os trés filhos de Noé; a partir deles toda a terra foi
povoada.

Noé, que era agricultor, foi o primeiro a plantar uma vinha.
Bebeu do vinho, embriagou-se e ficou nu dentro da sua tenda.

Cam, pai de Canaa, viu a nudez do pai e foi contar aos dois irmaos
que estavam do lado de fora.

Mas Sem e Jafé pegaram a capa, levantaram-na sobre os ombros e,
andando de costas para nao verem a nudez do pai, cobriram-no.

Quando Noé acordou do efeito do vinho e descobriu o que seu filho
cacula lhe havia feito,

disse:

"Maldito seja Canaa!
Escravo de escravos

sera para os seus irmaos".

Disse ainda:

"Bendito seja o Senhor,

o Deus de Sem!

E seja Canaa seu escravo.

Amplie Deus o territorio de Jafé;

habite ele nas tendas de Sem,
e seja Canaa seu escravo".

Génesis 9, 18-27
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Justificativa Teologica

A mais antiga e recorrente justificativa teoldgica para a escraviza¢ao dos negros africanos €
a chamada “maldicdo de Cam”, baseada em um trecho da Biblia. Segundo o capitulo nove do livro
Génesis, depois do Diluvio, Noé se tonou agricultor € comecou a produzir vinho. Certo dia,
embriagou-se ¢ dormiu sem roupa dentro da tenda em que morava. Cam, seu filho mais novo, viu a
nudez do pai e, em vez de cobri-lo com o manto correu para contar aos dois irmaos a respeito da
situagdo vexatoria em que o pai se encontrava. Ao acordar e ouvir a historia, Noé¢ langcou uma
maldicdo contra a descendéncia de Cam, citando especificamente seu neto Canaa: “Maldito seja
Canaa. Que se torne o ultimo dos escravos de seus irmaos”. Segundo a tradi¢do, os descendentes de
Canai teriam ido para a Africa, onde se tornariam escravos até o fim dos tempos. Durante os trés
séculos e meio de escravidao na América, inumeros tedlogos, pregadores e chefes da Igreja usaram

a maldi¢cdo de Com para defender o cativeiro dos africanos.

2.4. Aula 4: Sistematizacio e Avaliacdo: Exposicao do conteudo

A proposta para este momento era expor o conteudo que, objetivamente, cairia na prova.
Utilizei do livro didatico basico e do material disponivel na plataforma da escola.

No conteudo da prova, a professora fez um recorte, francamente, muito especifico a respeito
do contetdo. Selecionou ndo sé as paginas do livro que cairiam na prova, assim como o conteudo
em si de cada pagina. Posteriormente, na plataforma online, disponibilizou o contetido de forma
segmentada em questdes.

O contetdo, entdo, poderia ser resumido em alguns pontos especificos:

. O reino do Congo: com foco especifico na conquista dos portugueses.

. Escravidao: a respeito do conceito de sociedade escravocrata.

. Reino de Ifé: voltado, especificamente, para sua importancia principalmente religiosa e
econdmica.

Dessa maneira, o contetido foi segmentado de maneira objetiva. Nao houve qualquer davida
por parte das alunas - muito, acredito, pelo desinteresse - e, como esperado, uma certa apatia em
relagdo ao conteudo, mostrando, mais uma vez, que o método tradicional pode fixar alguns
conceitos, mas sob toda uma logica guiada por uma avaliagdo final. Devo colocar, ainda, o fato de

inumeras vezes surgir o contestar por parte das alunas do conteudo de sociedades pré-colombianas -
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ainda que ja tivéssemos estudado o contetido. Mostrando, novamente, que o conteido de Africa

havia sido entdo um verdadeiro coadjuvante no trimestre.
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direg3o 30 norte, a paisagem muda, SUTEInd0 35
savanas da regido semidrida do Salvl.

Essa regido de contrastes, que corresponde
atualmente aos territorios da Nigéria e do Benin,
0i 2 terra dos iorubs, povo conhecido no Brasi
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1fé. Até o século XIX, Benin foi um
importante centro mercantil e forne-
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A religiosidade dos
iorubés

A vida politica dos iorubds estd
profundamente ligada as crengas e
rituais religiosos, ainda praticados na
atualidade. Contam os iorubés que Olorum
(ou Olodumaré), o deus supremo, enviou
4 Terra Odudud, um poderoso orixa com a miss3o de completar a obra de | Orixi: palavea iorubana
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0 rei raramente aparecia em pablico e $6 saia com o rosto coberto por uma
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Fonse: VICENTINO, Cliudio. Athas histérico: Geral e Brasil. 40 Paulo:
Scipione, 2011. p. 92

Ofilme, dirigido por Michel Ocelot (Franga, 1938), narra a5
faganhas de Kiriku, uma crianga muto inteligente qoe vive
#n ma aldeia africana fictcia chamada Karab. A histéria,
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'Reino do Congo

Por volta do século XIll, os bantos ocu-
p,mnaslerrasbanhadaspehrioco'm. g
onde atualmente se localizam os. territérios
de Angola e parte da Republica Democra-
tica do Congo. A comunidade cresceu em
riqueza € tamanho, constituindo, no ini-
cio do século XV, um reino que dominava
outros reinos e cidades vizinhas, liderado
pelo manicongo, o Senhor do Congo.

Na segunda metade do século XV, o>
Congo era :mnmr Emde 'udo oeste da Africa central. Possuia um exército
|poderoso, _00'1’0 nciondrios do Estado responséveis pela admi-
nistrag30 de diferentes regides e pela cobranga de impostos e atividades
comerciais bastante dinamicas.

0 estabelecimento de relagdes diplométicas com Portugal, a partir de
1491, marcou uma profunda mudanga na histéria do Congo. Inicialmente,
mmdescravos.os fereciam diversas ias a0

(manicongo, como armas de fogo, péivora, fumo, ferramentas e cavalos.

WS da nobreza congolesa foram enviados a Portugal para es-
tudar ciéncias médicas e farmacéuticas, religido, arte néutica e botanica.
Desse modo, os j N30 apenas mas tam-
bém tecnologia e conhecimentos europeus.

A partir do século XVI, com o apoio dos portugueses, diversos grupos
africanos contra o i o Reino do Con-
g0 passou a ser administrado diretamente por Portugal.

-

Nos reinos africanes, 2 escraviddo era um costume muito antigo. Prisioneiros de guerra eram escravizados e incorporados
5 s famil captu aumentando a forga b . podia tornar-se escravo
Ir1| por puni3o judicial, roubo ou por divida ndo paga.
Os escravos eram usados o trabalbo agricola, nas minas de ouro e de sal, nos exércitos, nos servigos domésticos e urbanos.
7| Havia também escravos artesdos, canceiros e carregadores. As sociedades africanas, contudo, no eram escravocratas, isto 6,3 1

vam por “pai”, frequentando sua casa. Com o tempo, muitos adquiriam alguns direitos: ir e vir, receber heranga e ter propriedades.
0s filhos nascidos vendidos e, em geral, acabs )

i is, os ingleses, 0s holande: [ o sy
Para adquiric escravos dos reis negros oferecendo, em troca, poivora, fuais, cavalos, fumo, tecidos, aguardente e ferramentas.
0s prisioneiros eram levados amarrados até o litoral, onde ficavam os traficantes europeus. Estes estavam proibides de
entrar no interior do continente e s6 podiam ficar na drea litordnea autorizada pelo rei africano local. Deviam, ainda, pagar
tributes e adquirir alimentos e sgua da gente local. Com essas medidas, os reis africanos conservaram seus dominios e o

s gl dos s e, | :.i}
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SILVA., Alberto da Costa . Unm passclo pela Afirica. Bo de Janeir: Nova Froeseiss, 2006, p. 35.

Analise

1Bl Voce viu na abertura desta unidade que as méscaras 20 importantes
tradices do povo iorubd, utilizadas em diferentes ocasides. Observe a
méscara a seguir e responda. 2) Segundo a tradicao do povo africano, como os idosos sdo considerados?
b) Que palavras e expressdes o autor usou para se referir aos idosos?
¢) Qual é o papel politico que os idosos exercem para essa tradig3o?
d) Em sua opinido, 0 idoso ou a idosa recebem o mesmo tratamento na
nossa sociedade? Explique.
¢) Considere os povos estudados a0 longo da unidade. € possivel falar
em uma s6 Africa? Explique.

Mascara do oni b
produzida
em li, entre 05
séculos Xil e XV.
- escolas do pais? Foi a Lei n® 11,645, de 2008, que garantiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da
a) Quais asua atencio? Des Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas brasileiras, pGblicas ou privadas.

b) De que material ela parece ser feta?

) Que diferengas vocé identifica
vitas na fologat das pigna o4 o oy T © 3 Méscaras

d)&nlunmmnhu:mhm“ g ¥ ogsri?

Explave.
[

Em grupos, com mais dois ou trés colegas, refitam sobre as questdes a seguir.

* Na opinido de vocés, porque foi necessdria a adogao de uma lei que obrigasse as escolas a abordar
temas relativos & histéria do continente africano? :

* Com base no que foi estudado na unidade, .-.‘Y-m-s I para vocés? O que
mais chamou a ateng30 do grupo? Por qué? \

*Qu 2 adog3o de uma lei pode ter para a sociedade brasileira? Expliquem,

GABARITO QUESTOES SIGNIFICATIVAS: AFRICA, POVOS PRE-COLOMBIANOS E PRE
CABRALINOS.

1. Qual a importancia econémica, cultural e politica de ilé-Ifé para a cultura ioruba.

Para estes povos, 1é:Ifé era o local que os deuses escolheram para dar inicio a
criagdo do mundo. Acreditava-se que todos os seus governos, os chamados

abds, eram d d dos d portanto sagrados. Jf¢ se tornou um
centro religioso e politico por conta disso. A sua posigdo geografica, b
estratégica facilitava o Intercambio de prod entre o i e o mar,

fazendo desta cidade um importante entreposto comercial.

2. Explique por que, apesar de possuirem a escraviddo jnterétnica, as sociedades
africanas ndo podem ser consideradas escravocratas?

Apesar de a escraviddo ser praticada entre os africanos, ela ndo era a base da
economia e coexistia com outras formas de trabalho e de organizagdo social. Além
disso, os escravos adquiriam direitos como o de ir e vir, de heranga e de propriedade.

3. Descreva o processo de dominio do Congo pelos portugueses.

De inicio, os portugueses est: G i e de io com os
congoleses. Com o passar do tempo a cultura do Congo foi sendo descaracterizada e
cada vez mais a cultura cristd catélica foi se impondo e conquistando adeptos entre os
membros da elite desse reino. Os portugueses perceberam que, dada a opressédo do
Maniconge sobre os grupos nativos havia gerado neles, ao longo do tempo, um
sentimento de resisténcia. Diante disso, os portugueses se uniram a estes grupos e
dominaram militar e politicamente o Congo.
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2.5 As provas

A despeito de toda tentativa, com a obrigatoriedade do Ensino da Histéria Africana e
Indigena, imaginei que a prova ainda segregaria o tema. Nao foi o que aconteceu. A avaliacdo em
questao compde 30% do valor do trimestre, ¢ uma prova aberta - discursiva - que costuma conter
por volta de oito questdes. Neste trimestre, os alunos tiveram cerca de quarenta minutos para
realizarem as provas discursivas de Historia e Geografia - tempo menor que normalmente ¢
concedido. A escolha, entdo, foi a redugdo de questdes. A frente de Historia, especificamente, trouxe
quatro questdes, apenas. Metade delas, surpreendentemente, foram vinculadas ao contetido de

Historia da Africa. Observando as questdes separadamente:

| Questio 1 | Valor: 0,5 \ ) [ Alcangado:J_ "/ ]

Mapa ll

Documento 16: Os Estados sudaneses

d

[] cesennoc  [ZZZZZ Reciden suriteras TN e doniEated r/
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Africa negra, histéria e civilizagdes. Tomo | (até o século XVIIl) Elikia M'Bokolo. Casa das Africas / EDUF BA, 2009.

A) Diante do contexto tratado pelo mapa e, com base no que trabalhamos sobre a formag&o dos reinos de Gana, Mali
e Songai, explique a realidade econdmica interna da Africa no que se refere a relagso entre as rotas transaarianas e

osfuaregues. . A . A N (NN \ |\

Questao 1:

* MAPA: Os estados sudaneses

* ENUNCIADO: Diante do contexto tratado pelo mapa e, com base no que trabalhamos sobre
a formacao dos reinos de Gana, Mali e Songai, explique a realidade economica interna da

Africa no que se refere a relaciio entre as rotas transaarianas e os tuaregues.
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Aqui, fico surpresa com a amplitude da pergunta. Foi reservado, como muito dito,
pouquissimo tempo para que o conteido fosse ministrado em sala de aula apoiando, desta forma, os
alunos no contetido disponivel no livro. Nao s6 isso, mas a parte especifica da cultura africana -

riquissima e importantissima - foi deixada de lado para justificativa econdmica de uma regiao.

Questio 2:

¢ TEXTO AUXILIAR: A escravidio ¢ um drama humano que deixou seus reflexos na
atualidade de varios povos. Os africanos atuaram tanto como vitimas, quanto como
agentes. Isso se explica pela escravidido interétnicas praticada por eles, que acabou
colaborando para o trafico negreiro, trazendo milhares de escravos para o Brasil.

Entretanto. ndo se pode afirmar que a Africa era uma sociedade escravocrata.

e ENUNCIADO: Diante do exposto e do que trabalhamos sobre as caracteristicas da
escravidiao africana, explique, co dois argumentos validos, do ponto de vista histdrico,

porque a afirmativa negritada no texto pode ser considerada verdadeira.

Questéo 2 Valor: 0,5

| Alcangado: (( /1) \

. . Vvos. Os africanos atuaram
MO agentes. Isso se explica pela escravidao interétnica pratic}da por eles, que acabou

. Entretanto néo se pode afirmar
XAVIER, lida.

Diante do
expo.sto e do que trabalhamos sobre as caracteristicas da escravidao africana, explique, com dois
argumentos validos, do ponto de vista historico, porque a afirmativa ne

. gritada no texto pode ser considerada
v(g&d\adelra. \
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A segunda questdo traz o que muitas vezes parece inevitdvel: a escravidao. De fato, foi
produto de toda a exclusdo e descaracterizagdo de uma sociedade, mas, neste momento, se resume a
um recurso econdmico. Nao se espera, pela questdo, a ideia critica sobre as consequéncias de tal
processo, apenas o peso financeiro que a instituicdo, a escravidao, trouxe para alguns paises.
Distanciando toda a ideia de que "ensinar a cronologia da escravidao sem pensar que a escravidao
ndo € outra coisa sendo o elemento ao qual estd ligado o processo de colonialidade e estdo ligados
os processos de racismo e discriminagdo que existem em nossa sociedade." (PEREIRA, Nilton;

Seffner, Fernando. 2008. pp. 21)

Analise - Sara

Ja dito, Sara tem bastante dificuldade de articular textos e ideias. Fica muito claro em sua
prova. H4 uma completa desorientagdo geoespacial bem como das tradicionais “grandes estruturas”:
politica, econdmica e cultura. A segunda questdo, sobre escravidao, ndo articula muito. Traz o que
muito foi repetido ao longo dos trimestres e especificamente grifado no livro: o conceito de

sociedade escravocrata. Nao ha nenhuma critica ou digressao sobre os acontecimentos.

Documento 16: Os Estados sudaneses i
4

Africa negra, histéria e civilizagdes. Tomo | (até o século XVIII) Elikia MBokolo. Casa das Africas / EDUFBA, 2009.

A) Diante do contexto tratado pelo mapa e, com base no que trabalhamos sobre a formag&o dos reinos de Gana, Mali.
e Songal, explique a realidade econdmica interna da Africa no que se refere a relagéo entre as rotas transaarianas e

os tugregues:
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Aescravidao é um drama humano que deixou seus reflexos na atualidade de varios povos. (Js africanos atuaram
tanto como vitimas, quanto como agentes. Isso se explica pela escravidao interétnica praticada por eles, que acabou
colaborando para o trafico negreiro, trazendo milhares de escravos para o Brasil. Entretanto ndo se pode afirmar

que a'Africa era uma sociedade escravocrata.
XAVIER, lida

Diante do exposto e do que trabalhamos sobre as caracteristicas da escraviddo africana, explique, com dois
argumentos validos, do ponto de vista histérico, porque a afirmativa negritada no texto pode ser considerada
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Analise - Laura

Laura, de maneira geral, teve um desempenho muito baixo na avaliacdo. Recebeu, inclusive,
um recado da professora afirmando que precisava de mais estudo e dedicagdo. Assim como Sara,
voltou a ideia de que a Africa é um continente com saidas para o mar, mas ndo demonstrou nenhum
conhecimento sobre as rotas transaarianas. Na segunda questdo, repetiu, assim como Sara, o
conceito de dependéncia econdmica e vinculou esse conceito ao fato de que os escravos seriam
tratados de forma diferente e ndo prosseguiu na ideia. Novamente, nenhuma critica, nenhum
incomodo. E importante ressaltar que a idealizagdo do conceito prova prevé que a historia possui
certos e errados, por assim dizer. E assumir uma tnica verdade. Minha observagio com relagio as

provas disse respeito a relagdes feitas pelas alunas, bem como o consequente produto historico.

| Questso 1 | valor: 0,5 \ I V. (7 ]

Mapa Il

Documento 16: Os Estados sudaneses
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs o estudo exploratdrio, percebo que as Aulas-Oficina podem ser muito uteis em
diversos aspectos: transforma a dindmica das aulas, proporciona um aprendizado mais amplo,
desenvolve paradigmas propondo a critica por parte das alunas e desenvolve diagnosticos da
aprendizagem. Partindo deste pressuposto, devemos assinalar que ¢ notavel a existéncia de diversas
lacunas da aprendizagem em Laura e Sara. Importantes conceituagdes a respeito de localizacao
geografica e temporal sdo muito abstratas para elas. Esse alheamento com relagdao ao conteudo ¢ a
disciplina de Historia - bem como da maioria das matérias - advém de uma verdadeira falta de
informacao sobre suas identidades. Essa auséncia de conhecimento resulta na lacuna da ideia de
pertencimento. Esses dois conceitos - identidade e pertencimento - podem ser os principais pontos
de partida da falta de empatia com a Historia e o passado.

Dentro da minha experiéncia com diversos outros alunos, acredito que todo esse processo
certamente se repita ndo apenas com elas. A ideia de sujeito histdrico, que muito estd ligado com a
ideia de memoria e antepassados, pouco reflete nelas pela falta de atencdo com as dimensdes
citadas. No conteudo recortado, Africa, se torna mais dificil ainda o reconhecimento do outro
quando nem o reconhecimento de si existe. Isso provoca, ao longo do tempo, uma sociedade
excludente. O aprendizado historico deveria, entdo, “atualizar os potenciais racionais” para o
reconhecimento, adog¢do e defesa de convicgdes e pretensdes (RUSEN, 2010, p. 102) no sentido de
produzir agdes capazes da mudanga de si e do mundo (RAMOS, Marcia. 2012. 668). E importante
ressaltar que o produto da Histéria ¢ uma sensatez sobre a nossa propria identidade (LEE, Peter.
2006. p. 135), da maneira que "estimule e facilite nossa cooperacdo com outras pessoas, outras
nacdes e outras culturas. Uma vez que a humanidade, no sentido amplo da palavra, é o estdgio no
qual as relagdes inter-humanas sdo ordenadas, a humanidade deve ser a base sobre a qual toda
histéria € escrita. "(ANKERSMIT, 1998, p. 88).

Dentre os diversos panoramas do Ensino de Historia demonstrados neste trabalhos, ¢
possivel desenhar um caminho claro dentre as demandas quando pensamos em educagao e Historia.
H4a a necessidade de repensarmos a formagdao dos professores-pesquisadores dentro das
universidades. Este espaco deveria servir, entdo, como uma espécie de laboratorio para, assim,
termos o desenvolvimento de novas aplicabilidades dentro de nossa area. Nao apenas isso, mas a
urgéncia da aproximacao da Didatica e historiografia nos cursos de graduacdo tendo em vista maior

embasamento e entendimento desta desafiadora area.
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Fica claro, também, que algumas correntes de pensamento, bem como metodologias, devem
se tornar mais frequentes nos ambientes escolares. O protagonismo dos alunos deve ser colocado
em pauta, principalmente com a aplicabilidade da ideia de conceitos prévios. As Aulas-Oficina
também sdao uma resposta de mudanga e aproximagao temporal dos alunos para com o passado. Por
fim, os novos desafios, como as midias, ou a carente e incipiente circunstancia em que se encontra o
ensino plural do passado: como a Historia dos indios, negros, mulheres, dentre outros.

Sendo assim, fica claro: ndo ¢ de hoje que o Ensino de Historia precisa ser repensado,
permitindo que novas finalidades surjam. A Historia pensada enquanto disciplina nos leva a ideia
de memoria coletiva, mas esta ndo se mostra apenas como uma conquista, mas ¢ um instrumento de
poder (LE GOFF, Jaques. 1984). Por isso, ¢ importantissimo entender que a Historia ndo ¢ singular
e universal. Por fim, toda estas ideias estdo ligadas a uma importante exigéncia da Historia:
"colocar-se na posi¢ao do outro e aceitar modificagdes na sua propria posicdo tendo em vista a
existéncia do outro” (PEREIRA, Nilton; Seffner, Fernando. 2008. p. 29). O estudo da Historia nao
se resume a simples fatos e recortes do passado como bastante vemos no dia a dia da sala de aula. E
sobre diversas narrativas, que acabam por distanciar a nossa narrativa pessoal possibilitando aceitar
e entender o diferente produzindo uma sociedade plural, consciente e capaz de reconhecer as

multiplas identidades.
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