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O pior € que era coxa. Uns olhos
tdo lacidos, uma boca téo fresca,
uma compostura tao senhoril; e
coxa! Esse contraste faria
suspeitar que a natureza € as vezes
um imenso escarnio. Por que
bonita, se coxa? Por gue coxa, se
bonita?

Machado de Assis
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RESUMO

Quando a deficiéncia deixou de ser um tema exclusivo da visao biomédica, se tornando
uma das expressdes da questdo social, houve um ganho para as pessoas que habitam um
corpo com impedimento. O que antes era visto como uma tragédia pessoal se tornou
uma questdo de justica, uma vez que, a deficiéncia s6 é percebida quando a falta de
condicdes de igualdade, para que essas pessoas possam interagir com a sociedade, é
colocada a sua frente. Desde 1999, na Universidade de Brasilia — UnB, por meio do
Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais — PPNE, as barreiras que
fazem surgir as deficiéncias estdo sendo eliminadas. Esta pesquisa procurou nos
arquivos do PPNE, no banco de dados da Secretaria de Administracdo Académica e da
Secretaria de Planejamento da UnB, informacdes a respeito de tempo, em semestres,
que os estudantes com necessidades especiais, deficientes fisicos e sensoriais e 0s
demais estudantes da UnB levam para se formar. Apds a sistematizacdo e analise desses
dados, constatamos ndo haver diferenca entre o rendimento académico dos estudantes
com necessidades especiais e 0s demais estudantes da UnB. Assim, podemos perceber
que, quando os ambientes se preparam para acolher todas as formas de existéncia
humana, ndo existem razfes para se pensar em diferenca de rendimento académico. 1sso
confirma o que os tedricos do modelo social da deficiéncia anunciavam j& nos anos de
1960. Mas a pesquisa também revela que existe ainda um longo caminho a ser
percorrido para que as pessoas com deficiéncia possam ter o acesso a educacdo. Os
dados revelaram haver um contingente gigantesco de pessoas com deficiéncia que
deveriam estar nos bancos escolares e universitarios, porém, ndo estdo recebendo-a

educacdo formal, sendo excluidas, portanto, do direito constitucional a educacéo.

Palavras-chave: Deficiéncia, educagdo, inclusdo, barreiras, rendimento académico,

Universidade de Brasilia.



ABSTRACT

When deficiency stopped being a matter exclusive of the health care vision, becoming
one of the expressions of the social matter, there was a gain to people who inhabit a
body with an impairment. What priorly was seen as a personal tragedy came to be a
question of justice, since deficiency is only perceived when the lack conditions of
equanimity so these persons can interact in society, is put beside them. Since 1999, at
the Universidade de Brasilia (University of Brasilia) - UnB, through the Programa de
Apoio as Pessoas com Deficiencia (Support Program to People with Disabilities) -
PPNE, the barriers that give rise to deficiency are being eliminated. This research
searched in the files at PPNE, at the database of the Secretaria de Administracdo
Académica and Secretaria de Planejamento at UnB, information concerning the time,
measured in terms, that students with special needs, and the general population of
students, take to finish their courses. After processment and sistematizatization of these
data, we concluded there is no difference between the academic performance of students
with special needs and other students at UnB. So, we can perceive that, when
environments are prepared to embrace all forms of human existence, there are no
reasons to think on differences on academic performance. This confirms what the social
model theorists of human deficiency announced already at the 60's. But the research
also reveals that there is still a long way to go through as the persons with deficiency
can have access to education. The data revealed there is a gigantic contingency of
people with deficeincy who should be at schools and universities; nevertheless, they are
not getting formal education, being, this way, excluded of the constitutional right to

education.

Key words: Deficiency, education, inclusion, barriers, academic achievements,

Universidade de Brasilia.
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INTRODUCAO

A questdo da deficiéncia tem sofrido mudancas na sua percepc¢éo e tratamento de
modo que ndo seja mais admissivel aceitar a segregacao das pessoas que vivenciam a
experiéncia de se viver em um corpo onde as limitagfes sao impostas pela sociedade.
Partindo desta ideia e da definicdo de deficiéncia estabelecida pela Convengéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ocorrida em 2008, na qual
pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem impedir sua participacé@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicGes
com as demais pessoas, este trabalho de conclusdo de curso realiza uma comparacéo do
rendimento académico entre os estudantes da Universidade de Brasilia com deficiéncia
e os demais, por meio do tempo de permanéncia, em semestres letivos, que o0s
estudantes levam para serem diplomados.

O interesse por essa questdo originou-se do trabalho realizado desde 2005 no
Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais da Universidade de
Brasilia, onde foi percebido que ndo havia qualquer tipo de sistematizacdo de
acompanhamento coletivo do desempenho académico dos estudantes cadastrados no
programa. Do ponto de vista individual, os problemas académicos que os alunos
cadastrados no PPNE encontravam, em sua maioria, ndo estavam relacionados apenas
as suas deficiéncias, mas sim, a falta de estrutura e sensibilidade dos agentes da
Universidade.

No transcorrer da pesquisa, percebemos que seria interessante saber também a
situacdo dos estudantes com deficiéncia no ensino médio, pois esta fase € a Gltima antes
de se ingressar no ensino superior. A analise da educacdo de deficientes no ensino
médio nos mostra como ainda ha muito a ser feito para garantir a inclusdo dessas
pessoas no sistema educacional e, consequentemente, uma participagdo social plena e
ilimitada.

Partindo do questionamento se o rendimento académico dos estudantes com
deficiéncia seria diferente dos demais, organizamos esse trabalho de modo que ndo so
encontrassemos a resposta, mas conseguissemos compreendé-la. Para isso o trabalho foi

dividido em quatro capitulos nos quais as analises ddo os subsidios necessarios nao s
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para responder a pergunta, mas também entendermos como a educagao das pessoas com
deficiéncia modificou-se da mesma forma que a percepcéao da deficiéncia.

O Capitulo 1 procura trazer um melhor entendimento sobre a deficiéncia. Para
isso, € apresentado como a construcdo de modelos padronizados é gerador de
segregacOes de grupos ndo apenas minoritarios, mas também, vitima de opressdes por
ndo se encaixar nesse tipo de imposi¢do onde o normal e anormal passem a existir.
Neste capitulo, é apresentado o debate sobre o conceito de deficiéncia pela ética da
biomedicina e pela ética social.

No Capitulo 2 foi abordada a educacdo das pessoas com deficiéncia, comecando
com o momento conhecido como educacdo especial, que tinha como fundamento a
segregacdo dos estudantes com deficiéncia em salas e escolas separadas dos outros
alunos. Também ¢é falado como se deu a passagem para outro momento conhecido como
educacéo inclusiva, que prima pela inclusdo dos deficientes nas salas juntamente com os
outros alunos. Em um segundo momento, o Capitulo 2 trata da educagdo de pessoas
com deficiéncia no ambito universitario, para depois ser finalizado com as a¢des da
UnB para a promoc¢do da inclusdo dos estudantes com necessidades especiais na
Universidade de Brasilia.

O Capitulo 3 apresenta a técnica de pesquisa utilizada, onde e como foram
coletados os dados e a explicacdo da importancia dos dados selecionados. Neste
capitulo, os cuidados éticos adotados estdo mencionados detalhadamente, assim como a
construcdo de instrumento de coleta de dados e os procedimentos de analise e
comparagao dessas informagoes.

No Capitulo 4 os resultados da pesquisa sdo apresentados. Primeiramente, sdo
mostrados 0s numeros da educacdo de pessoas com deficiéncia que estdo no ensino
médio e universitario em todo Brasil, para em seguida apresentar esses dados fazendo o
corte dos estudantes do ensino médio no Distrito Federal, chegando as estatisticas da
UnB. A partir de entdo € apresentada a comparagdo dos rendimentos académicos dos
estudantes com deficiéncia e os demais estudantes na Universidade de Brasilia.

Por fim, o trabalho apresenta as consideracdes finais da pesquisa, onde se pode
perceber que a direcdo tomada pela questdo “deficiéncia”, depois que as pessoas que a
vivenciam entraram nessa discussao, trouxe outro enfoque no seu tratamento. Isso veio

a permitir que as pessoas deficientes fossem vistas ndo mais como doentes e sim como
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mais uma das Vvéarias expressbes da humanidade, colocando a responsabilidade do
surgimento das desigualdades corporais como uma responsabilidade da sociedade e néo

mais do individuo que vive em um corpo com impedimento.
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CAPITULO |

COMPREENDENDO A DEFICIENCIA

1.1. A deficiéncia na sociedade

A construcdo de um modelo padrdo de homem® embasado em pré-supostos da
normalidade eurocéntrica, branca, masculina, utilitaria e eficiente € um grande criador
de grupos que, fugindo a essas regras, acabam por se tornar segregados. Dentre esses
grupos, ndo ha como negar que as mulheres, 0s negros, os pobres, os loucos e 0s
deficientes, s6 para citar alguns, estdo inseridos em um mecanismo de exclusdo social
que ainda se faz presente mesmo nos dias atuais (CLIMACO, 2010).

Essa ideia de homem padrdo, que nega as diferencas, estabelece os limites
existentes dentro de uma normalidade e, conseqlientemente, fora dela hd uma
anormalidade que tem como objetivo reforcar o normal justamente pelo distanciamento
desse padrdo. Do ponto de vista do normal, cria-se a tendéncia de desumanizar
sociedade e pessoas “anormais”, 0 que da suporte a exploracdo de uma sociedade por
outra e até mesmo a opressdo de classes ou grupos dentro de uma mesma sociedade
(AN-NA’IM, 1991).

O padrdo de normalidades dos corpos acaba por estigmatizar os que fogem a essa
regra. Estes passam a ocupar espacos delimitados por seus corpos, colocando o0s
individuos com essas marcas fisicas em espacos pré-estabelecidos, sejam de maneira
discriminatoria ou mesmo paternalistas. Assim, tem-se que o estigmatizado ndo é
somente diferente, mas acaba perdendo a condicdo de humano, uma vez que nao se
enquadra no padrdo de homem (CLIMACO, 2010).

Em se tratando das pessoas deficientes, essas ideias de anormalidade e estigma
ainda continuam presentes. Mesmo tendo-se mudado tanto em matéria de legislacédo
como um reconhecimento de grupo, e ndo de doenca, a deficiéncia ainda é tida como

uma marca incapacitante para os individuos que a possuem, fazendo com que a

! Utilizamos aqui a expressio homem para dar énfase a masculinizagdo posta como absoluta que coloca
até mesmo pessoas que se enquadram nos pré-supostos eurocéntricos em condicdo de discriminagdo
apenas pelo fato de serem mulheres.
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experiéncia de se viver num corpo com deficiéncia pareca algo negativo. Isso pode
explicar o porqué da existéncia de uma disputa por um termo “mais correto” que possa
identificar esse grupo.

O fato € que termos como aleijados, invalidos, defeituosos, deficientes, especiais,
portadores de deficiéncia ou necessidades especiais, entre varios outros, nos traz uma
nocgdo de violéncia ou mesmo eufemismo, mas que na realidade ndo estdo preocupados
com a identificacdo de um grupo ou identidade. Para que a deficiéncia comecasse a
perder esse viés de incapacidade, de enfermidade e mesmo de uma tragédia pessoal, foi
necessario que se passasse muitos seculos.

A desvantagem pelo qual os deficientes sdo acometidos é de carater social em
razdo do privilégio que se da ao modelo padrdo de homem. A deficiéncia, quando vista
como mais uma expressdo da diversidade humana, assim como a cor da pele e 0 sexo,
deve ter sua existéncia reconhecida. Mas por essa caracteristica ndo se enquadrar nos
modelos padrdes, as pessoas que tém algum tipo de impedimento acabam por
experimentar a discriminacao, a opressao e a desigualdade.

Durante muito tempo perduravam no pensamento ocidental evidéncias misticas
para explicar os corpos com deficiéncia. As explicacdes biomédicas colaboraram para o
fortalecimento da questdo da deficiéncia como um assunto da cientificidade moderna.
Nesse processo de dominacgdo do corpo pela medicina, os impedimentos passaram a ser
diagnosticados paulatinamente como patologias normais, anormais, monstruosas ou
deficiéncias (SANTOS, 2008).

A visdo da deficiéncia como uma caracteristica indesejavel, como algo que
inferioriza a pessoa, fez com que se buscasse trazer os deficientes para os padrdes da
normalidade através de curas e tratamentos. Na impossibilidade de obter éxito nesta
busca, que era quase a totalidade dos casos, 0 que se tinha como resultado era o
isolamento das pessoas com deficiéncia, ja que para a sociedade e também para os
proprios deficientes, a deficiéncia era considerada como sinénimo de incapacidade.

Em meados do século XX, com um contingente significativo de jovens que
regressavam dos campos de batalha da Segunda Grande Guerra, com les6es
irrecuperaveis, os tratamentos que tinham como meta proporcionar curas, passaram a

buscar a reabilitacdo da pessoa que agora se tornara deficiente. Mas como a deficiéncia
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permanecia voltada para o corpo, o isolamento social pelo qual essas pessoas sempre
estiveram inseridas permanecia inalterado (DINIZ, 2007).

No Brasil, a deficiéncia foi por muito tempo vista como uma questao que deveria
ser respondida no ambito da caridade, do assistencialismo e dos cuidados da familia
(FIGUEIRA, 2008). Somente no texto constitucional de 1988 é que a questdo da
deficiéncia passou a ser uma demanda social de responsabilidade do Estado, algada no
ambito dos direitos humanos e da cidadania. A promocao da igualdade e justica as
pessoas com deficiéncia, a partir de entdo, ingressou no ordenamento juridico brasileiro.

Mesmo com o0s avancos alcancados pelas pessoas deficientes, nos campos
juridicos e sociais, ainda ndo se tem uma percep¢do das potencialidades que essas
pessoas possuem. Quando uma pessoa deficiente ocupa um espaco que ndo aquele que é
reservado pelos estigmas impostos pela sociedade, a primeira reacdo € de
estranhamento, de que essa pessoa superou seu impedimento. Esse tipo de equivoco
acaba colaborando para que a deficiéncia seja vista como uma anormalidade e ndo mais

uma das varias caracteristicas humanas.

1.2. Conceitos de deficiéncia: O conceito médico versus o conceito social

Até a década de 1960, a deficiéncia era definida pelo modelo biomédico. Este
modelo reduzia a deficiéncia ao corpo do individuo. A deficiéncia era tratada como um
problema de salde, devendo ter acGes voltadas para sua prevencdo, tratamento e
reabilitagdo, que tinha por objetivo a cura. As pessoas com deficiéncia teriam que se
adequar a uma sociedade que ditava os padrdes de normalidade para seus membros. Os
que ndo se enquadravam nesse padrdo eram considerados anormais (AN-NA’IM, 1991).

Colocar a deficiéncia como doenca acaba por restringir ainda mais a defini¢do do
que seja deficiéncia. A deficiéncia e a doenca devem ser entendidas separadamente,
visto que a primeira € uma condicdo permanente na qual as limitagfes sdo impostas pela
falta de condigBes estruturais e sociais, ndo deixando de ser uma caracteristica do
individuo. Ja a doenca pode gerar uma limitagdo funcional ou corporal que acompanha
o0 individuo por um periodo de tempo, podendo ser eliminada.

Um marco que modificou a compreensao sobre deficiéncia pode ser considerado

a carta que Paul Hunt, socidlogo deficiente fisico, enviou para o jornal inglés The
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Guardian, em setembro de 1972. Nela, Hunt abordava a questdo do isolamento fisico e
intelectual, no qual as pessoas deficientes estavam acometidas e, principalmente,
propunha a formacao de um grupo que desse voz as reivindicacdes dessas pessoas. Nao
faltaram respostas a carta de Hunt. Quatro anos mais tarde se constituiu a Union of the
Physically Impaired Against Segregation — UPIAS, que em portugués significa: Liga
dos Lesados Fisicos Contra a Segregacao (DINIZ, 2007).

A UPIAS ¢ considerada a primeira organizacdo de carater politico, criada e
dirigida por pessoas deficientes. Além de Paul Hunt, a Liga tinha como membro o
também socidlogo e uns dos principais percussores do que ficou conhecido como
modelo social da deficiéncia, o deficiente fisico, Michael Oliver. No grupo inicial da
Liga, também faziam parte os socidlogos deficientes fisicos Paul Abberley e Vic
Finkelstein. Essas pessoas formaram a primeira geracdo do modelo social da
deficiéncia.

A discussdo sobre deficiéncia ganhou outro sentido quando os proprios
deficientes reivindicaram a palavra para falar deles mesmos. A partir dai, se buscou
retirar a deficiéncia do corpo e coloca-la na sociedade. Deficiéncia ndo seria uma
questdo médica, ndo era por se viver em um corpo com impedimentos que uma pessoa
era deficiente. A desvantagem sO poderia ser percebida se 0 ambiente, no qual a pessoa
com algum tipo de impedimento, ndo permitisse sua interagdo com a sociedade (ibid.).

Nesse sentindo, surge a definicdo de deficiéncia pelo modelo social, que nédo
tratava a questdo como um problema de salde de quem vivéncia a experiéncia da
deficiéncia. O tratamento ndo tinha que ser voltado para os corpos com impedimentos,
mas sim nos espagos sociais que ndo estavam adequados para dar igualdade de
oportunidade para todos. A deficiéncia ndo era a causa da segregacdo de quem a
vivencia, mas sim 0 modo como a sociedade ndo esta preparada para incluir esse grupo
(ibid.).

O modelo social da deficiéncia tinha como base duas afirmagdes: 1: A
desvantagem era consequéncia direta das barreiras impostas pela sociedade e ndo dos
corpos com impedimentos; e 2: Eliminando essas barreiras, os deficientes seriam
independentes e produtivos. Dai pode-se concluir que, para os primeiros tedricos do

modelo social da deficiéncia, a independéncia era um valor fundamental para a vida
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humana e o que impedia a independéncia dos deficientes eram as barreiras sociais
(ibid.).

Por duas décadas esse modelo ficou livre de criticas, pois era considerado um
modelo sélido. Mas nos anos de 1990 e 2000 esse modelo recebeu profundas criticas
das tedricas feministas, principalmente no que tange a l6gica de retirar as barreiras
sociais para que os deficientes pudessem ser incluidos na légica produtiva e ndo na
critica profunda de pressupostos morais da organizacdo social que € voltada para o
trabalho e a independéncia (ibid.).

Dentro dessa 6tica, 0 modelo social da deficiéncia se tornava excludente por néo
considerar as pessoas deficientes que, acometidas por impedimentos muito graves e que,
mesmo com a eliminacdo das barreiras sociais e fisicas, ndo poderiam ser produtivas ou
incluidas no mercado de trabalho, pois a natureza de suas limitagdes ndo dispensaria a
dependéncia de cuidados feitos por outra pessoa. A solucdo apontada por essas tedricas
estava associada ao entrelacamento dos principios de bem-estar e da interdependéncia
pela deficiéncia. (SQUINCA, 2007).

Outro aspecto importante trazido pelas teoricas feministas, que havia sido
esquecido pela primeira geragdo do modelo social da deficiéncia, foi o importante papel
das cuidadoras dos deficientes que, segundo coloca Squinca (2007), é um ato que se
tornou atribuicdo da mulher de acordo com a construcdo de seu papel socio-cultural
dentro das sociedades. Ainda segundo Squinca (2007), cuidar de criancgas, idosos,
doentes e deficientes sdo tarefas dadas, geralmente, para as mulheres.

Outro ponto questionado pelas tedricas feministas é a questdo da homogeneidade
das pessoas deficientes. Tal como era exposto pela primeira geracdo do modelo social
da deficiéncia, a solucdo apontada alcancaria todas as formas de expressao da
deficiéncia, desconsiderando as particularidades dos casos. Assim, as feministas
levantaram que somente a eliminacdo das barreiras estruturais que impedem a
participacdo dos deficientes no convivio social, ndo contemplaria as deficiéncias
intelectuais, deficiéncias ndo aparentes e a somatéria de outras questdes como certas
caracteristicas humanas tais como racga e género (DINIZ, 2007).

Todo o debate feito em torno dos conceitos médico e social da deficiéncia acabou
fazendo com que as deficiéncias, que estavam dentre as doencas constantes na

Classificagdo Internacional de Doencas (CID) e, posteriormente na Classificagdo
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Internacional de Lesdo, Deficiéncia e Handicap (ICIDH) da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), passassem a pertencer aos dominios da saude com a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF), que tem como bases o
corpo, o individuo e a sociedade (ibid.).

A discusséo, iniciada nos anos de 1960, culminou em 2007, com a realizagéo da
Convencéo Internacional Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que gerou um
documento ratificado pelo Brasil no ano de 2009. Em seu predmbulo a Convencéo
reconhece a deficiéncia como um conceito em evolugéo e que esta situacédo € o resultado
da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que
impedem a plena e efetiva participacdo na sociedade em igualdade de condigdes com 0s
demais individuo (DINIZ e SANTOS, 2010).

O documento gerado por essa Convencdo da Organizacdo das Nacdes Unidas,
que é o primeiro aprovado no século XXI, também traz uma nova definicdo de pessoa
com deficiéncia como sendo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem impedir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicGes
com as demais pessoas.

Essa definicdo tira da deficiéncia do individuo o carater de desvantagem natural e
a coloca no despreparo da sociedade em lidar com essa questdo, ampliando
significativamente a responsabilidade governamental na elaboracéo de politicas pablicas
voltadas para a eliminacdo da deficiéncia ndo nos corpos dos individuos, mas sim na
esfera da sociedade. Como o Brasil ratificou 0 documento gerado por essa Convencao,
todo o ordenamento juridico brasileiro terd que ser revisto dentro dos moldes desse

documento, uma vez que ela passa a ter forca de emenda constitucional.

1.3. A deficiéncia como uma questéo social

O tratamento dado a deficiéncia segundo os preceitos biomédicos acabava por
individualizar essa questdo, assim, o cuidado dos deficientes era de responsabilidade de
suas familias. Mas com o surgimento da discussao provocado pelos teoricos do conceito
social de deficiéncia, esta passa a ser entendida como uma das expressdes da questdo

social, que é compreendida como a relagcdo conjuntural entre a estrutura e as agdes dos
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sujeitos que buscam estratégias e papeis politicos fundamentais para alcancar as
alteracOes sociais necessérias (PEREIRA, 1999).

A primeira geracao que construiu 0 modelo social de deficiéncia buscava inserir
as pessoas deficientes dentro de uma perspectiva de independéncia e produtividade.
Essa visdo, ndo percebe que as reformulagdes que a sociedade necessita para que as
barreiras que transformam os corpos com impedimentos em pessoas excluidas, nao
podem ser alcancadas dentro da logica burguesa, pois as manifestacbes da questdo
social s@o os desdobramentos do capitalismo, nos quais as intervencdes politicas séo
limitadas, pois seus objetivos sdo de amenizar suas expressdes e ndo promover uma
transformacéo profunda da sociedade (NETTO, 2001).

Assim, é fundamental que o servico social esteja presente nesse embate,
colocando a deficiéncia ndo como uma questdo de saude ou de inclusdo, dentro de uma
l6gica capitalista, mas sim no bojo dos direitos humanos, onde se deve buscar a
igualdade de oportunidades pela transformacdo das estruturas que essa profissdo se

prop0e a fazer.
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CAPITULO Il

DEFICIENCIA E EDUCACAO

2.1. Educacéo especial

A educacdo dos deficientes seguiu 0s moldes de tratamento dado a esse grupo de
pessoas no transcorrer da historia. De inicio, tinha-se a negligéncia e o abandono
comum aos deficientes, que eram perseguidos e mesmo eliminados por serem
considerados atipicos e desnecessarios. Por esses motivos ndo se imaginava ser
necessario promover qualquer tipo de educacao para essas pessoas (MIRANDA, 2004).

Entre o final de século XIX e meados do século XX a educacdo dos alunos com
deficiéncia passou a ser feita em escolas ou turmas especiais. Essas escolas especiais
davam uma educacdo diferente dos demais estudantes, ndo permitindo que as pessoas
com deficiéncia fossem preparadas para o convivio em sociedade dando, assim,
continuidade na logica de exclusdo dessas pessoas. Na realidade, essa maneira de ensino
especial apenas fez a troca da instituicdo pela escola. A mudanca de percepgdo sO seria
alcancada ap6s as duas grandes guerras.

A educagdo especial tem um viés baseado no modelo médico da deficiéncia,
tendo seu foco centrado nos impedimentos fisicos e mentais das pessoas com
deficiéncia. A educacdo permeada por esse modelo acaba fazendo com que as acOes
dessa modalidade de ensino sejam planejadas com base nas “incapacidades” e ndo nas
potencialidades, adotando-se estratégias segregatorias como a colocacdo desses
individuos em escolas proprias o que lhes tira a oportunidade do convivio e a interacao
comunitéria.

A partir dos anos de 1970 comeca a se pensar 0 ensino especial como forma de
integrar 0s estudantes com deficiéncia ao ambiente escolar, aproximando essa
modalidade de ensino daquele que era oferecido aos demais estudantes. Mas
proporcionar a educacdo de pessoas com deficiéncia, com qualidade, estd muito longe
de somente colocar esses estudantes em salas de aula juntamente com os demais. As
particularidades de cada estudante devem ser consideradas (GOES e LAPLANE, 2004).
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Em 1971, é editado na Italia o que se considera como a primeira lei de um pais
voltada para a eliminacdo de qualquer tipo de escola segregatdria determinando que
todos os estudantes com deficiéncia fossem transferidos para as escolas regulares. A
implementacao dessa lei se deu quatro anos mais tarde. As acdes que surtiram melhores
efeitos foram as dos Estados Unidos da América, fazendo com que, no fim dos anos de
1980, cerca de 69% dos estudantes com deficiéncia estivessem freqlientando turmas
regulares do sistema de ensino (CROCHIK, CASCO, CERON e CATANZARO, 2009).

No Brasil, 0s primeiros movimentos com a intencdo de promover uma educagédo
formal para pessoas com deficiéncia se deram nos anos iniciais da Republica. Na década
de 1910 as criangas tidas como ‘“anormais” eram matriculadas em escolas publicas
voltadas para um atendimento especifico e ainda em classes exclusivas. Essas classes
eram formadas segundo o modelo da época, conhecido como pedagogia de base
cientifica, no qual os estudantes necessitariam de meios individuais para compor sua
educacdo, assim cada crianca deveria ser objeto de estudo e tratamento particular. Por
isso a diferenciacdo de estudantes como normais e anormais era parte dessa pedagogia
(KASSAR, 2004).

Essa necessidade colocada pela pedagogia cientifica, sustentava a separa¢do dos
alunos “normais” dos ‘“anormais”, assim, a formacdo de salas homogéneas tinha
respaldo racional e moderno. Segundo os preceitos de entéo, o objetivo seria de manter
0 nivel dos alunos, de acordo com suas capacidades, sem que um grupo pudesse
prejudicar o desenvolvimento do outro (ibid.). Essa separacao entre normais e anormais
faz parte de uma construgdo histérica que coloca a exclusdo como um processo que
toma como verdade a aceitacdo de limites estabelecidos pela sociedade. Assim a
exclusdo ndo é decorrente da diferenca, nem dos impedimentos corporais, ela torna-se
uma construgéo criada por um paradigma social (BATALLA, 2009).

Mas nem todos os “anormais” poderiam ser matriculados nas escolas destinadas
aos “normais” mesmo que em salas separadas. A crenca de que se deveria buscar um
atendimento mais otimizado para cada caso, fez com que muitos estudiosos
acreditassem na ideia de que os chamados “indesejaveis” fossem excluidos
completamente das escolas dos “normais”. A justificativa, segundo eles, era de que esse

grupo nunca teria condigdes de serem educados conforme o esperado e, por esse
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motivo, coloca-los em escolas, mesmo que especiais, significaria perda de tempo
(KASSAR, 2004).

As escolas que ofereciam essas classes especiais eram em numero muito
reduzido, isso fazia com que a matricula das criangas ‘“anormais” tivesse um
quantitativo inexpressivo, se levado em consideracédo o total de estudantes matriculados.
Até a década de 1940, ndo havia uma legislacdo de &mbito nacional que tratasse da
educacdo de forma universal para as unidades da Federacdo, dai cada estado tinha seus
proprios regulamentos. Em véarios deles, os alunos “anormais” eram simplesmente
dispensados de freqtientar as aulas (ibid.).

A Unido sé assumiu a responsabilidade de legislar sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional com a Constituicdo de 1946, mas a aprovacdo de uma Lei de
Diretrizes e Bases para a educacdo - LDB sé veio ocorrer quinze anos mais tarde. Essa
lei determinava que criangas “excepcionais” fossem matriculadas no sistema geral de
educacao com o expresso objetivo de intrega-las ha comunidade (ibid.). Na prética, essa
LBD servia para regulamentar o sistema segregatorio que ja vigorava de forma isolada
em algumas escolas publicas espalhadas pelo pais.

Apobs a publicacdo da LDB de 1961, o sistema educacional foi se ampliando.
Houve um grande aumento no setor privado de instituicdes de ensino, que também
acolheu a educacéo especial de alunos com maior grau de impedimento por meio de
instituicGes especializadas e assisténcias para grupos especificos como cegos, surdos e
deficientes mentais. Ja o atendimento do setor publico estava mais voltado aqueles cujo
impedimento ndo significava um comprometimento severo, possibilitando a esses
estudantes serem colocados em classes especiais nas escolas publicas (ibid.).

Na década final do século XX, o debate sobre o tema da educacdo especial
ganha novo caminho. Esse debate resultou na edi¢cdo de uma resolucdo pelas NagOes
Unidas, no ano de 1994, que ficou conhecida como Declaragcdo de Salamanca, tendo em
vista que a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial foi realizada nesta cidade
espanhola. A declaracdo estabelecia como principio a universalidade do direito
fundamental & educacdo para todos, sem que haja qualquer forma de descriminacao; o
reconhecimento das individualidades fisicas, culturais e de interesses; as diferencas de
capacidade e necessidades de aprendizado; colocava que os sistemas de educacgdo

deveriam ser projetados para que atendessem as diversidades humanas; e que as escolas,
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atendendo a todos, seria a forma mais eficaz de eliminar as discriminagdes e construir
uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994).

Essas propostas eram voltadas para garantir aos sujeitos historicamente
excluidos do sistema educacional a sua integracdo. A Declaracdo trazia a questdo das
“necessidades educacionais especiais” que englobava ndo somente as pessoas
deficientes, mas também pessoas marginalizadas como moradores de rua, populacdes
distantes, ndbmades, minorias linguistica, étnicas e culturais, além de pessoas super-
dotadas (SCHILLING e MIYASHIRO, 2008). A Declaragao coloca que “as escolas
regulares sdo 0s meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
sociedades mais abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva (UNESCO,
1994.)”. Isso altera o papel da escola colocando-a como protagonista na transformacéo
social, isentando o atual modelo politico-econémico da responsabilidade de gerador da
excluséo que impossibilita uma efetiva inclusdao (SCHILLING e MIYASHIRO, 2008).

2.2. Educacao inclusiva

O debate a respeito da educacdo inclusiva teve na década de 1990 seu momento
de maior efervescéncia. Motivado pela discussao ja existente nos Estados Unidos em
anos anteriores, no qual havia a disputa por duas correntes, conhecidas como
“inclusionistas totais” e “inclusionistas”, defensoras de suas posi¢Ges a respeito de
como deveria acontecer a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional
(MENDES, 2006).

A primeira corrente colocava que a inclusdo deveria ser total. Os defensores
dessa corrente queriam que todos os alunos, independentemente do qual fosse o grau do
impedimento, tivessem suas matriculas efetuadas em classes de escolas comuns,
eliminando a forma de ensino especial segregado. Os adeptos a essa corrente era
conhecidos como “inclusionistas totais” (MENDES, 2006). Para eles, somente com as
classes comuns, sem diferenciagcdo, poderiam dar a oportunidade aos estudantes com
deficiéncia de fazer amizades e mudar o estigma da incapacidade, fortalecendo assim a
socializagéo.

A segunda corrente tinha um posicionamento menos radial. Para o0s

“inclusionistas” os estudantes com deficiéncia deveriam sim ser matriculados nas
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classes de escolas comuns, mas j& admitiam a necessidade de servigos auxiliares e
atendimentos especializados. Segundo eles, as escolas devem propiciar 0
desenvolvimento de seus alunos para dominar habilidades e conhecimentos que serdo
utilizados durante toda sua vida e para isso, entendem ser importante a utilizacdo de
meios especial tais como classes especiais, sala de recursos e mesmo escolas especiais
(MENDES, 2006).

Mesmo divergentes na forma, ambas as correntes compartilhavam do
pensamente de que era preciso acabar com a velha forma de educacdo especial, que
reforgava a marginalizagdo das pessoas com deficiéncia colocando-as fora do contexto
educacional universal e, por conta disso, social. A passagem da escola especial para a
escola inclusiva vai muita além de uma troca termologica. Especial por si so, ja denota
algo diferenciado, que no caso dos estudantes com necessidades especiais era usado
para discrimina-los dos “comuns”. Como esses estudantes passaram muito tempo
separados dos demais, era preciso inclui-los. A inclusdo passou a ser uma medida que
procurava corrigir o modelo de educacdo especial e buscando a adotar um modelo de
educacdo para todos.

Também ndo se pode pensar que toda pessoa com deficiéncia tem como
freqiientar turmas regulares. E sabido que hé casos de pessoas com deficiéncia mental
necessitam da elaboracdo de uma didatica especifica para que seu desenvolvimento
aconteca sem prejuizo tanto para os deficientes como para ndo deficientes. Ainda é
comum pensar que no ambiente escolar todos sdo iguais e as oportunidades sdo as
mesmas para todos, garantindo assim que a educacdo esteja disponivel a todos os
cidaddos (GOES e LAPLANE, 2004). Esse discurso acaba por culpabilizar os grupos
sociais mais discriminados pelos seus fracassos na educacao e, consequentemente na
sociedade. Outro aspecto relevante, que ndo pode deixar de ser lembrado, é que 0s
estudantes com deficiéncia tém que ser vistos como parte da comunidade escolar e ndo
como um ente que esta ali s6 como um acessorio para se cumprir as determinacdes
legais, ndo afetando o projeto educacional e sim trazendo pequenos ajustes para
propiciar um atendimento pontual ao estudante sob a responsabilidade geralmente
exclusiva do professor da turma (ibid.).

Esse debate chegou a mesa das organizacGes internacionais. No ano de 1990, a

Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas
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de aprendizagem, ocorrida na cidade de Jomtiem, Tailandia, divulgava que somente 2%
da populagcdo com deficiéncia em todo o mundo recebiam algum tipo de educagéo
formal (MENDES, 2006). Esse dado deixa claro o tamanho da exclusdo na qual as
pessoas com deficiéncia estavam inseridas.

Como resultada das questdes levantadas pela Conferéncia de 1990, a ONU
realizou a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
qualidade. Os principios colocados no documento originado pela Conferéncia, que ficou
conhecido como Declaracdo de Salamanca, passaram nortear legislacbes em
praticamente todos os seus paises membros, fazendo com que a ideia da educacdo
inclusiva passasse a ser uma palavra de ordem em praticamente todas as ciéncias
humanas (ibid.). A importancia da Declaracdo de Salamanca foi tamanha que, mesmo
tendo passado 17 anos de sua divulgacgdo seu texto continua atualizado o que demonstra
que ha muito por ser feito para que a inclusdo educacional dos grupos marginalizado
possa ser bem sucedida.

No Brasil, como resultado da adocdo da Declaracdo de Salamanca, foi editada a
Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, normatizadora das diretrizes e bases da educacao
nacional (LDBEN), que tal como posto na Declaragdo, adotava como principios a
responsabilidade do Estado na promocéo da educagéo inclusiva. Para isso, na LDBEN,
consta o Capitulo V, que trata da modalidade chamada de educacdo especial. Neste
capitulo € determinado que a matricula dos estudantes com necessidades especiais seja
feita, preferencialmente, na rede regular de ensino no qual devera também ser ofertado
apoio especializado necessario para garantir o desenvolvimento educacional desses
alunos. Da mesma forma que a LDBEN coloca a matricula de estudantes com
necessidades especiais em escolas comuns, mas ndo de forma obrigatoria, também
possibilita a colocacdo desses estudantes em escolas especiais. A expressao
preferencialmente evidencia que a Lei ndo traz meios concretos de se garantir a
adequacao das escolas as necessidades de seus estudantes e acaba por tirar do Estado a
responsabilidade de promover a incluséo escolar em classes para todos dos alunos com
deficiéncia.

A existéncia do Capitulo V da LDBEN mostra que o tema ainda permanece com
certo paralelismo em relacdo ao sistema convencional de educacdo. Ndo se pode

desmerecer o0s trés paragrafos do referido capitulo da LDBEN, pois neles estdo inseridos
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as bases da educacdo especial brasileira, mas tratar a educacéo de pessoas deficientes de
forma isolado é continuar com a concepc¢do da segregacdo. Pensar em uma educacao
especifica para pessoas com deficiéncia € ndo perceber que elas fazem parte do todas as
esferas educacionais, desde a educacdo infantil (e ndo educacdo infantil especial)
passando pela formacdo universitaria (e ndo formacdo universitaria especial), €
menosprezar as capacidade dessas pessoas, tirando-lhes a condi¢éo de cidadaos.

A inclusédo deve ser feita de forma que ndo basta colocar em um mesmo espaco
estudantes com e sem deficiéncia. 1sso seria deixar essa parcela da populacdo em
condicBes de desigualdade. A inclusdo deve ser pautada pelo respeito as diversidades,
buscando os meios de se fazer com que ndo se crie restricdo para a expanséo intelectual
dos estudando por conta de seus impedimentos fisicos ou sensoriais. 1sso vai bem longe
do discurso de segregar para melhor educar (MIRANDA, 2004).

Também é preciso pensar na formacdo dos profissionais da educacdo. No debate
atual ha uma grande discussdo em relagdo a como se deve dar essa formacdo. Para
alguns estudiosos, esses profissionais deveriam ser especializados em casos especificos
de atendimento, o que melhoraria as formas de fazer com os estudantes absorvessem
melhor os contetdos. Mas também ha estudiosos que opinam que os profissionais
devem ser formados j& no inicio de sua vida escolar, fazendo com que eles tenham
conhecimentos gerais nas diversas areas de atendimento e que a medida que as situacdes
fossem surgindo, o Estado deveria promover a capacitacdo complementar necessaria.

A educacado para pessoas com deficiéncia, historicamente, foi tratada como uma
modalidade de ensino paralela ao sistema convencional de educacéo, sob a alegagéo de
que, essa forma, seria uma melhor maneira de atender as demandas especificas dessa
parcela da populacdo, pois em ambientes separados esse atendimento seria mais
eficiente. Essa estrutura ndo permitia a participacdo dos estudantes com deficiéncia em
todas as atividades propostas pelas escolas (MENDES, 2006).

Aceitar que o problema estd na estrutura educacional e ndo no corpo de
educando com deficiéncia seria 0 primeiro passo a ser dado para que se chegue aos
meios necessarios para que professores, estudantes, comunidades e gestores publicos
consigam estabelecer formas de promover uma educacdo ndo especial, mas sim
inclusiva, que tenha como objetivo propiciar a todos os estudantes as oportunidades de

que eles precisam para que seu desenvolvimento educacional e social seja igualitario.
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2.3. Inclusdo universitaria

O debate sobre a educacéo inclusiva esteve centrado na educacao basica, o que
pode demonstrar como a exclusdo dos estudantes com deficiéncia estava acentuada.
Para se ter uma ideia, no que diz respeito a formagéo de deficientes no ensino superior
brasileiro, somente em 1989 que se publicou uma lei que dispunha do tema e, mesmo
assim, demorou-se dez anos para que essa lei fosse regulamentada pelo Decreto 3.298
de 1999 (SOUZA, SOARES E EVENGILISTA, 2003), citando apenas a
transversalidade para todos os niveis da educacdo especial. Com tudo isso a incluséo de
deficientes nas universidades publicas e privadas esta distante da realidade.

O Decreto também definia medidas que as instituicbes de ensino superior
deveriam adotar com o objetivo de promover uma igualdade de condigdes e assim
garantir a permanéncia desses estudantes. Pelo texto do Decreto, as instituigdes teriam
que “oferecer adaptac¢des de provas € 0os meios necessarios previamente solicitados pelo
aluno portador de deficiéncia (BRASIL, 1999, grifo meu)”, o que coloca a
responsabilidade da adequacédo das universidades nas pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, se ndo houvesse estudantes com deficiéncia ficaria a universidade
desobrigada a oferecer condi¢Oes de permanéncia para essa parcela da populagdo. A
solucdo para esse equivoco veio no mesmo ano de 1999, quando o Ministério da
Educacdo editou uma portaria colocando que a acessibilidade, para pessoas com
necessidades especiais, passaria a ser um item obrigatério a ser avaliado para
autorizacdo e reconhecimento de cursos superiores bem como também para o
credenciamento de novas instituicoes.

A parte dessas medidas, as instituices comecaram e modificar suas estruturas
fisicas, ndo para se adequar a perspectiva da incluséo de pessoas com deficiéncia, mas
sim para se enquadrarem as normas legais. Mesmo assim, isso fez com que alguns
deficientes ingressassem no ensino superior. Segundo dados de Ministério da Educacao,
em 2003 haviam 5.078 estudantes com necessidades especiais no ensino superior, ja em
2007 esse namero saltou para 11.999 (VIEIRA, IMPERATORI e RODRIGUES, 2010).

Esse aumento de mais de 100% em quatros anos no nimero de estudantes com

necessidades especiais, ndo deve ser menosprezado, ainda mais se considerarmos que,

28



no mesmo periodo, o crescimento do total de matriculas no ensino superior subiu em
torno de 26%. Mas se considerarmos o numero de deficientes matriculados em 2007
com o total de 4.880.381 matriculas do ensino superior percebemos que estes
representam apenas 0,24% do total de estudantes universitarios.

Outro aspecto que também contribui para haver um aumento de deficientes nas
faculdades foi a Lei 11.096 de 2005 que instituiu o Programa Universidade para Todos
— ProUni, pois em seu Artigo 7° é colocado como obrigacdo para as instituicbes

participantes que haja um percentual de bolsas destinadas a pessoas com deficiéncia.

2.4. A Universidade de Brasilia com seu Programa de Apoio as Pessoas

com Necessidades Especiais

A Universidade de Brasilia (UnB) foi fundada em 1962 com a promessa de
reinventar a educacdo superior, misturando os varios saberes a fim de formar pessoas
dispostas a transformar o pais. Seus principais mentores foram o antrop6logo Darcy
Ribeiro, o educador Anisio Teixeira e o0 arquiteto Oscar Nyemayer. A intencdo desse
trio era criar uma universidade que tivesse uma experiéncia educadora que uniria 0s
mais modernos meios de pesquisas com uma produc¢do académica capaz de contribuir
para a melhoria da realidade brasileira (RIBEIRO, 1995).

Mas mesmo sendo pensada no mesmo periodo em que se deu inicio a discussao
do conceito social da deficiéncia, os idealizadores da UnB ndo consideraram essa
questdo, uma vez que, o inicio da construcdo da UnB, indica ndo havia conhecimento do
debate que se fazia acontecer no cenéario internacional fazendo com que a Universidade
de Brasilia fosse construida sem pensar a questdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Os reflexos disso s6 foram sentidos duas décadas depois da fundacdo da
UnB e para que se tenha ndo somente uma estrutura fisica, mas uma comunidade
universitaria inclusiva precisa-se fazer muita coisa.

Segundo dados do Sistema de InformacGes Académica da Graduacdo e Pos-
Graduagdo — SIGRA/SIPPOS houveram somente 12 estudante com necessidades
especiais formados antes de 1999. Os primeiros alunos com deficiéncia chegaram a
Universidade de Brasilia na década de 1980, mas como ndo havia um mecanismo que

registrasse esses alunos como deficientes, o que s6 foi criando no ano de 1987. A
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existéncia dessas alunos é conhecido devido aos relatos de servidores que conviveram
com eles. Pesquisando seus historicos no SIGRA, foi observado que esses alunos ndo
conseguiam ter um bom desempenho académico e, por isso, ndo concluiam seus cursos.
Percebeu-se que o problema ndo poderia ser relacionado a deficiéncia deles, mas, sim a
falta de preparo da Universidade em atender esse publico. Em 1987 se teve as primeiras
acOes para o tratamento da questdo, mas sem efeito praticos que gerassem resultados,
pois elas limitavam-se a buscar formas de concientizacdo que ndo trouxeram avangos
concretos que pudessem transforma a realidade da UnB no que diz respeito a questdo do
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na Universidade (SOUZA, SOARES
e EVANGELISTA, 2003).

Trés anos mais tarde, foi criada uma nova comissdo gque nao apenas apresentaria
sugestdes para a solucdo dos problemas dos estudantes com deficiéncia, mas definiria
um projeto de ensino especial para a Universidade. Essa comissdo tinha um prazo de 60
dias para apresentar esse projeto, que deveria ser uma ideia concreta para atender os
estudantes com necessidades especiais de modo a definir uma politica de atencdo
permanente a esses estudantes dentro na UnB. Essa comissdo concluiu que a politica de
ensino especial deveria ser institucionalizada e incluir acBes nas areas de ingresso e
permanéncia de estudantes com necessidades especiais na Universidade, além da
formacgéo dos professores para atendimento desses alunos. Dessa forma, a Universidade
passou a elaborar uma politica de inclusdo que superasse as acdes isoladas (VIEIRA,
IMPERATORI e RODRIGUES, 2010).

Em 1994, foi criada mais uma comissdo. Desta vez para avaliar a estrutura fisica
do campus e também desenvolver projetos, propostas e acdes adequadas para garantir o
melhor atendimento dos estudantes com necessidades especiais. Essa comissdo deixou
como principal legado as estratégias de apoio ao ingresso dos vestibulandos com
deficiéncia, promovendo condic¢des de igualdade para que estes pudessem ser avaliados
de maneira justa. A partir de tais acdes, concluiu-se a importancia da manutencdo de um
tratamento igualmente diferenciado durante a permanéncia desses estudantes com
deficiéncia na UnB, para que 0s mesmos tivessem oportunidades iguais de acesso a uma
formagdo de qualidade e conquistassem com sucesso suas diplomacbes (VIEIRA,
IMPERATORI e RODRIGUES, 2010).
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Quatro anos mais depois, a Diretoria de Desenvolvimento Social — DDS do
Decanato de Assuntos Comunitarios — DAC faz uma proposta de mudanga na forma de
gerir as acOes voltadas para estudantes com deficiéncia. Dessa proposta, em 22 de
outubro de 1999, é criado o entdo Programa de Apoio ao Portador de Necessidades
Especiais da UnB — PPNE constituido entdo por seis grupos de trabalhos (Assessoria de
Comunicacédo Social, Centro de Selecdo e Promocdo de Eventos, Decanato de Assuntos
Comunitarios, Decanato de Graduacdo, Faculdade de Educacdo, Prefeitura e PNE
universitario) que envolvia setores estratégicos da Universidade (SOUZA, SOARES e
EVANGELISTA, 2003).

As acdes do PPNE, que passou a ter o nome de Programa de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especiais, visam propiciar e garantir condicdes para o0
desenvolvimento académico dos estudantes com necessidades especiais por meio da
consolidacdo de uma rede de apoio da Universidade e da garantia de uma préatica cidada
na comunidade universitaria. Para alcangar éxito em suas acbes, o PPNE tem por
objetivo articular a formacdo de profissionais e o desenvolvimento de pesquisa e
trabalhos na area da deficiéncia; promover a integracdo das pessoas com deficiéncia da
UnB com toda a comunidade universitaria; eliminar as barreiras arquitetbnicas nos
campi; e orientar os colegiados dos cursos nas questdes que tratem do educando com
necessidades especiais (VIEIRA, IMPERATORI e RODRIGUES, 2010).

Atualmente os usuarios que procuram atendimento no PPNE sdo os alunos,
servidores e professores com necessidades especiais, pessoas que buscam conhecer o
tema da inclusdo de deficientes e entidades publicas e privadas que querem promover
acbes inclusivas em seus ambientes. O Programa tem como publico-alvo,
principalmente, pessoas com deficiéncia ou necessidade educativa especial, abrangendo:
deficiéncias fisica, auditiva e visual, paralisia cerebral, dislexia, déficit de atengdo e
hiperatividade e autismo. Atende também pessoas com necessidades especiais
temporérias, tais como gestantes, lactantes, pessoas com doengas contagiosas, com
membros engessados, obesos, pacientes em pds-operatério ou com eventual problema
clinico, idosos, entre outros.

Na UnB, a Resolucdo CEPE/UnB 48 de 12 de setembro de 2003 dispde sobre 0s
direitos académicos de alunos regulares de graduacdo e pos-graduagdo, com

necessidades especiais cadastrados no Programa. De acordo com essa Resolucdo, 0s
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estudantes cadastrados no PPNE poderdo solicitar tempo adicional para realizacdo das
provas; adaptacdo de recursos instrucionais como material pedagdgico e equipamentos;
adaptacdo de recursos fisicos com adequacdo de ambiente de comunicacdo; e apoio
especializado necessario, intérprete de lingua de sinais e ledor, conforme a necessidade
educacional apresentada.

Para que o estudante tenha acesso a tais direitos, € necessario realizar o
cadastramento com a equipe do Programa. A identificacdo dos estudantes com
necessidades especiais € realizada, basicamente, de duas maneiras. A primeira acontece
ainda no processo seletivo para ingresso. Os candidatos que solicitam atendimento
especial para realizacdo da prova de vestibular, PAS e transferéncia facultativa séo
mapeados e, quando divulgada a relacdo de aprovados, verifica-se quais figuram na lista
para que se possa estabelecer o proximo contato. A segunda forma é via demanda
espontanea, como no caso de estudantes que possuem alguma deficiéncia ndo informada
durante o processo seletivo e, ao entrar na universidade, tomou conhecimento do
Programa, ou daqueles que vém transferidos de outra universidade. Também ha casos
em gue os estudantes com necessidades especiais sdo identificados pelos departamentos
ou setores da UnB e sdo encaminhados para cadastramento no PPNE.

O cadastramento so é realizado mediante manifestacdo de interesse do préprio
estudante e sua homologacdo ocorre apenas apresentado o relatério médico. Nesse
acolhimento € realizada uma entrevista com o estudante sobre sua situacdo académica,
as condicdes socioecondmicas e principais adaptaces necessarias para sua permanéncia
na Universidade, além de suas dificuldades e potencialidades. A partir dessa
formalizacdo do ingresso no Programa o estudante passa a ser acompanhado pela equipe
gue é composta por assistentes sociais, psicologa escolar e pedagoga.

O PPNE orienta suas agdes pelo marco legal da Constituicdo Federal, da Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo. Além desse ordenamento juridico, o Programa procura atuar de
acordo com as discussdes que envolvam a questdo da deficiéncia. Neste sentido, a
adogdo do conceito de deficiéncia trazido com a Convencdo Internacional Sobre os

Direitos da Pessoa com Deficiéncia ja era adotado pelo PPNE antes de sua ratificagéo.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1 Técnica de pesquisa

Essa pesquisa tem por objetivo descobrir se ha diferenca no desempenho
académico dos estudantes que vivenciam a experiéncia da deficiéncia fisica ou
sensorial, atendidos pelo Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais —
PPNE, por meio de uma comparacdo com o rendimento académico dos demais
estudantes da Universidade de Brasilia.

Para fins deste trabalho, optou-se por mensurar o rendimento académico como
sendo o tempo levado, em semestres letivos, para que o estudante conseguisse sua
formagédo. Como para esta pesquisa foram utilizados dados de estudantes que realizaram
seus cursos em periodos distintos, a analise comparativa das mencdes ndo foi
considerado o melhor método, uma vez que as disciplinas dos cursos sofrem,
constantemente, alteracGes em suas ementas e também em seus curriculos. Outro fato
que justifica a escolha do tempo de permanéncia para formagcdo como parametro é que,
para realizar uma andlise do rendimento por disciplinas, todos os estudantes
pesquisados deveriam té-las cursado nas mesmas condi¢Ges, ou seja, 0S mMesmMos
professores, ambientes e materiais.

Na Universidade de Brasilia existe o indice de Rendimento Académico — IRA
que é utilizado como meio de selecdo por alguns programas da universidade. Esse
indice leva em consideracdo varios fatores como o numero de disciplinas trancadas e a
posicdo do estudante em relacdo fluxo de seu curso. Mas em muitos casos, a
universidade ndo proporciona condi¢des dos alunos permaneceram dentro do fluxo de
seus cursos, tendo em vista que certas disciplinas ndo dispdem de professor em alguns
semestres, 0 que acaba por influenciar no IRA dos alunos. Também é importante
ressaltar que os trancamentos de disciplina nem sempre sdo em decorréncia do
desempenho académico dos estudantes, mas sim de fatores subjetivos que a

rigorosidade da matematica do IRA néo leva em consideragéo.
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A pesquisa se deu pelo método quantitativo, buscando nas pastas de arquivos de
estudantes cadastrados no PPNE os dados que nos mostraram a média de tempo que
eles levam para se formar. Os dados globais dos estudantes da Universidade foram
obtidos junta a Secretaria de Administracdo Académica — SAA. Assim foi possivel fazer
a comparacao dos rendimentos desses dois grupos.

Mas para que os resultados apresentados fossem melhor compreendidos, foi
feito um levantamento da situacdo dos estudantes com necessidades especiais inseridos
no ensino medio em &mbito nacional e no Distrito Federal. Para isso, buscamos dados
junto Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
por meio do Censo Educacional 2010 e da Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito
Federal — SEE/DF.

Além disso, foram feitas comparacfes em relacdo ao potencial de pessoas com
deficiéncia que poderiam estar cursando a universidade e os que efetivamente
alcangaram esse segmento educacional por meio do cruzamento dos dados do Censo
2000 e 2010 juntamente com os dados de Censo Escolar 2010, SEE/DF e UnB.

A escolha pelo levantamento da situacdo dos estudantes com necessidades
especiais no ensino médio teve como motivacdo o fato deste segmento da educacdo
formal ser o Gltimo estagio antes que se possa entrar na educacao superior. Ressalta-se,
assim, que o ingresso no ensino superior é resultado de uma trajetdria na vida escolar.
Os resultados encontrados estdo apresentados com seus nameros absolutos, mas para
gue o entendimento ficasse mais claro, foi feito a transformacéo desses quantitativos em
nameros relativos, possibilitando uma comparagdo proporcional dos resultados gerais
com os resultados dos estudantes com necessidades especiais.

A apresentacdo da pesquisa segue uma sequéncia que traz primeiramente 0s
dados de nivel nacional, em seguida distrital e por Gltimo da UnB. Sempre apresentando
os dados globais para depois apresentar os dados referentes aos estudantes com
necessidades especiais. A Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

coloca em seu primeiro artigo que

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2009)
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mas como os registros dos sistema académicos da UnB mencionavam o termo “portador
de necessidades especiais” em alguns momentos essa termologia sera utilizada nesta
pesquisa.

Como o PPNE atende diversos tipos de necessidades especiais, e 0s dados
nacionais e do Distrito Federal consideram o universo dessas pessoas, a pesquisa
apresenta a comparacao do universo dos estudantes com todos os que tém necessidades
especiais e também a comparacdo dos estudantes com deficiéncia fisica, visual e
auditiva tanto com o universo dos estudantes, como com todos os estudantes com
necessidades especiais.

Com a institucionalizacdo, em 1999, do PPNE na UnB, ligado a Vice-Reitoria,
a universidade passou a dar uma atencéo especializada para essa parcela da comunidade
universitaria, dando uma resposta a questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia, que
antes ndo tinham suas necessidades atendidas, fazendo com que sua vida académica
fosse reduzida por, segundo o conceito social de deficiéncia, estar num ambiente que
ndo permitia a sua interacao.

As acOes que o PPNE desenvolve estdo relacionadas a adequagdo dos aspectos
fisicos, como a falta de banheiros adequados, rampas entre desniveis, elevadores,
calcamento e mobiliario inadequados, acesso a conteldos didaticos e pedagdgicos e
principalmente aspectos atitudinais provenientes dos paradigmas nos quais as pessoas
com deficiéncia estdo inseridas.

Durante os anos de existéncia do Programa ja foram cadastrados 158 estudantes
com necessidades especiais, sendo que destes 52 tinham impedimentos fisicos ou
sensoriais. Atualmente, estdo cadastrados 74 estudantes no PPNE sendo 32 deles
deficientes fisicos e sensoriais. E importante pesquisar se as agdes executadas pelo
Programa surtiram efeitos e se estdo promovendo a inclusdo dessas pessoas no ambiente
universitario.

Como o Programa atende também pessoas com alguns tipos de transtornos e
necessidades especiais temporarias (gravidez, membros engessados por motivo de
acidente e certos tipos de doencas) foi preciso selecionar as pastas com os dados dos

estudantes que possuem impedimentos fisicos ou sensoriais.
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Acreditamos que sdo as pessoas com impedimentos fisicos e sensoriais as que
mais sofrem com a discriminacdo da sociedade causada por se vivenciar a experiéncia
de um corpo com deficiéncia, mas mesmo assim, foram objeto de analise nesta pesquisa
0s arquivos das pessoas cadastrados no Programa que tem outros tipos de necessidades
especiais, pois mesmo ndo se enquadrando como deficientes fisicos ou sensoriais, elas
sdo consideradas pelos 6rgdos de pesquisas educacionais.

Os dados que foram levantados no Programa estavam relacionados aos
estudantes com necessidades especiais egressos da Universidade de Brasilia
compreendidos no intervalo de tempo entre 1999 e o primeiro semestre de 2011, o que
possibilitou identificar o nimero de estudantes em cada curso e o tempo médio levado
para sua formacdo, contados em semestres. A pesquisa ndo avangou no segundo
semestre de 2011, pois esses dados s6 estardo disponiveis no inicio de 2012.

A partir desses primeiros resultados, foram levantados junto a Secretaria da
Administracdo Académica da Universidade de Brasilia — SAA/UnB, os dados referentes
ao universo de estudantes da Universidade, que se formaram no segundo semestre de
2010, o que possibilitou que fosse feita uma comparacdo do rendimento académico
entre todos os estudantes com necessidades especiais formados com os demais
estudantes da UnB.

Para auxiliar na coleta dos dados no PPNE, foi utilizado um instrumento que
serviu para sua sistematizacdo. Esse instrumento consistia de fichas nas quais os dados
qgue nos interessam foram catalogados de forma quantitativa, ndo permitindo a
identificacdo do estudante. Em relacdo aos dados utilizados oriundos da SAA, foram
solicitados junto a este 6rgdo, os relatérios produzidos com os dados dos Sistemas de
Informacdes Académicas da Graduacgdo e P6s-Graduacdo — SIGRA/SIPPOS.

Como o PPNE ndo atende somente estudantes com impedimentos fisicos e
sensoriais e por acreditar que 0s outros grupos ndo estdo tdo expostos aos estigmas
geradores das discriminac@es sociais e a impedimentos causados pela falta de estrutura
apropriada, pois seus corpos ndo aparentam vivenciar a experiéncia da deficiéncia,
entendemos que mesmo assim, apos percebemos que a nivel nacional e distrital esses
tipo de necessidades especiais sdo tratados numericamente como pessoas com

deficiéncia mesmo que as suas demandas sejam distintas quando comparadas as
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demandas dos deficientes fisicos e sensoriais, consideramos seus e aqui tratamos eles

como universo das pessoas portadoras de necessidades especiais,

3.2. Cuidados éticos

Mesmo a pesquisa se concentrando em uma analise de dados disponiveis nos
arquivos do PPNE e da SAA, foi solicitado revisdo ao Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia para que se pudesse dar
inicio a execucdo da pesquisa.

O primeiro grupo € o de estudantes castrados como portadores de necessidades
especiais, que deram origem a um segundo grupo que é o das pessoas que vivenciam a
experiéncia de habitar um corpo com deficiéncia fisica ou sensorial e, por fim, o terceiro
grupo que é formado pelo universo dos demais estudantes da Universidade.

Como o que foi utilizado na pesquisa sdao dados desassociados de individuos,
solicitamos ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da
Universidade de Brasilia a dispensa de utilizacdo de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, uma vez que ndo foram expostos casos ou opinides pessoais.

Os dados apresentados nesta pesquisa serdo de posse do PPNE e poderédo ser
utilizados em outras pesquisas desde que seja assegurado o sigilo, a confidencialidade

das informacGes dos pesquisados e mesmo assim com a permissao da instituicéo.

3.3. Levantamento de dados

O instrumento construido para esta pesquisa consistiu de uma ficha para que os
dados pudessem ser catalogados de acordo com as informagdes (curso, tempo em
semestre que se levou para formacdo) que deram os elementos necessarios para se
chegar aos resultados que esta pesquisa apresenta.

Em muitos cursos, o nimero de estudantes com deficiéncia era pequeno. Por
isso optou-se por utilizar a média para fazer as comparagdes. Nos casos em que foram
encontrados disparidades, como um numero muito elevado ou diminuindo, em relagéo
ao padrdo, foi aplicado o recurso de se descartar os valores extremos, contabilizando

apenas os valores meios para a obtengdo da média.
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E importante considerar que em todos os casos, foi considerado para a
contabilidade dos tempos de permanéncia dos estudantes com necessidades especiais, 0
momento de ingresso na UnB e ndo 0 momento de cadastramento no PPNE, tendo em
vista que 0 objetivo da pesquisa era comparar as médias do rendimento académico
dessas estudantes com os demais.

Em relacdo a sistematizacdo dos dados referentes aos estudantes de Pds-
Graduacdo?, é fundamental informar que na apresentacdo dos dados, tanto para os
estudantes com necessidades especiais quanto para os demais estudantes, ndo houve
uma discriminacdo entre os tempos de permanéncia dos niveis de mestrado e doutorado.
Os dados foram obtidos pela média da soma do tempo de permanéncia médio do
mestrado com o tempo de permanéncia médio do doutorado, chegando assim a um valor
unico para a Pés-Graduacao.

Os estudantes foram, primeiramente, agrupados por curso, em seguida foi
calculada a média de tempo necessario para a formacao dentro dos respectivos cursos,
depois foi feita a analise do tempo geral que os estudantes cadastrados no PPNE como
portadores de necessidades especiais levaram para se formar e, por fim, foram separados
os dados dos estudantes com deficiéncia fisica e sensorial. Esses dados foram
comparados com os dados do universo de estudantes da Universidade de Brasilia
seguindo 0 mesmo principio: comparar as médias do tempo de formacdo por curso e,
em seguida, a média que os estudantes da Universidade levam para formar.

Para enriquecimento desta pesquisa, também iremos comparar o rendimento
académico dos estudantes com deficiéncia fisica e sensorial, com todos os estudantes da
UnB e também com todos os estudantes cadastrados como portadores de necessidades
especiais, objetivando saber se o rendimento académico é diferenciado segundo essa
caracteristica e se as acOes realizadas pelo PPNE estdo conseguindo fazer com que a
Universidade consiga efetivamente eliminar as barreiras que colocam essas pessoas em

uma verdadeira situacdo de deficiéncia.

2 Os cursos de pos-graduacdo em nivel de mestrado tém duracdo de quatro semestres e em nivel de
doutorado a duracdo € de oito semestres.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DA PESQUISA

4.1. Educacao em nimeros de pessoas com necessidades especiais.

Tendo em vista que a deficiéncia € um conceito que se altera ao longo do tempo
e que ap6s o debate iniciado na década de 1970 onde, pela primeira vez, os proprios
sujeitos que a vivenciam tomam para si a voz no discurso e colocam seus
questionamentos e posi¢cOes a respeito do que ela seja, cominando em um conceito em
que a discriminacdo ndo é causada pelos impedimentos fisicos, mas sim pelos
impedimentos sociais aos quais as pessoas com deficiéncia sofreram e ainda sofrem,
esta pesquisa busca mostrar se a deficiéncia pode ou ndo influenciar no desempenho
académico dos estudantes da Universidade de Brasilia.

De inicio, € importante saber que na Universidade de Brasilia — UnB foram
registrados, até o segundo semestre de 2010, 225 estudantes com necessidades
especiais. Esse dado ndo é preciso, pois, segundo o Sistema de Informacgdes Académicas
da UnB — SIGRA, e o Sistema de Informacfes Académicas da P6s-Graduagdo —
SIPPOS, o primeiro registro de um aluno como portador de necessidades especiais® é do
segundo semestre de 1987. Ainda segundo o SIGRA/SIPPQOS, de 1987 a 1999, ano de
criacdo do Programa de Apoio a Pessoa com Necessidades Especiais da UnB — PPNE,
foram registrados um total de 12 estudantes com necessidades especiais.

Vale lembrar que as primeiras a¢0es voltadas para o atendimento das pessoas
com deficiéncia na UnB tiveram inicio em 1987 o que poderia ser uma explicacdo para
gue o primeiro registro tenha ocorrido somente neste ano, pois antes desse periodo, ja
haviam alunos com deficiéncia nos cursos da Universidade que ndo foram registrados e
motivaram a criacdo das acles para esse seguimento. Para confirma essa tese, foi feita

uma pequena pesquisa na qual verificou-se que um ex-aluno com necessidades especiais

% A utilizacdo da expressio “portador de necessidades especiais” justifica-se por ser o termo adotado nos
Sistema de Informacdes Académica e Sistema de Informacfes Académica da Pds-Graduacdo da
Universidade de Brasilia — SIGRA/SIPPOS — UnB.
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que fazia curso na UnB, anterior a 1987 ndo custava como portadores de necessidades
especiais nos registros do SIGRA/SIPPOS.

4.2. NuUmeros do ensino médio em ambito nacional

Antes de considerar os dados dos estudantes da Universidade de Brasilia, seria
interessante analisar alguns aspectos referentes a educacdo basica, mas precisamente
sobre 0 ensino meédio, ultimo estagio da educacdo formal antes de se ingressar na
formagdo universitaria. Em nivel nacional, de acordo com o Censo Escolar 2010
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— INEP do Ministério da Educacdo — MEC, estdo matriculados no ensino médio
8.357.675 alunos. Desses temos 28.667 estudantes registrados como alunos especiais.

Considerando que, de acordo com os dados de Censo 2000 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, a parcela da populacdo com deficiéncia
em idade entre 15 e 19 anos € de 1.250.200, isso significa dizer que pouco menos de
2,3% da populacdo com deficiéncia em idade de freqlientar o ensino médio estdo
matriculados. Segundo dados preliminares do Censo 2010, o total da populacdo
brasileira com idade entre 15 e 19 anos € de 16.960.870. Se observarmos o numero da
populacdo com idade entre 15 e 19 anos que esta cursando o ensino médio, constatamos
que 51% dela ndo estd matriculada nesta fase da educacdo. Os nimeros estdo muito

distantes quando pensamos na populacdo com deficiéncia.

4.3. NUmeros do ensino médio no ambito do Distrito Federal

Em se tratado do Distrito Federal, segundos os dados preliminares do Censo
2010, a populagdo do DF compreendida na faixa dos 15 a 19 anos é de 220.745 e de
acordo com o Censo Escolar 2010 o nimero de pessoas que estdo matriculadas no
ensino médio é de 84.444. Esse numero equivale a 38,2% das pessoas com a idade ideal
para estar cursando o ensino médio. O nimero de estudantes com necessidades
especiais que estdo no ensino médio, pelos dados da Secretaria de Estado da Educagéo
de Distrito Federal — SEE/DF, é de 994 o que significa que somente cerca de 1,2% dos

estudantes do ensino média tém necessidades especiais. Considerando somente 0s
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estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva, temos, segundo os dados da
SEE/DF, um total de 511 estudantes com essas caracteristicas, o que representa 0,6% do
total dos estudantes que estdo cursando o ensino médio.

Tendo como base os 17.779 estudantes matriculados no ultimo ano do ensino
médio e que destes 250 sdo cadastrados como estudantes com necessidades especiais, 0
que equivale a 1,4% dos estudantes do dltimo ano do ensino médio. Tratando-se
somente os estudantes com deficiéncias fisicas, visuais e auditivas temos um total de
134 alunos, o que corresponde a 0,75% dos estudantes do ultimo ano do ensino medio.

A tabela a seguir mostra o quantitativo de deficientes no ensino médio separados
pelo tipo de deficiéncia, distribuidos pelas trés séries do ensino médio:

TABELA 1: Distribuicao dos tipos de deficiéncia nas séries do ensino médio em

2011.
) L Correcéao
Tipo de deficiéncia 1°ano 2° ano 3°ano Total
Fluxo

Deficiéncia visual 22 21 22 1 66
Deficiéncia auditiva 98 80 58 1 237
Surdosegueira 1 — 1 - 2
Deficiéncia fisica 92 58 53 3 206
Deficiéncia intelectual 131 95 66 — 292
Transtornos globais

_ 21 11 7 - 39
desenvolvimento
Altas

62 46 43 1 152

habilidades/superdotacao
Total 427 311 250 6 994

Fonte: SEE/DF
Elaboracao prépria

4.4, Universidade de Brasilia

A Universidade de Brasilia, de 1987 a 2010, registrou 225 estudantes como
portadores de necessidades especiais. Destes 67 ainda estdo cursando a Universidade,

espalhados em 37 dos 99 cursos presenciais de graduacdo e também 11 dos 62 cursos de
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pos-graduacdes oferecidas pela instituicdo. Segundo dados o SIGRA/SIPPOS, ja
passaram pela UnB 158 estudantes portadores de necessidades especiais dos quais 138
foram da graduacdo e 20 foram da poés-graduacdo. A quantidade de estudantes
cadastrados como portadores de necessidades especiais que se formaram é de 113
alunos, o que representa em torno de 71% desses estudantes. Cabe lembrar que esses
nameros dizem respeito a todos os estudantes cadastrados no SIGRA/SIPPOS como
portadores de necessidades especiais, uma vez que esse sistema néo faz distin¢do quanto
ao tipo de necessidade.

No Segundo semestre de 2009 o PPNE e a Secretaria de Administragéo
Académica — SAA, que € a responsavel pelo SIGRA/SIPPOS, fizeram uma agdo que
visou comparar 0s respectivos cadastros a fim de encontrar distorcGes. Esse acdo,
possibilitou identificar que alguns alunos cadastrados no SIGRA/SIPPOS ndo estavam
cadastrados no PPNE, que ap6s entrar em contado com eles percebeu que muitos ndo
apresentavam nenhum tipo de necessidade especial e s tinham sido cadastrados por que
haviam preenchido o campo “Portador de Necessidades Especiais” no Formulario de
Registro de Aluno. Neste sentido, a questdo da necessidade especial foi mal
interpretada, compreendendo, por exemplo, estudantes que possuiam alguma
dificuldade de visdo, mas que nédo se caracterizavam com deficiéncia.

Também foi percebido que alguns alunos com necessidades especiais ndo eram
cadastrados por motivos pessoais. Em decorréncia desse trabalho, o PPNE passou a ser
o responsavel pela identificacdo e encaminhamento para a SAA poder cadastrar 0s
alunos com necessidades especiais na UnB e também houve um enxugamento nas
informacdes do SIGRA/SIPPOS retirando-se os alunos cadastrados como portadores de
necessidades especiais indevidamente e acrescentando-se 0s que ndo constavam no
cadastro. E importante destacar que desde sempre o cadastramentos dos estudantes com
necessidades especiais foi facultativo e, por conta disso, mesmo ndo tendo dados
precisos é sabido que alguns deles optam por ndo se cadastrarem.

Para que a pesquisa pudesse alcancar seu objetivo, foi necessario consultar os
arquivos individuais dos estudantes nos registros do PPNE, o que possibilitou
estabelecer um corte no qual seriam considerados os dados dos estudantes com
deficiéncia fisica e sensorial. Como o PPNE passou a monitorar esses estudantes

somente a partir de 1999, ndo foram considerados os dados dos 12 estudantes
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encontrados no SIGRA/SIPPOS de 1987 a 1999, pois ndo houve a possibilidade de

inditificar quais seriam suas necessidades especiais.

4.4.1 Graduacao

Em relacdo aos 138 estudantes de graduacdo, encontramos na analise dos
arquivos do PPNE, juntamente com as dados do SIGRA/SIPPOS, que 97 deles
obtiveram sua diplomagcao, 19 foram desligados por ndo comprimento de condicdo?, 11
abandonaram o curso, 4 desligaram-se voluntariamente, 6 mudaram de curso e 1
faleceu.

Em seguida é apresentado uma tabela onde se pode observar a distribuicdo dos
alunos portadores de necessidades especiais nos curso da UnB que se graduaram.
Também é colocado na tabela a média de permanéncia por curso de todos os alunos
portadores de necessidades especiais e a média geral dos demais alunos da UnB que
formaram, nos mesmos cursos, no seguindo semestre de 2010 obtidos juntamente com a
Secretaria de Planejamento da Universidade de Brasilia e sdo referentes ao segundo

semestre de 2010:

TABELA 2: Distribuicéo dos PNE’s® pelos cursos de Graduag&o da UnB, de 1999 a

2010, média de permanéncia em semestres dos PNE’s e dos demais estudantes.

N° de alunos Permanénciaem Permanénciaem

Curso PNE’s semestres dos semestre dos
formados PNE’s demais alunos

Administracdo 6 9 9,41
Arquivologia 3 9 8
Artes Cénicas 2 14,5 11,6
Artes Plasticas 2 9 11
Biblioteconomia 2 11,5 8,96
Ciéncia da~ 2 135 10,86
Computacgéo
Ciéncia Politica 1 9 9
Ciéncias Bioldgicas 4 11,75 9,2

* Na UnB, os estudantes t&m que cursar com aproveitamento quatro disciplinas no periodo de dois
semestres. Quando essa condigdo ndo é cumprida o estudante é desligado da Universidade.

> Pessoas com necessidades especiais.
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Ciéncias Contébeis 5 10 10,64
Ciéncias Econbmicas 3 9 9,63
Ciéncias Sociais 11 10,09 9,88
Computacgao 1 14 12
Comunicacao Social 4 9,49 9,85
Desenho Industrial 1 11 10,33
Direito 4 11,25 11,42
Enfermagem e
Obstetricia 2 14 9.9
Engenharia de 1 19
controle. e automacao. 3
Engenharia de redes 2 11 10,77
Engenharia Elétrica 1 14 10,71
Engenharia Florestal 1 12 11,24
Engenharia Mecanica 2 11 10,8
Estatistica 1 12 8,89
Filosofia 2 75 11,18
Geografia 1 8 9,3
Historia 2 11,5 10,59
Letras - PBSL 2 8,5 9,91
Letras — Espanhol 1 9 11
Letras - Francés 1 12 10
Letras — Inglés 2 10 10
Letras — Japonés 2 10 12
Letras - Lingua 1 14 9,01
Portuguesa
Matematica 3 10 9,41
Medicina 1 12 12,11
Pedagogia 12 10 9,13
Psicologia 2 12,5 10,97
Quimica 3 8,66 10,06
Servicgo Social 5 9,2 8,4
Média em semestres 11,02 9,94

Fonte: PPNE, SPL e SIGRA
Elaboracao prépria

De acordo com a tabela podemos verificar que a média de semestre que 0s
alunos portadores de necessidades especiais da UnB levem para se graduar fica um
pouco acima de 11. Enquanto que a média dos demais estudantes da UnB formados no
segundo semestre de 2010 gira em torno de 10 semestres. Do total de 37 cursos
analisados os estudantes cadastrados como portadores de necessidades especiais tiveram

médias melhores em 13 deles, sendo que houve 2 empates e um que nédo foi possivel
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fazer comparagédo tendo em vista ndo haver sistematizagdo de dados gerais do curso de
Engenharia de controle e automacgdo. Em 21 cursos analisados os indices médios foram
melhores para os dados gerais.

Também é importante observar que o tempo médio para graduacdo tanto dos
estudantes portadores de necessidades especiais quanto os indices gerais ndo apresentam
discrepancias entre si. As maiores diferengcas foram encontradas nos cursos de
Enfermagem e Obstetricia com uma diferenca de 4,1 semestres a mais para 0s
portadores de necessidade especiais e 0 curso de Filosofia com uma diferenca de 3,68
semestres a mais no indice geral.

Considerando somente os estudantes com deficiéncia fisicas, visuais e auditivas
que se graduaram, temos que até o segundo semestre de 2010 passaram pela UnB 52
estudantes com essas caracteristicas. A tabela que se segue, tal como a anterior,
apresenta a distribuicdo desses alunos formados pelos cursos da UnB, a média em
semestre de permanéncia dos alunos com deficiéncias fisicas, visuais e auditivas e a
média geral, segundo dados da SPL, dos demais 1.224 alunos da UnB que formaram

nOS Mesmos cursos no seguindo semestre de 2010:

TABELA 3: Distribuicéo dos estudantes com deficiéncias fisicas, visuais e
auditivas pelos cursos de Graduacdo da UnB, de 1999 a 2010, suas médias de

permanéncia em semestres e dos demais estudantes

N° de alunos ..
Permanéncia em
com ..
e semestres dos Permanéncia em
deficiéncias o
Curso L. T deficientes semestre dos
fisicas, visuais . L .
. fisicos, visuais e demais alunos
e auditivas ..
auditivos
formados
Arquivologia 2 8,5 8
Artes Cénicas 1 17,00 11,6
Artes Plasticas 2 11,50 11
Biblioteconomia 1 10,00 8,96
Ciénc. Econdbmicas 1 8,00 9,63
Ciéncia da~ 1 14.00 10,86
Computacgéo
Ciéncias Bioldgicas - 1 17.00 9.2
Bach.
Ciéncias Contabeis 4 10,5 10,64
Ciéncias Sociais 3 13 9,88
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Direito 3 11,00 11,42
Enfermagem e
Obstetrl'cgia 4 S0 G
Eng. Cont. e Autom. 1 19,00 —
Engenharia de redes 2 11,00 10,77
Engenharia Elétrica 1 14,00 10,71
Engenharia Mecénica 1 12,00 10,8
Filosofia - Bach. 1 5,00 11,18
Letras - Espanhol 1 9,00 11
Letras - Japonés 2 11,00 12
Letras — PBSL 1 6,00 9,91
Matematica 3 10,00 9,41
Medicina 1 12,00 12,11
Pedagogia 7 10,43 9,13
Psicologia 2 12,5 10,97
Quimica -
Bacharelado 2 9,00 10,06
Servico Social 5 9,20 8,4
Média em semestres 11,34 9.9

Fonte: PPNE, SPL e Sigra
Elaboracédo Propria

Segundo os dados constantes na tabela, podemos verificar que a média de tempo
que os estudantes com deficiéncias fisicas, visuais e auditivas estd um pouco superior a
dos 11 semestres. Enquanto que a média em semestres dos demais alunos que formaram
nos mesmos cursos fica perto de 10. Essa diferenca de 1 semestre ndo € suficiente para
afirmar que ha desvantagem para o primeiro grupo de estudantes.

Comparando o rendimento de todos os estudantes cadastrados com necessidades
especiais com o rendimento dos estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva,
percebemos que a diferenca de tempo em semestres para que eles cheguem a se graduar
é insignificante e quando considerado o rendimento de todos os estudantes dos cursos
em que ha pessoas com deficiéncia fisica, visual e auditiva a diferenga permanece

inalterada quando comparado ao quadro geral.

4.4.2 Pés-Graduacao

No que diz respeito aos estudantes que fizeram pos-graduacdo, segundo os dados
encontrados no SIGRA/SIPPQOS, temos que, até o segundo semestre de 2010, dos 20

estudantes de pds-graduacdo cadastrados como portadores de necessidades especiais, 16
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conseguiram sua titulagéo, 2 foram desligados por falta de rendimento e 2 desligaram-se
voluntariamente.

A tabela abaixo mostra os dados dos estudantes da pés-graduacdo e sua
distribuicdo nos cursos ofertados pela UnB. Ela esta organizada para trazer os nimeros
de estudantes portadores de necessidades especiais em cada curso que obtiveram o titulo
bem como o tempo médio em semestres necessarios para esta titulacdo e a média geral
dos estudantes dos mesmos cursos em que foram encontrados estudantes com

necessidades especiais:

TABELA 4: Distribuicao dos PNE’s pelos cursos de P6s-Graduacéo da

UnB, de 1999 a 2010, média de permanéncia em semestres dos PNE’s e dos demais

estudantes
Curso N° de alunos Permanéncia Permanéncia em
PNE’s formados  em semestres semestre dos
dos PNE’s demais alunos
Educacéo 2 4,5 7
Geologia 1 8 7
Linguistica 3 5 5
Ciéncias da Informacéo 1 6 7,5
Direito 1 5 5
Engenharia Elétrica 1 5 5,6
Estrutu rase 2 8.5 9
Construcoes
Matematica 2 5 4.8
Ciéncias Florestais 1 5 45
Engenharia Mecénica 1 6 —
Economia 1 4 7,5
Média em semestres 5,6 6,3

Fonte: PPNE e SIPPOS
Elaboracédo Prdpria

Como podemos observar na tabela, a média de semestres que os estudantes
cadastrados como portadores de necessidades especiais levam é de 5,6 semestres para
conseguiram seu titulo, enquanto a indice médio geral dos todos os estudantes pos-
graduados no segundo semestre de 2010 foi de 6,3 semestres. Ainda de acordo com a
tabela, dos 10 cursos aonde foi possivel fazer a analise, em 5 deles a media em
semestres para se conseguir o titulo foi menor para os cadastrados como portadores de

necessidades especiais, enquanto que a quantidade de cursos em que o indice geral dos
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estudantes foi melhor foi de 3. Em 2 cursos as médias em semestre para formagao foram
iguais. O curso de Pds-Graduacdo em Engenharia Mecénica ndo teve concluintes no ano
de 2010 e por isso ndo se pode fazer a comparacao.

Assim como na graduacdo ndo ha uma diferenca significativa entre o tempo em
semestre que os estudantes cadastrados como portadores de necessidades especiais e 0s
demais estudantes da pos-graduagdo da UnB. As maiores diferencas encontradas foram
nos cursos de Pos-Graduacdo em Economia, que apresentou uma diferenca de 2,5
semestres a menos para os estudantes cadastrados com necessidades especiais e na Pos-
Graduacgdo em Geologia que tem diferenca de 1 semestre a menos no indice geral dos
alunos da UnB.

Quando analisamos os dados somente dos estudantes com deficiéncia fisicas,
visuais e auditivas, observamos que até o segundo semestre de 2010 a Universidade de
Brasilia havia recebido 6 estudantes com alguma dessas caracteristicas. A tabela
apresentada logo a baixo traz os quantitativos de alunos com deficiéncia fisica, visual e
auditiva titulados nos cursos de pds-graduacdo da UnB, o tempo de permanéncia em
semestres desses estudantes e a média geral de permanéncia em semestres nos mesmos
cursos dos 32 pos-graduados pela Universidade de Brasilia no segundo semestre de
2010:

TABELA 5: Distribuicdo dos com deficiéncias fisicas, visuais e auditivas pelos
cursos de Pds-Graduacdo da UnB, de 1999 a 2010, suas médias de permanéncia em

semestres e dos demais estudantes

N° de alunos com  Permanéncia

deficiéncias em semestres Permanéncia em
Curso fisicas, visuaise  dos deficientes semestre dos
auditivas fisicos, visuais e demais alunos
formados auditivos
Educacéao 2 4,5 7
Linguistica 3 5 5
Estrutu ra~s e 1 12 9
Construcoes
Média em semestres 7,2 7

Fonte: PPNE e SIPPOS
Elaboracédo Propria
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Pela tabela é possivel perceber que a média de tempo em semestre que 0S
estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva levam para conseguir sua titulacao é
de 7,2 semestres enquanto o indice geral dos demais estudantes dos mesmos cursos fica
nos 7 semestres letivos. Pela andlise desses dados, fica evidente que ndo ha diferenca
significativa entre os esses dois grupos de estudantes.

Comparando o rendimento dos estudantes portadores de necessidades especiais
com e os que tém deficiéncia fisica, visual e auditiva, notamos que a diferenca em
semestres para conseguir a graduacao é de 1,6 enquanto a diferenca no indice geral dos

estudantes dos mesmos cursos foi de apenas 0,7 semestres.

4.5. Compreendendo os dados

De acordo com os dados da SPL, até o primeiro semestre de 2010 a UnB possuia
36.359 estudantes de graduacgdo e pds-graduacdo. Destes, segundo os dados do PPNE,
estdo cadastrados como portadores de necessidades especiais somente 67 estudantes.
Considerando apenas os estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva, ha apenas
30 estudantes com essas caracteristicas na Universidade de Brasilia. Em ndmeros
percentuais, o total de estudantes cadastrados como portadores de necessidades
especiais ndo chega a 0,2% e quando contabilizamos somente os estudantes com

deficiéncia fisica, visual e auditiva esse percentual cai para 0,08%.

TABELA 6: Percentuais dos estudantes com necessidades especiais e deficientes
fisicos, visuais e auditivos em relacdo aos demais estudantes da UnB no segundo

semestre de 2010.

NUmeros Ndmeros

absolutos percentuais
Total de estudantes 36.359 100%
Estudantes PNE’s 67 0,2%
Deficientes fisicos, visuais e auditivos 30 0,08%

Fonte: PPNE e SIPPOS
Elaboracédo Propria

Os dados da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal mostram que
0 nUmero de estudantes matriculados, no ensino médio, na rede educacional do Distrito

Federal, com necessidades especiais, gira em torno dos 1,2%, que também & um nimero
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muito reduzido e considerando somente 0s que estdo no Ultimo ano do ensino médio,
temos que eles representam somente 0,6% dos estudantes.

Se considerarmos 0s percentuais de estudantes com necessidades especiais no
Distrito Federal que estdo no ultimo ano, teriamos em numeros absolutos que na UnB
deveriam haver pelo menos 436 estudantes com necessidades especiais e que deste 218
seria pessoas com deficiéncia fisica, visual e auditiva.

Para ser ter uma ideia, no segundo vestibular de 2011 da UnB, o nimero de
candidatos inscritos foi de 24.987, deste 3.880 conseguiram entrar na universidade.
Fazendo um calculo simples e tomando como base esses himeros temos que 15,5% dos
vestibulandos conseguiram se tornar universitarios. Do total de candidatos inscritos no
referido vestibular, 70 eram pessoas com necessidades especiais, ou seja, somente 16%
de quem poderiam prestar o vestibular se considerarmos os estudantes do Gltimo ano de
ensino médio, e destas 29 eram deficientes fisicos, visuais e auditivos, 0 que represente
13% dos estudantes com essas caracteristicas que poderiam prestar o vestibular. Neste
vestibular 18 candidatos com necessidades especiais conseguiram aprovacao sendo que
5 eram deficientes fisicos, visuais e auditivos.

Considerarmos somente os 70 candidatos inscritos com necessidades especiais e
também os 18 que conseguiram aprovacdo, fazendo os mesmo calculos, temos que
25,7% dos vestibulandos com necessidades especiais conseguiram entrar na
universidade. Considerando somente os candidatos com deficiéncia fisica, visual e
auditiva temos que 7,1% vestibulando com essas caracteristicas conseguiram entrar na
UnB.

Esses numeros mudam completamente se considerarmos 0s 24.987
vestibulandos. Ai temos que destes 0,28% tinham alguma necessidade especial e que
0,07% deles conseguiram aprovacdo. Em relacdo aos candidatos deficientes fisico,
visual e auditivo o numero de inscritos representou 0,11% dos vestibulandos e em se
tratando dos aprovados temos que, em relacdo ao total de inscritos, 0,02% conseguiram
0 ingresso na universidade.

Fazendo um levantamento da situacdo das pessoas com necessidades especiais
que estdo matriculadas no ensino médio em todo o Brasil, temos que dos 8.357.675
estudantes apenas 0,34% apresente alguma necessidade especial, percentual este ainda

maior que os quase 0,2% de estudantes com essas caracteristicas existentes na UnB.
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4.6. Situacéo atual dos estudantes com necessidades especiais da UnB.

Considerando os dados do primeiro semestre de 2011, o PPNE tem em seu

cadastro um total de 61 alunos sendo que 54 estdo presentes em 34 dos cursos da

graduacdo e 7 estudantes em 2 dos cursos da pés-graduagdo. Considerando apenas 0s
estudantes que apresentam deficiéncia fisica, visual e auditiva, temos que 30 deles
apresentam essas caracteristicas, sendo que 23 estdo em 17 dos cursos de graduacao e 7

estudantes em 2 dos cursos da pds-graduacao.

Na tabela abaixo é apresentado o nimero de estudantes com necessidades

especiais em cada curso distribuidos nos cursos de graduacao:

TABELA 7: Distribuicio dos estudantes com necessidades especiais nos cursos de

Graduacéo da UnB no primeiro semestre de 2011.

Curso

Quantidade de alunos

Administracao
Arquitetura
Arquivologia

Artes plasticas
Biblioteconomia
Ciéncia politica
Ciéncias contabeis
Ciéncias econdmicas
Ciéncias naturais
Ciéncias sociais
Computacéao
Comunicacao jornalismo
Desenho industrial
Direito

Engenharia (gama)
Engenharia civil

Engenharia elétrica

4

N WO N PP PP W N EFEP P DD DD DD
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Engenharia mecénica 1

Farmacia 1

Fisica 2

Historia 1

Letras - lingua estrangeira aplicada 1

Letras francés 3

Letras japonés 1

Quimica 2

Terapia ocupacional 1

Fonte: PPNE
Elaborag&o prépria

Em seguida é mostrada a tabela considerando somente os estudantes deficientes

fisicos, visuais e auditivos inseridos nos cursos de graduacdo da UnB:

TABELA 8: Distribuicéo dos estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva
nos cursos de Graduacdo da UnB no primeiro semestre de 2011.

Curso Quantidade de alunos

Artes plasticas 1

Comunicacao jornalismo 1

Engenharia civil 1
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Engenharia mecatronica
Filosofia

Gestdo ambiental
Historia

Letras

Letras espanhol

Letras francés

Letras inglés

Letras japonés
Pedagogia

O R N R N N = T T

Servico social
Total

N
w

Fonte: PPNE
Elaboracéo prépria

Atualmente todos os estudantes com necessidades especiais cadastrado na UnB
que estdo fazendo um curso de pos-graduacdo sdo deficientes fisicos, visuais ou
auditivos. Na tabela abaixo é apresentado o numero de estudantes com essas

caracteristicas por curso:

TABELA 9: Distribuicao dos estudantes com necessidades especiais nos cursos de

P6s-Graduacdo da UnB no primeiro semestre de 2011.

Curso Quantidade de alunos
Agronegocios 1
Letras 6

Total 7

Fonte: PPNE
Elaboracao prépria

A partir das varias andlises de dados até aqui apresentados, chama a atengdo que
0 namero de pessoas com deficiéncia que estdo cursando o ensino médio € muito abaixo
do que poderia ser e que, a medida que vai se avancando o nivel educacional, vai se
diminuindo a participagédo de deficientes nos seguimentos educacionais. Mais um dado

muito importante e que confirma a perspectiva da deficiéncia como uma desvantagem
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causada pela falta de preparo estrutural e social, que verdadeiramente constréi as
barreiras impeditivas causadoras da exclusdo dessas pessoas, € que quando elas chegam
a Universidade de Brasilia, seus rendimentos académicos ndo sdo diferentes quando
comparado com o universo de estudantes da UnB.

A explicacdo de fato pode ser dividida por um marco: a implementa¢édo do
Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais — PPNE na UnB no ano de
1999. Antas da instituicdo do PPNE, a UnB ndo oferecia condi¢cGes para que essas
pessoas pudessem vivenciar uma vida universitaria plena, como qualquer outro
estudante. A falta de registros desses alunos pode ser considerado um indicador da
exclusdo a qual esse estudantes estavam submetidos. S6 pudemos chegar a essa
conclusdo utilizando-se de um método simples: buscamos no SIGRA pelo registro de
um ex-aluno conhecido, que ingressou na universidade em 1981, que sabidamente €
deficiente e essa informacéo ndo constava no cadastro oficial da UnB.

Ainda antes da criagdo do PPNE, em 1987 se iniciou a discusséo da questdo do
atendimento para os deficientes na UnB, mas foi com a criacdo do Programa que o0s
nameros de deficientes cresceram e hoje encontra se estabilizado. Esses numeros sao
muito pequenos comparados ndo somente ao universo dos alunos da UnB, mas a
quantidade de possiveis universitarios com deficiéncia que estdo fora da vida
académica. Desde sua criacdo, os indices académicos da populacdo atendida pelo
Programa sdo semelhantes aos indices académicos gerais dos estudantes UnB.

Isso pode ser explicado devido ao PPNE néo realizar seu trabalho pela 6tica da
deficiéncia como doenca, na qual o individuo € quem € limitado, mas sim trabalha pela
Gtica da transformacdo do espaco e das atitudes universitarias procurando promover a
autonomia dessas pessoas de forma que elas possam sentir-se parte da comunidade
universitaria. Acdes do PPNE possibilitam que essas pessoas possam aproveitar seus
cursos sem as dificuldades impostas pela universidade. Assim, a semelhanca encontrada
nos indices de rendimento significa que a Universidade caminha na direcdo certa para
atender as demandas dessas estudantes. Mas ndo se pode esquecer que a tarefa da
inclusdo é constante e como tal as a¢bes para sua promogdo precisam ser avaliadas e
aperfeicoadas sempre. A UnB néo deve fechar os olhos para dentro de seus muros. Os
dados nacionais e distritais que aqui foram apresentados devem ser discutidos afim de

gue a experiéncia da UnB com seu Programa de Atendimento as Pessoas com
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Deficiéncia possa servir para que se construa uma educacdo em ambito nacional que

garanta condicdes de permanéncia as todas as diversidades.

55



CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo das pessoas com deficiéncia € um elemento fundamental para que se
possa garantir a participacdo desse grupo de forma plena dentro da sociedade. Durante
muito tempo, ndo havia preocupacdo em trazer essas pessoas para 0 convivio e interagcdo
social, uma vez que a deficiéncia estava associada a doenca. Por isso, as pessoas com
deficiéncia eram tidas como pessoas doentes, passiveis de tratamento o que dava a
biomedicina toda autoridade no trado da questdo da deficiéncia.

A autoridade biomédica, mesmo bem intencionada, causou um atraso na
percepcdo da deficiéncia como uma caracteristica humana contribuindo para a formacéo
de uma sociedade que percebe a deficiéncia como uma desvantagem e a coloca no
patamar de uma tragédia pessoal, dificultando o entendimento que ndo é o corpo que
traz desvantagens e sim a falta de condicdes estruturais que fazem emergir as situagdoes
de deficiéncias para as pessoas deficientes.

Aceitar a deficiéncia como mais uma das caracteristicas humanas é enxergar
essa questdo por um prisma que coloca essa populacdo como detentora de direitos
humanos e ndo a concessdes de benesses caritativas e morais como pode ser visto o
trato dessa questdo até antes dos préprios deficientes tomarem para si o discurso sobre
eles mesmo.

Essa mudanca de concepcdo sobre a deficiéncia pode ser sentida também no
campo da educacdo. Se para os deficientes esse direito antes era negado, durante o
século XX passou-se a discutir que tipo de educacdo poderia ser oferecida a essas
pessoas. As primeiras tentativas ainda eram embasadas sobre a Otica da autoridade
biomédica que deu origem a um tipo de educacdo que reforcava a segregacdo dessas
pessoas. A educacdo especial exclui por tirar dos jovens deficientes a oportunidade de
interagir com 0 universo escolar.

Quando a palavra de ordem em relacéo a educacgédo das pessoas com deficiéncia
passou a ser a inclusdo, vimos que incluir estava muito longe de simplesmente colocar
os estudantes com deficiéncia nos mesmos espacos que os ndo deficientes. Havia a
necessidade de garantir condicGes de igualdade que possibilitasse aos deficientes as
oportunidades para que estes pudessem desenvolver suas potencialidades juntamente

com toda a comunidade escolar.
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Esse salto na educacdo dos deficientes so foi percebido quando o conceito social
da deficiéncia conseguiu tirar a deficiéncia dos corpos e colocou-a na sociedade.
Somente a partir dai a educacdo inclusiva teve o entendimento que era preciso se
modificar para que nas escolas as deficiéncias ndo fossem mais vistas como algo que
tiraria dos alunos que a vivenciam o direito constitucional a educag&o.

Ainda ndo podemos dizer que estamos vivendo um momento em que a educagao
inclusiva tenha alcancado suas metas. Pelos dados aqui apresentados vimos que o
percentual de estudantes com deficiéncia em idade entre 14 e 19 anos no ensino médio é
de apenas 2,3% do total dessa populacdo, enquanto que na mesma faixa etaria, mas
considerando os estudantes do ensino médio sem deficiéncia esse numero sobe para
49%.

Em se tratando do ensino superior vimos que somente 0,24% do total dos
estudantes tém alguma deficiéncia. Esse nimero é pequeno se comparado com a
quantidade de pessoas deficientes que poderiam estar nas faculdades, mas considerando
que de 2003 a 2007 o numero de pessoas com deficiéncias mais que dobrou, podemos
perceber que as acbes como criacdo de leis e regulamentos contribuem para promocao
da incluséo dessas pessoas.

E importante que a¢Bes que promovam condicdes de igualdade para pessoas com
deficiéncia ndo sejam isoladas. Se por um lado a UnB se mostra em condicOes de
receber esses estudantes por outro, vimos que o numero de atendidos poderia ser maior.
Os dados do ultimo vestibular nos mostraram que 84% dos estudantes com deficiéncia
deixam de prestar o vestibular para a UnB. Quando considerado os deficientes fisicos,
visuais e auditivos o nimero sobe para 87%.

Enquanto o indice de aprovacao geral dos candidatos a uma vaga na UnB é de
15,5%, considerando somente os candidatos inscritos com necessidades especiais, 0
indice sobe para 25,7%. Se todos os estudantes com necessidades especiais que
terminaram o Gltimo ano do ensino médio prestassem o vestibular, de acordo com esses
nimeros percentuais, a cada semestre deveriam ingressar na UnB quase 113 novos
estudantes com necessidades especiais.

Em se tratando da UnB, a criagdo de PPNE representou uma mudanga de
fundamental importdncia para 0s estudantes com necessidades especiais na

Universidade, pois suas acdes se fundamentam na percepcdo de que a deficiéncia
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emerge quando os deficientes sdo impedidos de gozar de uma vivéncia académica
plena. Pelos numeros apresentados podemos perceber que quando se promove
condicdes de igualdade ndo ha porque imaginar que os deficientes teriam rendimento
académico diferenciado dos demais.

Mesmo separando os dados das pessoas com deficiéncia fisica, visual e auditiva
em nenhum momento foi encontrado elementos que levassem a concluséo de que a
deficiéncia poderia ser um fator que influenciasse no desempenho académico. Essa
pesquisa reforca o que os teodricos do conceito social de deficiéncia anunciam a mais de
quatro décadas: as pessoas que habitam corpos com impedimentos s vivenciam a
deficiéncia quando as estruturas fisicas e sociais ndo estdo preparadas para atender as
diversidades humanas. Isso transforma a deficiéncia numa expressdo da questdo social e
ndo em um problema de salde, como por muito tempo ela foi tratada.

Os numeros de deficientes que estdo nos bancos escolares ainda é muito
reduzido comparando com a populacdo que deveria estar matriculados em qualquer
modalidade de ensino. A educacdo é um dos eixos para que se possa alcancar a inclusao
das pessoas com deficiéncia. Mas mesmo que a estrutura educacional esteja
completamente montada de forma a receber todas as expressdes da diversidade humana
n&o seria suficiente para promover uma inclusao efetiva.

A pesquisa mostrou que a UnB est4 seguindo o caminha certo, mas se outros
fatores como a estrutura urbana ndo estiverem de acordo com as concepcbes de
universalidade, os bons exemplos de promocdo de inclusdo se tornaram ilhas

inacessiveis a quem necessita delas.
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ANEXOS

1. Documento de aprovacédo da pesquisa pelo CEP/IH/UnB.

Comite de Etica am Pesguisa

Universidesde de Brasilia

In&tituto de Ciencias Huamanas Instikule de Cléncias Humanas
Universidade de Brasilia Caspin Urlsarslinio Darcy R

Titulo do Projeto: COMPARACAD DO REMDIMENTD ACADEMICO DOS ESTUDANTES COM DEFICIERCIAS
FISICAS E SENSORIAIS COM OS DEMAIS ESTUDANTES D& UNIVERSIDADE DE BRASILA

DISCENTE: JOSE ROBERTO FONSECA VIEIRS

ORIENTADDRL: PROF: DEBORS DINIZ

Com base nas Beso .1-;5-:5 196/96, do CHE/M3, que regulamenta a atica da pesquisa em seres humanaos, o
Comite de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Cigncias Humanas da Unfeersidsde de
Brasiliz, apes andlize dos sspectos eticos, rescheeu BPROVAR o projeto intitulado "COMPARACED DO

RENDIMEMNTO ACADENICO DOS ESTUDANTES COM DEFICIEMCIAS FISICAS E SENSORIAIS CO% 05 DEMAIS
ESTUDAKTES D& UNIVERSIDADE DE BRASiLA".

i pesquisador responzavel fics notifcsdo da obrizztoriedsde da apresentacao de um relatorio fins! sucinia
= pajetive sobre o dessrvodvments do Projeto, no prazo de 1 [um) ano 3 contar O3 presente data [ivens

WILLT letra “d” e 1.2 betra “c” ds Resolucio M5 196,96).

Brasziliz, 05 de agosto de 2011,

Ow/ Oy
Debora Diniz
Coordenzdaora Geral = CERSIH

63



2. Instrumental

INSTRUMENTO DE LEVANDAMENTO DE DADOS

Tipo de deficiéncia:

Curso:

Forma de ingresso:

Semestre e ano de ingresso:

Semestre e ano de saida:

Formou?
()Sim () Nao

Se ndo, forma de saida:

Se sim, nimero de semestre que levou para formar:
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