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RESUMO

O presente trabalho teve como tema as concepcdes e necessidades de formacéo de
futuros professores sobre as dificuldades de aprendizagem. A escolha do tema foi
feita em fungcdo da importancia de compreender essas concepgoes e necessidades
de formacdo, para poder pensar em possiveis espac¢os de discussdo e debate. As
dificuldades de aprendizagem vém se tornando uma probleméatica ainda pouco
discutida diante de um grande numero de alunos que apresentam algum entrave no
processo de constru¢cdo do conhecimento de maneira geral. Sendo assim, o estudo
realizado teve como objetivo compreender as concepcdes e necessidades de
formacao de futuros professores sobre as dificuldades de aprendizagem, em uma
Universidade publica. O estudo realizado foi de carater qualitativo e usou, como
técnica de pesquisa, um questionario aberto aplicado a 10 estudantes de diferentes
cursos de licenciatura. E importante ressaltar que a grande maioria dos participantes
apresenta duvidas na hora de conceituar o que sdo dificuldades de aprendizagem e
estabelecer suas diferencas em relacdo aos transtornos de aprendizagem. Embora os
participantes reconhecam as possiveis causas socioculturais das primeiras, h4 uma
tendéncia a pensar qualquer dificuldade de aprendizagem em uma perspectiva
biolégica que pode gerar possiveis rotulagdes. Os participantes apontaram que nunca
tiveram a oportunidade de discutir e aprender sobre o tema, que consideram
fundamental para sua futura pratica pedagoégica. A partir do estudo, sinalizamos a
necessidade de ampliar o espaco de discussao sobre a tematica com os graduandos

das diferentes licenciaturas, assim como apontamos a necessidade de outros estudos.

Palavras-chave: dificuldades de aprendizagem; concepc¢des de futuros professores;
necessidade de formagao.



ABSTRACT

The present work had as its theme the conceptions and training needs of future
teachers about learning difficulties. The choice of the theme was made due to the
importance of understanding these conceptions and training needs, to think about
possible spaces for discussion and debate. Learning disabilities have become a
problem that is still little discussed in the face of a large number of students who
present some obstacles in the process of knowledge construction in general. Thus, the
study aimed to understand the conceptions and training needs of future teachers about
learning difficulties in a public university. The study was qualitative and used, as a
research technique, an open questionnaire applied to 10 students from different
undergraduate courses. It is important to highlight that the great majority of participants
have doubts when conceptualizing what are Learning Disabilities and establishing their
differences with Learning Disorders. Although participants recognize the possible
sociocultural causes of the former, there is a tendency to think of any learning
disabilities from a biological perspective that can lead to possible labeling. Participants
pointed out that they never had the opportunity to discuss and learn about the subject,
which they consider essential for their future pedagogical practice. From the study, we
signal the need to expand the discussion space on the subject with undergraduate

students of different degrees, as well as the need for further studies.

Keywords: learning disabilities; conceptions of future teachers; the need for training.
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MEMORIAL ACADEMICO E PERSPECTIVAS FUTURAS

Este memorial tem como objetivo apresentar por meio de um relato histérico
e reflexivo minha trajetoria de vida até o ingresso académico na Universidade de
Brasilia. Em 2000, com 4 anos de idade meus pais me colocaram na Casa de Ismael
— Lar 12 Luz, uma creche social conveniada com a Secretaria de Educacgéo do DF,
com o intuito de ja ter esse convivio escolar e ser alfabetizada com essa idade,
fazendo o Jardim | e Il, sendo que, a essa idade, jA sabia reconhecer as letras e
nameros.

Em 2003, j& alfabetizada, fui para o Jardim de Infancia 312 Norte no Jardim lll.
Lembro-me que o0 que mais me encantava neste local era a sala de aula, a estrutura
da escola chamava minha atencéo, pois ao lado de todas as salas tinha um acesso a
area externa da escola onde podiamos fazer nossas refei¢cdes ao ar livre. Trago boas
recordacdes da professora que sempre foi atenciosa, cuidadosa e tinha dedicacao
com seus alunos.

No Ensino Fundamental fui para Escola Classe 312 Norte, escola a qual dei
sequéncia na 12 série e 22 série. Nessa transicdo do Jardim de Infancia para o Ensino
Fundamental n&o senti tantos impactos, pois a escola anterior ja vinha nos preparando
para dar essa continuidade, existia um apoio familiar onde os pais recebiam auxilio de
como ajudar seus filhos na nova escola em guestédo de adaptacdes. Nesses dois anos
tive experiéncias incriveis na escola, uma delas era que em um dia da semana
tinhamos a Escola Parque, cuja proposta era diferente, um momento para os alunos
sairem de sala de aula e experimentarem outros meios de aprendizagem.

Para a 32 série consegui uma bolsa de estudos em uma escola particular, o
Colégio Santa Dorotéia, uma escola extremamente catdlica a qual seguia todos o0s
meus principios. A partir dessa fase, minha vida mudou completamente, pois o lugar
era diferente do local de onde eu vinha. De uma escola publica para uma particular
sao diferencas muito impactantes, pessoas diferentes, uma outra metodologia, e tudo
iSso eu via como desafios. O que mais me ajudou em questao de adaptacéo foi a
turma, pelo fato de ser apenas uma uUnica turma do periodo, sempre tinhamos
momentos de convivéncia, entéo isso fez com que tivéssemos mais contato uns com

0S outros
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Passado o Ensino Fundamental | e Il continuei na mesma escola, agora
seguimos para o Ensino Médio, onde tudo era voltado para provas do PAS, ENEM e
Vestibular, as responsabilidades tinham um peso maior, novas disciplinas,
professores mais exigentes, provas toda semana e uma mente mais focada no meu
objetivo que era ser aprovada na UnB. Entretanto, teve algo que permaneceu desde
0 meu primeiro dia nessa escola, a mesma turma que eu entrei na 32 série, alguns
alunos novos, outros tinham saido, mas em grande parte eram 0s mesmos. Isso foi
muito gratificante para nés no 3° ano, pois foram nove anos de muitos estudos,
desafios, experiéncias, viagens, desesperos, alegrias, e havendo esse lago escolar
sempre apoiavamos uns aos outros.

Esses trés anos de Ensino Médio foram essenciais para mim como pessoa e
como estudante, nesse periodo que eu pude perceber que tudo era como um botéo
de start em minha vida e que tudo dali em diante seria diferente, uma nova fase da
vida. E foi nesse momento que me despertou a vontade de ser educadora, de tanto
gue eu ajudava meus colegas fazendo rodas de estudo, plantdes, tirando as duvidas
e sendo uma referéncia para eles por ser representante da turma. Eu me via dando
aulas, como um ser capaz de transmitir aquilo que sabe para o outro, e a partir desse
momento escolhi a Pedagogia. Porém as pessoas sempre me questionavam o por
qué de escolher esse curso, que meu perfil era para estudar medicina, engenharia,
direito, outra area que gerasse dinheiro; mas desde sempre eu sabia que o meu perfil
era a educacéo, e que eu tinha que fazer aquilo que me agradava, onde eu pudesse
mergulhar e me sentir capaz de exercer, sendo assim uma professora.

Em todos esses anos de escolarizacdo sou grata a todos os professores que
passaram por essa minha trajetoria, que sempre acreditaram no meu potencial, me
motivaram com seus elogios e criticas, e a dedicagdo de cada um deles por mim,
como aluna.

No 2° semestre de 2015 prestei o vestibular e consegui o ingresso na UnB,
depois das tentativas e anos de estudos consegui chegar ao meu objetivo. No primeiro
momento tive um grande impacto nesse universo como ja diz o nome, um lugar
imenso, com pessoas de todos os géneros que passam ali por dia, cursos diversos, a
liberdade de expresséo, nao ter uma turma especifica, vocé se responsabilizar pelos
préprios estudos de uma forma mais ampla, ter sempre pessoas novas, sendo de
outro semestre ou até mesmo de outro curso, vocé ter que ir atrds das disciplinas e

de montar sua grade horaria, mesmo com tudo isso 0 sentimento de gratidao
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permanecia por poder fazer parte desse grupo tao prestigiado e reconhecido pelo
pais.

Desde o inicio da vida académica senti a necessidade de relacionar a teoria e
a pratica, visto que as disciplinas impulsionam essa acéo para termos uma melhor
compreensao do que vamos encontrar na sala de aula. Sendo assim fiquei dois anos
como estagiaria da Educacéo Infantil no Colégio Marista Jodo Paulo Il e atualmente
estou efetivada como Auxiliar de Disciplina no Colégio SEB DINATOS. Os projetos
ofertados séo essenciais para a nossa formacédo; e o projeto 4.2 com o Professor
Erlando Reses foi muito marcante nessa trajetoria, tive uma experiéncia de estagio
obrigatério com uma comunidade localizada no Pedregal - Novo Gama, com criancas
carentes e em estado de vulnerabilidade, que atendiamos no contexto do projeto
LeiaA. Tinhamos como objetivo do LeiA trazer para essas criancas, durante as
manhas de sabado atividades recreativas que incentivavam a leitura de livros.

Na reta final do meu curso, no 9° semestre, tenho perspectiva como futura
professora ser capaz de fazer a diferenca na vida escolar das crian¢as, de modo que
eu possa contribuir de forma significativa no desenvolvimento das mesmas. Dedicar-
me em praticas pedagoégicas que influenciam nos processos de aprendizagem,
atendendo as necessidades da area escolar. Dessa forma, eu irei além dos meus
conhecimentos, aprimorando e aperfeicoando novas habilidades do universo
educacional.

Meu proposito € atuar como professora da Educacdo Infantil dando
continuidade no que foi aprendido nos estagios e durante o curso de Pedagogia na
Faculdade de Educacao. Acredito que para isso seja fundamental conhecer varias
teméaticas como as dificuldades de aprendizagem que podem se apresentar na vida
escolar do individuo. O professor € uma peca fundamental que pode apoiar os alunos

frente aos desafios e dificuldades que possam surgir.
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INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem vém se tornando uma problematica ainda
pouco discutida diante de um grande numero de alunos que apresentam algum
entrave no processo de construgcdo do conhecimento de maneira geral e,
especificamente, na leitura e na escrita. Essas dificuldades podem estar relacionadas
com diversos fatores como organicos, familiares, sociais; emocionais, pedagogicos e
falta de estimulos, entre outros, o que leva muitos alunos a criarem um bloqueio na
escola, gerando inseguranca, falta de confianca em suas potencialidades e a perda
do desejo de aprender.

Smith e Strick (2001, p.15) definem que “o termo dificuldade de aprendizagem
refere-se ndo a um unico disturbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem
afetar qualquer area do desempenho académico”. Ao refletir sobre dificuldades de
aprendizagem é importante analisar o contexto no qual o processo ocorre, tendo em
vista o ambiente escolar, a relagdo familiar e o aluno. Os critérios que definem a
presenca, ou nao, de dificuldades de aprendizagem devem ser identificados no
sentido de que as pessoas podem sentir uma maior ou menor dificuldade em aprender
alguma coisa durante sua vida escolar. Desta forma é imprescindivel identificar quais
séo as definigcbes do que é considerado como dificuldade de aprendizagem.

Em um primeiro instante, as dificuldades de aprendizagem podem ser
observadas pelos pais e pelos professores, que tém um papel fundamental na vida
escolar das criancas. Os pais, pelo fato da convivéncia com seu filho, podem
acompanhar e seu desenvolvimento e serem capazes de detectar alguma diferenca
em relacdo a outras criancas da mesma faixa etaria. O professor, pelo seu
posicionamento em sala de aula e convivio com outras criangas, pode identificar se
uma crianga precisa de mais tempo do que as outras criangas para realizar uma tarefa.

E necessario que o professor possua conhecimentos e estratégias de ensino
a fim de atender as demandas necessarias dos alunos, ir além dos ensinamentos
tedricos e préticos a partir da utilizacdo de novas propostas pedagogicas, de forma a
compreender melhor os processos cognitivos de seus alunos. Desta forma ,0
educador deve estar atento as dificuldades que se apresentam no cotidiano, buscando
conhecimentos tedricos e praticos em relacdo ao processo de construcdo do

conhecimento e, especificamente, da leitura e da escrita.
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Diante de diferentes abordagens tedricas como Copetti(2009), Smith e Strick
(2001), Sisto (2016) e Saravali (2005) percebe-se o0 quéo é importante a concepgao
do que é dificuldade de aprendizagem e uma formacao inicial e continuada para os
professores e equipe docente, de maneira que estes estejam preparados para saber
lidar com o processo de ensino-aprendizagem frente as dificuldades. E necessario
gue haja um trabalho concreto e coletivo no contexto escolar para que as dificuldades
de aprendizagem sejam corretamente avaliadas, onde as necessidades desses
alunos sejam respeitadas e atendidas, evitando-se assim a rotulacdo dos mesmos.

O termo aprendizagem pode ser conceituado como uma modificagdo do
comportamento do individuo em funcéo de sua experiéncia, sendo assim uma maneira
pela qual os seres adquirem novos conhecimentos. Piaget Apud Moreira (1999)
aborda a aprendizagem como um processo resultante do desenvolvimento cognitivo,
que acontece a partir das continuas interacbes do sujeito com o meio, sendo

fundamental sua experiéncia:

Segundo Piaget, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo
predeterminado desde o nascimento (inatismo), hem como resultado do
simples registro de percepcdes e informacdes (empirismo): o conhecimento
resulta das acdes e interacbes do sujeito no ambiente em que vive. Todo
conhecimento € uma construgédo que vai sendo elaborada desde a infancia,
por meio de interacBes do sujeito com os objetos que procura conhecer,
sejam eles do mundo fisico ou do mundo cultural. O conhecimento resulta de
uma inter-relacdo do sujeito que conhece com objeto a ser conhecido.
(MOREIRA, 1999, p.75)

Piaget (1999), a partir da observagéo de seus filhos e de outras criangas,
especifica que o desenvolvimento cognitivo envolve a construcdo de estruturas
cognitivas através de processos como a assimilacdo e a acomodacédo. A assimilagdo
se refere a internalizacdo (ou apropriacéo) de elementos externos ao conhecimento
ou estruturas cognitivas ja existentes. A acomodacao envolve a incorporacao desses
elementos assimilados na estrutura cognitiva existente, gerando sua mudanca
estrutural. Em termos praticos, a assimilacdo acontece quando a crianga encontra
elementos ou categorias novas, deparando-se com a necessidade de construir novos
significados, e a acomodacao acontece quando a crianga compreende esses Novos
elementos ou categorias e passa a utiliza-las em seu dia a dia.

Para Piaget (1999), esse processo constante de assimilagdo e acomodacéo
permite a adaptacdo do individuo ao meio, e acontece ao longo do desenvolvimento
cognitivo dividido em fases ou estagios especificos. Cada fase ou estagio do

desenvolvimento envolve caracteristicas determinadas e o aparecimento de novas
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qualidades do pensamento.

Piaget (1999) diferencia os conceitos de desenvolvimento e aprendizagem
tomando como base o processo de construcdo das estruturas do conhecimento e as
experiéncias importantes para a aprendizagem. De acordo com o autor, o
desenvolvimento é um processo que diz respeito a construcao de estruturas cognitivas
de maneira global. J& a aprendizagem envolve a construcdo de conhecimentos
especificos, sendo limitada a um problema Unico ou a uma Unica estrutura cognitiva.
Sendo assim, a aprendizagem € provocada por situacdes externas planejadas pelo

psicologo experimental ou pelo professor. De acordo com Ferracioli (1999, p. 187):

Dessa forma, Piaget entende que o desenvolvimento é o processo essencial
gue da suporte para cada nova experiéncia de aprendizagem, isto &, cada
aprendizagem ocorre como fun¢éo do desenvolvimento total, e ndo como um
fator que o explica. Ele restringe a no¢éo de aprendizagem a aquisi¢cdo de um
conhecimento novo e especifico derivado do meio, diferenciando-a do
desenvolvimento da inteligéncia, que corresponderia a totalidade das
estruturas do conhecimento construidos.

Na psicologia Historico-Cultural, Vigotski (2000) parte do desenvolvimento
psicolégico da crianca como um fendémeno histérico o qual esta ligado as questbes
objetivas da organizacgéo social. O desenvolvimento ocorre no primeiro momento no
plano social, nas relacdes sociais e, depois, no plano individual, do proprio sujeito.
Desse modo, € na relacdo com o outro que a crianca vai internalizando as formas
culturais, percebendo a realidade por meio da linguagem e das significacdes.

E necessario pensar em desenvolvimento e aprendizagem na perspectiva de
fazer junto, de compartilhar. Além disso, tanto o desenvolvimento quanto a
aprendizagem caminham juntos, um impulsiona o outro. Entéo para Vigotski (2000) a
aprendizagem provoca o desenvolvimento, trazendo assim o conceito chamado de
zona de desenvolvimento proximal, que é a capacidade de alcancar resultados com a
ajuda do outro, isto €, os processos de elaboracdo do pensamento sé&o
compartilhados.

No contexto da perspectiva Historico-Cultural, a educacdo escolar tem um
papel muito importante na formacéo das fun¢des psicologicas superiores e, portanto,
nos processos de construcdo, desenvolvimento e percurso das dificuldades de
aprendizagem. O educador deve estar atento a essas dificuldades de aprendizagem,
buscando como proceder diante dos desafios que se apresentam. Para isso, é
fundamental que ele reflita sobre o tema durante sua formacéo, seja ela inicial ou

continuada.
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Partindo dessas consideragdes, o0 presente trabalho busca compreender as
concepgoOes e necessidades de formacéo de futuros professores sobre as dificuldades
de aprendizagem, analisando essas concepc¢des e levantando necessidades
concretas de formacao. Acreditamos que os resultados do estudo possam contribuir
para o futuro planejamento de a¢des iniciais e continuadas de formacgéo.

A pesquisa foi realizada em uma Faculdade de Educagcdo de uma
Universidade publica, localizada no Distrito Federal. A faculdade foi escolhida para a
realizacdo da pesquisa por questéo de logistica, devido ao fato de acolher estudantes
tanto do curso de Pedagogia, como estudantes de outros cursos de licenciatura,
futuros professores que, de forma direta ou indireta, ja estdo inseridos no contexto da
tematica.

A metodologia adotada para esta pesquisa foi de natureza qualitativa, com a
utilizacdo da técnica de questiondrio aberto para a construgcdo de dados. A
metodologia adotada considera a subjetividade dos sujeitos participantes,
interpretando suas concepcdes sobre o tema por meio dos relatos fornecidos por
estes, em momentos descritos no questionario, construido especificamente para o
estudo.

Os resultados foram apresentados no capitulo trés, de modo a identificar as
categorias tematicas comuns encontradas nas respostas dos participantes, com a
exposicao de ideias subjacentes as mesmas, finalizando com discussdes realizadas
de acordo com a literatura.

No capitulo um do presente trabalho, abordamos o referencial tedrico do
mesmo através de temas como: conceituacdo e breve contextualizacdo historica
das dificuldades de aprendizagem, diferencas entre dificuldade de aprendizagem e
transtorno de aprendizagem, uma breve caracterizagdo dos transtornos de
aprendizagem, as dificuldades de aprendizagem na perspectiva historico-cultural, e
as concepcodes de professores sobre o tema.

O capitulo dois apresenta a metodologia e método da pesquisa realizada, no
capitulo trés, tecemos alguns resultados do estudo, e finalizamos no capitulo quatro
com as consideracdes finais.

O presente trabalho tem como:

Objetivo geral: Compreender as concepcodes e necessidades de formagéo de
futuros professores sobre as dificuldades de aprendizagem.
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Objetivos especificos: (1) Analisar as concepcdes de futuros professores
sobre as dificuldades de aprendizagem; (2) Levantar as necessidades de formacao

de futuros professores sobre o tema.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO

1.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: CONCEITUACAO E
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A conceituacdo das dificuldades de aprendizagem tem sofrido vérias
transformacdes ao longo do tempo, com base em diversos estudos e debates de
psicologos, gestores, pais, professores e psicopedagogos que tém abordado a
tematica. No centro desses estudos e debates esta, ndo s a necessidade de entender
0 que sdo as dificuldades de aprendizagem e suas caracteristicas, mas também a
necessidade e importancia de evitar rotulos que possam interferir negativamente nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Uma das questdes debatidas amplamente esta relacionada com a avaliagao
e diagndstico das dificuldades apresentadas pelas criancas no contexto escolar. Esse
debate especifico tem como base uma preocupagéo com “... o grande numero de
avaliacbes psicoeducacionais que terminam por transferir um problema social de
ensinagem para o ambito individual, de aprendizagem” (TULESKI; EIDT, 2007, p.
532).

De acordo com Copetti (2009), a avaliagcéo das dificuldades que se apresentam
nos processos de aprendizagem deve ser realizada por diversos profissionais
(médicos, psicologos, fonoaudidlogos e pedagogos), evitando rotulos e
nomenclaturas que ndo colaboram com o desenvolvimento das potencialidades das
criancas. Varias nomenclaturas sédo utilizadas para designar os baixos rendimentos
escolares dos alunos: disturbios de aprendizagem, transtornos de aprendizagem e
problemas na aprendizagem. E essa variedade gera problemas no diagndstico e
muitas rotulagdes.

Em meados da década de 60 surgem as primeiras conceituacdes sobre as
dificuldades de aprendizagem, entendidas como disturbios ou transtornos.

Ao fim da década de 60 e inicio da década de 70 a tematica comeca a ser
mais discutida com o surgimento de instituicbes como a Learning Disabilities
Association of América (LDA), que dedicava seus estudos as criangas que nao

aprendiam, compreendendo que séo as dificuldades de aprendizagem.
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A partir da década de 80 até os anos 2000 em diante, movimentos
internacionais ganham forca com a participacdo de profissionais das areas da
pedagogia, medicina e psicologia, que ainda ressaltam as dificuldades de
aprendizagem enquanto distdrbio, mas que também sinalizam a existéncia de
dificuldades que podem ter diversas causas de indole social, cultural e escolar. Ou
seja, causas que ndo sao intrinsecas ao individuo.

Smith e Strick (2001) apontam que as dificuldades de aprendizagem sé&o
“problemas neuroldgicos que afetam a capacidade do cérebro para entender, recordar
ou comunicar informagdes” (p.14). Para as autoras, as dificuldades de aprendizagem
ainda se referem a uma juncao de problemas de carater neuroldgico que afetam o
desempenho escolar e que se apresentam de forma global.

Sisto (2016) enfatiza que, a partir da década de 80, comeca a vigorar uma
distincdo entre dificuldades de aprendizagem que podem ser multicausais e
temporéarias, manifestando-se em qualquer idade, sem prevaléncia de aspectos
bioldgicos e/ou neurolégicos. Entretanto, as diferentes causas de indole social e
cultural ainda ndo sdo amplamente discutidas, prevalecendo uma conceituacdo que
envolve trés niveis causais ou explicativos: biolodgico, cognitivo-emocional e
comportamental. De acordo com Sisto (2016), nessa época, e ainda hoje, diversos

autores definem as dificuldades de aprendizagem da seguinte forma:

Assim, poder-se-ia definir que o termo dificuldades de aprendizagem engloba
um numero heterogéneo de transtornos, manifestando-se por meio de
atrasos ou dificuldades em leitura, escrita, soletracéo, e calculo, em pessoas
com inteligéncia potencialmente normal ou superior e sem deficiéncias
visuais, auditivas, motoras ou desvantagens culturais. Geralmente néo ocorre
em todas essas areas de uma vez s6 e pode estar relacionada a problemas
de comunicacdo, atencdo, memoria, raciocinio, coordenacdo, adaptacao
social e problemas emocionais. (SISTO, 2016, p. 33)

Autores como Saravali (2005) enfatizam que na literatura ndo ha um
consenso em relacéo a definicdo das dificuldades de aprendizagem. Dependendo da
orientacdo, cada autor se inclina para um certo aspecto da etiologia das dificuldades
de aprendizagem, que pode ser fisiol6gico, sociocultural ou institucional. Partindo
dessa ideia, no contexto deste trabalho advogamos pela necessidade de diferenciar
as dificuldades que abrangem a prevaléncia de aspectos biolégicos e/ou neurologicos

daquelas que podem ser produzidas por fatores externos ou socio-culturais.
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1.2. DIFERENCA ENTRE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM

De acordo com Copetti (2009), o termo dificuldade de aprendizagem tem sido
usado na literatura para se referir tanto aos transtornos de aprendizagem (conforme
descritos nos manuais diagnosticos), quanto a diversas questdes que surgem no
processo de aprendizagem por fatores diversificados. Sendo assim, o autor enfatiza a
necessidade de diferenciar as dificuldades de aprendizagem dos chamados
transtornos de aprendizado. Essa diferenciacdo evita rotulos e permite um melhor
atendimento das questdes apresentadas.

Para Copetti (2009), a dificuldade de aprendizagem é uma condicdo que
acontece quando influéncias do mundo externo dificultam o processo de
aprendizagem. Diversos fatores podem causar essas dificuldades como questdes
emocionais, familiares, alimentares e ambientais. Um exemplo dessa situacao é
guando uma crian¢ca que sempre foi bem em seu rendimento escolar comeca a
apresentar dificuldades de desempenho apds a separacéo de seus pais. Nesse caso,
a crianga pode apresentar um problema no aprendizado devido a questdes
emocionais. Entretanto, ndo ha consenso na literatura em relacao a definicdo do que
sao dificuldades de aprendizagem.

Ja o transtorno de aprendizagem é uma condi¢do neurolégica que afeta a
aprendizagem e o processo de informacgéo, sendo permanente. O Manual Diagnéstico
de Transtornos Mentais — DSM IV (APA, 1994), por sua vez, define os Transtornos de
Aprendizagem a partir dos resultados do sujeito em testes de leitura, matematica ou
escrita, que sao considerados abaixo do normal tanto para a sua idade, quanto para
seu nivel de escolarizacéo e inteligéncia.

O Manual Diagnéstico de Transtornos Mentais — DSM V (APA, 2014),
seguindo o manual anterior, classifica os transtornos de aprendizagem como
transtornos do neurodesenvolvimento que envolvem limitagbes especificas de
aprendizagem ou de controle de determinadas func¢des cognitivas. Segundo esse

manual:

Um transtorno especifico da aprendizagem, como o nome implica, é
diagnosticado diante de déficits especificos na capacidade individual para
perceber ou processar informacdes com eficiéncia e precisdo. Esse
transtorno do neurodesenvolvimento manifesta-se, inicialmente, durante os
anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades persistentes
e prejudiciais nas habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou
matematica. O desempenho individual nas habilidades académicas afetadas
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estd bastante abaixo da média para a idade, ou niveis de desempenho
aceitaveis sdo atingidos somente com esforgo extraordinario. O transtorno
especifico da aprendizagem pode ocorrer em pessoas identificadas como
apresentando altas habilidades intelectuais e manifestar-se apenas quando
as demandas de aprendizagem ou procedimentos de avaliacdo (p. ex., testes
cronometrados) impdem barreiras que ndo podem ser vencidas pela
inteligéncia inata ou por estratégias compensatérias. Para todas as pessoas,
o transtorno especifico da aprendizagem pode acarretar prejuizos
duradouros em atividades que dependam das habilidades, inclusive no
desempenho profissional (APA, 2014, p. 32).

Considerando essas definicbes, para identificar os transtornos de
aprendizagem é importante que haja uma avaliacao realizada por uma equipe de
profissionais de especialidades diferentes, como médico, neurologista, psicélogo e um
neuropsicologo. O médico pode avaliar a possibilidade de questbes ou doencas
biolégicas que acarretam em problemas de aprendizagem, como questdes de nivel
oftalmolégico. O neurologista pode avaliar as possibilidades de questdes ou
problemas neurofisiolégicos, como a epilepsia por exemplo. Ja o psicélogo avalia a
possibilidade de questdes emocionais, podendo descartar, ou ndo, a presenca de
possiveis transtornos de aprendizagem e por sua vez, o neuropsicologo com auxilio
de provas especificas, avalia as possiveis alteracdes nas fun¢des cognitivas ou
neuropsicolégicas. A partir dessa ampla variacdo de profissionais em busca do
diagnéstico é importante ressaltar que esse diagnostico deve acontecer apds 0s
primeiros anos da fase de escolarizacao, para que as dificuldades ndo se confundam
com transtornos.

Segundo Copetti (2005), é necessario avaliar detalhadamente a historia da
crianga, o ambiente familiar, escolar, e a existéncia de problemas emocionais na vida
do estudante. Entretanto, o autor enfatiza que esse diagnéstico € complexo e que
esbarra em diferentes desafios como a falta de equipes multidisciplinares e de
instrumentos diagnésticos. Sendo assim, muitas avaliacbes sO consideram as
manifestagdes clinicas (sintomas), abrindo o espaco para erros de diagnostico. As
pesquisas relacionadas com o tema mostram que 0S principais transtornos de
aprendizagem encontrados na atualidade sdo os seguintes: dislexia, disgrafia,
disortografia e discalculia.

Considerando que as dificuldades e transtornos de aprendizagem séo
observados no momento do ingresso formal da crianga na escola pelos pais e pelos
professores, Copetti (2005) ressalta a importancia de que os mesmos conhecam as
diferencas entre as dificuldades de aprendizagem e os transtornos de aprendizagem,

assim como as manifestagdes clinicas dos ultimos. Com base nessas ideias do autor,
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apresentamos, de forma breve, algumas das conceituacBes e caracteristicas dos

principais transtornos de aprendizagem, conforme a literatura.

1.3 BREVE CARACTERIZACAO DOS TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

Dislexia — Transtorno de aprendizado em leitura

Para Copetti (2005), a dislexia se refere a um transtorno de aprendizagem em
leitura que pode se apresentar de duas formas diferentes: como dificuldade na
decodificacdo de palavras e/ou como dificuldade na compreensdo do que € lido. A
partir dessa diferenciagao, o autor fala de transtorno de aprendizado em Leitura e de
transtorno de aprendizado em Compreensé&o da Leitura. Em se tratando de transtorno
de aprendizado em Leitura, o autor traz uma definicdo que é “uma dificuldade na
decodificacdo de palavras. Normalmente o que existe é um déficit no aprendizado da
associacao fonema-grafema e na automatizacéo da leitura. A crianga Ié de forma lenta
e silabica, comete erros, troca, omite ou acrescenta letras ou silabas. ” (COPETTI,
2005, p. 24). Por outro lado, o autor aborda o transtorno de aprendizado em
Compreenséo da Leitura como um “problema que consiste em compreender o que
esta sendo lido. A crianca pode até ler fluentemente, mas ndo consegue captar a ideia
principal do texto. A compreensao de textos € uma funcéo cerebral mais complexa e
superior do que a leitura” (COPETTI 2005, p. 25)

Segundo a Associacao Brasileira de Dislexia, em documento de 2012, a
dislexia é considerada um disturbio ou transtorno de aprendizagem da leitura, escrita
e soletracdo, sendo representada como o disturbio de maior incidéncia nas salas de
aula.

Copetti (2005) afirma que € importante observar, para o diagnostico da
dislexia, vérios fatores. Primeiramente, a crianca ndo deve apresentar nenhuma
deficiéncia intelectual. Caso a crianca apresente algum tipo de deficiéncia intelectual,
€ provavel que diversas funcdes cognitivas tenham uma defasagem em relacdo ao
que seria esperado para a idade e, portanto, a crianca vai ter dificuldade em ler devido
ao atraso global e ndo a uma Dislexia. Em segundo lugar, o problema nao pode ter
como causa fatores que envolvam dificuldades com o método de ensino, doencas de

natureza bioldgica que estejam afetando o aprendizado, ou problemas familiares.



24

Os sintomas podem dar indicios de que a criancga € portadora de dislexia, mas
o diagnéstico definitivo necessita de uma avaliagcdo mais ampla. Uma vez que a
crianca tenha dislexia e ndo seja reconhecida como disléxica, pode sofrer
constrangimentos e sentir-se inferiorizada e desta forma sendo rejeitada pela turma.
Devido a esses motivos o diagnéstico adequado € um passo inicial para que ocorram
as intervencgdes necessarias.

Para Copetti (2005), a dislexia pode apresentar alguns dos sintomas citados

a seguir no Quadro 1:

Quadro 1. Sintomas de Dislexia

IDADE: 6 A 7 ANOS IDADE: ACIMA DE 7 ANOS

e Vocabulério reduzido; e Pronuncia errado palavras longas

e Reclama que ler é muito dificil e ou complicadas, por exemplo:
se recusa a ler; “chalchicha” por salsicha;

e Dificuldade em ler palavras e Nao adquire fluéncia na leitura;
comuns, mas escritas de forma e Dificuldade em completar os
menos comum, por exemplo: temas ou terminar as tarefas a
chéo, agua, sonho; tempo;

e Falha em ler palavras comuns de e Dificuldade em ler palavras
uma silaba. pequenas de ligagdo, como: e,

em, que.

Fonte: Adaptado de Copetti (2005, p. 29)
Disgrafia — Transtorno de aprendizado na escrita

Segundo Copetti (2005, p.30) s6 € possivel detectar a disgrafia a partir do
momento em que a crianca deve comecar a escrever. Desta forma os sintomas sao
divididos por idade de aparecimento, como por exemplo alguns sintomas que séo
apresentados: erros ortograficos, omissao de palavras, erros de acentuacéo, erros de
concordancia e flexdo verbal e nominal, erros de sintaxe, desorganizacdo do
paragrafo e letra excessivamente mal formada (ilegivel).

Copetti (2005, p. 60) ainda completa que a disgrafia € dividida em duas partes:

1) Dificuldade no ditado ou na escrita de palavras. A crianca omite, troca ou
acrescenta letras e silabas nas palavras, ndo usa mailscula quando é
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necessario e comete erros na acentuagao. 2) Dificuldade na escrita de frases,
textos e redac6es. Em alguns casos, a crianga consegue escrever palavras
isoladas de forma geralmente correta, mas apresenta muita dificuldade para
escrever textos.

O autor complementa dizendo que “normalmente criangas com disgrafia
também apresentam dislexia e vice-versa. Muito frequentemente estas criancas vao
apresentar déficits na linguagem expressiva. ” (p. 61)

A partir do momento em que essa dificuldade é percebida pela familia e pelo
professor € de extrema importancia encaminhar essa crianga a um profissional para
que o diagnostico seja feito e procurar as melhores formas de atendimento a fim de
promover uma melhoria na aprendizagem da crianca, de maneira motivadora e

mediadora, superando assim essa dificuldade.

Disortografia — Transtorno de aprendizado na escrita expressiva

Assim como a disgrafia, a disortografia também é uma dificuldade da escrita,
que pode acontecer como consequéncia da dislexia. A disgrafia se refere a um déficit
no processamento das regras de ortografia. Ou seja, na hora de escrever palavras e
frases podem surgir dificuldades na acentuacdo, na pontuacdo e na concordancia
entre os diferentes tipos de palavras. Devido ao fato de possuir caracteristicas
semelhantes, muitas vezes é caracterizado como disgrafia pelo efeito da persisténcia
de trocas de natureza ortogréfica.

A disortografia € apresentada em caracteristicas em frases mal estruturadas,
inacabadas que apresentam falta de elementos, repeticdo de palavras, um vocabulo
muito simples e pouco diversificado, erros de pontuacdo, incoeréncia de ideias,
divisdo de oracdes de forma incorreta, utilizacdo incorreta de tempos verbais na frase
e dificuldades em identificar categorias gramaticais. (CASAL, 2013, p. 42).

De acordo com Casal (2013), os erros ortograficos mais frequentes incidem
em trocas entre as letras visualmente parecidas, como p/b e f/v, ou entre letras com
sons semelhantes, como p/b na medida em que ambos os fonemas sao oclusivos
bilabiais.

As caracteristicas da Disortografia dificultam a deteccao do transtorno devido
ao fato de que os erros gramaticais fazem parte do processo de alfabetizagdo. Desta

forma é fundamental que o professor possua conhecimentos aprofundados sobre as
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dificuldades e suas caracteristicas, de forma que as criancas diagnosticadas recebam

um tratamento especializado, evitando assim os rétulos.

Discalculia — Transtorno de aprendizado em matemética

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV),

apresenta trés critérios utilizados em seu diagndstico, os quais sao:

A capacidade matematica, medida por testes padronizados, individualmente
administrados, acentuadamente abaixo do esperado para a idade cronoldgica
da pessoa, a inteligéncia medida, e escolaridade do individuo. Na segunda,
a perturbacéo do primeiro critério interfere significante no rendimento escolar
ou nas atividades da vida diaria que existem habilidades mateméticas. E no
segundo critério, sem critério de um déficit sensorial, as dificuldades em
capacidade matematica excedem aqueles habitualmente associados a ele

(APA, 1994,).

De acordo com Copetti (2005), a discalculia pode se apresentar de trés formas
diferentes. A primeira delas é denominada pelo autor como discalculia espacial, cujos
principais sintomas sdo: transposicdo de digitos (exemplo: trocar 18 por 81);
alinhamento incorreto dos niameros e das contas; erros de empréstimos de nimeros
durante o céalculo. A segunda forma de apresentacao da discalculia € denominada por
Copetti (2005) como discalculia por déficits atencionais e/ou no automonitoramento.
Nesse tipo de discalculia, a crianca: ndo completa todos 0s processos de uma
operacédo aritmética; esquece dos empréstimos na hora de realizar um calculo; e ndo
consegue dar sequéncia no calculo em questdo. A terceira e ultima forma, segundo
Copetti (2005) é a discalculia propriamente dita, a qual envolve dificuldades na
compreensao dos valores dos numeros (unidade, dezena e centena); lentiddo e
dificuldades na realizacdo de célculos basicos; problemas no uso de calculadoras;
dificuldade na memorizacdo de procedimentos matematicos; e dificuldade no
reconhecimento dos sinais matematicos.

Segundo Copetti (2005, p. 33) as dificuldades mais comumente encontradas

em criancas com provavel discalculia sdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 2: Sintomas de discalculia



DA PRIMEIRA A TERCEIRA
SERIE

Realizar operacfes matematicas
basicas (criancas com discalculia
precisam contar nos dedos ou
fazer risquinhos no papel);
Dominar calculos béasicos (por
exemplo, 3+5=8);

Reconhecer corretamente 0s
sinais matematicos (mais, menos,

vezes, divisao);
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DA QUARTA A SETIMA SERIE

Memorizar e lembrar a tabuada
com facilidade;

Compreender as relagbes e

solucionar problemas com
fracOes, decimais e
porcentagens;

Entender os valores dos nidmeros
de acordo com sua posicao;

Fazer célculos com mais de uma

e Conhecer o0s conceitos de etapa.

medida, tempo, dinheiro,

guantidade e saber aplica-los.
Fonte: Adaptado de Copetti (2005, p. 33)

1.4 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL

A abordagem histérico-cultural destaca a importancia das interagdes sociais
para o desenvolvimento do individuo, com base nos estudos realizados por Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) que demonstram o papel fundamental da
mediacdo no desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores. De acordo com
dita abordagem, desde o nascimento, e partindo das interacées com o outro, a crianca
vai se apropriando dos significados, fazendo parte da cultura e tornando-se um ser
constituido e constituinte do meio cultural em que nasce.

A Psicologia Histérico-Cultural compreende o homem ndo somente como um
animal na escala evolutiva biologica, mas sim como um ser capaz de superar os limites
estabelecidos pelo seu organismo, que se modificam ao longo do tempo e através das
interagcfes sociais e instrumentos culturais. Esse fundamento enfatiza o quanto é
importante a socializagdo do individuo para o desenvolvimento das potencialidades
humanas e para que ele possua a capacidade de aprender.

De acordo com Tuleski e Eidt (2007, p. 532) “ para a Psicologia Historico-
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Cultural, as fungdes psicologicas superiores existem concretamente na forma de
atividade interpsiquica nas relacdes sociais antes de assumirem a forma de atividade
intrapsiquica.” Desta forma, o fator bioldgico, que determina as reacdes inatas dos
individuos, serve de base para a construcéo de todo o sistema de reac¢des adquiridas,
sendo este Ultimo determinado muito mais pela estrutura do meio cultural onde a
crianca cresce e se desenvolve. (VYGOTSKY, 2001).

Ainda para Tuleski e Eidt (2007, p. 532), Vygotsky (1999) afirma que “as
funcdes psicoldgicas superiores - como memoria, atencao, abstracdo, aquisicao de
instrumentos, fala e pensamento - terdo condigbes de se desenvolver mediante a
aquisicao de conhecimentos transmitidos historicamente, os quais, necessariamente,
para serem apropriados pela crianca, precisam da mediacdo dos individuos mais
desenvolvidos culturalmente.” Desta forma, o desenvolvimento das funcgbes
psicoldgicas se da na interagcdo social e por intermédio dos signos, nos quais estao a
linguagem, os sistemas de contagem, os sistemas simbolicos algébricos, o0s
esquemas, 0s mapas, 0os desenhos e diagramas. O homem nasce com as
caracteristicas da espécie humana, mas ao longo do tempo vai se constituindo como
ser humano, isso devido as mediacfes culturais que permitem a apropriagdo da
experiéncia humana.

Partindo das consideracdes anteriores, Tuleski e Eidt (2007) sinalizam o papel
fundamental da escola enquanto espaco que possibilita mediacdes culturais que
permitem a apropriacdo da experiéncia humana. Além disso, enfatizam que o papel
da escola deve transcender as dificuldades/disturbios de aprendizagem, rompendo
com a atribuicdo da responsabilidade pelo ndo aprender a crianca. A perspectiva
histérico-cultural reconhece as diferencas entre as dificuldades de aprendizagem
(multicausais) e os disturbios de aprendizagem (por questdes bioldgicas), e ressalta a
necessidade de pensar em praticas pedagogicas com base nas potencialidades da
crianga em qualquer circunstancia. Aléem disso, a escola so deve pensar na hipotese
de um distUrbio de aprendizagem ap6s uma analise exaustiva de todas as questdes
sociais, escolares e familiares que podem produzir sérias dificuldades de
aprendizagem. Para isso, € muito importante que os educadores tenham clareza

sobre o tema.
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1.5 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: CONCEPCOES DOS PROFESSORES
SOBRE O TEMA

Jesus e Souza (2017) realizaram um estudo com quatro docentes de uma
escola estadual de ensino fundamental do interior de S&o Paulo. No contexto de uma
entrevista semi-estruturada, os participantes foram convidados a falar sobre as
caracteristicas dos alunos que deveriam ingressar na sala de recuperacéo intensiva
por apresentarem dificuldades de aprendizagem. De acordo com as autoras, 0S
professores associam as dificuldades de aprendizagem a trés principais pontos: ao
comportamento, aos problemas de ndo apropriacdo do conhecimento e ao afeto.

Segundo os professores participantes do estudo de Jesus e Souza (2017),
muitas criangas apresentam dificuldades de aprendizagem porgue ndo se comportam
da maneira que eles consideram adequada para que o processo de aprendizagem
aconteca. Ou seja, as criangas focam a sua atengédo em diversas questdes e ndo no
conteudo da aula. Os participantes descreveram essas criancas como alunos que nao
param de mexer no celular, ndo ficam quietos, e ndo prestam atencédo. Outro ponto
sinalizado pelos participantes do estudo de Jesus e Souza (2017), foi a presenca de
dificuldades de aprendizagem uma vez que 0s alunos ndo conseguem copiar nem
memorizar a matéria de um dia para outro. Nota baixa nas provas também pode ser
sinal de problemas de aprendizagem.

Em relacdo ao afeto, os participantes ressaltaram que as causas das
dificuldades podem ser de nivel emocional, uma vez que as criangas ndo tém
confianga em suas habilidades, e ndo tém afinidades com as matérias. O estudo das
autoras mostra pouca clareza, por parte dos professores, sobre o que sdo as
dificuldades de aprendizagem, assim como a necessidade de repensar a formacao
sobre o tema.

Dentre as concepcodes dos professores sobre dificuldades de aprendizagem,
as mesmas estdo relacionadas as caracteristicas do aluno e do seu ambiente de
origem. Os professores se referem também as mas condi¢des da escola, ao numero
excessivo dos alunos por turma, a falta de apoio pedagogico e as dificuldades
encontradas na sua formacao inicial.

Oliveira et al. (2012) também estudaram as concepc¢des de professores sobre
as dificuldades de aprendizagem. Participaram desse estudo 16 professores de anos

iniciais do ensino fundamental de escolas de uma cidade do interior do Estado do
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Parana. A partir das entrevistas realizadas, Oliveira et al. (2012) sinalizam que, para
a maioria dos docentes, as dificuldades de aprendizagem estéo relacionadas com os
déficits cognitivos e deficiéncias culturais em funcdo da origem das criancas.

Entre as causas das dificuldades de aprendizagem destacadas pelos
entrevistados, chamam a atencdo: as causas bioldgicas e hereditarias; a falta de
apoio, incentivo e acompanhamento das questdes escolares por parte da familia; e o
ambiente soécio-cultural onde a crianca se desenvolve. Ou seja, 0s participantes da
pesquisa reduzem toda dificuldade de aprendizagem aos chamados disturbios de
aprendizagem que envolvem questbes de indole neuroldgica, e que podem ser
potencializados pelo posicionamento da familia frente as questfes escolares. Oliveira
et al. (2012) enfatizam a importancia de pensar as dificuldades de aprendizagem em
outra perspectiva, diferenciando as que se apresentam por causas bioldgicas das que
se apresentam por ‘dificuldades de ensinagem’. Para os autores, urge inserir o tema
na preparacao profissional para a docéncia.

Em uma outra pesquisa realizada por Gongalves e Crenitte (2014) sobre as
concepcbes de professoras de ensino fundamental sobre os transtornos de
aprendizagem, um grupo de 31 professoras do ensino fundamental de uma cidade do
interior de S&o Paulo participaram da pesquisa. O estudo revelou a falta de formacao
das professoras sobre o tema, tendéncia a diferenciar dificuldades de aprendizagem
de transtornos de aprendizagem, mas sem conhecimento sobre 0os motivos dessa
diferenciacéo; e escassos conhecimentos sobre as caracteristicas dos transtornos de
aprendizagem o que pode interferir no encaminhamento adequado desses casos. As

autoras ressaltam como contribuicdo do seu estudo:

Desta forma, uma das proposicées do estudo para a formacgdo continuada de
professores € o investimento macico na formacéo inicial dos professores, de
modo que a formacdo continuada ndo precise atuar retrospectivamente e,
portanto, de forma compensatéria, encarregando-se do desenvolvimento
profissional dos docentes. Isso significa uma formacdo continuada
prospectiva, por meio da qual o professor ganha em autonomia, inclusive para
opinar em que aspectos e de que modo entende ser preciso aprimorar-se
(GONGALVES; CRENITTE, 2014, p. 827)

Os estudos apresentados revelam a importancia de estudar as concepcgoes e
necessidades de formacdo de futuros professores sobre as dificuldades de
aprendizagem, com o intuito de pensar em formacdes sobre o tema. Partindo desse

pensamento, acreditamos que os resultados do estudo realizado no presente trabalho
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possam contribuir para o futuro planejamento de acdes iniciais e continuadas de

formacéao.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

2.1 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

O presente trabalho usou uma metodologia de carater qualitativo, em funcéo
dos objetivos pautados para 0 mesmo. Segundo Martins (2004) a pesquisa qualitativa
é definida como aquela que privilegia a analise de microprocessos através do estudo
das acdes sociais individuais e grupais, realizando uma andlise intensiva dos dados.
No uso da metodologia qualitativa, ao realizar a aproximacado aos dados, atenta-se a
unidades sociais investigadas como totalidades que desafiam o pesquisador. A
preocupacao, nesse caso, €é restrita para a aproximacao de dados, fazendo a mesma
da forma mais completa possivel e interagindo com a realidade social para que, dessa
forma, o pesquisador passe a compreendé-la e apreendé-la.

A metodologia qualitativa € marcada por varias caracteristicas como a
flexibilidade e a heterodoxia. A flexibilidade, de acordo com Martins (2004), esta
relacionada com a possibilidade de usar diversos procedimentos de coleta de dados,
incorporando 0s mais adequadas aos objetivos e ao fenbmeno em estudo. A
heterodoxia envolve o0 momento da analise, em funcdo da variedade de material que
€ obtido durante a pesquisa. Para Martins (2004), essa grande variedade de material
obtido qualitativamente exige que o desenvolvimento do estudo seja criativo e intuitivo,
e gue a andlise dos dados seja integrativa.

De acordo com Godoy (1995), a metodologia qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta dos dados, e possibilita que o pesquisador se cologue no papel do
outro, vendo a realidade a partir da viséo dos participantes. A autora também ressalta
a flexibilidade como caracteristica importante da abordagem qualitativa, que “néo se
apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacao
e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques” (GODOQY, 1995, p. 21).

Tendo em vista que a abordagem qualitativa tem como seu objetivo central
aprofundar-se na compreensdao dos fendmenos em estudo, interpretando o0s
resultados de acordo com os panoramas dos proprios sujeitos envolvidos, a mesma

nao se preocupa com caracteristicas numéricas, generalizacdes estatisticas ou
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relacbes de causa e efeito. Essa forma de investigagdo tem como elementos
fundamentais para a realizacao do estudo: a) a interagao entre o objeto de estudo e o
pesquisador; b) o registro detalhado e sistematico de dados ou informacdes coletadas;
C) a interpretacdo contextualizada por parte do pesquisador.

Minayo (2009) destaca que na pesquisa qualitativa, o importante € a
objetivacdo, pois durante a investigacdo cientifica € preciso reconhecer a
complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema,
estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de coleta de dados
adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e contextualizada.
Para a autora, a objetivacdo contribui para afastar a incursdo excessiva de juizos de
valor na pesquisa: sdo os métodos e técnicas adequados que permitem a producédo
de conhecimento aceitavel e reconhecido.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa € baseada em procedimento de pesquisa
como entrevistas individuais ou coletivas, observacado naturalistica ou sistematica, ou
guestionarios abertos. A discussdo dos resultados e conclusbes se da pela
interpretacdo simultdnea a apresentacao dos resultados e pela revisédo de hipéteses,
conceitos ou pressupostos.

Devido a essa aproximacao entre o pesquisador e o0 objeto de estudo, que na
presente pesquisa sao as concepc¢des e necessidades de formacgédo de futuros
professores sobre as dificuldades de aprendizagem, optou-se pela abordagem

qualitativa.

2.2 LOCAL DE REALIZACAO DO ESTUDO E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma universidade publica federal brasileira, com
sede em Brasilia, no Distrito Federal, e contou com a participacédo de 10 estudantes,
0S quais atenderam aos critérios de participacdo: a) serem futuros professores, b)
terem disponibilidade e interesse para participar do estudo. O estudo foi apresentado
a um grupo de estudantes de diversos cursos de licenciatura, no contexto de uma

disciplina obrigatéria que aborda questbes relativas ao processo de ensino-
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aprendizagem, desde a perspectiva da Psicologia. Todos os estudantes presentes no
momento da apresentacdo foram convidados a participar da pesquisa, sendo
selecionados aqueles que espontaneamente demonstraram interesse. Os alunos
selecionados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

confirmando a sua participagcéo na pesquisa.

2.3 MATERIAIS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Para a realizacdo do estudo foram utilizados materiais como papel, caneta e
computador para a sistematizacéo e analise dos dados.

O procedimento utilizado para a coleta de dados na pesquisa foi um
questionario aberto o qual aborda o conhecimento dos participantes sobre o tema,
pontuando concepcdes e duvidas relevantes ao assunto. O objetivo desse
questionario era que o0s participantes respondessem com suas proprias palavras,
coletando assim uma quantidade mais significativa de dados. O questionario aberto
foi elaborado especificamente para a realizacdo do estudo, conta com 10 questfes e
esta disponivel nos apéndices do presente trabalho (Apéndice A).

Utilizou-se também o TCLE que contempla informacdes relevantes acerca da
pesquisa e esclarecimento aos participantes. O TCLE também foi elaborado
especificamente para a realizagdo do estudo e estd disponivel nos apéndices do
trabalho (Apéndice B).

2.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

O contato e o convite de participacdo foram feitos pessoalmente pela
pesquisadora, com o suporte da professora responsavel pela disciplina selecionada
em funcdo dos critérios estabelecidos para a escolha dos participantes: serem futuros
professores.

Durante o contato e convite foi explicitado o objetivo da pesquisa, enfatizando
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que o questiondrio podia ser respondido de acordo com 0s conhecimentos prévios
sobre o tema, ndo existindo respostas certas ou erradas.

O estudo parte da premissa de que as respostas dos participantes fazem parte
de uma construcéo constante de conhecimentos sobre o topico.

Inicialmente, e com a confirmacé&o da participacao dos estudantes, entreguei o
TCLE antes de dar inicio a aplicacao do questionario. Apos a assinatura do TCLE, foi
entregue o0 questionario aos participantes. O TCLE e o questionario foram entregues
e preenchidos separadamente, com o intuito de garantir o anonimato e sigilo em
relacdo aos dados dos participantes.

Os procedimentos da pesquisa foram realizados no contexto da disciplina
selecionada em dia e horario combinados com antecedéncia com a professora e com

0s estudantes.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

As informacgBes obtidas através do questionario aberto foram alvo de uma
analise de conteddo a partir de categorias de analise construidas com base nos
objetivos do estudo, nas questbes do questionario, e nos aspectos comuns das
respostas dos participantes.

Em um primeiro momento foi realizada uma leitura e andlise preliminar das
respostas dos questionarios, sinalizando respostas em comum. Partindo dessa pré-
analise, realizou-se uma analise de conteudo detalhada de todas as respostas,

ressaltando as especificacdes das categorias construidas a sequir:

1. Dificuldades de aprendizagem: nesta categoria foram analisadas quais as
concepcgdes que os participantes tém sobre a tematica;
2. Necessidades de formacé&o: nesta categoria foram analisadas as percepc¢des, como

futuros professores, sobre suas necessidades de formacéo acerca do tema.
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CAPITULO 3: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Conforme especificado no final do capitulo anterior, considerando os objetivos
do estudo e as respostas dos participantes, foram elaboradas duas categorias de
analise que abordam como os futuros professores pensam as dificuldades de
aprendizagem, e quais sao suas necessidades de formacao sobre o tema. Essas duas
categorias de andlise serdo os eixos de apresentacao dos resultados da pesquisa e
serdo explicitadas posteriormente, neste capitulo.

A seguir, na Tabela 1, apresentamos dados dos participantes considerados
importantes para o0s objetivos da pesquisa, seguidos de uma breve analise dos
mesmos. Todos os participantes foram identificados com uma letra, com o intuito de

manter o sigilo em relag&o a sua identidade.
Tabela 1 —Dados dos participantes

FORMACAO
EXPERIENCIA SOBRE
PARTICIPANTE | IDADE SEMESTRE NA DIFICULDADES

DOCENCIA DE
APRENDIZAGEM

A 48 anos Letras 30 Nao Nao
Portugués
B 30 anos Letras Japonés 5° Néao Néao
C 20 anos Matematica 8° Sim Nao
D 24 anos Letras Inglés 1° Sim Nao
E 19 anos Filosofia 20 Sim Nao
F 30 anos Computagao 3° Néao Néao
G 18 anos Ciéncias 2° Sim Nao
Biologicas
H 20 anos Matemaética 6° Sim Nao
| 22 anos Artes Visuais 6° Nao Nao
J 19 anos Pedagogia 3° N&o N&o

Como mostra a tabela de dados dos participantes, os estudantes que
responderam o questionario provém de diferentes cursos de licenciatura, cursando do
1°. até o 8°. semestre de seu respectivo curso.

Além da variedade de cursos, € notavel a diferenca de idade apresentada,
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sendo que a maioria esta na faixa de 20 a 30 anos (seis de dez participantes).

A metade dos participantes (cinco) possui experiéncia na docéncia. Chama a
atencdo que nenhum dos discentes que responderam o questionario (100%) teve
formacéo sobre o tema em discussao.

Mesmo os participantes que ja tiveram experiéncia docente e 0s que ja estao
em semestres mais avangados do seu curso referiram nao ter participado de nenhuma
acao formativa sobre as dificuldades de aprendizagem. Essa falta de formacéao acaba
permeando as respostas das questdes sobre o conceito de dificuldades de
aprendizagem, conforme mostra a analise da categoria 1. Também transparece nas
respostas analisadas dentro da categoria 2 (necessidades de formagé&o), que indicam
gue a maioria dos participantes gostaria de conhecer mais sobre o tema em funcgéo
de sua importancia para a pratica docente. Conhecimentos e informacdes sobre as
dificuldades apresentadas no processo de aprendizagem podem abrir 0 espaco para
um apoio e atendimento adequado dos alunos.

3.1 CATEGORIA 1: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Como foi explicitado no capitulo da Metodologia, esta categoria abrange as
concepcdes que os participantes tém sobre a tematica. Essas concepcdes foram
apresentadas especialmente nas respostas as questdes 1, 2, 3, 4, 5, 6 que abordam:
conceituacao e possiveis causas das dificuldades de aprendizagem, diferencas entre
as dificuldades de aprendizagem e os transtornos de aprendizagem.

A seguir, no quadro 2, apresentamos um resumo das principais concepc¢des

dos participantes sobre a tematica.

Quadro 2. ConcepcoOes sobre as dificuldades de aprendizagem

PARTICIPANTES CONCEPCOES SOBRE AS DIFICULDADES DE

APRENDIZAGEM

Apresenta as dificuldades de aprendizagem relacionadas aos problemas de
ensino. De acordo com o participante, as causas das dificuldades de
aprendizagem envolvem materiais, métodos e técnicas de ensino antigos,
assim como falta de coeréncia entre os contetidos.

Também relaciona as dificuldades de aprendizagem com a falta de estimulos
A e com a dificuldade na leitura. Indica que a quantidade excessiva de
trabalhos acarreta em dificuldade de aprendizagem, de forma que: “os
professores solicitam muitas atividades que se somarmos todas as
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disciplinas d4 uma sobrecarga exaustiva que pode causar depressao e
desespero”. Para o participante existe uma diferenca entre as dificuldades
de aprendizagem e os transtornos/distirbios de aprendizagem, por exemplo:
“a primeira opgao é a ndo compreensao por uma ma explicagao e a segunda
é alguma patologia.” Ou seja, as dificuldades de aprendizagem envolvem,
entre suas causas, fatores relativos ao ensino (problemas de ensinagem)
enquanto os transtornos de aprendizagem envolvem aspectos bioldgicos.

E importante destacar que a andlise do participante parece surgir de sua
experiéncia no Ensino Superior, nivel de ensino no qual € comum ter uma
sobrecarga de disciplinas e atividades.

O participante apresenta as dificuldades de aprendizagem como um
impedimento para conseguir associar 0 conteddo estudado. Sobre suas
causas diz: “a falta de acompanhamento dos pais, a m& orientagédo dos
professores e o fator genético também.” Relaciona as dificuldades de
aprendizagem com o bullying, a falta de interesse do aluno, a falta de apoio
da familia, possiveis dificuldades na escrita, na leitura, de atencao e doengas
genéticas. Neste caso, o participante descreve a dislexia como uma doenca
que “[...] dificulta o aluno a aprender a ler e a escrever, pois ele ndo consegue
diferenciar algumas letras e sons, isso faz com que ele demore mais a
aprender”.

O participante apresenta como possiveis causas das dificuldades de
aprendizagem fatores externos a pessoa que podem interferir no objetivo de
aprender, como por exemplo: “ brigas em casa, fome, bullying”. Além destes,
apresenta o cansaco, a falta de estrutura da escola e do lar, a falta de
interesse do aluno, e o nimero excessivo de faltas. Em um trecho de sua
resposta diz: “[...] € muito mais complicado para o aluno que nao tem uma
boa estrutura em casa ou na escola. Faz muita diferenca estudar em uma
escola com todos 0s recursos ao seu alcance e comparar com uma que mal
tem cadeiras”. Para o participante, a diferenca entre as dificuldades e os
transtornos de aprendizagem envolve a possibilidade de resolucdo da
dificuldade apresentada. Ou seja, define as dificuldades de aprendizagem
como: “coisas mais ‘faceis de se mudar’.

Para o participante, as dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas
com qualquer fator (sociocultural ou biolégico) que dificulte ou impossibilite
o aprendizado. Define as possiveis causas das dificuldades de
aprendizagem como: “falta de interesse na forma como o conteiudo é
apresentado, dislexia, traumas sociais”. Dentre as dificuldades conhecidas
apresenta a dificuldade em lidar com nimeros, déficit de atencéo, dislexia e
dificuldades cognitivas. Afirma que existe diferenca entre as dificuldades de
aprendizagem e os transtornos/distarbios de aprendizagem: “um disturbio
deve ser diagnosticado enquanto a dificuldade pode ocorrer em um momento
pontual, ndo caracterizado como transtorno.” Ou seja, para o participante, a
diferenca radica na possibilidade de resolucdo das dificuldades que surgem
em momentos especificos sem o envolvimento de questdes bioldgicas. E
importante destacar que foi o Unico participante que sinalizou a indisciplina
como uma dificuldade de aprendizagem, ressaltando possiveis questdes
comportamentais que se apresentam no contexto escolar.

Este participante apresenta as dificuldades de aprendizagem como um
problema de negligéncia com a saiude mental dos alunos, que tem como
base o modelo tradicional de ensino, socialmente ja estabelecido. Como
possiveis causas das dificuldades de aprendizagem descreve: “néo tratar
cada aluno com suas individualidades, ndo respeitando o ritmo de cada um,
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saude mental dos alunos em segundo plano, métodos ultrapassados de
ensino, e ma formagdo de professores”. Relaciona as dificuldades de
aprendizagem com dificuldades na escrita, falta de apoio da familia, falta de
estimulos, bullying e evasdo escolar. O participante acredita que as
Dificuldades de Aprendizagem e os Transtornos/Distlrbio de Aprendizagem
se complementam, embora ndo expligue em que consiste essa
complementacéo. Em um trecho de suas respostas explica: “eu nédo vejo
muitas ideias e debates sendo propostas para acabar ou diminuir essa
situagdo em que dados sao alarmantes no Brasil.”

O participante explica que as dificuldades de aprendizagem se relacionam
com a forma de abstrair ou organizar os contetidos no decorrer do processo
de aprendizagem. Essa forma de organizacdo dos contetdos pode
impossibilitar a aquisicdo de conhecimento em momentos posteriores. Ou
seja, as dificuldades de aprendizagem envolvem questdes de indole
individual com: “problemas cognitivos, problemas de concentracdo ou base
escolar anterior deficiente (o individuo, por algum motivo, ndo aprendeu os
conhecimentos basicos nas séries iniciais.)”. Dentre as Dificuldades de
aprendizagem que conhece, destaca a dificuldade na leitura, na escrita, o
bullying, e a possibilidade de abstrair contetidos. O participante coloca que
a dificuldade do aluno: “pode estar ligada diretamente a um possivel
problema de cognicéo, visto que, em alguns casos, 0 sujeito ndo consegue
aprender mesmo que releia varias vezes o mesmo contetdo.” O participante
F afirma que ndo existe diferenca entre dificuldades de aprendizagem e
transtornos/distirbio de aprendizagem, de forma que os transtornos geram
dificuldades de aprendizagem. E importante destacar que nas respostas do
participante ndo ha um reconhecimento das potencialidades do aluno frente
aos desafios que possam surgir no decorrer do processo de aprendizagem,
assim como nao ha um reconhecimento dos fatores sociais e culturais que
podem estar na base das dificuldades de aprendizagem. Se o aluno néo
aprendeu € porque ele ndo tem condicbes de abstrair e organizar os
conteudos.

O participante apresenta as dificuldades de aprendizagem como:
“empecilios para o desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno
e variam de transtornos, como o TDAH, as limitagcbes interligadas pelo
individuo, como na frase ‘eu ndo consigo, sou burro professora’.” Relaciona
as mesmas com dificuldades de concentracéo, falta de incentivo e suporte,
guestdes da vida pessoal, falta de comunicagdo com os colegas, bullying,
ndamero excessivo de faltas, e falta de interesse do aluno. Apresenta a
Dislexia como uma dificuldade de aprendizagem conhecida que envolve:
“uma condigdo em que a pessoa troca letras ou palavras na hora da leitura
e da escrita.” Para o participante existe diferenca entre as dificuldades de
aprendizagem e os transtornos/distirbio de aprendizagem, afirmando:
“dificuldades de aprendizagem vao além dos transtornos, ou seja, pode
envolver diversos outros fatores.” Entretanto, essa diferenciagcédo
estabelecida na resposta da questdo 6 nédo ficou clara nas respostas das
guestdes anteriores.

O participante define as dificuldades de aprendizagem como: “condi¢ées que
dificultam em um nivel pessoal o aprendizado de algum individuo, seja
dificultando a leitura, a capacidade de foco ou alguma outra faculdade
similar.” Para o participante as possiveis causas das dificuldades sé&o
questdes genéticas e neuroldgicas. Apresenta a dislexia como uma
dificuldade conhecida que abrange a: “dificuldade de ler que faz com que a
pessoa disléxica confunda letras, palavras ou se perca em algum texto.” O
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participante afirma que ndo existe diferenca entre as dificuldades de
aprendizagem e os transtornos/distirbio de aprendizagem. Vale a pena
enfatizar que, para ele, toda dificuldade tem como base causas bioldgicas,
nao reconhecendo outros fatores que podem gerar problemas no processo
de aprendizagem. Enfatizar as causas biolégicas equivale a dizer que as
dificuldades sempre sao de carater individual e ndo do ambito sociocultural.

O participante explica que: “durante a aprendizagem, seja ela em ambientes
formais ou informais, alguns individuos nao alcangam um determinado
rendimento e resultados comuns a maioria.” Para ele, os fatores econdmicos
e sociais interferem nos processos atencionais, assim como interferem as
guestdes de saude. Ressalta que questdes de raca e etnia podem estar
relacionadas com as dificuldades de aprendizagem. Sobre os fatores
econdmicos que interferem no sucesso da aprendizagem do aluno, explica:
“por vezes ocorrem onde em um mesmo espac¢o de aprendizagem, alguns
individuos ndo tem condicBes de manter determinadas exigéncias como
materiais e vestimentas”. ~ O participante acredita que 0s
transtornos/distirbios geram as dificuldades de aprendizagem, ou seja, ndo
estabelece uma diferenca entre essas duas categorias, embora reconhecga a
diversidade de fatores (biolégicos e socioculturais) que podem estar na sua
base.

Sobre a definicdo de dificuldades de aprendizagem, o participante explica:
“sdo dificuldades no processo de aprendizagem que derivam de fatores
cognitivos ou psicolégicos e devem ser identificados na primeira infancia
J para que a mesma hao prejudique o desenvolvimento do aluno.” As causas
apresentadas séo falta de estimulos e fatores psicoldgicos. Apresenta a
dislexia, a disgrafia, o TDAH e a discalculia como dificuldades de
aprendizagem conhecidas. Para o participante, existe diferenca entre as
dificuldades de aprendizagem e os transtornos/distarbio de aprendizagem,
explicando: “a dificuldade de aprendizagem é mais especifica enquanto o
transtorno abrange diversos fatores cognitivos e sociais.” Essa diferenciagcéo
nao fica clara, uma vez que as dificuldades de aprendizagem, de maneira
geral, foram apresentadas como problemas de base biolégica que surgem
no inicio do processo de desenvolvimento do sujeito. Descarta-se a
possibilidade da pessoa apresentar qualquer dificuldade no decorrer de seu
ciclo vital em funcdo de fatores socioculturais. O participante também
minimiza a possibilidade de resolucédo das questfes de aprendizagem, caso
as dificuldades néo sejam identificadas durante a primeira infancia (antes do
processo de escolarizagdo), o desenvolvimento ulterior ficara prejudicado.

A partir do resumo das principais concepcfes apresentadas pelos
participantes, podemos concluir gue a maioria nao tem clareza em relagao ao que sao
as dificuldades de aprendizagem e a sua possivel diferenciagdo em relacdo aos
chamados transtornos de aprendizagem. Nas respostas, as duas categorias se
misturam, prevalecendo uma énfase dos fatores bioldgicos que podem estar na base
dos problemas que surgem no processo de aprendizagem.

Entretanto, alguns participantes, ao colocar como possiveis causas das

dificuldades de aprendizagem fatores emocionais, familiares, socais e alimentares se
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aproximam das ideias enfatizadas por Copetti (2009). Para o autor, a dificuldade de
aprendizagem é uma condicdo que acontece quando influéncias do mundo externo
dificultam o processo de aprendizagem. Essas influéncias do mundo externo podem
abranger fatores emocionais, familiares, alimentares e ambientais, que devem ser
modificados com o intuito de apoiar o processo de aprendizagem do aluno.

Nessa perspectiva, é importante reconhecer que muitas das dificuldades que
surgem no contexto escolar podem ser resolvidas sem necessidade de patologizacdes
gue geram sérios entraves para o processo de construcao do conhecimento. Autores
da perspectiva Historico-Cultural, como Tuleski e Eidt (2007), também sinalizam a
importancia de ndo abrir 0 espaco para uma possivel patologizacdo das dificuldades
de aprendizagem que surgem no ambito escolar, reconhecendo as diferencas entre
as dificuldades de aprendizagem (multicausais) e os disturbios de aprendizagem (por
questdes bioldgicas).

Retomando a breve contextualizagcdo histérica das dificuldades de
aprendizagem apresentada no referencial tedrico do presente trabalho, enfatizamos
gue na literatura ndo ha um consenso em relacdo a definicdo das dificuldades de
aprendizagem, sendo que muitos autores ressaltam a prevaléncia de aspectos
biolégicos e/ou neurolégicos na etiologia das dificuldades de aprendizagem
(SARAVALI, 2005), o que faz parte das concepc¢cOes de muitos profissionais da
educacao e areas afins.

Em estudo anterior realizado por Oliveira et al. (2012), 16 professores de anos
iniciais do ensino fundamental reduziram toda dificuldade de aprendizagem aos
chamados disturbios de aprendizagem que envolvem questdes de indole neuroldgica,
e que podem ser potencializados pelo posicionamento da familia frente as questdes
escolares, assim como por questdes sociais e de estrutura da escola.

Considerando esse panorama, vale a pena destacar que, no contexto do
presente estudo, trés dos dez participantes (A, C, E) realcaram que as dificuldades de
aprendizagem podem ser produzidas por questbes pedagdgicas e estruturais da
escola. Para o participante A: “as dificuldades de aprendizagem estéo relacionadas
aos problemas de ensino. As causas das dificuldades de aprendizagem envolvem
materiais, métodos e técnicas de ensino antigos, assim como falta de coeréncia entre
os conteudos. ”

Segundo o participante C, as possiveis causas das Dificuldades de

Aprendizagem séo fatores externos a pessoa que podem interferir no objetivo de
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aprender. Esses fatores podem ser modificados, o que faz das dificuldades de
aprendizagem “coisas mais ‘faceis de se mudar’.

J& o participante E, apresenta as Dificuldades de Aprendizagem como um
problema de negligéncia com a saude mental dos alunos, que tem como base o
modelo tradicional de ensino.” Ele sinaliza a necessidade de: “tratar cada aluno
conforme suas caracteristicas individuais; respeitar o ritmo de cada um; modificar
meétodos ultrapassados de ensino; repensar a formacao dos professores; e debater
mais sobre a tematica das dificuldades de aprendizagem.

Conforme colocado por Sisto (2016), a partir da década de 80 comecaram as
discussdes sobre as causas de indole sociocultural que distinguem as dificuldades de
aprendizagem dos transtornos de aprendizagem. No entanto, essas discussdes ainda
sao timidas e fazem parte do discurso de uma minoria dos profissionais da saude, da
psicologia e da educacéo.

Por outro lado, o fato dos estudantes terem sinalizados esses fatores indica a
possibilidade de dialogar sobre o tema, problematizando os conceitos de dificuldades
e transtornos de aprendizagem, e a necessidade de pensar em praticas pedagdgicas
com base nas potencialidades da criangca em qualquer circunstancia (TULESKI; EIDT,
2007).

3.2 CATEGORIA 2: NECESSIDADES DE FORMACAO

No capitulo da Metodologia, explicitamos que esta categoria abrange as
percepc¢des dos participantes, como futuros professores, sobre suas necessidades de
formacao acerca do tema.

Apresentamos a seguir, na Tabela 3, um resumo dessas necessidades de

formacao conforme levantadas pelos participantes durante o questionario.

Quadro 3. Necessidades de formacédo como futuros professores



PARTICIPANTES

NECESSIDADES DE FORMACAO

O participante relata que em seu curso ndo possui nenhuma disciplina que
aborde a tematica. Como futuro professor pretende desenvolver algum
estudo sobre dificuldades de aprendizagem, completa: “.para atender essa
dificuldade, com a ajuda de um profissional qualificado na éarea de
psicologia, para dar melhor suporte aos alunos. Saber alguma dinamica,
trabalhos e formas de como sanar essas dificuldades.” O participante
afirma que um professor pode ajudar um aluno com dificuldades de
aprendizagem de forma que o professor seja mais claro e objetivo, ja ao se
falar em transtorno de aprendizagem diz que ndo: “porque vai precisar de
mais algum medicamento e ensino diferenciado.”

O participante ndo possui nenhuma disciplina que aborde a tematica. E
como futuro professor gostaria de saber como lidar com pessoas com
deficiéncia. Para o participante, o professor pode ajudar um aluno com
dificuldade de aprendizagem, explica ele: “fazendo com que o aluno se
sinta mais confortavel e confiante, quando trabalhado seu emocional, o
professor pode dar mais alternativas para que o0 aluno mostre sua
capacidade.”

O participante C, explica que ndo possui disciplina sobre dificuldades de
aprendizagem, mas: “possuo algumas matérias que ajudam a deixar a aula
mais didatica e envolvente.” O participante complementa que: “gostaria de
saber como lidar, saber resolver problemas de forma a dar uma boa aula
para todos.” Para o participante o professor pode ajudar com aulas mais
didaticas, envolvendo o aluno de uma forma que ele preste mais atencéo
na aula.

O participante desconhece se existe alguma disciplina referente ao tema.
Para ele, o professor pode ajudar um aluno com dificuldades de
aprendizagem focando na propria necessidade do aluno, de forma que
adapte o contelido dado para o aluno e que ele seja incluido no processo
de aprendizagem. Como futuro professor, relata que gostaria de saber:
“como identificar e quais as técnicas/teorias podem ajudar na compreensao
e inclusdo dos alunos.”

O participante E, relata que o professor pode ajudar um aluno com
dificuldades de aprendizagem com o desenvolvimento de algum método
que possa incluir o aluno no processo de aprendizagem. N&o possui
nenhuma disciplina em seu curso que fale da tematica. E como futuro
professor diz: “saber mais profundamente o que significa e como isso
implica no ambito escolar e no mercado de trabalho.”

O participante relata que o professor pode sim ajudar o aluno, por meio de
atencdo especial, conteddo e maneira de ensinar voltada para esses
alunos. Também néo possui disciplina que envolva o tema. E como futuro
professor explica: “gostaria de saber mais métodos/formas de resolver ou
pelo menos amenizar o quadro de dificuldade de aprendizagem do aluno.”
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O participante G, assim como o0s outros participantes, também ndo possui
disciplina em seu curso que aborde a tematica. Para ele o professor pode
G auxiliar o aluno entendendo o seu problema, explica: “desenvolvendo algo
gue va ajudar e dando certa atencdo”. Sobre o entendimento das
dificuldades de aprendizagem, como futuro professor explica: “gostaria de
saber mais sobre cada uma delas e como lidar com as mesmas”

O participante afirma que o professor pode ajudar um aluno com dificuldade
de aprendizagem ou transtorno de aprendizagem: “a chave é sempre a
individualizacdo do ensino. Quanto mais o professor adaptar suas
H metodologias as necessidades do aluno com dificuldades, melhores seréo
os resultados.” O participante desconhece alguma disciplina que apresente
a tematica. Como futuro professor explica: “gostaria de saber como agir na
pratica nesses casos, como organizar as classes, como avaliar tais alunos,
como lidar com a socializagdo deles, etc.”

O participante |, sobre como o professor pode ajudar o aluno, explica: “o
professor que busca conhecer e identificar problemas que geram
dificuldades de aprendizagem, e que estuda sobre transtornos de
I aprendizagem, encontra caminhos e métodos para que o aluno também
obtenha sucesso em sua aprendizagem.” O participante ndo possui
disciplina que aborde a tematica. E como futuro professor, explica o que
gostaria de saber sobre o tema: “receber informagdes concretas sobre os
problemas mais comuns enfrentados por professores em relacdo ao tema,
além de aprender sobre como lidar com tais problemas.”

O participante acredita que criando metodologias acessiveis para os alunos
J com dificuldades de aprendizagem, o professor possa ajudar em seu
processo de aprendizagem. Sobre alguma disciplina no curso que aborde
atemética, afirma que existe, explicando: “é obrigatéria e se chama Ensino
e Aprendizagem do Portador de Necessidades Educacionais Especiais, e
0 Educando com Necessidades Educacionais Especiais.” Como futuro
professor gostaria de saber como ajudar os alunos e como tornar o ensino
acessivel para todos os alunos que possuem dificuldades de
aprendizagem.

Apbs essa descricdo do que foi abordado no questionério pelos participantes,
em relacdo a Categoria 2: Necessidades de formacdo, observamos que 99% dos
participantes ndo possuem nenhuma matéria em seu curso que aborde a tematica,
exceto o participante J, do curso de Pedagogia que apresentou duas disciplinas que
possivelmente abordem os transtornos de aprendizagem, e ndo necessariamente
dificuldades produzidas por diversos fatores de ordem nao bioldgica.

Desta forma, o estudo revela em si a falta de formacéo dos futuros professores,
e a possibilidade de uma futura pratica pedagogica sem conhecimentos sobre o tema.
Essa formacgé&o é fundamental para compreender a diferenciacéo entre as dificuldades
de aprendizagem e os transtornos/disturbios de aprendizagem, de forma que possa
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ser evitada a rotulacdo dos alunos em alguns aspectos. Como Copetti (2005) ressalta,
é de vital importancia que pais e professores conhecam as diferencas e as
manifestacbes do amplo espectro de dificuldades que podem surgir no contexto
escolar. Essa importancia foi reconhecida pela maioria dos participantes, que indicou
que gostaria de conhecer mais sobre o tema tendo em vista sua futura pratica docente.

Em termos gerais, ao abordar como o professor pode contribuir com o
processo de aprendizagem do aluno com dificuldades de aprendizagem, o0s
participantes associaram o0 apoio com o uso de metodologias diferenciadas, aulas
planejadas com diversos recursos didaticos, e adaptacfes da aula e do contetido de
forma individualizada para esses alunos. Assim como mostram as pesquisas
brevemente apresentadas no Capitulo 1, os participantes sentem a necessidade de
saber mais sobre a tematica, quais as principais diferencas entre a dificuldade de
aprendizagem e o transtorno de aprendizagem, para que assim possam interferir em
sala de aula.

Partindo das consideracdes feitas por Tuleski e Eidt (2007) que sinalizam que
a escola tem um papel fundamental enquanto espaco de mediacdes culturais,
ressaltamos a necessidade de pensar em praticas pedagogicas com base nas
potencialidades da criangca em qualquer circunstancia, como explicado pelos

participantes.
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CAPITULO 4: CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento do presente estudo foi possivel analisar e
compreender as concepcgdes, do grupo de futuros professores participantes, em
relacdo as dificuldades de aprendizagem. Também foi possivel verificar as
necessidades de formacédo que eles tém em relagdo ao tema, vislumbrando possiveis
acOes formativas para uma pratica pedagogica que considere as dificuldades
produzidas no contexto escolar, e as potencialidades de professores e alunos para
lidar com as mesmas. Além disso, o levantamento tedrico realizado no inicio do
processo de pesquisa ndo so permitiu alcancar uma maior clareza sobre o tema, mas
também possibilitou pensar em caminhos metodologicos mais consistentes para a
construcdo e analise dos dados. Esse levantamento tedrico foi crucial para
compreender as concepcdes e necessidades de formacao dos futuros professores em
relacdo ao topico estudado.

Observamos que as dificuldades de aprendizagem podem ser geradas tanto
por fatores intrinsecos ou extrinsecos ao ser humano, ou seja, além dos aspectos
psicolégicos e biologicos, as dificuldades podem surgir a partir de questdes
especificas do ambiente no qual o sujeito esta inserido. Também observamos a
problemética do diagnostico e enfatizar as possiveis causas biologicas das
dificuldades de aprendizagem sem considerar, de maneira abrangente, aspectos
socioculturais pode levar a rotulagdes desnecessarias que limitam as possibilidades
dos alunos enquanto sujeitos de aprendizagem. De acordo com Copetti (2009), a
avaliacdo das dificuldades que se apresentam nos processos de aprendizagem deve
ser realizada por diversos profissionais (médicos, psicélogos, fonoaudidlogos e
pedagogos), evitando rétulos e nomenclaturas que ndo colaboram com o
desenvolvimento das potencialidades das criancgas.

O questionario com perguntas abertas, elaborado especificamente para o
estudo, mostrou-se adequado para a consecucao dos objetivos de pesquisa pautados.
A partir das respostas obtidas foi possivel vislumbrar e analisar as concepcdes e
necessidades de formacéo dos participantes. Também foi possivel verificar que os
futuros professores ndo compreendem bem as diferencas entre as dificuldades de
aprendizagem e os chamados transtornos/distirbios de aprendizagem, embora

considerem que varios aspectos do proprio contexto escolar possam produzir
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dificuldades circunstanciais que apontam para a necessidade de mudancas efetivas
no contexto. Uma vez que a diferenciacao dos diferentes tipos de dificuldades é crucial
para evitar encaminhamentos equivocados e rotulacdes, ressaltamos a necessidade
de abrir mais espacos de formacdo e de discussdo sobre o tema. Nesse sentido,
retomamos as palavras de um dos participantes do estudo: “eu ndo vejo muitas ideias
e debates sendo propostas para acabar ou diminuir essa situacdo em que dados séo
alarmantes no Brasil.”

Tendo em vista que ndo ha um consenso na literatura em relacao a definicéo
para as dificuldades de aprendizagem, Copetti (2009) as define como uma condi¢cao
que acontece quando influéncias do mundo externo dificultam o processo de
aprendizagem. Enquanto isso, o Manual Diagnostico de Transtornos Mentais — DSM
IV (1994), define os transtornos de aprendizagem a partir dos resultados do sujeito
em testes de leitura, matemética ou escrita, que sdo considerados abaixo do normal
tanto para a sua idade, quanto para seu nivel de escolarizacao e inteligéncia.

Com base na definicdo de Copetti (2009), podemos dizer que todos nés
possuimos facilidades ou dificuldades em aprender determinado conteddo ou mesmo
adquirir certas habilidades, portanto, descobrir as dificuldades que se apresentam e
suas possiveis causas é de extrema importancia para todos os envolvidos no
processo educativo da crianga, sejam eles: os pais, professores e orientadores. Com
isso € possivel apoiar a crianca no desenvolvimento de suas habilidades cognitivas
de uma forma mais eficaz.

Ao abordar no questionario as necessidades de formacdo dos futuros
professores evidenciamos que nenhum teve até o0 momento formacgéo alguma sobre
o tema. De acordo com 0s 99% dos participantes ndo possuem nenhuma matéria em
Seu curso que aborde a tematica, os 100% indicou néao ter participado de nenhuma
acdo formativa. Esses dados, aliados aos resultados de outras pesquisas
apresentadas no capitulo da fundamentacéo tedrica, nos ajudam a justificar a escolha
da tematica, contribuindo para chamar atencdo em relacdo a essa necessidade que
perpassa a pratica de sala de aula.

Podemos concluir que, além da falta de formacdo mais especifica para os
profissionais da educacao em relacao a tematica, existe uma dificuldade por parte dos
docentes para compreender as dificuldades de aprendizagem, inclusive em funcéo do
percurso historico do conceito. Dada a importancia do assunto, torna-se necessario

repensar a formacao sobre o tema e realizar mais estudos sobre as concepgdes que
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permeiam as préaticas pedagogicas e o olhar dos educadores para os alunos que
apresentam algum entrave no seu percurso de aprendizagem.

Apos o aprofundamento tedrico e o processo de construcéao de dados por meio
do questionario aplicado aos futuros professores, podemos afirmar que € um tema
muito abrangente, pois envolve todo o processo educativo, dependendo bastante de
uma reflexdo critica de todos os que estdo envolvidos, para chegar a possiveis
solucdes das dificuldades de aprendizagem e/ou a um atendimento mais adequado
em relacdo as especificidades de cada situacéo e dos alunos.

De maneira geral, podemos dizer que o estudo alcancou 0s objetivos
pretendidos, apresentando a compreenséo do que séo dificuldades de aprendizagem
por parte de um grupo de futuros professores, possibilitado um enriquecimento sobre

a tematica e minhas perspectivas futuras como professora.
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APENDICES
APENDICE - A
Prezado(a) estudante,

Convidamos vocé para preencher o questionario abaixo sobre o tema dificuldades de
aprendizagem. Esclarecemos que ndo existem respostas certas ou erradas, pois o objetivo é
conhecer suas concepgdes e necessidades de formacao para futuras agdes formativas.

Agradecemos a participagéo!
Questionario
Idade:

Formacdo (caso tenha uma graduagéo anterior):

Curso:

Semestre:

Possui experiéncia na docéncia?

Vocé ja participou de alguma formacao sobre as dificuldades de aprendizagem?

1. Se voce tivesse que explicar para uma pessoa o0 que sdo as dificuldades de aprendizagem, o que vocé
explicaria?

2. Na sua opinido, quais podem ser as possiveis causas das dificuldades de aprendizagem?

3. Dentre as opcdes abaixo, marque as alternativas as quais vocé relaciona com as dificuldades de

aprendizagem:

() Dificuldade na escrita ( ) Falta de interesse do aluno
() Dificuldade na leitura ( ) Falta de estimulos
() Dificuldade de atencéo () NUmero excessivo de faltas

() Indisciplina ( ) Bullying
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( ) Falta de apoio da familia ( ) Outra:

4. A seguir, liste algumas das dificuldades de aprendizagem que vocé conhece. Tente fazer uma lista de, pelo
menos, 3 ou 4 itens.

5. Selecione uma das dificuldades de aprendizagem listada na questdo anterior (questdo 4) e explique
brevemente o que ja sabe sobre ela.

6. Na sua opinido, existe alguma diferenga entre o que se entende como ‘dificuldades de aprendizagem’ e os
‘transtornos/distarbios de aprendizagem’? Qual?

7. Na sua opinido, o professor pode ajudar um aluno com dificuldade de aprendizagem ou transtorno de
aprendizagem? Como?

8. Vocé possui alguma disciplina no curso que aborda a temética? Se sim, ela é obrigatoria?




9. Como futuro professor, o que vocé gostaria de saber sobre o tema ‘dificuldades de aprendizagem’?

53

10. Vocé gostaria de expor algo que ndo foi perguntado?
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APENDICE - B

B
Universidade de Brasilia— UnB

Faculdade de Educacédo — FE
Departamento de Teoria e Fundamentos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
QUESTIONARIO ABERTO INDIVIDUAL COM OS ESTUDANTES

Caro(a) estudante,

Convido vocé para preencher um questionario, que fara parte de uma pesquisa sobre
dificuldades de aprendizagem, pela qual sou responsavel. Esclareco que a sua participacdo no
estudo € voluntéria, sendo que vocé esta livre para participar ou ndo do mesmo, e que vocé
podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar. Caso vocé aceite o convite, gostaria
de sua autorizacdo para que o questionario seja realizado.

Sou aluna do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
e estou realizando um estudo sobre dificuldades de aprendizagem na perspectiva de futuros
professores, pois visa compreender suas concepcdes e necessidades de formacdo para planejar
futuras acdes formativas.

Para a realizacdo do estudo serd necessario fazer um questionario aberto com futuros
educadores que terdo relacdo com o tema da pesquisa. O questionario seré aplicado durante a
aula de Psicologia da Educacdo, em um horario reservado para a realizacdo do mesmo. Como
colocado anteriormente, a participacdo na pesquisa € voluntaria e as respostas livres de qualquer
obrigacdo ou dever. Informo também, que o questionario tera no maximo 30 minutos de duragédo
e que a identificacdo dos participantes sera mantida em total sigilo.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, vocé podera me contatar pelo telefone (61)
981780753 ou no endereco eletrénico mariana.l.ataides@gmail.com. Se tiver interesse em
conhecer mais sobre esta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de contato.

Desde ja, agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Cordialmente,

Pesquisador Responsavel — Mariana Lopes Ataides

UnB — FE Matricula: 150139969

Brasilia, ___ de de

Sim, concordo em participar do questionario.

Nome:




Assinatura:
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E-mail (opcional):




