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RESUMO

Este estudo teve como objetivo compreender como ocorre o processo de incluséo de
alunos com deficiéncia visual em uma escola regular na perspectiva dos alunos com
deficiéncia visual (baixa viséo e cegueira congénita) e dos professores regentes. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa em uma escola regular da Regido Administrativa 111 da rede publica
do Distrito Federal. Participaram desse trabalho dois alunos deficientes visuais (um com baixa
visdo cursando o 3° ano do Ensino Fundamental 9 anos e outro com cegueira, cursando o
4%ano do Ensino Fundamental 9 anos) e dois professores regentes que possuem alunos com
essa deficiéncia em suas turmas regulares. O instrumento utilizado para coleta dos dados
foram duas entrevistas estruturadas, sendo uma destinada aos alunos e outra aos professores e
um roteiro de observacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula. Os dados obtidos
indicam que apesar da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual ser algo benéfico tanto
na perspectiva dos estudantes como na dos professores, o trabalho pedagdgico destinado aos
alunos ainda é deficitario bem como o acompanhamento psicol6gico necessario a eles. Foi
percebido que os professores sentem-se despreparados. Evidenciou-se ainda: 1) melhor
inclusdo do aluno com cegueira, uma vez que 0 mesmo possui amigos na turma e consegue
acompanhar o conteido; 2) a escolha voluntéria por parte da professora desse aluno em se
trabalhar com essa turma inclusiva favoreceu a integracdo do aluno com deficiéncia e os
demais; 3) as dificuldades do aluno com baixa visdo esta relacionada ao fato de seu ritmo de
aprendizagem (mais lento) ser distinto dos demais colegas; 4) as dificuldades do aluno com
baixa visdo em estabelecer vinculos com outros alunos e profissionais da escola; 5) ambos 0s
professores buscam apoio junto a sala de recursos de deficientes visuais. Com base neste
estudo € possivel concluir que se faz necessario um trabalho diferenciado e distinto no que se
refere a inclusdo dos alunos com baixa visdo e com cegueira na escola; pois para 0 aluno com
cegueira ndao ha alteracdo no diagnostico e de atendimentos, ou seja, para esse, utilizam-se
instrumentos especificos somente para cegos (Braille, soroban, etc.), mas para o aluno com
baixa visdo ha variacbes de diagnosticos, procedimentos didaticos, pedagdgicos e de
materiais, além da presencga de preconceitos por parte dos professores, resultante da falta de

conhecimentos das especificidades desse grupo (baixa viséo).

PALAVRAS CHAVES: inclusdo escolar, deficiéncia visual



APRESENTACAO

A Declaragdo de Salamanca (1994) relata que é direito de todos os individuos a
educacdo, independentemente das diferencas individuais. No Brasil desde a década de 90 ¢
que a inclusdo esta presente no sistema educacional brasileiro, a Constituicdo Federal de
1988, no Capitulo I, Secdo I, Artigo 205, relata que “a educagdo, direito de todos ¢ dever do
estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade (...)”. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - 9.394/96 destaca a importancia e
urgéncia de promover-se a inclusdo educacional como elemento formador da nacionalidade.
Os sistemas educacionais federais, estaduais e municipais, ttm se empenhado no sentido de

operacionalizar os dispositivos legais que amparem a inclusdo escolar.

Segundo Mantoan (2005, p. 02), “a escola inclusiva acolhe todas as pessoas” e a
incluséo propicia a todos que sé&o discriminados seja pela deficiéncia, credo, cor, classe social

ou qualguer outro motivo, a plena ocupacéo de seu proprio espaco na sociedade.

A escola € um sistema onde se agregam essas mais variadas culturas, com suas
historias, particularidades, necessidades e anseios. A inclusdo escolar entdo trabalha dentro
dessa diversidade que constitui esse universo, proporcionando o crescimento mutuo e a

formacao de individuos conscientes de seu papel.

Em consonancia com essa proposta inclusiva a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal — SEEDF, em conformidade com o Ministério da Educacdo, procura oferecer
em suas unidades de ensino o atendimento aos alunos com deficiéncia visual, cegos ou com

baixa visdo.

Sou professora concursada da SEEDF a cerca de 13 anos, desses, 12 anos e meio
dentro do ensino especial, mas especificamente dentro de Centros de Ensino Especial,
trabalhando com a deficiéncia multipla e com deficiéncia visual. A nove anos estou em sala
de recursos de deficientes visuais e por conviver com estudante sem e com essa deficiéncia,
com familiares e com professores regentes que lecionam em classes regulares que possuem
alunos com essa caracteristica percebo e vivencio todos os dias os dilemas, as conquistas e 0s
entraves que os alunos, familiares e a propria escola tem experimentado nessa caminhada de

inclusdo do deficiente visual em escolas regulares da rede publica de ensino.



Buscando, portanto, compreender como ocorre o processo de incluséo do deficiente
visual na perspectiva dos professores e do proprio aluno, realizou-se esse estudo em uma

escola regular na RA 111 da rede publica do Distrito Federal.

Assim sendo, o presente trabalho foi elaborado e organizado em trés partes. A
primeira refere-se a fundamentacgéo tedrica que foi subdividida em tdpicos e subtopicos, a
segunda parte refere-se & descricdo do método e a terceira parte voltada para a analise e
discussao dos resultados.

A primeira parte refere-se a educacao inclusiva com pontos relevantes, tratando ainda
do aluno com deficiéncia e do aluno com deficiéncia visual, fala ainda do atendimento
educacional especializado ao deficiente visual e fazendo referencia a esse atendimento
oferecido no Distrito Federal. A segunda parte € apresentado 0 método desse estudo. Adotou-
se uma pesquisa de natureza qualitativa. Nesta parte ainda estdo descritos os sujeitos, o local,
o0s instrumentos, os procedimentos de construcdo dos dados, os procedimentos de analise dos

dados e os materiais utilizados.

A apresentacdo dos resultados bem como a sua discussao consta na terceira parte desta

monografia.

Por fim, nas consideragdes finais estdo descritas as minhas interpretacdes percebidas
ao longo desse estudo, tendo como base os dados colhidos e as minhas analises e

ponderacgoes.
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I-  FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Educacao inclusiva

Até algumas décadas atras o atendimento de pessoas com deficiéncia estava restrito a
dois lugares distintos: os centros de ensino especial e as instituicdes outras destinadas a esses
Servigos, ou seja, 0 ensino regular tinha pouca ou nenhuma conexdo entre esse ensino
oferecido aos deficientes.

A preocupacdo de uma unificacdo entre o ensino oferecido nos centros e 0 ensino
ministrado nas escolas regulares ja se manifestava em estudos europeus desde muito cedo, ja
na década de 60 haviam escritos sobre tal assunto. Dentro de uma perspectiva que visava uma
integracdo dos atendimentos oferecidos.

A educacdo especial ja ndo estava sendo considerada como uma educacao paralela,
segregada ou diferente da regular, mas como o conjunto de acdes e medidas que a escola
regular poria ao dispor como instrumento de uma resposta adaptada a diversidade dos alunos
(adaptac6es curriculares).

Se recorrermos a histdria da humanidade perceberemos que o deficiente sofreu as mais
diversas formas de tratamento; desde o isolamento até a prépria aniquilacdo. Nessa longa
caminhada de busca de seu espaco na sociedade muito ja se realizou ou ja se conquistou. Com
as mudancas sociais, culturais, politicas, religiosas propiciaram a essa parcela marginalizada e
excluida a oportunidade de voz ativa e participacdo e presenca em todos 0s seguimentos
sociais.

Exemplificando a situacdo, podemos citar a Espanha que no seu projeto para reforma
do sistema educativo € um exemplo desse novo pensamento de inclusdo do individuo com
deficiéncia. A adocdo de modalidades de integracdo dessas pessoas no meio social e cultural
era uma premissa. No projeto de reforma educacional espanhol a escolarizagdo em centros ou
em unidades de educacdo especial s6 seria adotada se as necessidades desses individuos nao
pudessem ser atendidas numa escola regular, ou seja, se pelas caracteristicas do individuo,
requeressem apoio e servigos especiais que so poderiam ser oferecidos nos referidos centros.
Mas tal decisdo teria sempre como base a avaliagdo psicopedagdgica e tendo como norteador
que sempre que possivel o melhor meio escolar seria o da escola regular.

Mas quando falamos em necessidades educacionais especiais significa pensar que o

educando ao longo de sua vida académica, exige atencdo mais especifica e maiores recursos
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educacionais necessarios a sua aprendizagem, portanto como diz Coll, Palacios, Marchesi
(1995):

A escola tem que se flexibilizar para que possa acolher uma diversidade de
alunos com diferentes interesses, motivagdes e capacidades de aprender. Em
suma, é a escola que deve adaptar-se a crianga € ndo o contrario, como
ocorreu até agora (p. 307).

Para Goffredo (1999), a escola é a principal instituicdo responsavel por tal processo e

deve considerar como sendo um desafio seu, 0 sucesso de todos 0s seus alunos, sem excegao.
Segundo Alarcdo (2003, p. 25), o professor, ndo pode agir isoladamente, a escola deve
organizar-se de forma a criar condigdes de refletividade criticas individuais e coletivas.
Justifico a realizacdo deste trabalho pela necessidade de mostrar que os alunos com
deficiéncia visual precisam de recursos necessarios para ajuda-los a adquirir os saberes e as
habilidades essenciais para a sua autonomia e plena participacéo e inclusdo na sociedade.

Seguindo o raciocinio supramencionado justifico a realizagdo deste trabalho pela
necessidade de mostrar que os alunos com deficiéncia visual precisam de recursos necessarios
para ajuda-los a adquirir os saberes e as habilidades essenciais para a sua autonomia e plena
participacdo e inclusdo na sociedade. Assim sendo, a escola deve oferecer 0s instrumentos aos
educandos para Vviabilizar condigbes adequadas de acesso ao conhecimento e
consequentemente a aprendizagem com repercussdes na perspectiva sécio-histérica no seu
desenvolvimento.

Dessa forma, entdo a escola possibilitara a todo estudante as mesmas condi¢cdes de
igualdade, e tal instrumento € um dos pilares da formacdo humana e da socializacdo do
individuo. E tendo essas premissas norteadoras, na inclusdo escolar o professor exercerd um
papel de mediador e incentivador da construcdo do conhecimento, por meio de suas acfes de
interacdo com todos os estudantes.

Somos individuos plurais e nossas convivéncias e ambientes sdo de iguais formas
plurais, e em razdo dessa prépria natureza a educacgdo escolar ndo podera ser diferente, nem
pensada ou realizada de outra forma se ndo com base na idéia de uma formacdo integral do
educando, considerando as suas capacidades e seus talentos, com um ensino participativo,
solidario e acolhedor.

O conceito de escola inclusiva conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagéo Especial na Educagéo Bésica (BRASIL, 2001, p. 40):

“implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto politico
pedagogico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na
atitude dos educandos, a¢des que favorecam a integragdo social e sua opgédo
por praticas heterogenias. A escola capacita seus professores, preparam-se,
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organizam-se e adaptam-se para oferecerem uma educacédo de qualidade para
todos, inclusive, para os educandos com necessidades especiais [...]"
A escola inclusiva defende uma escola com ensino regular independente da condicdo

fisica, sensorial, intelectual, emocional social, linguistica ou cultural. Certos de que a
aprendizagem das pessoas com deficiéncia requer um olhar diferenciado, com um ensino
voltado para as singularidades e potencialidades desse individuo, buscando dessa maneira,
uma formacéo global e completa desse grupo social e sua participacéo efetiva na sociedade.

A educacdo inclusiva garante a todos o pleno cumprimento do direito constitucional
do acesso e permanéncia ao Ensino Fundamental, pois promove e requer uma organizacao
pedagogica das escolas bem como faz jus a praticas de ensino que atendam as diferencas entre
0s estudantes, sem contanto discriminar, beneficiando a todos com o convivio e crescimento

na diversidade.

1.2 - Alunos com deficiéncia

A Conferéncia Mundial de Educacdo Especial (BRASIL, 1994), e com base nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, conforme parecer n°
17/2001, do qual foi aprovada em 03.07.2001, ressalta a idéia de que “todas as criangas,
sempre que possivel, possam aprender juntas, independentemente de suas dificuldades e
diferencas...” desta forma todo educando com deficiéncia deve receber
apoio/acompanhamento para garantir uma educacao de qualidade.

Nas Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica, (BRASIL,
2001, p.43), deficiéncia refere-se a:

[...] qualquer perda ou anormalidade da estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisiologica ou anatdbmica, podendo resultar numa limitagdo ou incapacidade
no desempenho normal de uma determinada atividade independentemente da
idade, sexo, fatores sociais e culturais [...]

A Declaracdo de Salamanca faz ainda algumas considera¢fes de suma importancia

acerca da importancia/papel da escola nesse processo inclusivo do deficiente, ela assim
ressalta:

“As Escolas regulares, que possuem tal orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
altima instancia, o curso da eficacia de todo o sistema educacional.”
(BRASIL, 1994, p. 9)
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A escola assim assume um importante papel na luta pela igualdade de oportunidades e
de espacos democratizados a todos os cidaddos, ndo s6 os deficientes, mas todos os individuos
que por questdes de raca, de credo, de cultura, questdes econdmicas e outros, ndo conseguem
se fazer ouvir. A escola surge assim como um arauto da dignidade e respeito humano, na

busca do pleno desenvolvimento e do acesso a todos 0s recursos da sociedade.

1.2.1 - Alunos com Deficiéncia Visual

Estudantes com deficiéncia visual apresentam caracteristicas proprias e diferentes dos
demais alunos, no que tange ao dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, sendo, portanto, importante a ado¢do de recursos pedagogicos especificos para que
estes conhecimentos curriculares sejam assimilados.

Segundo o MEC em “Os Saberes e Praticas da Inclusdo — recomendagdes para a
constru¢do de escola inclusiva” (BRASIL, 2005, p. 45) deficiéncia visual seria entendida
como sendo:

[...] a reducéo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apos
a melhor correcdo 6tica. Manifestando-se de duas formas: cegueira e baixa
visdo ou visdo reduzida. Cegueira que sob o enfoque educacional, representa
a perda total ou o residuo minimo da visdo que leva o individuo necessitar
do Sistema Braille como meio de leitura e escrita, além de outros recursos
didaticos e equipamentos especiais para a sua educacdo. A baixa visdo ou
visdo reduzida seria a acuidade visual dentre 6/20 e 6/60 no melhor olho
apos correcdo maxima, que sob o enfoque educacional, trata-se de residuo
visual que permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se
empreguem recursos didaticos e equipamentos especiais.

Verifica-se nesse conceito que a deficiéncia visual caracteriza-se por dois grandes

grupos, os cegos e aqueles com baixa visdo. A escola como um espa¢co democratico e aberto
que recebe em seu seio as mais diversas ideias, etnias, culturas; diferencas sociais, linguisticas
e econdmicas necessita se adequar para receber essa populacdo. Apesar de toda essa
diversidade, ainda sdo muitas as limita¢6es provenientes da falta de incentivo (baixos salarios)
do profissional da &rea da educacdo e de recursos financeiros necessarios para a promog¢ado da
aquisicdo de materiais pedagogicos e a manutencédo e conservacao do ambiente escolar.

Para que o individuo com deficiéncia visual sinta-se verdadeiramente incluido se faz
necessario que se considere a sua individualidade. E para que isso ocorra é importante que a
escola tenha um profundo conhecimento sobre a constituicdo humana, em sua totalidade —
constituicéo fisica, afetividade, pensamentos e valores. E indispensavel que haja um dialogo
entre todas as areas do conhecimento permeado por um equilibrio entre a acdo e a reflexao
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para que dessa forma possa-se conhecer e se trabalhar as possibilidades e potencialidades

desses individuos.

1.3 - O Atendimento Educacional Especializado ao Deficiente Visual

Todos os alunos, independentes de sua condicdo fisica, sensorial, econdmica,
emocional, cultural, social, étnica, intelectual ou bioldgica, poderdo em determinado momento
de suas vidas académicas, apresentarem alguma necessidade educacional e, em geral, os
professores podem recorrer a diferentes estratégias para que assim consiga ajudar esses alunos
em questdo. No entanto, existem necessidades educacionais que requerem da instituicdo
escolar recursos e apoio de carater mais especializado, que possibilite assim a esse grupo,
meios de acesso ao curriculo tal postura, trabalha com o principio da flexibilidade, para que o
acesso ao curriculo seja adequado as condigdes dos estudantes, respeitando suas
especificidades e favorecendo seu progresso escolar.

Nos ultimos anos, varias acfes e movimentos nacionais e internacionais labutaram no
sentido de buscar uma normatizacdo para uma politica de integracdo e de educacéo inclusiva.
Tendo como principal referencia a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) muitas foram
0s pontos que levaram a sociedade como um todo a refletir sob as mudancgas necessarias
visando romper com a realidade discriminatéria que até entdo perdurava em todos o0s
segmentos sociais em todo o mundo.

Dentre as mudangas necessarias para uma educacdo de todos e para todos foi a criacao
de um atendimento educacional especializado. Ele assim foi gerado como forma de garantir
gue sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia. Na
publicacdo feita pela Procuradoria Federal pelos Direitos do Cidadao intitulada como: “O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”
(BRASILIA, 2004, p 11) define como matérias do atendimento educacional especializado:

“Lingua brasileira de sinais (Libras); interpretacdo de Libras; ensino de
Lingua Portuguesa para surdos; Sistema Braille; orientacdo e mobilidade;
utilizacdo do soroban; as ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada;
mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas;
informatica educativa; educacdo fisica adaptada; enriquecimento e
aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida
autdnoma e social, entre outras.”

A escola ao viabilizar a inclusdo de estudantes com necessidades especiais devera,

segundo orientacOes presentes nas “Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
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Educacdo Basica” (BRASIL, 2001, p. 47), promover a organizacdo de classes comuns e de
servicos de apoio pedagdgico especializado. Esses devem ocorrer dentro da escola e abarcam
profissionais atuando em diferentes funcdes e locais. Profissionais em classe comum, em salas
de recursos, na itinerancia e atuando com professores-interpretes (para alunos surdos e surdos-
cegos).

A incluséo de alunos com deficiéncia visual, em escolas regulares, em conjunto com a
familia, poderdo desempenhar importante papel no processo de desenvolvimento,
aprendizagem e participacdo social dos mesmos. O deficiente visual, como os demais
estudantes, apresentam inimeras possibilidades. Entretanto, diferentemente dos demais, tém
especificidades no que se refere a recursos pedagogicos, para as quais precisa de apoio e
acompanhamento especializado.

A inclusdo serd, entdo, viabilizada na educacdo Basica, cabendo a escola regular
garantir o acesso e permanéncia ndo so de alunos com deficiéncia visual mais todo aquele
com necessidades educacionais especiais, apoiando-0s, e aos seus professores, para que
tenham acesso a aprendizagem.

Segunda a publicacdo feita pela Procuradoria Federal pelos Direitos do Cidadao
intitulada como: “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular” (BRASILIA, 2004, p 26) em caso de deficiéncia visual:

“[...] a escola deve providenciar para o aluno, apés a sua matricula, o
material didatico necessario, como regletes, soroban, além do ensino do
codigo Braile e de nogbes sobre orientagdo e mobilidade, atividades de vida
autdbnoma e social. Deve também conhecer e aprender a utilizar ferramentas
de comunicacdo, que por sintetizadores de voz possibilitam aos cegos
escrever e ler, via computadores. E preciso, contudo, lembrar que a
utilizagdo desses recursos ndo substituem o curriculo e as aulas nas escolas
comuns de ensino regular. Os professores e demais colegas de turma desse
aluno também poderdo aprender o Braile, assim como a utilizar as demais
ferramentas e recursos especificos pelos mesmos motivos apresentados no
caso de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.”

O estudante com deficiéncia visual ainda podera contar com o0s servigos oferecidos em

sala de recursos, de cunho pedagdgico, realizado por professor especializado, sendo um
servico de complementacdo do atendimento educacional oferecido em classe comum. Esse
atendimento, segundo orientacdes previstas no Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008,
devera ser realizado em local devidamente equipado, e com recursos pedagogicos especificos
e adequados a esses discentes, podendo estender-se a alunos de outras escolas. Segundo esse
decreto a Unido prestara o apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos

Estados, do Distrito Federal e dos Municipios com a finalidade de ampliar a oferta de
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atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia. Esse apoio técnico e
financeiro do Ministério da Educacdo sera manifesto por meio da implantacdo de salas de
recursos multifuncionais; pela formacdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado; pela formacdo de gestores e demais profissionais da escola para a
educacdo inclusiva; pelas adequacgdes arquitetdnicas de prédios escolares; pela elaboragéo,
producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e pela estruturacdo de
nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacao superior.

Outro servico oferecido aos alunos com deficiéncia visual é o da Itinerancia, também
realizado por profissional especializado e tem por destinagdo a orientacdo, supervisao
pedagogica e atendimento direto ao aluno, por meio de visitas periddicas as escolas que 0s
alunos estdo matriculados.

Ainda podendo ser disponibilizado ao aluno com deficiéncia visual, os Centros de
Ensino Especiais definido como uma instituicdo especializada de atendimento educacional e
desenvolvimento humano desse grupo especifico, com profissionais qualificados e programas
e procedimentos metodoldgicos especificos, bem como materiais e equipamentos didaticos
adequados a educacao desses alunos.

Ainda fazendo parte das muitas acGes desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo em
prol do deficiente visual, estd a implantacdo/implementacdo em diferentes Estados da
Federacdo dos Centros de Apoio pedagogicos para o Atendimento a Pessoa com Deficiéncia
Visual — CAP, visando o acesso ao curriculo bem como a permanéncia na escola por esses
educandos com deficiéncia visual. Tal iniciativa é o resultado de uma parceria entre Secretaria
de Educacdo Especial e as entidades filiadas a Unido Brasileira de Cegos — UBC. O projeto
tem por meta a implantacdo de pelo menos uma unidade em cada um dos estados brasileiros a
partir do ano de 1998. E constituido como um servico pedagdgico e suplementacio didatica e
sua estrutura organizacional é composta por um ndcleo de producdo Braille, um ndcleo de

apoio didatico pedagogico, um nucleo de tecnologia e um nucleo de convivéncia.

1.3.1. O Atendimento Educacional Especializado ao Deficiente Visual no Distrito

Federal

Dentre os servigos de apoio pedagdgicos especializados relacionados nas Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial, a rede publica do Distrito Federal disponibiliza aos seus
alunos deficientes visuais 0s seguintes servigos, programas e recursos:
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e Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais — CEEDV;

e Centro de apoio pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP-DF;

e Salas de recursos instaladas nas escolas inclusivas;

e Servigo itinerante prestado pelo professor capacitado na éarea de deficiéncia
Visual, que assiste as escolas que nao dispdem de salas de recursos;

e Equipe de avaliacdo psicopedagdgica e funcional da visao.

O Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais — CEEDV criado em 19/12/91
pela lei n°® 203/91 e reconhecido através da portaria n® 104 de 08 11/94, é uma instituicdo
especializada com o objetivo de promover a escolarizagcdo inicial bem como o suporte
educacional especializado a todos os deficientes visuais (criancas, jovens e adultos) cegos ou
com baixa visdo. A escola dispde de varios servicos e programas, dentre eles pode-se citar a
estimulacdo precoce (que atende recém-nascidos até os 3 anos); o Atendimento Educacional
Especializado (programa de educacdo infantil), o atendimento de jovens e adultos nos
programas de reabilitacdo e a educacdo profissional — SOTER (Servi¢o de Orientagdo ao
Emprego e Renda), tendo ainda os programas de complementacéo curricular especifica. Nessa
complementacdo estdo incluidos os atendimentos de soroban, Braille, escrita cursiva,
orientacdo e mobilidade - OM, atividades da vida autbnoma — AVAs, estimulagéo visual,
artes (musica artes visuais e cénicas), digitagdo dentre outros. O CEEDV tem, portanto, o
papel de suprir os alunos por ela atendidos com materiais didaticos, recursos técnicos e
tecnoldgicos utilizando equipamentos especializados para a escolarizacdo desses estudantes.
Essa escola segue as mesmas orientacdes da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal para a
formacdo das turmas, ou seja, tem como documento norteador a estratégia de matricula
vigente no sistema educacional da Secretaria do Distrito Federal.

O Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual —
CAP-DF inaugurado em 17/04/01, diferentemente do que acontece nas outras federacdes esta
vinculado diretamente ao CEEDV e ndo mais a Diretoria de Ensino Especial - DEE tem como
objetivo a producdo de livros didaticos e paradidaticos para todos os alunos e comunidade no
Distrito Federal, atuando ainda no suporte pedagdgico (atendimento) e didatico pedagdgico as
salas de recursos e ao servigo de itinerancia. Realiza ainda a transcricdo do material do
Braille/tinta e tinta/Braille por meio da impressdo em Braille e do tipo ampliado, realizando
ainda cursos. Além dessa producdo e suporte aos profissionais da sala de recursos/itinerancia

o profissional que atua dentro do CAP realiza atendimento a alunos nas areas de treinamento
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de baixa visdo — TVS; notacdes especificas em Braille — NEB (matemaética, quimica e fisica);
escrita cursiva, e outros atendimentos.

As salas de recursos de deficientes visuais apresentam um servico de natureza
pedagdgica, realizado por profissional especializado. Segundo documento publicado sob o
titulo “Sala de Recursos Multifuncionais: Espagco para Atendimento Educacional
Especializado” (BRASIL, 2006, p. 27) tal atendimento e espaco:

“[...] deveré possibilitar o desenvolvimento das atividades mais simples de
interacdo com o mundo, a realizacdo do processo de alfabetizacdo pelo
Sistema Braille ou a utilizagdo de caracteres ampliados ou recursos
especificos conforme a necessidade dos alunos com baixa visdo. Também,
deverd possibilitar atendimento nas areas especificas de orientacdo e
mobilidade, atividades da vida diaria, escrita cursiva, soroban, acesso as
tecnologias de informacdo e outros. [..] é um ambiente dotado de
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados a natureza das suas
necessidades e que possibilitam o acesso a informagdo, a comunicagao, com
adequacbes que visam facilitar a inclusdo no ensino regular, em carater
complementar e ndo substitutivo da escolarizagdo realizada em sala de aula.”
O atendimento educacional itinerante € um servico de orientagdo e supervisao

pedagdgica as escolas do Ensino regular que possuem alunos com deficiéncia visual
matriculados. Esse trabalho é desenvolvido por meio de visitas periddicas, orientando e
apoiando assim os professores nas questdes pedagdgicas bem como no suporte em acles

administrativas concernentes aos educandos em questéo.
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I - OBJETIVOS

2.1. Geral

v

Compreender como ocorre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
visual em uma escola regular na Regido Administrativa Ill da rede publica do
Distrito Federal.

2.2 . Especificos

v

v

Conhecer o perfil de uma escola regular que possui alunos com deficiéncia
visual matriculados no ensino fundamental (9 anos);

Identificar as caracteristicas basicas encontradas no processo de incluséo,
dentro da escola regular participante;

Identificar a concepcdo dos professores regentes em classe regular em relagéo
a inclusdo ao se depararem com um aluno com deficiéncia visual em sala de
aula.

Fazer um comparativo entre as propostas das politicas de inclusdo dos MEC e
as acOes que a escola participante vem desenvolvendo para a inclusdo dos
alunos com deficiéncia visual.

Identificar as mudancas ocorridas, bem como os beneficios que a incluséo
proporcionou para o aluno com deficiéncia visual e para toda comunidade

escolar.
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I11- METODOLOGIA

3.1 - Fundamentacéo Tedrica da Metodologia

A funcdo primordial da pesquisa cientifica € gerar conhecimento, produzir
pensamentos e idéias. E esse conhecimento deve ser dialégico e dindmico. Para que esse
didlogo aconteca € preciso que haja um método. No texto “Metodologia e constru¢ao do
conhecimento: contribuicdes para o estudo da inclusio” (BRASILIA, 2010, p. 79):

Portanto, 0 método é uma forma de pensar a producdo intelectual, a
producdo de ideias em permanente confronto e relagdo com outro sistema de
informacdo que ndo é sé a producdo do cientista, mas que vem do sujeito que
esta sendo estudado.

Para nortear esse método optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa, que

permite o contato direto do pesquisador com o ambiente e com os fatos que estdo sendo
investigados, dessa forma utilizard uma forma de aquisicdo do conhecimento que estara em
constante construcdo e desconstrucao por meio das multiplicidades de idéias provenientes das
diversas fontes pesquisadas. E, portanto, um processo permanente de producdo de
conhecimento, onde cada resultado se integra, de forma constante com novas interrogacoes
abrindo novos horizontes para a produgdo de conhecimento.

Os instrumentos escolhido para coleta de dados é de carater descritivo, 0 que permite
um leque maior de elementos e possibilidades que com a confrontacdo com os referenciais

tedricos permitirdo uma ressignificacdo constante dos dados.

3.2 - Contexto da Pesquisa

O presente estudo foi desenvolvido em uma escola de séries iniciais (1° ao 5° ano) do
Ensino Fundamental (9 anos) na Regido Administrativa |1l do Distrito Federal situada a 21
Km do Plano Piloto. E uma escola de médio porte. O critério de escolha dessa instituico foi
por causa do funcionamento nessa escola, ha pelo menos 18 anos, da sala de recursos de
deficiéncia visual. E por ela ser a pioneira nessa regional de ensino, em receber alunos com
deficiéncia visual.

Sua estrutura fisica € composta por cinco (5) blocos, um estacionamento, um patio
descoberto na entrada da escola, um parquinho cercado com alambrados e uma area livre e

descoberta destinada a atividades recreativas e culturais.
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Esta Unidade Publica de Ensino possui hoje um total de 567 alunos distribuidos nos
turnos matutino e vespertino. No turno matutino estdo matriculados 294 alunos distribuidos
da seguinte forma: duas turmas de 2° ano, trés turmas de 3° anos, trés turmas de 4° ano, trés
turmas de 5° ano e uma turma de Ensino Especial / Deficiéncia Intelectual - DI com 10
alunos. No vespertino estdo matriculados 273 alunos que estdo assim distribuidos: duas
turmas de 1° ano, duas turmas de 2 ° ano, duas turmas de 3° ano, duas turmas de 4° ano, uma
turma de 5° ano e duas turmas de Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD (uma com
quatro e outra com dois alunos).

Os alunos participantes desse estudo estdo matriculados em turmas regulares. O aluno
com baixa visdo estd em uma turma regular de 3° ano no turno vespertino e o aluno com
cegueira esta em uma turma regular de 4° ano no turno matutino.

A escola possui matriculados e devidamente diagnosticados um total de 27 alunos
ANEEs, distribuidos nos dois turnos de acordo com o nivel de escolarizagdo. E segundo a
direcdo e a professora da sala de recurso generalista, a escola aguarda o fechamento de
relatorio de pelo menos mais 10 alunos.

Dos cinco blocos existentes na escola, trés séo reservados as salas de aula. Percebe-se
que essas salas de aula séo arejadas e bem iluminadas, todas elas possuem quadros brancos e
estdo mobiliadas com mesas e cadeiras de alunos, armério de ago de uso do professor, uma
mesa e uma cadeira de professor. Cada um desses blocos possui cinco salas.

No primeiro bloco funcionam duas classes comuns (nos dois periodos, matutino e
vespertino), uma classe especial / DI com 10 alunos (s6 no matutino) e no vespertino, nesta
mesma sala, uma classe de TGD com quatro alunos, ainda funciona neste bloco uma sala de
leitura, com uma profissional readaptada trabalhando 40 horas (mobiliada com estantes,
mesas e cadeiras de aluno, armarios, tapetes, ventiladores, aparelhos de audio-visual — TV e
DVD) e uma sala onde funcionam os atendimentos de apoio a aprendizagem (uma
profissional 40 horas), que apresentou em 2010 uma média de 80 atendimentos anuais, € 0
atendimento da sala de recursos generalista (uma profissional 40 horas) que atende um total
de nove alunos. Esses dois atendimentos estdo acomodados em uma mesma sala de aula
dividida ao meio por uma parede de alvenaria.

No segundo bloco de sala de aulas, estdo funcionando em todas as salas, nos dois
turnos, turmas de classe comum.

No terceiro bloco de salas de aula, uma delas foi destinada ao laboratorio de
informatica da escola, ressaltamos que ndo ha nesses computadores a instalagdo do programa
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de vocalizagdo (DOS-VOZ ou outro) para o atendimento e uso ao aluno com deficiéncia
visual (cego), ficando, portanto esse estudante sem acesso ao laboratorio de informatica. Essa
sala ainda dispde de um aparelho de ar condicionado e um total de 10 maquinas devidamente
instaladas, que sdo utilizadas pelos alunos de acordo com horario montado pela direcdo da
escola, juntamente com a coordenacéo e professores. As outras quatro salas deste bloco estdo
ocupadas nos dois turnos com classes comuns.

O quarto bloco é destinado a parte administrativa e pedagogica da escola, e esta assim
caracterizado: secretaria, que foi dividida por armarios, para assim prover um espago para o
reforco escolar, dois banheiros de professores (masculino e feminino), uma sala de
professores, uma sala destinada ao atendimento da orientadora educacional, esse bloco ainda
dispde de uma sala divida por divisoria separando os espacos de direcdo e sala do
administrativo, uma outra sala destinada aos vigias mas que também €é usada durante o dia
como sala de reforco escolar, um pequeno depoésito, uma sala maior que também foi dividida
com divisoria para assim atender o integral (coordenacdo) e monitores e a outra parte
funciona no periodo da tarde com mais uma turma de TGD com dois alunos. Neste bloco
ainda tem uma pequena sala onde até o fim de novembro de 2010 funcionou a sala de recursos
de alunos com deficiéncia visual, mas que agora encontra-se desocupada e segundo
informacdo da direcdo serd destinada ao integral no ano de 2011. A sala de Recursos aos
alunos com deficiéncia visual foi transferida, a partir do més de dezembro do corrente ano,
para outra instituicdo escola da mesma regional de ensino. Esta sala conta com um total de
cinco (5) profissionais atendendo um publico de 42 alunos matriculados em classes comuns
do Ensino Regular. Os professores que ali trabalham realizam além da producdo/confeccdo de
material didatico pedagdgico, o atendimento aos estudantes em horario contrario ao de suas
permanéncias em sala de aula em classe comum, exercendo ainda a funcdo de itinerancia as
escolas desses estudantes. Esta sala foi contemplada no ano de 2006 com o programa do
Ministério da Educacdo — MEC de implantacdo de salas de recursos multifuncionais,
recebendo assim, materiais pedagdgicos e de acessibilidade, para a melhoria do atendimento
educacional especializado complementar a escolarizacao.

O quinto e ultimo bloco funciona a cantina da escola, com um depdsito e um refeitorio
arejado e bem iluminado, mobiliado com mesas e bancos. Ainda encontramos neste bloco
dois banheiros de alunos — cada banheiro equipado por cinco lavabos e seis sanitarios com
portas e trancas (masculino e feminino), dentre os seis sanitarios hd um adaptado para
deficientes fisicos. Os banheiros também sdo bem iluminados e bem arejados e encontram-se
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em bom estado. Proximo aos banheiros ha uma sala reservada aos funcionrios responsaveis
pela limpeza da escola. Nesse local, proximo as portas dos banheiros, estdo localizados dois
grandes bebedouros de inox para alunos, cada um equipado com seis torneiras.

Portanto, nota-se que a escola participante dispde de um bom espaco, e também de
recursos pessoais e materiais compativeis para que um bom atendimento/suporte ao aluno

com deficiéncia visual seja eficiente.

Figura 1 — Escola participante

—

Legenda

I s@la de recursos de DV

[ sala de recursos generalista

l:l sala de aula do aluno com baixa visdo

Bl =2 de aula do aluno com cegueira

Figura: croqui da escola participante

3.3- Participantes

Participaram deste estudo dois professores regentes do sexo feminino, e dois alunos
com deficiéncia visual do sexo masculino, de uma mesma escola publica do Distrito Federal
situada a 21 Km de distancia de Brasilia, na RA 11I.

Os critérios adotados para a selecdo dos dois professores foi que trabalhassem com
alunos com deficiéncia visual em classe comum do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de 9
anos de uma escola publica da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.

Para a selecdo dos alunos foram adotados os seguintes critérios: que se encontrassem
devidamente matriculados na rede publica, que fossem deficientes visuais cegos ou com baixa
visdo devidamente diagnosticados por um especialista (oftalmologista) e com relatorio /
avaliacdo funcional da visdo feita pela equipe de diagnostico da Rede/ SEEDF, que
estivessem cursando entre o 1° e 0 5° ano do Ensino Fundamental (9 anos) na mesma escola

dos professores selecionados, e que fossem alunos desses professores.
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Tanto no caso dos professores como também os alunos, todos participaram de forma
voluntaria.

Os professores participantes da pesquisa foram identificados primeiramente pelo sexo,
depois pela a idade seguidos pelas letras bv e c, que significam respectivamente que o
professor possui um estudante com baixa visao (bv) e outro cego (c ). Portanto, a identificacdo
dos professores segue a seguinte estrutura: F 44 c e F 38 bv.

De igual modo os alunos participantes também foram identificados primeiramente
pelo sexo, depois a idade seguidas pelas letras bv e c, significando que um estudante é baixa
visdo e 0 outro é cego. Portanto, a identificacdo dos estudantes participantes ficou assim
definida: M 12 bve M 12 c.

As caracteristicas basicas dos professores participantes estdo no Quadro 1.

QUADRO 1 — Caracteristicas dos professores participantes

Participantes Formagdo Tempo de | Cursos na area Tempo de Cursos na Opcéo de se
SEEDF do ensino atuacdo com area de DV trabalhar com
especial alunos DVs turmas com
alunos DVs
Pds-graduacao 26 anos Sim (Educagao 1 ano N&o possui Desejo pessoal
em didatica na Inclusiva)
Fa4c educacéo de
adultos
Pedagogia com 18 anos Sim 1 ano N&o possui N&o havia outra
pos-graduacdo (Equoterapia) turma
F 38 bv em
administracdo
escolar

Fonte: Entrevista estruturada dos professores participantes

Verifica-se no Quadro 1 que ambas participantes sdo do sexo feminino, tem graduacao
e pos-graduacdo e que apesar de ndo possuirem cursos dentro da area de deficiéncia visual
(DV), encontram-se trabalhando com esses estudantes, ou seja, possuem educandos com essa
deficiéncia matriculados em suas turmas. Apesar da presenca desses alunos em sala, percebe-
se que ha uma diferenca de postura quanto a opcao em se trabalhar com eles.

As caracteristicas basicas dos alunos participantes encontram-se no quadro abaixo:

QUADRO 2 — Caracteristicas dos alunos deficientes visuais participantes

Participantes
Categorias Cego Baixa visdo
Idade 12 12
Série 4° ano 3% ano
Acuidade Vultos, em ambos os olhos, sem Em ambos os olhos com correcéo
melhora com a refracdo 20/400 e com aproximacdo 20/125
e sem corre¢do conta dedos a 1
metro (20/200)
Diagnostico Cego congénito Atrofia do nervo optico
Experiéncia em escola especial (em anos) dois anos um ano
Experiéncia em escola regular (em anos) trés anos trés anos

Fonte: Entrevista estruturada dos estudantes participantes
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Nota-se pelo Quadro 2, que ambos estudantes sdo do sexo masculino, com a mesma
idade, sendo que M 12 c esta matriculado e freqiientando regularmente o 4° ano no matutino,
enquanto M 12 bv estd matriculado no 3° ano vespertino também freqlientando regularmente
as aulas em classe regular, mas infrequente os atendimentos da sala de recursos para alunos
com deficiéncia visual. Outro dado importante é que ambos estudaram no CEEDV e foi por
meio dessa instituicdo que foram encaminhados a escola regular atual. Vale ressaltar que o
aluno M 12 bv, segundo informacdes dos relatorios emitidos pela instituicdo especial, era
também infrequente aos atendimentos oferecidos por ela. Ainda com relagdo a esse aluno
segundo orientacOes contidas nos relatorios emitidos em 2008 e 2010 pela equipe de
diagnostico do CEEDV, ele deveria receber apoio pedagdgico especifico na area cognitiva,
tendo em vista o atraso evidenciado no seu desenvolvimento cognitivo. No ano de 2009 a
equipe de apoio e aprendizagem da regional a que o aluno pertence emitiu um relatério onde,
o aluno apresenta potencial cognitivo acima da média considerando seu grupo social e faixa

etaria.

3.4 - Materiais

Para realizagdo deste trabalho foram utilizados os seguintes recursos materiais: Papel
A4, papel Braille, lapis, borracha, apontador, caneta, caderno para anotages, livros, apostilas
e textos e cartuchos de tinta para impressora.

Utilizaram-se ainda 0s seguintes equipamentos: computador, impressora a tinta,

impressora Braille, pen-drive.

3.5- Instrumentos de Construcéo de Dados

Os instrumentos que foram utilizados para a coleta de dados caracterizam-se por duas
entrevistas estruturadas (uma destinada a dois professores regentes e outra a dois alunos com
deficiéncia visual, sendo um estudante baixa visdo e outro cego). Utilizou-se também outro
instrumento voltado para a observacdo do comportamento e desempenho dos participantes,
educandos, em sala de aula e durante o recreio.

A entrevista estruturada destinada aos professores regentes (Apéndice A) é composta
por questbes abertas e fechadas. As questbes abertas abordam assuntos relacionados a
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incluséo e ao atendimento estudante com deficiéncia visual. As questdes fechadas abrangem
desde a identificacdo pessoal, qualificacdo profissional como também aspectos acerca dos
atendimentos, as impressdes e do trabalho com o deficiente visual, bem como sobre a sua
vivéncia numa perspectiva inclusiva. Este instrumento tem um total de 13 questdes.

O instrumento destinado aos estudantes com deficiéncia visual (Apéndice B) também
é composto por questdes abertas e fechadas. As questbes abertas referem-se as impressoes a
cerca da inclusdo, o convivio dentro da escola, o atendimento oferecido a esse aluno, e as
questdes fechadas apresentam essa mesma tematica, porém com alternativas de escolha. Essa
entrevista estruturada possui um total de 11 questdes.

Para um maior conhecimento da realidade vivida pelos professores e alunos, foi
realizada uma observacdo em sala de aula pela pesquisadora, momento esse que utilizamos o
roteiro de observacdo (Apéndice C). Essa observacdo aconteceu com o consentimento do
professor regente e da dire¢do da escola em dias e horérios definidos por ambas as partes
(pesquisadora e participantes).

3.6- Procedimentos de Construcéo de Dados

Antes da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa foi feita uma primeira visita a escola
escolhida com vistas a conhecer o espaco fisico, o quadro de funcionarios e a estrutura e
funcionamento da instituicdo, bem como uma primeira conversa com a dire¢do da escola a
respeito da possibilidade da escola participar do estudo. Nessa mesma ocasido foi ainda
realizado um primeiro contato com os professores escolhidos e com os alunos envolvidos na
pesquisa.

Foi entregue a direcdo da escola os documentos exigidos pela Diretoria de Ensino da
Regional a que pertence a instituicdo, que sdo: a carta de apresentacao, emitida pela UnB, e 0
encaminhamento para pesquisa, emitido pela Regional de Ensino.

Num segundo momento foi feita a coleta das assinaturas dos termos de consentimento
livre e esclarecido dos entrevistados (professores e responsaveis pelos alunos) e marcado
juntamente com a dire¢cdo o melhor dia para a aplicacdo das entrevistas estruturadas e da
observacao. Foi ainda solicitada junto a direcdo a oportunidade de conhecer o Projeto Politico
Pedagogico da escola, solicitacdo essa que foi prontamente disponibilizada a pesquisadora.
Ficou assim acordado que as entrevistas com o0s professores seriam individuais com a
presenca do pesquisador e realizadas no horédrio da coordenacdo de acordo com a
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disponibilidade de cada um. No acerto feito com os pais das criangas o instrumento também
deveria ser individual e que elas seriam acompanhadas por um responsavel (pais ou o
professor ou a direcdo da escola) durante a aplicacdo do instrumento.

No dia marcado para a entrevista com os professores foi frisado novamente a eles a
natureza do trabalho e enfatizado a cerca do termo de consentimento livre e esclarecido.
Estando eles a par de todas as informagGes foi entdo realizada a entrevista com cada um
seguindo uma orientacdo de que as respostas por eles dadas deveriam ser redigidas de proprio
punho.

Em outro dia, previamente agendado, foram aplicados as entrevistas com os alunos. A
entrevista feita com o aluno cego contou com presenca de um profissional da direcéo, pois a
mée do estudante ndo pode comparecer a entrevista. Foi a principio explicado ao estudante a
natureza do trabalho bem como tirada todas as duvidas e sanadas todas as curiosidades a cerca
da pesquisa. Foi perguntado a ele se preferia ter as questdes em Braille ou se ele gostaria que
elas fossem lidas, ele entéo optou pela leitura das questfes pelo entrevistador / pesquisador.
Ao ser questionado quanto a forma de registro das respostas, o aluno demonstrou preferéncia
pelo registro a tinta, pelo entrevistador, que se comprometeu em ler todas as respostas do
entrevistado para que 0 mesmo corrigisse-as se necessario e para que também pudesse assim
ter certeza da exatid&o, na escrita, da sua fala.

Na entrevista feita com o aluno baixa visdo, a pessoa que esteve presente durante o
processo foi a mée do entrevistado. Foi entdo novamente explicitado a ambos a natureza do
trabalho e também foram sanadas todas as duvidas e curiosidades acerca da pesquisa.
Também foi perguntado ao entrevistado quanto a forma de abordagem das questBes e
respostas, a méde do aluno entéo se prontificou em redigi-las de proprio punho tendo como
base a fala e vivencia do filho na escola. A mde mostrou-se muito participativa e o aluno,
muito timido, limitou-se a respostas curtas e diretas. A genitora, a todo 0 momento, instigava
o filho a se expressar com mais detalhes e ao redigir as respostas perguntava ao mesmo se

concordava com o que ela estava escrevendo, ele sempre se expressou favoravel a tudo.

3.7- Procedimentos de Analise de Dados

As entrevistas estruturadas, bem como as anotacOes feitas durante as observacdes,
foram recorridas e lidas por vérias vezes. Os dados coletados por meio das entrevistas foram
organizados segundo cada questdo, isto €, para cada questdo feita organizou-se as respostas
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obtidas de cada participante do estudo (Apéndice D — professores e Apéndice E — estudantes).
Por meio desse agrupamento de respostas, e fazendo ainda, uso das anotacgOes feitas nas
observacdes, foi possivel identificar qual a concepgédo e postura dos participantes frente aos
assuntos contidos nas questbes. Posteriormente, organizaram-se categorias de analise dos

dados colhidos para melhor compreenséo e estudo dos mesmos.

29



IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos por meio das entrevistas estruturadas foram organizados e
subdivididos em categorias. Para cada categoria foi montado um quadro.

As questdes das entrevistas estruturadas dos professores regentes foram divididas em
quatro categorias distintas, agrupadas segundo a especificidade dos assuntos abordados em
cada questdo. A primeira categoria diz respeito a identificacdo com um perfil dos professores
participantes da pesquisa. A segunda categoria abordara a percepcao que esse profissional tem
acerca da incluséo. A terceira categoria trata do atendimento/suporte que esse profissional
possui para atender esses estudantes com deficiéncia visual. A quarta categoria apresentara as
sugestdes levantadas por esses profissionais concernentes a inclusao e o deficiente visual.

A primeira categoria intitulada de Categoria de Identificacdo ja foi explorada no
capitulo anterior, cujos dados foram expressos no Quadro 1.

A segunda categoria apresenta os dados concernentes a percepc¢ao que os participantes
possuem a cerca da inclusdo e esta expresso no Quadro 3.

Quadro 3 — Percepgéo a cerca da inclusdo

Participantes
Categorias F 38 bv Fd4c

Como foi a sua experiéncia de inclusdo do aluno Razoavel Otima (Porque enriqueceu o

com deficiéncia visual meu curriculo e me fez ver
melhor a situagdo da deficiéncia
visual)

Qual a mudanca provocada pelo aluno com Melhor cooperagdo entre os alunos | Melhor cooperacéo entre 0s

deficiéncia visual em sua sala alunos

Qual o seu sentimento, como professor, de um Desafiado, despreparado Orgulhoso, desafiado e

aluno com deficiéncia visual. despreparado (com relagdo a
n&o ter conhecimento em
Braille)

Em sua opinido, quais os beneficios que a Socializagdo Maior interagdo entre os alunos

inclusdo trouxe ao seu aluno com deficiéncia e o0 aluno DV, cooperagdo e

visual compreensdo dos colegas,
oportunidade do aluno DV
sentir-se como um “igual” entre
seus colegas, crescimento da
auto-estima

Fonte: entrevista estruturada dos professores participantes.

Quando questionados sobre a sua experiéncia de inclusdo com alunos com deficiéncia
visual, os professores participantes manifestaram uma postura que refletiu muito a resposta
dada quanto a opgdo em se trabalhar com uma turma que tinha um aluno com deficiéncia
visual matriculado, ou seja, enquanto o professor F 44 ¢ achou que foi uma experiéncia 6tima,
pois sua opgdo em se trabalhar com essa turma fora por desejo pessoal, a professora F 38 bv

achou que sua experiéncia foi razoavel, pois segundo relato dela mesma ndo havia uma outra
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turma para se trabalhar.

Ambas participantes expressaram que houve mudancas em suas turmas por terem um
aluno com deficiéncia visual inseridos. Tal mudanca foi manifestada através de um
comportamento imbuido de maior cooperacdo entre os alunos. Essa mudanca de postura
manifesta a compreensdo que todo ser humano tem de ter acerca de seus pares, visdo essa
também manifesta nos pensamentos de uma educacao exclusivista, fundamentada ainda nos
principios de aceitacdo das diferencas individuais, bem como na valorizacdo de cada um, por
meio da convivéncia em meio a diversidade humana, fazendo uso de uma aprendizagem
pautada pela cooperagédo. A educacdo assim favorece o pleno desenvolvimento, a reabilitacdo
e a qualificagéo profissional das pessoas com deficiéncia pelo processo de incluséo.

Quando questionados quanto ao sentimento em ser um professor de um aluno com
deficiéncia visual, ambas participantes sentem-se desafiadas e despreparadas. A participante F
44 c justificou o seu despreparo por ndo ter o conhecimento do Braille, que segundo ela, seria
de grande ajuda para a sua intervencdo pedagogica em sala, essa professora ainda sente-se
orgulhosa por ter ou por poder trabalhar com um aluno com deficiéncia visual. A professora F
38 bv ndo justificou suas respostas. Esse dado € importante, pois revela a necessidade de uma
formacgéo ou capacitagdo dos profissionais para que recebam com mais naturalidade os alunos
com deficiéncia visual.

Mantoan (2003), afirma que os entraves a cerca de atitudes negativas levam as pessoas
a responderem desfavoravelmente a inclusdo escolar e enfatiza que as atitudes dos
profissionais da educacdo, dos pais, dos especialistas em geral sdo de fundamental
importancia para o éxito da incluséo social.

A atitude dos docentes € um dos fatores mais importantes para o sucesso da inclusdo
de um estudante e uma das variaveis que influenciam essa atitude seria a experiéncia desse
professor bem como o treinamento que se teve para se trabalhar com eles. A capacitacdo dos
profissionais bem como o seu aprimoramento, seja ele por meio de palestras ou cursos
especificos, ndo s6 para professores regentes, mas também para professores de sala de
recursos de deficientes visuais/ itinerantes.

Segundo Mantoan (2003), esse treinamento ou preparacdo ndo deve se limitar apenas
em métodos e em recursos especializados, mas também na orientacdo que se deve ter para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades ampliem as préaticas docentes.

Quando questionados quanto aos beneficios que a inclusdo trouxe ao estudante com
deficiéncia, ambas enfatizaram os beneficios mais sociais ou humanitarios do que realmente
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educacional, o bem estar social desses alunos é muito mais evidente ou perceptivel do que os
ganhos académicos. Segundo Mantoan (2003), o convivio com 0 outro e 0 mUtuo respeito,
reconhecimento e valorizacao das diferencas é uma experiéncia essencial a nossa existéncia
humana.

A respeito do atendimento ou da preparacdo do professor para que esse atendimento
aos alunos com deficiéncia ocorra com eficiéncia os dados obtidos estdo expressos no Quadro
4,

Quadro 4 — Do preparo para se trabalhar com alunos com deficiéncia visual.

Participantes
Categorias F 38 bv Fé44c
Qual a sua maior dificuldade para se trabalhar com N&o ter jeito para se trabalhar Inclusdo de outras
alunos com deficiéncia visual? com o DV; falta de material dificuldades na mesma turma;
especifico; namero de alunos ndo conhecimento do Braille.
em sala de aula.
Quanto a orientagdo para se trabalhar com deficiéncia Peco orientacéo a pessoa Peco orientacdo a pessoa
visual especializada; aprendo com o especializada; aprendo com o
dia-a-dia, na prética. dia-a-dia, na prética; na
medida do possivel converso
com o proprio aluno.

Fonte: entrevista estruturada dos professores participantes.

As respostas a cerca da dificuldade para se trabalhar com estudantes com deficiéncia
visual demonstra mais uma vez a falta de preparo ou da formacdo continuada especifica para
se trabalhar com deficiéncia visual. Vale ainda salientar que a escola em que essas professoras
trabalham ja recebe a algum tempo criancas com deficiéncia visual nela funcionou a sala de
recursos para o atendimento de alunos com deficiéncia visual. Esse atendimento ocorreu até o
més de novembro de 2010 e aconteceu nessa mesma escola ha pelo menos 12 anos.

Foram salientadas ainda as dificuldades relacionadas ao nimero de alunos por turma e
a presenca de criancas com outras deficiéncias em sala. A professora F 44 ¢ expressou sua
dificuldade por haver em sua turma criangas com outras deficiéncias (principalmente
deficiéncia intelectual) é por esse motivo que a sua turma apresenta um ndmero menor
seguindo a estratégia de matricula com a reducdo de turma especifica para essa modalidade,
segundo a professora o aluno com cegueira se beneficiou de uma turma reduzida ndo por
causa de sua deficiéncia, mas por ter em sua turma a presenca de estudantes com deficiéncia
intelectual. A professora F38 bv ndo tem alunos com outras deficiéncias, ela s6 tem um aluno
com baixa visdo, e como a estratégia de matricula vigente ndo prevé redugdo de turma para
alunos com deficiéncia visual a sua turma apresenta-se com a carga maxima de matriculas.

Ressaltou-se ainda que a presenca ou o papel do professor especializado nesse
processo de inclusdo é de fundamental importancia para que o fazer pedagdgico aconteca em
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sala de aula, segundo orientagdes especificadas no capitulo 2 do livro “Educa¢ao de alunos
deficientes visuais em escolas regulares” (HORTON, 1999).
Os dois professores participantes ressaltaram a importancia do convivio diario com o
aluno com necessidades especiais, sendo que o professor F44 ¢ evidenciou a convivéncia e a
importancia do didlogo com o prdprio aluno em sala para a construcdo da pratica pedagogica.
No quadro 5 estdo relacionadas as sugestdes que os professores participantes deram
para que a inclus@o dos alunos com deficiéncia visual seja mais eficiente.

Quadro 5 — Sugestdes dos professores participantes

Participantes

Categorias F 38 bv Fd4c

Na sua opinido o que precisa ser feito para que a Redugdo do nimero de alunos por | Creio que o professor regente

inclusdo do deficiente visual seja mais eficiente?

sala e mais recursos didaticos e
que o professor regente seja e
esteja preparado para assumir

deveria ter conhecimento do
Braille, pois facilitaria o
trabalho no que diz respeito a

uma turma com a inclusdo de DV. | correcéo. Corrigir o0 erro assim
que acontece é bem mais

eficiente.

Uma escola inclusiva, mas com
um atendimento mais especifico
em horério contrario

Na sua opinido os alunos com deficiéncia visual
deveriam ter uma escola s para eles? Por qué?

N&o. Porque os privaria dos
beneficios citados na questao
anterior e se estamos numa
escola inclusiva ndo teria
sentido.

Fonte: entrevista estruturada dos professores participantes.

No que se refere as sugestdes a cerca do processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia visual foi entdo identificado que uns dos maiores entraves € com certeza a falta de
capacitacao/preparo para lidar com alunos com alguma deficiéncia, no nosso caso, deficiéncia
visual. O desconhecimento especifico, segundo relatos dos participantes, dificulta a interagéo
e a intervencdo em sala de aula, prejudicando o desenvolvimento pedagdgico desses alunos
(intervencdo direta quando ha erros em Braille), e posturas quanto a comportamentos e
direcionamentos ao aluno com baixa visdo e com cegueira em sala, no que se refere a
orientagdes espaciais, trato individual e relagdes interpessoais entre ele (aluno com
deficiéncia) e o0 outro e vice-versa. As duas professoras participantes sao unanimes a cerca da
importancia de uma escola inclusiva e ndo segregada para esses alunos, mas ressaltam a
importancia de um preparo maior e de um atendimento individualizado a esses individuos
abordando ainda o grande ganho social e emocional tanto para os alunos com deficiéncia
como para toda comunidade escolar.

Os dados obtidos por meio das entrevistas estruturadas dos alunos participantes foram
organizados em trés categorias distintas. A primeira categoria trata da questdo da identificagdo
desse individuo e ja foi explanada no capitulo anterior no Quadro 2. A segunda categoria

aborda questdes a cerca da percepgdo que esse aluno com deficiéncia tem da inclusdo. A
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terceira categoria refere-se as sugestdes dadas por esse aluno para que a inclusdo seja mais

eficiente.

O Quadro 6 apresenta os dados referentes a percepc¢des que os alunos com deficiéncia

possuem a cerca da incluséo.

Quadro 6 — Percepgdes a cerca da inclusdo — estudantes participantes

Categorias

Participantes

M 12 bv

M12c

Como é para voceé estudar em uma classe
com alunos que enxergam?

Me incomoda; fico constrangido (eu
me sinto muito sozinho)

Me incomoda (as vezes é dificil e as
vezes é bom; muito material ditado
e muito barulho)

Vocé se sente bem na escola que esta
estudando. Por qué?

Pelo lado da minha professora sim,
mas pelo lado do lazer ndo. Eu me
sinto muito s6 eu ndo tenho colegas

Sim. Os professores sdo melhores,
tem mais colegas, mais gente.

Voce ja estudou em uma escola especial?
Se sim. Como era |4 e como € na sua escola
hoje? Do que vocé sente mais falta?

Sim. No CEEDV era ruim por causa
do horério. Na minha escola é bom
por que é mais perto de casa e a
professora é mais interessada. Sinto
falta de brincar com meus colegas,
porque ninguém brinca comigo, eu
me sinto s6 na escola.

Sim. Era bom 14 no CEEDV. Aqui
na escola é melhor, tenho mais
amigos. Sinto falta das aulas de
piscina, ginastica e aulas de musica.

Quais séo seus melhores amigos na sala?
Como ele(s) se chama(m)? Como é o seu
relacionamento com seus colegas?

Nenhum. Por que ndo tenho amigos
pra brincar na escola, eu me sinto
sozinho. Um relacionamento ruim
com os colegas.

Jodo, Felipe e Lucas. Eles sdo os
meus melhores amigos por que me
ajudam mais e ficam comigo no
recreio, mas ndo nos sentamos
juntos em sala por que conversamos
demais. Bom relacionamento com
os colegas (todos me ajudam)

Por que vocé estuda nesta escola?

Por que é mais perto da minha casa e
por causa da minha professora que é
muito interessada em dar aula pra
mim.

Por que me indicaram pra ca. A
professora do CEEDV me indicou
(essa escola)

O que mudou em sua vida ao vir estudar
numa escola com alunos que enxergam?

Eu me sinto muito constrangido com
meus colegas por que eles ndo me
enxergam e nem me ajudam

Minha vida melhorou. Agora tenho
mais colegas que no CEEDV, |4 era
s0 seis e também eu tenho mais
aulas diferentes (Ciéncia em Foco,
geografia, historia)

Vocé recebe algum atendimento especifico
para deficientes visuais em sua escola

Sim. Com a professora da sala de
recursos de DV que é muito dedicada
comigo, e na sala de aula com a
professora que é muito dedicada
comigo também

Sim. De itinerancia e atendimento
de sala de recursos de DV.

Fonte: entrevista estruturada os alunos participantes

As respostas acerca do porque estudar na escola pesquisada, bem como se eles se

sentem bem em estar matriculados nela, e como é estudar em uma classe com alunos que ndo
possuem deficiéncia visual e como é o relacionamento com os colegas percebemos que pelas
respostas dadas pelo M12bv, apesar de ele estar numa instituicdo mais proxima de casa, 0 que
facilitou o acesso e 0 aumento da frequéncia em sala de aula, algo ndo evidenciado na escola
especial, o seu relacionamento com os colegas é superficial e quase inexistente. Ele se sente

constrangido e sozinho, apesar de reconhecer o esfor¢co e empenho da professora regente. Se
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nos remetermos ao texto de Laplane e Batista (2008. p.03) em que diz:
“[...] o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem no espaco privilegiado
constituido pelas relages sociais, no espaco em que 0s seres humanos
interagem entre si e com os objetos do mundo.”

Tendo como base 0 exposto acima podemos entdo dizer que o atraso na escolaridade
evidenciado neste aluno, que segundo relatério psicopedagdgico do CEEDV também
apresenta atraso no desenvolvimento cognitivo, também pode ser justificado pela falta de
convivio e entrosamento com seus pares, dentro do contexto escolar. Segundo informacGes
dadas pela genitora, 0 aluno ndo procura se entrosar com os colegas, mostrando-se sempre
retraido e timido.

O aluno M12 c, ao contrario, mostrou-se bastante positivo, relatando os beneficios
sociais de se estudar nesta escola. Ele demonstrou incomodo por estudar nela, justificando-se
que o motivo estaria no excesso de barulhos em sala e por muitas vezes a professora ter que
ditar vérias atividades, mas que foi muito bom poder estar ali, pois neste lugar ele tem mais
colegas e 0 seu convivio com seus pares é mais frequiente e prazeroso.

Quando questionados se j& estudaram em uma escola especial, e se sentem falta dessa
escola, bem como o que mudou ao vir para uma escola regular e se recebiam algum
atendimento especifico para deficientes visuais 0 aluno M12bv relatou que estudou em escola
especial, mas que tinha dificuldades por causa da distancia e que apesar de ndo ter um bom
relacionamento com os colegas a escola atual € melhor. Ele ainda recebe o apoio da sala de
recursos de deficiéncia visual. Percebe-se que a maior dificuldade desse aluno é com relacéo
ao seu convivio com o0s outros alunos e da percepcdo de si mesmo (questdo da identidade e de
pertenca). Amiralian, (2004) em seu texto faz referencia a uma pesquisa realizada no
Laboratério Interunidades para o Estudo das Deficiéncias — LIDE, na Universidade de S&o
Paulo. Nessa pesquisa constatou-se que a limitagéo visual interfere no desenvolvimento e na
organizacédo da personalidade, o texto entdo relata:

“[...] Tanto os professores, alunos e comunidade escolar, como os pais e
todas as pessoas com quem esses alunos convivem, parecem s6 conhecer
duas possibilidade de ser: se cego ou ser daqueles que enxergam. Por essa
razdo, suas dificuldades de aprendizagem ou afetivo-emocionais raramente
sdo relacionadas a condigdo de dificuldades de percepcdo visual, mas
tratadas como outros problemas.”

Essa falta de identificacdo do aluno como baixa visdo gera um deslocamento da real

problematica desse individuo para outras areas. Segundo o estudo essa auséncia de clareza da
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forma de percepcéo desses individuos faz com que se considerem as dificuldades da crianga
como decorrentes de incapacidades pessoais, sendo ainda enquadradas como ineficiéncias
mentais ou até mesmo falta de vontade propria. (AMIRALIAN, 2004)

O aluno M12 c também estudou em uma escola especial e expressou sentir falta das
aulas praticas e desportivas, mais uma vez mostrou-se satisfeito por estar numa escola regular,
alegando que seu convivio com outras criancas € muito melhor, benéfico e prazeroso. Ele
também ¢é assistido por um profissional especializado que lhe da o suporte necessario no
Braille e no soroba.

No Quadro 7 estdo relacionados dos dados a cerca das sugestdes para que a incluséo
seja mais eficiente.

Quadro 7 — Sugestdes — estudantes participantes

Participantes

Categorias M 12 bv M12c
Na sua opinido tem alguma coisa que Eu gostaria muito que eu tivesse aulas | O uso do computador em sala de aula
poderia ser feito para que vocé possa de reforco por mais algumas horas ou | (not book); o acesso ao laboratério de
aprender mais? aulas de Braille e brincar muito mais informatica da escola; que tivesse um

laboratério para Ciéncia em Foco;
salas teméticas.

O que vocé gostaria que tivesse em sua Amigos para brincar comigo. Me Laboratorio de Ciéncia em Foco, aulas
escola que ainda néo tem? sinto muito sozinho. Preciso brincar de musica, uma quadra de futebol
mais ndo brincam comigo

Fonte: entrevista estruturada os alunos participantes

Ao serem abordados quando a sugestdes para que o desenvolvimento e convivio na
escola regular fossem melhores, o aluno M12bv mais uma vez mostrou-se insatisfeito pela sua
condi¢cdo de isolamento, expressando sua tristeza e desejo em ter amigos e enfatizou um
melhor acompanhamento pedagdgico para o seu desenvolvimento intelectual. O aluno M12c
enfatizou a possibilidade de acesso ao material tecnoldgico da escola (laboratério de
informatica) justificando ainda que se pudesse utilizar o not book em sala seu rendimento e
aproveitamento seriam muito melhor, faz ainda, referencia aos atendimentos que tinha na

escola especial, demonstrando desejo de té-los em sua escola atual.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa procurou compreender como ocorre o processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira) em uma determinada escola do ensino
fundamental de nove (9) anos da rede publica de ensino do Distrito Federal na Regido
Administrativa I11, bem como identificar a percepgédo que esses alunos e professores regentes
possuem a cerca dessa inclusdo. Tendo como base os dados coletados ao longo dessa
pesquisa, identificaram-se pontos positivos sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia visual
nessa unidade de ensino. De uma forma geral a presenca do deficiente visual em sala é
positiva e benéfica, no ponto de vista do professor e também do aluno com deficiéncia. Para
esse profissional, a deficiéncia visual ndo é empecilho para o bom andamento e
desenvolvimento académico desse aluno em sala. Os mesmos ainda declaram que esses
alunos possuem o mesmo potencial de aprendizagem que os outros e atribuem o fracasso ou
atraso escolar decorrentes de acdes pedagdgicas erradas ou inadequadas a esses individuos e a
falta de preparo/conhecimento do professor regente e inexperiéncia com essa realidade em
sala.

Porém, o fato de terem uma postura positiva e otimista a cerca da inclusdo escolar do
aluno com deficiéncia visual ndo tem se mostrado suficiente para a promocao de um trabalho
proficuo nessa escola. A falta de capacitacdo (curso) e de conhecimento por parte dos
professores regentes e dos coordenadores é fator que contribui para que esse trabalho
apresente-se diminuto. Na verdade ndo ha, na escola, uma proposta que vise a incluséo e
permanéncia desses alunos.

Para o aluno cego a inclusdo tem se mostrado benéfica, a nivel social (novos amigos,
novas experiéncias sociais), mas ainda apresenta entraves a nivel pedagogico e didatico
(acompanhamento do professor regente, material didatico adaptado, equipamentos adequados
e adaptados, etc.), para o aluno com baixa visdo a inclusdo ndo se mostrou benéfica a nivel
social (aluno muito timido e retraido), pois, segundo ele, ndo se criou vinculo fraterno entre os
colegas de classe. Esse fato pode ser explicado ou compreendido na medida em que
percebemos que a prépria postura do aluno na busca em se travar relages com o outro €
ausente, apresentando ainda baixa alto estima. Além desse fato, esse aluno possui relatdrios
de duas equipes da secretaria que atestam condicdes e situagdes incoerentes. Primeiramente
uma equipe atesta que o aluno apresenta deficiéncia intelectual associada a baixa visao
necessitando portanto de acompanhamento por uma equipe de apoio a aprendizagem;
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enquanto a segunda equipe ndo reconhece esse diagnostico. Este fato tem causado confusdo e
insatisfacdo aos professores (regente e sala de recursos de DV) prejudicando dessa maneira o
trabalho com 0 mesmo.

Por fim, a realizacdo desse trabalho permitiu concluir que, embora a Unidade de
Ensino pesquisada ndo evidencie resisténcia na inclusdo de alunos com deficiéncia visual,
ainda podem-se encontrar alguns obstaculos para o bom andamento e desenvolvimento global
desses individuos inclusos.

Sugere-se, portanto, a promocéo de palestras, seminarios e cursos para a capacitacao
dos profissionais, bem como a criacdo e implantacdo de um projeto especifico voltado para o
recebimento, acolhimento e atendimento dos alunos com deficiéncia, seja ela qual for. E de
fundamental importancia que se revejam as regras que orientam o documento que trata da
montagem de turmas da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, (Estratégia de Matricula),
pois segundo os professores entrevistados umas das dificuldades em se acompanhar e atender
com eficiéncia esses alunos com deficiéncia € a quantidade de alunos por turma. Segundo esse
documento (Estratégia de Matricula 2010) os alunos com deficiéncia visual ndo possuem
reducdo no nimero de alunos por turma. E importante ainda que os alunos com deficiéncia
visual tenham um acompanhamento mais eficiente com as equipes multidisciplinares
(psicopedagogas, psicélogas, orientadoras e outros que se fizerem necessario), para que assim,
esse aluno possa de fato, ser beneficiado em todos os aspectos dessa incluséo.
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APENDICE A
Entrevista estruturada dos professores

Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Incluséo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB ’

Obs: as entrevistas aplicadas estavam com 3 linhas para respostas

ENTREVISTA ESTRUTURADA
PROFESSOR REGENTE

Sexo:
Idade:
Tempo de servico na Secretaria de educacao:
Grau de instrucdo:
( ) Superior completo. Qual a area:
( ) P6s-graduacdo. Qual a area:
( ) Mestrado. Qual a area:
( ) Doutorado. Qual a area:

1) A quantos anos leciona no Ensino Fundamental (1° ao 5 © ano)?

( )de 1ab5anos ( ) de 6 allanos
( ) de 12 a 17 anos
( ) outros:

2) Possui algum curso dentro da area do Ensino Especial? Qual (is)?

( ) Braille ( ) Soroba
( ) Baixa visdo ( ) AEE
( ) Outros:

2.1) Qual a instituicdo de realizacdo do (s) curso (S):
( ) EAPE / SE — DF

( ) Escola de Extensdo — UnB

( ) Outros:
3) Vocé ja trabalhou com deficientes visuais?
( ) Néo
( ) Sim. Por quanto tempo?

4) Como foi essa experiéncia de inclusdo desse aluno deficiente visual? Justifique sua
resposta:

( ) horrivel. ( ) razoével

( ) boa ( ) bom, sé para ele que esta sendo incluido

( ) 6tima

( ) outros Por que?

5) A opcdo de se trabalhar com uma turma com um aluno deficiente visual foi por que:
( ) desejo pessoal ( ) necessidade por causa do horario de regéncia.

( ) n&o havia outra turma ( ) curiosidade
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( ) outros:

6) A presenca de um aluno deficiente visual provocou mudancas em sua turma:
( ) ndo houve mudancas

( ) melhor cooperacéo entre os alunos

( ) os alunos mostraram mais interesse em conhecer o sistema Braille

( ) melhora no comportamento da turma

( ) diminuicdo do barulho em sala

( ) maior interesse da turma

( ) outros:

7) Qual a sua maior dificuldade para se trabalhar com o deficiente visual?
) Né&o ter tempo para estudar sobre a deficiéncia visual

) ndo ter jeito para se trabalhar com 0 DV

) falta de apoio da familia

) falta de apoio da escola / direcdo / coordenacéo

) falta de apoio do especialista (sala de recursos de DV)

) falta de material especifico

) nimero de alunos em sala de aula

) Outros:

AN AN AN AN AN AN S

8) Quanto a orientacdo para o trabalho com o deficiente visual:

( ) pesquiso na internet

( ) peco orientacdo a coordenacéo da escola

( ) peco orientacdo a pessoa especializada

( ) procuro a familia

( ) aprendo com o dia-a-dia, na pratica

( ) na medida do possivel, converso com o proprio aluno
( ) ndo consigo trabalhar com esse aluno

( ) Outros:

9) Como vocé se sente sendo um professor de um aluno deficiente visual:
( ) Orgulhoso ( ) desafiado

( ) desanimado ( ) despreparado

( ) sozinho ( ) motivado

( ) Outros:

10) Na sua opinido o que precisa ser feito para que a inclusdo do deficiente visual seja mais
eficiente?

11) Na sua opinido quais o beneficios gque a inclusao trouxe ao seu aluno DV?

12) Na sua opinido os alunos deficientes visuais deveriam ter uma escola s6 para eles? Por
que?
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APENDICE B

Entrevista estruturada dos alunos

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

Obs: as entrevistas aplicadas estavam com 3 linhas para respostas

ENTREVISTA ESTRUTURADA

ALUNO DEFICIENTE VISUAL
Sexo:
Idade:
Série que estéa cursando:
Escola:

1) Vocé ja estudou no CEEDV?

( ) sim ( ) ndo
1.2) Se sim. Como era no CEEDV e como é na sua escola hoje?
1.3) Do que vocé sente mais falta?

2) Voceé se sente bem na escola que esta estudando? Por que?

3) Por que vocé estuda nesta escola?

4) Como é para vocé estudar em uma classe com alunos que enxergam / videntes?

( ) me incomoda ( ) ndo me importo
( ) fico constrangido ( ) tanto faz
( ) outros:

5) Na sua opinido tem alguma coisa que poderia ser feito para que vocé possa aprender mais?
6) Quais séo seus melhores amigos na sala? Com ele(s) se chama(m)?

6.1) Como € seu relacionamento com seus colegas?
( ) bom ( ) regular ( ) ruim

7) O que vocé gostaria que tivesse em sua escola que ainda nao tem?
8) O que mudou em sua vida ao vir estudar numa escola com alunos que enxergam?

9) Vocé recebe algum atendimento especifico para deficientes visuais em sua escola?
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APENDICE C

Roteiro de observacgao

ROTEIRO DE OBSERVAQAO DA AULA — SALA DE AULA - ADAPTADO —
MARINHO-ARAUJO, Claisy. Psicologia escolar: construgio e consolidacio da identidade

profissional. Campinas, SP: Editora Alinea, 2005.

ESCOLA:
ALUNO:

Professor regente:

DATA da observagéo: / /
Espaco de observacao:

( ) salaregular () sala de recursos () pétio — hora do recreio
( ) refeitério () educacdo fisica
Tempo de observacgéo: Inicio : Termino:
a) Como se comportam os alunos da turma em relagdo ao Deficiente visual ?
b) Em que local da sala se posiciona o aluno deficiente visual?
c) O aluno DV responde as questdes feitas pela professora durante a aula?
d) Ele inicia conversacdo com os colegas que estdo proximos — conversa paralela
e) Os colegas de classe iniciam conversas com esse aluno?
f) O professor regente se dirige ao aluno DV, pergunta, conversa, olha sua produ¢do?
g) O aluno DV participa, faz questdes a professora regente? Se isto aconteceu, de que
forma?
h) Como se comportam o aluno DV durante as explica¢@es da professora regente?
i) Tem algum outro aluno com necessidades educativas especiais em classe? Se tiver
onde ficam sentados?
j) Como ¢é o relacionamento da professora-regente com os alunos com NEE? E com 0s
demais alunos?
k) A professora dispde de algum recurso didatico pedagogico em sala para esse aluno
DV? Qual (is)?
I) Durante as explicacdes da professora, como os alunos interagem?
m) Como sdo explorados os materiais didaticos gerais? Os alunos, o DV, tém acesso a
eles? Como s&o feitos esses materiais?
n) O professor Itinerante de DV tem acesso a sala de aula?
0) A disposicao das carteiras contribui no processo de aprendizagem e de interacdo dos
alunos com NEE com os demais?
p) Os alunos sabem trabalhar em grupo com o aluno DV?
g) Durante a aula, existe preocupacédo por parte da professora regente em possibilitar uma

maior participagdo por parte de todos os alunos, inclusive o aluno DV?
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

APENDICE D

Respostas dos questionarios dos professores

A quantos anos leciona no Ensino Fundamental (1° ao 5 ° ano)?
F 44 ¢ — 26 anos
F 38 bv — 18 anos

Possui algum curso dentro da area do Ensino Especial? Qual (is)? Qual a instituicdo de
realizacdo do (s) curso (s)?

F 44 ¢ — Educacdo Inclusiva — pela UnB (escola de Extenséo)

F 38 bv — Equoterapia — ANDE - Brasil

Vocé ja trabalhou com deficientes visuais?
F 44 ¢ —sim —Ha um ano
F 38 bv —néo

Como foi essa experiéncia de inclusdo desse aluno deficiente visual? Justifique sua
resposta:

F 44 ¢ — 6tima. (Porque enriqueceu 0 meu curriculo e me fez ver melhor a situacdo da
deficiéncia visual)

F 38 bv — razoavel

A opgéo de se trabalhar com uma turma com um aluno deficiente visual foi por que:
F 44 ¢ — desejo pessoal
F 38 bv — nédo havia outra turma

A presenca de um aluno deficiente visual provocou mudangas em sua turma:
F 44 ¢ — melhor cooperacao entre os alunos
F 38 bv — melhor cooperacao entre os alunos

Qual a sua maior dificuldade para se trabalhar com o deficiente visual?

F 44 ¢ — outros (Inclusdo de outras dificuldades na mesma turma, ndo conhecimento
do Braille

F 38 bv — ndo ter jeito para se trabalhar com o DV; falta de material especifico;
namero de alunos em sala de aula.

Quanto a orientacdo para o trabalho com o deficiente visual:

F 44 ¢ — peco orientacdo a pessoa especializada; aprendo com o dia-a-dia, na prética;
na medida do possivel, converso com o proprio aluno

F 38 bv — peco orientacdo a pessoa especializada; aprendo com o dia-a-dia, na prética.

Como vocé se sente sendo um professor de um aluno deficiente visual:

F 44 ¢ — orgulhoso; desafiado; despreparado (com relagéo a néo ter conhecimento em
Braille)

F 38 bv — desafiado; despreparado

10) Na sua opinido o que precisa ser feito para que a inclusdo do deficiente visual seja

mais eficiente?
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F 44 ¢ — Creio que o professor regente deveria ter conhecimento do Braille, pois
facilitaria o trabalho no que diz respeito a corre¢do. Corrigir 0 erro assim que acontece
é bem mais eficiente.

F 38 bv — Reducgdo do nimero de alunos por sala e mais recursos didaticos e que o
professor regente seja e esteja preparado para assumir uma turma com a inclusdo de
DV.

11) Na sua opinido quais o beneficios que a incluséo trouxe ao seu aluno DV?
F 44 ¢ — Maior interacdo entre os alunos e o aluno DV, cooperacdo e compreensdo dos
colegas, oportunidade do aluno DV sentir-se como um “igual” entre seus colegas,
crescimento da auto-estima.
F 38 bv — Socializacéo

12) Na sua opinido os alunos deficientes visuais deveriam ter uma escola sé para eles? Por
que?
F 44 ¢ — Nao, porque os privaria dos beneficios citados na questdo anterior e se
estamos numa escola inclusiva ndo teria sentido.
F 38 bv — Uma escola inclusiva, mas com um atendimento mais especifico em horario
contrario.
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

APENDICE E
Respostas do questionario dos alunos

Vocé j& estudou no CEEDV? Se sim. Como era no CEEDV e como é na sua escola
hoje? Do que sente mais falta?

M 12 ¢ — Sim. Era bom 14 no CEEDV. Aqui na escola é melhor, tenho mais amigos.
Sinto falta das aulas de piscina, ginastica e aulas de musica.

M 12 bv — Sim. No CEEDV era ruim por causa do horério. Na minha escola é bom
por que é mais perto de casa e a professora € mais interessada. Sinto falta de brincar
com meus colegas, porque ninguém brinca comigo, eu me sinto muito so na escola.

Vocé se sente bem na escola que esta estudando? Por que?

M 12 ¢ — Sim. Os professores sao melhores, tem mais colegas, mais gente.

M 12 bv — Pelo lado da minha professora sim, mas pelo lado do lazer ndo. Eu me sinto
muito sO eu nao tenho colegas.

Por que vocé estuda nesta escola?

M 12 ¢ — Por que me indicaram para ca. A professora do CEEDV me indicou (essa
escola)

M 12 bv — Porque é mais perto da minha casa e por causa da minha professora que é
muito interessada em dar aula pra mim!

Como é para vocé estudar em uma classe com alunos que enxergam / videntes?

M 12 ¢ — me incomoda; outros (as vezes é dificil, e as vezes € bom; muito barulho,
muito material ditado)

M 12 bv — me incomoda; fico constrangido; outros (eu me sinto muito sozinho na
escola)

Na sua opinido tem alguma coisa que poderia ser feito para que vocé possa aprender
mais?

M 12 ¢ — O uso do computador em sala de aula (not book); o acesso ao laboratorio de
informatica; que tivesse um laboratdrio para o Ciéncia em Foco; salas tematicas.

M 12 bv — Eu gostaria muito que eu tivesse aulas de refor¢o por mais algumas horas
ou aulas de braille e brincar muito também.

Quais sdo seus melhores amigos na sala? Com ele(s) se chama(m)? Como é seu
relacionamento com seus colegas?

M 12 ¢ — Jodo, Felipe e Lucas. Eles sdo os meus melhores amigos porque me ajudam
mais e ficam comigo no recreio, mas ndo nos sentamos juntos em sala por que
conversamos demais. Bom relacionamento com os colegas (todos me ajudam)

M 12 bv — Nenhum. Porque n&o tenho amigos pra brincar na escola, eu me sinto
sozinho. Um relacionamento ruim com os colegas.

O que vocé gostaria que tivesse em sua escola que ainda nao tem?

M 12 ¢ — Laboratorio de Ciéncia em Foco, aulas de musica, uma quadra para jogar
futebol.

M 12 bv — Amigos para brincar comigo. Me sinto muito sozinho! Preciso brincar mais
ndo brincam comigo. Eu preciso!
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8) O que mudou em sua vida ao vir estudar numa escola com alunos que enxergam?
M 12 ¢ — Minha vida melhorou. Agora tenho mais colegas que no CEEDV, 14 era s6 6
e também tenho mais aulas diferentes (Ciéncia em Foco, geografia, historia)
M 12 bv — Eu me sinto muito constrangido com meus colegas porque eles néo me
enxergam e nem me ajudam.

9) Vocé recebe algum atendimento especifico para deficientes visuais em sua escola?
M 12 ¢ — Sim. De itinerancia e atendimento de sala de recursos de DV
M 12 bv — Sim. Com a professora da sala de recursos de DV que é muito dedicada
comigo, e na sala de aula com a professora que € muito dedicada comigo também.
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ANEXO 1
A - Carta de apresentacdo

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS ~ UNIVERSIDADE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

A(o) Diretor(a)

Escola....

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagao e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdao de professores e educadores
da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia), além de alunos inscritos
em outros pélos, mas que atuam nesta rede. Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos
iniciando a Orienta¢ao de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metoddlgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagégica refletida e transformadora, tendo como conseqliéncia uma educacdo inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do oficio n9. ..........
DEM datado de 28/10/2010, a realizagdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal.

O trabalho serda realizado pelo Professor/cursista .....cccccceevreenee. sob
orientacdo,........cceeunees cujo tema é: ...cvveeeieeeeennnn. , possa ser desenvolvido na escola sob
sua direcdo.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdao de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Inclusao Escolar
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B - Termo de Consentimento livre e esclarecido - professores

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusao Escolar,
realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-
UnB) e estou realizando um estudo sobre POLITICAS DE INCLUSAO NA AREA DA DAFICIENCIA VISUAL NA
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES E ALUNOS. Este estudo podera fornecer as instituigdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades, com vistas & promogdo de condigdes favordveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagdo continuada dos
professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa observacdo dentro de sala de aula e do especo fisico da mesma, entrevista
(questionario) com alunos deficientes visuais, e entrevistas (questionario) com professores regentes de alunos
deficientes visuais. Para isso, solicito sua autorizagao para participagéo no estudo.

Esclareco que esta participagéo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar, sem que isto Ihe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua identificagdo néo sera divulgada em
hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone (61) 9962
2050 ou no enderego eletrénico gbukvar@hotmail.com. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta
pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atengao e colaboracao.

Respeitosamente,

Glauciane de Sousa Neves Bukvar
Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Incluséo Escolar UAB -
UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Ndo
Nome:
Assinatura:
E-mail (opcional):
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C - Termo de Consentimento livre e esclarecido — Pais

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais,

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar,
realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-
UnB) e estou realizando um estudo sobre POLITICAS DE INCLUSAO NA AREA DA DAFICIENCIA VISUAL NA
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES E ALUNOS. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades, com vistas & promogdo de condigdes favoréveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagéo continuada dos
professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa observacdo dentro de sala de aula e do especo fisico da mesma, entrevista
(questionario) com alunos deficientes visuais, e entrevistas (questionario) com professores regentes de alunos
deficientes visuais. Para isso, solicito sua autorizagao para participagéo no estudo.

Esclareco que esta participagdo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar, sem que isto Ihe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua identificagcdo néo seré divulgada em
hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone (61) 9962
2050 ou no enderego eletrénico gbukvar@hotmail.com. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta
pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradecgo antecipadamente sua atencéo e colaboracao.

Respeitosamente,

Glauciane de Sousa Neves Bukvar
Orientanda do Curso de Especializagédo em Desenvolvimento Humano, Educag&o e Incluséo Escolar

UAB - UnB
Concorda em participar do estudo? () Sim ( ) Nao
Nome:
Assinatura:

E-mail (opcional):
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