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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade apresentar uma reflexdo sobre o ensino da
arte nas escolas do ensino infantil, mostrar sua importancia na formacéo da
crianca. A disciplina Artes cumpre um papel relevante no processo de formacao
da Educacao Infantil. Diante disso, surge o interesse em desenvolver o
presente trabalho, ap0s observar as praticas pedagodgicas relacionadas ao
ensino e aprendizagem da Arte ocorrida em uma escola do municipio de
Xapuri. Para tentar responder a questao temos como objetivo geral analisar os
documentos oficiais, RCNEI, DCNEI e BNCC no contexto da Educagéo Infantil
na perspectiva dos processos de ensino e aprendizagem em arte, com criangas
na faixa etéria entre 4 e 5 anos em uma escola no Municipio de Xapuri-AC. O
desenvolvimento metodologico desta pesquisa é de carater qualitativo, por
meio de um questiondrio aplicado para professores de ensino infantil, chegou-
se aos resultados desejados. Foi possivel observar de acordo com os dados
tratados, a inseguranca das professoras em trabalhar conforme orientam os
Parametros Curriculares Nacionais de Artes, em sua amplitude, englobando
Artes Visuais, Teatro, Musica e danca. Pretende-se compreender, no cenario
social da pesquisa, que as criangas devem ter a cultura do ensino da arte
introduzida no processo de aprendizado desde cedo e no cenario cientifico
essa pesquisa contribui para estudos relacionados com a Arte na educacao

infantil.

Palavras-chave: Documentos curriculares, Educacéo infantil, Aprendizagem de
Artes.
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12 PARTE: MEMORIAL EDUCATIVO



Nasci no municipio de Xapuri e minha caminhada escolar comegou um
pouco tarde, pois meus pais moravam no seringal chamado arraial e n&o tinha
como ter acesso a escola. Comecei a estudar com mais de oito anos de idade
guando meus pais se mudaram para zona urbana de Xapuri e em seguida
peguei uma doenca grave e foi necessario viajar para fazer o tratamento.

Passei mais de um més hospitalizada em um municipio vizinho, mas que
oferecia um suporte a mais na saude fiquei paralitica por alguns meses, até
hoje ndo sei que doenca era aquela, mas na época era chamada de doenca de
crianca. Tive que ficar sem frequentar a escolar, apds varios meses sem andar
direito meu pai disse que fez uma promessa para 0 padroeiro da cidade
chamado sdo Jodo do guarani. Suas preces foram atendidas e me lembro
como se fosse hoje que tivemos que nos deslocar até o seringal a onde tem a
imagem do santo a pé para poder ser cumprida a promessa, depois disso senti
uma grande energia para poder andar, antes andava tropecando com algumas
dificuldades, mas agora estou curada gracas a Deus. Depois desse apuro voltei
a estudar em uma escolinha onde conclui meu ensino infantil.

A minha jornada no ensino fundamental foi muito boa, mudei de escola e
fiz varios amigos novos, no ultimo ano do ensino fundamental fiquei gravida,
mas nao desisti e aprendi o suficiente para concluir essa etapa. No ensino
médio tive que fazer o EJA, pois fiquei muito tempo longe da Escola, e naquele
periodo tive mais outro filho, e a responsabilidade aumentando cada dia mais,
pois tinha que trabalhar de dia e estudar a noite. No periodo de concluséo do
curso tive outro filho, foi um periodo muito dificil, pois tinha duas criancas
pequenas para cuidar, mas com a ajuda dos meus amigos e meus pais
consegui concluir mais uma etapa de ensino na minha vida escolar.

A minha entrada na pedagogia foi por oportunidade de poder fazer um
ensino superior, pois N0 NOSSO municipio ndo havia muita opcéo de curso, ao
realizar o vestibular jamais imaginei que tinha ficado na lista de espera, pois fui
selecionada na segunda chamada.

Durante todo percurso pedagogico tive varias dificuldades, dentre elas a
elaboracdo de algumas atividades do curso de pedagogia, algumas delas foi
devido a falta internet em casa, filhos e trabalho, mas algumas vezes até que
surgiam algumas facilidades que sao quando fazemos trabalho em grupo, pois

0 grupo incentiva os demais componentes que estdo com dificuldades.
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Mas, apesar dos obstaculos adquiri muitas experiéncias durante as
observacbes feitas em escolas, pude ter o contato com varias criancas e
principalmente com as criancas especiais, e isso so foi possivel devido aos
conhecimentos dos componentes curriculares.

Todas as experiéncias pedagogicas fizeram e fazem com que eu goste
cada vez mais de lidar com as criangas, no comego senti uma grande
dificuldade, mas com o passar do tempo fui lendo textos e entendendo-os
melhor e assim adquiri novos aprendizados para trabalhar com as criancas.
Senti uma grande diferenca ao participar de algumas atividades nas escolas,
pois nunca tinha lidado com essa situagdo de trabalhar com vérias criancas em
sala de aula, mas isso esta sendo 6timo, pois cada dia estamos descobrindo
novas coisas e novos aprendizados sao adquiridos.

As relagcbes do curso com as experiéncias anteriores estdo sendo
Otimas, pois a cada dia se aprende novas coisas, que antes ndo sabia. As
trocas de experiéncias entre os colegas do curso sédo Otimas, assim estamos
todos reunidos, pois essa troca de experiéncia nos fortalece e nos faz uma
pessoa competente a cada dia, mas isso sO € capaz de acontecer através
dessa troca de experiéncia que embora esse agrupamento seja mais dificil,

pois nos reunimos quando temos trabalhos em grupo.
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1 - INTRODUCAO

Falar da arte no contexto da educacdo da infancia, no Brasil, é se
deparar com um caminho de lentas conquistas, visto que a propria
compreensao da educacdo infantil como primeira etapa da educacéo basica,
rompendo com a visdo assistencialista de atendimento a essa faixa etaria, €
bastante recente na historia do pais.

A partir do momento em que a educagao infantil passa a ser considerada
nos documentos oficiais que norteiam o ensino no Brasil, em especial: o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 1999/2009)
e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 20162), se instaura no ambito
educativo a responsabilidade de garantir o direito as criangcas uma educacédo
que promova o desenvolvimento de suas diferentes linguagens e
potencialidades.

As experiéncias vividas ao longo dos momentos do curso me motivaram
com interesse em conhecer e compreender de que forma a arte contribui para
o desenvolvimento integral da crianca, e o desejo de se pesquisar sobre o
ensino e a aprendizagem da Arte no contexto da Educacao Infantil, com o
conhecimento sobre as orientagcbes contidas nos documentos supracitados,
possibilita a docente oferecer uma base para a construgao cognitiva da crianca.

E dificil definir “A Arte” em apenas um conceito. Como Diz Reis (2003)
os fendbmenos humanos mais dificeis de definir ndo sé pela riqueza das suas
caracteristicas, mas também pela forma como tem sido vista ao longo dos
anos.

A trajetéria profissional do professor de arte, no ensino formal vem
desde a chegada de uma equipe de artistas da Europa, chamada Missao
Artistica Francesa que chegou em 1816 no Brasil. Com a chegada desses
artistas surgiu as primeiras escolas de Belas-Artes. Na época se trabalhava o
desenho e a coépia de modelos (BACARIN, 2005). Segundo Silva e Araujo
(2007, p. 26):

A Arte/Educacdo tem se caracterizado como um campo amplo de
conhecimento que, durante a sua trajetéria sécio epistemoldgica, vem
agregando diferentes estudos, os quais sdo frutos de pesquisas
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cientificas na area da arte e seu ensino, pesquisas artisticas e da
producdo de conhecimento e saberes, através da pratica de ensino
experimental de arte, na educacao escolar e ndo escolar.

Referente a educacao de arte nas escolas, Reis (2003) considera que a
arte na escola é fundamental, mas a forma como se ensina os contetados tem
sido um problema, uma vez que os programas e métodos de ensino ndo estdo
vinculados ao imaginativo, criativo e légico.

Levando em consideracdo que as criangas sao bastante curiosas, e tem
a capacidade de aprender mais rapido e para que o ensino da arte faca
realmente sentido e estimule esta curiosidade € importante que a experiéncia

vivenciada seja realmente significativa. Segundo o texto do RCNEI (1998):

A criacdo artistica € um ato exclusivo da crianca. E no fazer
artistico e no contato com os objetos de arte que parte significativa do
conhecimento em Artes Visuais acontece. No decorrer desse
processo, o prazer e o dominio do gesto e da visualidade evoluem
para o prazer e o dominio do préprio fazer artistico, da simbolizagéo e
da leitura de imagens. (RCNEI, 1998, p.91).

Desta maneira € notdrio que o0 ensino da arte € de fundamental
importancia para o desenvolvimento infantil. Pois € nessa etapa que as
criancas estdo em constantes procura de novidades, por isso sentem a
necessidade de tocar nos objetos de experimentar novas sensacgdes. E nessa
fase que o contato com a arte pode ser extremamente positivo para 0 seu
desenvolvimento como aponta Vygotsky (1991).

Dessa forma, acredita-se que as criancas se desenvolvam através arte,
fazendo o que |Ihe da prazer, brincar de desenhar envolve-a por inteiro e,
sempre que age, valoriza os seus desejos e as suas vontades. Sendo assim a
Educacao infantil se torna imprescindivel para as criancas do pré-escolar,
permitindo desenvolver o hébito de criar e recriar varias culturas, através da
arte. Conforme Sans (1995 apud VALERIA, 2011, p.15) “Para a crianca, brincar
e desenhar sdo atividades importantes que a envolvem por inteira e a fazem
viver intensamente esses momentos, criando e recriando a realidade”.

Diante disso, surge o interesse em desenvolver o presente trabalho,
apos observar as préticas pedagogicas relacionadas ao ensino e aprendizagem

da Arte ocorrida em uma escola. Pois se acredita que ao produzir arte também
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se aprende com animacéao e prazer, melhorando assim o processo de ensino/
aprendizado das criangas.

Para tentar responder a questao temos como objetivo geral conhecer o
tratamento dado ao ensino de arte em documentos curriculares de educacéo
infantil para refletir sobre as concepc¢des de professores de em uma escola no
Municipio de Xapuri-AC e como objetivos especificos:

a) Conhecer os documentos curriculares: RCNEI, (1998), DCNEI (2009) e
BNCC (2016) e suas orientacdes para o ensino e aprendizagem da Arte
na Educacéo Infantil;

b) Verificar em que medida os documentos oficiais orientam a préatica
pedagogica para o ensino de Arte no cotidiano da escola pesquisada;

c) Conhecer o Projeto Politico Pedagodgico da escola pesquisada e as
concepcOes dos professores relacionado ao ensino e aprendizagem da
Arte.

d) Analisar os discursos de professores da educacéo infantil sobre o ensino
e aprendizagem de arte.

A metodologia utilizada nessa pesquisa é de cunho qualitativo, que sera
feito através de um questionério no qual os professores de ensino infantil foram
analisados através de um questionario.

Esta pesquisa foi realizada com professores que atuam na escola Municipal
de Ensino Infantil, com duas turmas: primeiro e segundo ano no municipio de

Xapuri.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apds a definicdo do tema da pesquisa, buscou-se fontes
de materiais bibliograficos. Entendemos as fontes como: as fontes primarias
(teses, dissertacfes, livros, artigos cientificos, anais de congresso e
documentos legais), as fontes secundarias (artigos de revisdo bibliografica,
dicionarios) e as fontes terciarias (bases de dados bibliograficos, os indices e
as listas bibliograficas).

Pesquisaram-se materiais para o estudo da literatura em diferentes
fontes: acervo de bibliotecas universitarias, Peridédicos Capes, banco de teses
de universidades, Portal da ANPEd 7, Google Académico, Scientific Electronic
Library e Dominio Publico, os quais ddo obtencdo imediata e integral das
obras.

Assim, este capitulo tem dois subtitulos que tratam das tendéncias no
ensino de artes. As tendéncias pedagdgicas estdo presentes na realidade
educacional, por isso € necessario estuda-las no campo das artes para que
haja um melhor entendimento dos professores e com isso melhorar suas
praticas na sala de aula.

Também sera tratado sobre a arte e o desenvolvimento da criangca na
Educacéo Infantil. A arte representa a histéria e a cultura vivenciada por uma
pessoa. Por esse motivo, é facilmente percebido por um adulto, mas para uma
crianca, a manifestacdo do universo infantil € algo natural, sem que ela se dé
conta de que esta expressando tudo o que vivéncia haquele momento da sua
vida, ainda que tenha tido apenas poucas experiéncias, sendo assim, uma

ferramenta importante para o ensino e aprendizado delas

2.1 As tendéncias no ensino de artes

Sobre a identidade do professor de arte, Oliveira (2007) ressalta que a
todo o momento aparece algum tipo de roétulo, e esses sdo definidores,
indenitarios: arte-educadora tem um peso mais politico e militante, e também
mais teorico; professora de Educacdo Artistica ou professora Artistica € a

professora moldada ainda em contornos expressionistas e espontaneistas;
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professora de Arte parece mais contemporaneo e atualizado. “No final das
contas, talvez sejamos um pouco de cada uma delas, ao mesmo tempo”.
(OLIVEIRA, 2007, p. 238).

No que se refere a atuacao desses profissionais da docéncia artistica,
vale ressaltar que-o professor de arte na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental € na verdade um pedagogo, e o trabalho pedagdgico
conduz o aluno a encontrar solu¢cdes para 0s problemas propostos.

Desse modo Vygotsky (1991) apresenta que o professor, ao indicar as
respostas ao aluno, colabora e muito na formacéo de conceitos por parte dos
alunos. Assim, o material desenvolvido pelo professor deve promover uma
ampla gama de recursos que permita ao estudante entrar em contato com os
problemas, suas possiveis solucdes e formas de pratica-las, podendo assim,
formar conceitos cientificos.

Contudo, vale destacar que arte ndo € apenas o estudo de desenhos e
pinturas. Antigamente, o professor entendia a arte como forma de
representacdo de desenhos e pinturas observando apenas as formas
geométricas dos desenhos realizados pelas criancas ou os tracejados e cores
dos desenhos.

Esta préatica de ensino de arte esta vinculada a concepcdo de uma
pedagogia Tradicional onde:

O ensino e a aprendizagem de arte concentram-se apenas na
transmissdo de contetdos reprodutivistas, desvinculando-se da
realidade social e das diferencas individuais. O conhecimento
continua centrado no professor, que procura desenvolver em seus

alunos também habilidades manuais e héabitos de preciséo,
organizacdo e limpeza. (FERRAZ E FUSARI, 1993, p.31.).

A histoéria da arte vem contando uma histéria que ocorreu ao longo dos

tempos, como ela influenciou os artistas e as artes que temos hoje.

Os contelddos programaticos em artes devem incluir, portanto: as
nocdes a respeito da arte produzida e em producéo pela humanidade,
inclusive nos dias de hoje (incluindo artistas, obras, espectadores,
comunicacdo dos mesmos) e a propria autoria artistica e estética de
cada aluno em formas visuais, sonoras, verbais, corporais, cénicas,
audiovisuais) isto significa trabalhar com os estudantes o fazer
artistico (em desenho, pinturas, gravuras, modelagem, esculturas.
Mdusica danca, teatro, video, etc..). Sempre articulado e
complementado com as vivencias e apreciacfes estéticas da
ambiéncia cultural. (FERRAZ e FUSSARI, 1991b, p. 20.)
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Dessa forma, pode-se observar que ha uma grande diferenca entre o
ensino da arte na perspectiva tradicional e esta outra perspectiva. Assim, 0
ensino e aprendizagem da arte na educacao infantil devem tornar-se atrativos
aos olhos das criancas e significativo durante sua vida escolar.

Atualmente, percebe-se nas escolas brasileiras de Ensino Fundamental
e Médio, e também no Ensino Superior, a influéncia persistente das tendéncias
tradicionais, renovada e tecnicista permeando a acdo dos professores no
ensino-aprendizagem de arte. Tantas décadas se passaram e elas
permanecem fortes em muitos estabelecimentos de ensino, norteando a pratica
de grande parte dos professores.

Saviani (1981) descreveu com muita propriedade certas confusfées que

se emaranham na cabeca de professores. Temos:

Os professores tém na cabeca o movimento e os principios da escola
nova. A realidade, porém, ndo oferece aos professores condi¢cdes
para instaurar a escola nova, porque a realidade em que atuam é
tradicional [...] a essa contradicdo se acrescenta outra [...], 0
professor se vé pressionado pela pedagogia oficial que prega a
racionalidade e a produtividade do sistema e do seu trabalho, isto &,
énfase nos meios (tecnicismo). (SAVIANI apud LIBANEO, 1989, p.
20).

Retrata-se que os docentes necessitam conhecer as tendéncias que
influenciaram o ensino e a aprendizagem da arte ao longo da histéria, para
poder entender a situacao da arte-educacé&o no contexto atual e refletir sobre
sua atuacdo pedagodgica com o objetivo de aperfeicoa-la. A averiguacdo de
propostas contemporaneas para tratar das questées do ensino-aprendizagem,
nas instituicdes de ensino formal, vem sendo uma das principais preocupacgdes
da arte-educadores brasileiras nas duas Ultimas décadas. Como afirma
Barbosa (1989) um dos instrumentos de conscientizacdo dos educadores
podera se constituir na analise do sistema educacional, que numa sociedade
dependente, que necessariamente tem que ser histdrica, porque a andlise
historica atravessa o processo de transformacdo, modernizacéo e inovacado do
sistema educacional.

Para Fusari e Ferraz (1992) compreender e assumir melhor as
responsabilidades como professores de Arte, € compreender como a arte vem

sendo ensinada, suas relacbes com a educacdo escolar e com 0 processo
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histdrico-social. A partir desse pressuposto conseguiremos nos reconhecer na
construcdo historica, esclarecendo como estamos atuando e como queremos
construir essa nossa historia.

Se comparar a Tendéncia Tradicional (TT), com Tendéncia Liberal
Renovada Progressista (TLRP) sdo perceptiveis mudancas significativas, por
exemplo, se antes o professor era 0 ndcleo do processo de ensino-
aprendizagem, a peca mais importante de todo esse processo, 0 protagonista,
na TLRP esses papéis foram ofertados ao aluno, é ele agora quem ganha o
enfoque principal, por isso “A educacao € pensada para ele, mas também por
ele”. (SILVA et al 2007 p.26).

Silva et al (2007) ainda ressalta que a Tendéncia Liberal Renovada
Progressista € para as escolas que pretendem dar voz ao aluno, que querem
se tornar um verdadeiro laboratério de ensino e, consequentemente, de
aprendizagem. A Escola Progressista € aquela que da espaco ao fazer, ao
experimentar.

Assim, o professor progressista é aquele que visa a facilitacdo da
aprendizagem do aluno, tornando-o autdbnomo e livre para aprender e alimentar
a sua estrutura cognitiva. E o aluno progressista é aquele que se sente livre
para falar, agir e transformar. E aquele que assume a responsabilidade sobre a
sua aprendizagem e convive em harmonia com todos ao seu redor, respeitando
0 espaco de cada um e contribuindo para a elevacdo do coletivo ao invés do
individual (LAGAR et al, 2013).

Mediante o0 exposto, vejo que os professores de arte precisam entender
como sujeitos do processo historico, a perceber que para interferir e
transformar o presente € necessario conhecer e entender o passado. A
compreensdo da historia lhes possibilitard uma acdo transformagdo no
processo ensino-aprendizagem da arte, e lhes dara subsidio para repensar as
relacBes sociais existentes nas instituicdes, de Educacédo Infantil, e com isso
quebrar paradigmas da velha educacéo e deixar que os alunos e professores

fluam juntos no processo do ensino e aprendizado.
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2.2 A arte e 0 desenvolvimento da crian¢a na Educacao infantil

Na etapa da Educacédo Infantil as atividades artisticas contribuem com
ricas oportunidades para o desenvolvimento da crianca, uma vez que ao seu
alcance diversos tipos de materiais para manipulacdo, além da arte espontanea
gue surge em brincadeiras ou a partir de uma proposta mais direcionada, desta
forma, o ensino da arte é de fundamental importancia nesta fase.

E nessa etapa que as criangas estdo em constante procura de
novidades, por isso sentem a necessidade de tocar nos objetos de
experimentar novas sensacgdes, portanto € nessa fase que o contato com a arte
pode ser extremamente positivo para o seu desenvolvimento.

Vygotsky (1991) ressalta a “educacao livre” das criangas admitindo que
neste periodo do desenvolvimento, (desenvolvimento potencial), o contato com
outras pessoas que possam restringir a liberdade adquirida por estas criangas
€ de extrema importancia para que o desenvolvimento mental delas possa ser
direcionado. Portanto, a “interferéncia” dos pais e professores neste periodo &
fundamental.

Contudo, Vygotsk (1991) afirma que a crianga nao pode ser sujeito
passivo na aquisicdo dos conhecimentos, ela deve ser ativa neste processo,
trabalhando o desenvolvimento intelectual dentro do ambiente determinado
pelos pais e professores.

Atualmente, muitos professores sentem-se inseguros ao planejar suas
aulas de Artes, dentre os motivos estdo: indicios de uma formacdo escolar
tradicionalista; as lacunas no aprendizado de Artes durante o curso de
graduacéo e a falta de especializacao.

O ludico, o teatro, a danca, a pintura, o desenho, a criatividade, o conto
de fadas, fazem parte de um momento em que as criangas se expressam,
comunicam e transformam a vida na relacdo com a arte, ou seja, [...] “somos
otencialmente criadores, possuimos linguagens, fazemos cultura” (PIRES,
2009, p. 47).

A area de Educacado Infantii vem sendo discutida e trabalhada na
tentativa de melhorar as propostas de politicas para a Educagéo Infantil, com o

desejo de combater as desigualdades sociais, visando que toda crianga tenha
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direito a educacdo de qualidade desde as creches até seu circulo final de
estudo. Na concepcéo de Leite (2001, p. 20) cita que:

Educacdo infanti emerge em decorréncia das inUmeras
transformacdes econbmicas, politicas e sociais, ocorridas no pais,
principalmente a partir do século XX. E com a urbanizacdo e a
crescente participacao da mulher no mercado de trabalho que vamos
delineando uma nova sociedade, que necessita de educacdo para
seus futuros cidadéos. A infancia passa ser visivel quando o trabalho
feminino deixa de ser domiciliar e as familias ao se deslocarem e
dispersarem, ndo consegue mais administrar o desenvolvimento dos
filhos pequenos.

Atualmente a defasagem na formacdo dos professores que atuam na
educacao infantil carece de conhecimento, por parte destas, sobre os objetivos
e finalidade desse nivel de ensino, como esta claro na LDB 9.394/9, em seu
art. 29, que define como finalidade da educacgéo infantil “0 desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. Desconhece, também, que essa Lei, em seu art. 31, reza que a
avaliacdo nesse nivel de ensino “far-se-4 mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem objetivo de promog¢&o, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental” (Brasil, 2005, pp.17, 19).

Ao falar da escolaridade dos profissionais de educacéao infantil, o art. 62
da LDB 9.394/96, condiciona que a atuacdo na educacdo basica requer
profissionais com formacao superior e, para o exercicio do magistério na
educacdao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, ter no
minimo a formacao em nivel médio (Brasil, 1996).

Por este motivo temos a necessidade urgente de se pensar sobre a
formacao e atuacao dos profissionais da educacéao infantil, tanto em termos de
docéncia quanto de gestdo. Discutir esse assunto tem como origem a
preocupacdo com a qualidade do processo ensino-aprendizagem na educacao
infantil. Nesse sentido foi explicado por pesquisadores de todas as regides do

pais, e também do exterior, durante os foruns de divulgagéo cientifica:

[...] revelam em seus anais uma significativa preocupagdo com a
realidade escolar da Educacéo Infantil e os desafios apresentados
pela formacao docente e a qualificacdo permanente de sua pratica
pedagoégica. Merecem também a atencdo dos pesquisadores as
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politicas publicas de Educacao Infantil no Brasil, demonstrando a
urgéncia de aplicar, de fato, o que ja esta garantido pela lei.
(RUSSEFF e BITTAR, p. 8, 2003).

Planejar atividades ludicas e artisticas na Educacdo Infantii € um
desafio, considerando os procedimentos didaticos escolares especialmente
porque privilegia a expressdo sensivel da observagdo e da criatividade nas
criangas.

Teixeira (2013) registra que com jogos e brincadeiras, arte da pintura,
recorte e colagem, atividades de exploracdo e aprimoramento da coordenacao
motora, além de visitacdes ao mundo magico dos livros com a apreciagdo da
arte da leitura e da escrita, além de muitos outros momentos de aproximacgao
da arte e educacao infantil, pode-se perceber o quanto essa relacao é positiva
para o pleno desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Mediante o pressuposto acima € preciso que o professor de educacgéo
infantil possibilite atividades artisticas criando simbolos que expressem
sentimentos e pensamentos, todavia, € necessario planejar, orientando e
avaliando as atividades, torna-se um observador atento e sensivel, buscando
melhorias continuas e buscando recursos didaticos para explorar a arte na sala
de aula, contribuindo assim para o desenvolvimento das criangas. Lavelberg
(2003, p. 12.). Afirma que:

E necessario que o professor seja um “estudante” fascinado
por arte, pois s@ assim tera entusiasmo para ensinar e
transmitir a seus alunos a vontade de aprender. Nesse sentido,
um professor mobilizado para a aprendizagem continua, em
sua vida pessoal e profissional, sabera ensinar essa postura a
seus estudantes.

Neste sentido, pode-se afirmar que a arte € fundamental na formacéo
das criancas, pois representa experiéncias individuais e para que a arte seja
utilizada como uma ferramenta no desenvolvimento cognitivo, intelectual e
emocional do aluno, o professor precisa ter sensibilidade e conhecimento de
que a arte € extremamente necessaria no cotidiano escolar, ciente do seu
papel na relagcdo com o desenvolvimento como assim nos fala Reis (2003).

O autor ainda complementa informando que, 0 uso e o ensino das artes
na educacao infantil estdo ligados aos interesses de quem aprende, pois este

serdo autores de suas proprias historias, transformando a arte parte de suas
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vidas, dando um sentido para algo visto como incompreensivel, tornando essa
pratica um instrumento pedagoégico que vai contribuir na constru¢éo do sujeito.
3- METODOLOGIA

Neste capitulo sera feita uma descricdo do caminho metodologico

escolhido bem como das técnicas utilizadas nas atividades de pesquisa.

3.1. Instrumentos de pesquisa

b

Para dar andamento a pesquisa a metodologia usada foi numa
abordagem qualitativa, pois através dela podemos alcancar os resultados
desejados e apresentacdes dos mesmos, considerando que para Goldenberg,
(1997, p. 34) [..] “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizacao, etc.”. O autor ainda
complementa que os pesquisadores que adotam a metodologia qualitativa
opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, j4 que as ciéncias sociais tém a sua especificidade, o que
pressupde uma metodologia prépria. Assim, 0s pesquisadores qualitativos
recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o
pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus preconceitos e
crengas contaminem a pesquisa.

O instrumento escolhido nesta pesquisa é o questionario. De acordo
com Oliveira (1997, p 35) “Questionario € um conjunto de questdes, elaboradas
para gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos de um projeto de
pesquisa”.

O questionario € muito importante na pesquisa cientifica, especialmente
nas ciéncias sociais. A construcdo de questionarios ndo € considerada uma
tarefa facil. Além disso, ndo existe uma metodologia padrédo para o projeto de
questionarios, mas sim recomendacfes de diversos autores com relacdo a
essa importante etapa do processo de coleta de dados. O sucesso dessa etapa
da pesquisa é fundamental para que a que os dados coletados atendam as

necessidades do processo de analise como assim nos explica Ruiz (1996).
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3.2 - Contextos da pesquisa e participantes

O contexto para a execucdo da pesquisa € uma escola municipal de
Ensino infantil, situado no municipio de Xapuri-Acre. A referida instituicdo hoje
conta com 37 alunos sendo que 03 possuem necessidades especiais e atende
alunos com a faixa etaria de 04 a 07 anos de idade. Pode parecer estranho
uma escola conter somente 37 alunos, e para as grandes cidades isso pode
até ser surreal, mas € uma realidade encontrada nas pequenas cidades do
interior, como Xapuri. Se sabe ao certo porque essa escola possui somente
essa quantidade de aluno por que fica localizada em um pequeno bairro,
isolado na margem do Rio Acre. Cabe aqui registrar que a escola atende
somente a populacao local do bairro, e por isso escolhi essa escola, por conter
caracteristicas contrarias aquilo que se espera de uma educacdo de boa
qualidade.

No meu ponto de vista é, para muitos uma escola esquecida, ou até
mesmo pouco notada pelo estado e observar a realidade do ensino
aprendizado dessas criancas, relacionado ao estudo de Artes € de fundamental
importancia para a sociedade académica, mostrando que muita coisa ainda
tem que avancgar no Brasil.

Sobre a sua infraestrutura a escola possui caracteristica da estrutura do
prédio inacabada, feita por material misto de madeira beneficiada da regido e
alvenaria. Contém somente 2 salas de aula, 01 refeitorio, 01 cantina e 01 sala
de mulltimeio, 01 banheiro dentro do prédio para funcionarios e outro banheiro
adaptado para criancas.

Todo corpo docente dar-se por 02 professoras 01 professoras
mediadora para alunos com necessidades especiais, também trabalham 01
servente e 01 merendeira, desde modo esta escola acolhe no total o numero
de 05 colaboradores, 01 diretora e 01 coordenadora.

A entrevista foi direcionada as duas Unicas professoras que atuam nesta

escola.
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4 — TABULACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serd abordado uma analise do que propbe os
documentos curriculares sobre o ensino e aprendizagem de arte, mas também
é feita a analise das respostas ao questionéario direcionado as professoras de
ensino infantil, da escola investigada no municipio de Xapuri-Ac e

consequentemente responder os objetivos exposto neste trabalho.

4.1 Analises dos documentos oficiais: RCNEI, (1998), DCNEI (2009) e
BNCC (2016) e suas orientacdes para o ensino e aprendizagem da Arte na
Educacéo Infantil.

O Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (RCNEI) traz a
apresentacao de orientacbes pedagdgicas, com o intuito de subsidiar préaticas
educativas que permitam a crianca o exercicio da cidadania, levando em conta
suas especificidades cognitivas, afetivas, emocionais e sociais. Aponta o
cuidar e o educar como fungdo da Educacao Infantil e explicita o seguinte
conceito:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
gue possam contribuir para o desenvolvimento de capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacado podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriagcéo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir

para a formacdo de criancas felizes e saudaveis. (RCNEI,
1998, p. 23).

Por sua vez, o cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
capacidades. “O cuidado € um ato em relacido ao outro e a si préprio que
possui uma dimensao expressiva e implica em procedimentos especificos”
(RCNEI, 1998, p.24).
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De acordo com o documento, o cuidado é baseado por duas proporcdes
que sao elas a afetiva e a relacional. A dimensao afetiva € tomada como a
base para o desenvolvimento infantil, assim como os aspectos bioldgicos,
enquanto a dimensédo relacional permite a interacdo entre as criancas e 0s
adultos.

A arte apresentada no RCNEI (1998, p. 89) no contexto da infancia esta
baseada no entendimento da [...] “arte como uma linguagem que tem estrutura
e caracteristicas proprias” [...] e a aprendizagem das criancas se da por meio
da articulacdo de trés eixos: o fazer artistico, a apreciacao e a reflexdo. O fazer
artistico esta diretamente relacionado a exploracao e a experimentacdo que as
criancas realizam em diferentes praticas e no contato com diversos materiais
gue Ihe forem possibilitadas, resultando em producdes de trabalhos de arte.

Apesar de o RCNEI Vol. 3 (1998, p. 91) versar sobre o conhecimento de
mundo e, enfatizar que [...] “o trabalho com as artes visuais na educagao infantil
requer uma profunda atencéo no que se refere ao respeito das peculiaridades e
esquemas de conhecimentos préprios a cada faixa etaria e nivel de
desenvolvimento” [...] as criancas, as orientacdes baseadas em contetdos por
faixa etaria, a partir dos eixos producédo e apreciacdo e o tempo didatico para o
desenvolvimento das propostas organizados em sequencias de atividades,
atividades permanentes e projetos, houve um direcionamento para uma pratica
artistica bastante escolarizada e na maioria das vezes tendo como foco o
produto final baseado nos fazeres dos adultos em detrimento dos processos de
aprendizagens e valorizacado dos saberes e fazeres das criancas.

Segundo o0 pressuposto, é notdrio que mesmo depois de quase vinte
anos da producdo do RCNEI, a arte na educacao infantil em muitos contextos
ainda é tratada na atualidade, com certo desprezo para 0 ensino e
aprendizagem, observado em propostas que desconsidera a crianga como
competente e capaz e desvaloriza seus percursos singulares. De acordo de
Barbosa e Richter (2015, p.189).

A permanéncia do discurso dos RECNEI deve-se ao fato de
apresentarem um conceito de escola, de ensino, de conteudo, de
acao docente, muito proOximo a compreensdo tacita de escola

convencional, ou seja, uma compreensdo impregnada pelas vivéncias
escolares dos docentes, gestores e familias.
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Desse modo, compreendemos que apesar de o RCNEI abordar
iImportantes questdes para se pensar a arte no contexto da infancia, as
orientacdes que propds na década de 1990, ja ndo dao conta dos avangos que
a contemporaneidade.

Em relacdo as DCNEI, embora langcado na mesma época que as RCNEI,
ao considerar nas préaticas pedagogicas o principio estético e o relacionamento
e interacdo das criancas em diversas manifestacdes artisticas, introduziram
outras a possibilidade de experiéncias mais significativas considerando os
saberes e interesses das criangcas como ponto de partida assim afirma Gabre
(2016).

As direcBes presentes na BNCC, mesmo que em documento preliminar,
apontam para um avanco significativo para a educacéo infantil principalmente
quando sugere que o curriculo seja pensado a partir dos saberes e
experiéncias das criangas, o que viabiliza um novo olhar para tanto para as
criancas e suas praticas, quanto para 0s professores e suas acdes e
intencionalidades, bem como para as areas do conhecimento. O que se espera
€ que essas ponderacBes ganham forca, e que saiam do papel e ganhem
forma nos diferentes contextos educativos e, assim, caminhemos rumo a uma
educacdo das infancias que seja de fato um lugar de aprendizagem de vida
(HOLM, 2015).

Mesmo tendo carater preparatério a BNCC, é consequéncia de um longo
debate em territério nacional objetivando promover a qualidade da educacgéo
brasileira, visto que apresenta os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e devem orientar a elaboracdo de -curriculos para as
diferentes etapas da escolarizacdo (BRASIL, 2010).

De cunho regulamentario, a BNCC ndo desconsidera os documentos
anteriores refletidos, ao contrario, avanca nas discussdes e entendimento das
orientacdes para que as criancas tenham o direito a educacdo de qualidade
garantida.

Para a BNCC, a arte passa a ser considerada e ligada aos campos de
experiéncias sendo mais especifica, ao se tratar das artes visuais, encontra
lugar no campo tracos, Sons, Cores, Formas e Cores, desta maneira tratando

as experiéncias com o ensino artistico.
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De acordo com os ajustes curricular, tratar do ensino das artes nos
estimulam a diversas possibilidades metodologica, e com isso romper
paradigmas de uma educacdo baseada em praticas tradicionalistas e nos
permite a vivenciar novas experiéncia no ensino infantil, desde modo seguindo

a linha de pensamento de Barbieri:

O ensino deve estar conectado ao seu tempo. Se pensarmos na
producdo de arte contemporanea, os mais variados aspectos da vida
ressoam nas poéticas dos artistas (...) tudo é assunto para a arte. A
arte, como todas as outras areas, permeia o dia a dia da crianga.
(BARBIERI, 2012, p. 25)

O pensamento de Barbieri reforca a tese de que a arte contemporanea
pode contribuir para um melhor aprendizado para criancas da educacéao infantil
sendo assim, mais agradavel e significativa e seus direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se em situacdes e praticas que
envolvam a arte, sejam garantidos conforme orienta a BNCC.

Feito uma breve ponderagéo, a partir dos documentos DCNEI (1998),
DCNEI (1999, 2009) e BNCC (2016), € notério algumas conquistas no campo
da arte para educacéo infantil no que diz respeito ao ensino e aprendizado
delas. Porém estdo continuamente em processo de constru¢do, conectadas a
cada época, através de pesquisas realizadas, os desenvolvimentos de politicas
publicas e aos avancos que a atualidade permite. Ressalta-se ainda que os
conhecimentos sejam sujeitos a mudancas e que se modificam conforme as
necessidades temporais.

Neste sentido, a importancia da arte no contexto infantil & evidenciada
nesses documentos e, sendo este o foco de interesse deste capitulo , refletiu-
se sobre as concepcdes de ensino da arte para o contexto da educacao infantil,
e observando seus avancos, considerando o conceito de crianca que se busca

na contemporaneidade, em didlogo com autores que referenciam esse campo.

4.2. As concepcdes da professora sobre o ensino e aprendizagem da Arte

O instrumento de pesquisa realizado, neste caso o questionario conta
com 11 questdes direcionadas as duas Unicas professoras que atuam na

escola pesquisada. O perfil dos docentes identificado € que ambas sdo do sexo
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feminino, por tanto a partir desse pressuposto serdo tratadas ao longo deste
capitulo como “professoras”, “educadoras” ou “docentes” e que possuem uma
idade ja bem significativa uma com 56 anos (professora A) e a outra com
41 (professora B).

Quanto a formacdo académica delas: a professora (A) é formada em
Gestdo Ambiental., enquanto a professora (B) possui formacdo em Gestédo
escolar e pedagogia.

Quanto as suas experiéncias:

Tabela 1: comparativo de experiéncia entre as professoras

Professora A Professora B
Tempo de servico na escola 15 2
pesquisada
Tempo de experiéncia 31 10
atuando em sala de aula
Tempo de experiéncias com 15 5

educacéo infantil

Fonte: elaborado pela autora, 2018.

De acordo com a tabela 1, nota-se uma grande diferenca entre as
educadoras, uma com bastante experiéncia vivida no que diz respeito a
lecionar em sala de aula como também tratar de educacéo infantil, jA a outra
com um periodo de tempo bem curto no tocante da experiéncia de se trabalhar
com criangas.

Partindo desde pressuposto o conceito de experiéncia, em um sentido
coloquial, geralmente se refere ao conhecimento de como fazer algo. Também
€ relacionado a memoéria, a percepcdo e a vivéncia pelo qual um individuo
passou, tanto em sua vida pessoal, como profissional. Considerando que uma
pessoa em sua fase adulta vivenciou diversas experiéncias, espera-se que ela
tenha facilidades para determinados assuntos, neste caso € esperado que a
experiéncia contida em uma das professoras indica a influéncia de saberes, no

desenvolvimento individual do aprendiz. Segundo elas, a arte é definida:

Professora A “E um processo de Construcdo e transformacao

na vida social e no seu modo de viver”

Professora B “Arte pode ser entendida como atividade humana
ligada a manifestacdes de ordem estética ou comunicativa,
realizada por meio de uma grande variedade de linguagens tais
como, desenho, pintura, musica, dancga, teatro, cinema etc.”

As falas das docentes nos dizem que elas compreendem bem o que a
arte pode representar no ambito educacional, e acredita-se que a partir desse
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conhecimento elas podem garantir que seus alunos tenham oportunidade de
mostrar suas habilidades artisticas e com isso possam esta contribuindo para
melhorar o ensino/ aprendizado dessas criancas através das aulas de artes.

Sobre a questdo apresentada encontramos Reis (2003) arte €
considerada um dos fendmenos humano mais dificil de definir ndo s6 pela
riqueza das suas caracteristicas, mas também pela forma como tem sido
encarada ao longo dos tempos.

Para Sousa, (2003), a arte € algo belo, defendendo a teoria de que a
arte envolve j4, mesmo que provenha do estudo sobre a arte e nado refira uma
perspectiva uma educacdo agradavel e que esta deve ser vista como forma
metodolégica. Esta educacdo agradavel tem algo em comum com a
espiritualidade, ou se estética ou materialista.

Em outro sentido sobre a arte transmite-nos a ideia que a educacao pela
arte deve ser vista através da percepc¢do, da imaginacédo, pela inspiracdo e pela
criacdo, e deste modo proporcionara de forma expressiva e Iudica a motivacao
da expressdo de sentimentos e da criatividade (SOUZA, 2003). Neste sentido
as educadoras tém uma concepcao plausivel sobre a arte.

Quando perguntadas sobre a metodologia do ensino da arte pra as
criancas na referida escola a Professora (A) diz trabalhar com arte de acordo
com o planejamento, envolvendo dancas, pinturas, musicas, teatros e outros e
a Professora (B) informa que é pensando na criatividade que cada um possui.

Questionadas sobre a diferenca de se ensinar artes para criancgas,
comparando com outros niveis de ensino, ambas dizem ndo haver diferencas

entres 0s ensinos justificada pela percepc¢éao delas:

Professora (A): “Nado, Porque todo ensino precisa de
criatividade, construcdo e desenvolvimento cientificam para
aprender algo”

Professora (B): “Nao, pois devemos ensinar desde a educagao
infantil para que néo tenha dificuldades na leitura, estudos de
escritor, autor, arquitetura e outros”.

De acordo com as DCNEI, todas as atividades direcionadas as criangas,
sejam elas despretensiosas ou coordenadas, precisam ser proposital, ser
avaliadas e supervisionadas pelos 0rgaos responsaveis, e o carater ladico,

alegre, divertido, deve ser primordial nessa etapa educacional, para que néo
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venha ter uma sobrecarga de rotina do nivel de ensino Fundamental e uma
educacdo repartida entre estado, sociedade e familia. Entdo seguindo essa
l6gica, tratando do comparativo com outros niveis de educacao, a educacao
infantil deve ser tratada com mais cuidado, sutileza e delicadeza.

Segundo Brasil (2009, p. 6) as aulas de artes, direcionadas as criangas,
devem ser planejadas, executadas e avaliadas partindo da ideia de que a
crianca é um ser Unico, composto por varios aspectos. Temos ainda nesta
reflexdo que os aspectos sao: “...] expressivo, motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural [...]”

Sobre as disposicOes que a escola oferece em espacos reservados para
estudar e expor trabalhos artisticos, a professora (A) diz possuir uma sala de
multimeios. Ela nos disse que: “Para a turma sempre estar lembrando-se do
que estudar, e aprendendo cada vez mais”. Ja na visdo da professora (B)
temos o seguinte pensamento: “Bom! Assim eles conhecem linguagens,
arquitetura e outros”.

Percebe-se que ndao houve uma clareza na resposta da professora B,
mas que ficou evidenciado que a escola possui poucos recursos, no que diz
respeito ao espaco fisico da escola para se trabalhar com artes, como
observado na resposta da professora.

Segundo DCNEI (2009) as criancas devem ter espacos suficientes que
lhe permitam movimentacdo e interacdo com o0s demais, brincadeiras e
atividades livres ou coordenadas, vivéncias individuais ou em grupos, solugéo
de conflitos e préaticas que promovam o desenvolvimento de sua identidade e
autonomia. Acredito que essa sala multimeios ndo seja o suficiente para
explorar e vivenciar situagbes que possam atribuir significados individuais e
coletivos, de sorte a apropriar-se de modos singulares de agir, expressar e
pensar.

Perguntadas sobre a reacdo das criancas em contato com as aulas de

artes elas relata o seguinte:

Professora (A): “Eles gostam, participam cada um a sua
maneira, iniciando seus estudos com muitas inteligéncias” —

Professora (B): “Eles pintam, dangam, constroem algo e fazem

todas as imitagbes. Fica encantado com a aula diferenciada,
exemplo, teatro quando se faz dramatizacao”.
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Isso fortalece no se se refere a importancia afetiva, do parecer das
DCNEI/1999 traz que as criancas, desde o inicio da vida, se comunicam com
0os adultos pelos recursos possibilitados pela afetividade — emocbes e
sentimentos —, e que expressam curiosidade para aprender. Diante dessa
potencialidade da crianca, € funcdo do professor organizar e disponibilizar
ambientes e interacfes em que as criancas externem seus estados emocionais
ampliem suas capacidades intelectuais e construam valores como cooperacéo
e coleguismo.

Questionadas sobre os desafios e limitagbes de ensinar artes na escola
elas salientam que encontram varios obstaculos como relata a professora (B)
“pois como sabemos nao ha espacgos e materiais adequados a nossas criancas
quando se fala em artes”. Ja no entendimento da professora (A): “E para mim
uma vez na semana de forma que cada criangca demostre interesse para
participar do que esta sendo ensinado e responder o que aprendeu”.

Infelizmente, mesmo havendo um infinito leque de possibilidades e
ideias criativas compartilhadas em sites, blogs, livros, videos e acervos do
MEC, no qual possibilita usar mais a criatividade do que propriamente a riqueza
de material, mesmo assim muitos professores ainda continuam optando em
equivocas concepcoOes tradicionalistas de que nao € possivel se trabalhar artes
com a pouca opg¢ao que a escola oferece de material, no caso desta em
pesquisa. Essa escola relata a realidade de muitas pré-escolas dos interiores
brasileiros, pouco recurso, profissionais atuando na pedagogia, mas sendo de
outro eixo de ensino, pouca leitura e capacitacdo desses educadores, tornam

ainda o ensino da arte em precariedade no Brasil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa € fruto do desejo de se pesquisar 0 ensino e a
aprendizagem da arte no contexto da educacéo infantii em uma escola do
municipio de Xapuri no estado do Acre com 0 objetivo de analisar os
documentos oficiais, RCNEI, DCNEI e BNCC e com o publico da educacéo
infantil, ou seja, criancas na faixa etaria entre 4 e 5 anos.

No presente estudo o leitor encontrou leituras nos quais consideramos
importantes e evidenciamos os documentos oficiais: Referencial Curricular para
Educacao Infantii (RCNEI 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC,
2016).

Buscou-se refletir sobre a concepcgao de ensino da arte para o contexto
da educacéo infantil, clarificando seus avancos, considerando o conceito de
crianca que se busca na contemporaneidade, em dialogo com autores que
referenciam esses campos.

Apébs apresentacao do referencial tedrico, apresentamos a metodologia
utilizada nesta pesquisa. Entdo foi realizada uma pesquisa qualitativa a partir
de um questionario direcionado as professoras e os dados foram tratados e
analisados com os documentos oficiais RCNEI, DCNEI e BNCC no contexto da
Educacéao Infantil.

De acordo com os dados tratados, foi notéria a inseguranca das
professoras em trabalhar conforme orientam os Parametros Curriculares
Nacionais de Artes, em sua amplitude, englobando Artes Visuais, Teatro,
Musica e danca. Entre os fatores, sdo questionadas lacunas na formacao
académica e falta de especializacdo em areas tao distintas no caso da gestora
ambiental, e também a falta de espaco e material adequado.

Apesar das professoras conhecerem bem o conceito de Artes no ambito
educacional, a escola ndo dispde de espaco fisico e nem de matérias
adequado para um bom desenvolvimento neste método de ensino.

Nota-se também pelo questionario, que em alguns momentos nao houve
clareza nas respostas, evidenciando que as praticas pedagogicas voltadas
para o0 ensino e aprendizado da arte, ndo era algo constante e nem prioritario

para esta escola.
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E desanimador relatar que os documentos oficiais que orientam a
pratica pedagdgica para o ensino de Arte no cotidiano ndo foram explorados de
forma eficaz pela escola, partindo do pressuposto que as ac¢des pedagogicas
da escola ndo abrangem as orientac6es dos documentos oficiais.

Essas educadoras devem entender o valor da arte no &ambito
educacional. Sabendo da importancia, pode-se constituir-se na atividade
principal de uma aula, com aproveitamento para o progresso de aprendizado,
tanto quanto ou até mais que um estudo tedrico de qualquer espécie.

Finalizo que para fazer a diferenca, € primordial que haja motivagéo e
inovacéao por parte do educador, e que se estabeleca uma relacéo de entrega e
responsabilidade ao campo estudado com comprometimento em relacdo a
Educacdo. E necessario que essas professoras tenham a consciéncia de suas
responsabilidades profissional e sabendo da transformacgdo que suas aulas
poderéo fazer na vida de cada crianga.

34



6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BACARIN, L. M. B. P. O movimento de arte-educacao e o ensino de arte no
Brasil: histéria e politica. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
Universidade Estadual de Maringa, 2005.

BARBIERI, Stela. Interagdes: onde esté a arte na infancia? Sao Paulo:
Blucher, 2012.

BARBOSA, A. M. Recorte e colagem: influéncia de John Dewey no ensino da
arte no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

BARBOSA, M. C; RICHTER, S. R. S. Campos de Experiéncia: uma
possibilidade para interrogar o curriculo. In: FINCO, D.; BARBOSA, M. C,;

FARIA, A. L. G. (orgs.). Campos de experiéncias na escola da infancia:
contribui¢cdes italianas para inventar um curriculo de educacéo infantil
brasileiro. Campinas, SP: Edic6es Leitura Critica, 2015.

BITTAR, M.; Silva, J. P. de O. e Motta, M. C. A. In: Russeff, I. e Bittar, M.(orgs.)
(2003). Educacao Infantil: politica, formacéo e pratica docente. Campo
Grande, Plano.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
/Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educagcdo Fundamental.
Vol.1. Brasilia: MEC\SEF, 1998a.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacéao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
/Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educag¢do Fundamental.
Vol.3. Brasilia: MEC\SEF, 1998b

BRASIL. LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacional. Lei 9394/96.

Brasil. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, n°. 9.394, de 20 de dez. 1996.

(2005). Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéao
Basica. Politica Nacional de Educacéao infantil: pelo direito das criancas de zero
a seis anos a Educacéao pp.17, 19.

BRASIL. Constituicdo 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988c

. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, v. 11,
2015.

35



FERRAZ, M. H. C. de T e FUSARI, M. F. de R. e, Metodologia do ensino de
arte. Sdo Paulo: Cortez, p.20. Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educacdao infantil / Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de
Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1993 p.31

FERRAZ, M. H. C. de T e FUSARI, M. F. de R. e, Metodologia do ensino de
arte. Sdo Paulo: Cortez, p.20. Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educagéo infantil / Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de
Educacédo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1993 p.20

FERRAZ, M. H. C. de T e FUSARI, M. F. de R. e, Metodologia do ensino de
arte. Sdo Paulo: Cortez, p.20. Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educacao infantil / Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de
Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1993b p.20

FUSARI, Maria F. R.; FERRAZ, Maria H. C. T. Arte na educacéao escolar. Sao
Paulo: Cortez, 1992.

GABRE, S. de F. - A arte na educacao infantil: uma reflexédo a partir dos
documentos oficiais RCNEI - DCNEI — BNCC1. Revista de Letras, Artes e
Comunicacao ISSN 1981-9943 Blumenau, v. 10, n. 3, p. 491-501, set./dez.
2016.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. Record. Rio de Janeiro, 1997
HOLM, A. M. Eco. Arte com Criancas. Sao Paulo: Unic, 2015

LAGAR, F; SANTANA, B. B; DUTRA, Rosimeire. Conhecimentos
Pedagdgicos para Concursos Publicos. 3. ed. — Brasilia: Gran Cursos, 2013.

LEITE, M. L. M. A infancia no século XIX segundo memorias de viagem in:
FREITAS, Marcos C. (org). Historia social da infancia no Brasil. S&do Paulo:
Cortez, 2001, p.20

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia
critica-social dos conteudos. 8. ed. Sao Paulo: Loyola, 1989

OLIVEIRA, M. de. Arte, Educacdo e cultura. Santa Maria UFSM, 2007.

OLIVEIRA, S. L. Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo, Pioneira,
1997, p.35.

PIRES, E. Proposta Curricular da Educacéo Infantil. Campinas: Prefeitura
Municipal de Campinas, 2009

REIS, R. Educacdo pela Arte. Lisboa: Universidade Aberta, 2003.

RUIZ, J. A. Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. S&o
Paulo: Atlas, 1996

SANS, P.de T. C. A crianca e o artista: fundamentos para o ensino das artes
plasticas. 2 ed. Campinas, Sp: Papirus,1995.

SILVA, D. B. Da. As principais tendéncias pedagdgicas na pratica escolar
brasileira e seus pressupostos de aprendizagem. 2014 Disponivel

36



em: http://coral.ufsm.br/lec/01_00/DelcioL&C3.htm. Acessado em: 08 de
outubro de 2018.

SILVA, E. M; ARAUJO, C. M. Tendéncias e concepg¢des do ensino de arte
na educacao escolar brasileira: um estudo a partir da trajetéria historica e
sécio epistemoldgica da arte/educacio. In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS— GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO (ANPED), 30, 2007, Caxambu, 2007. Anais..., 2007, p.26.

SOUSA, A. A Educacéao pela Arte e Arte na Educacéo, Bases
Psicopedagdgicas. Volume I. Lisboa: Instituto Piaget, 2003.

TEIXEIRA, C. B. Curriculo da educacdo infantil. Teresina: FUESPI, 2013.
110p.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

37


http://coral.ufsm.br/lec/01_00/DelcioL&C3.htm

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — UAB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa do curso
de Pedagogia, intitulada: O ensino e a aprendizagem da arte no contexto da
educacao infantil em uma escola do municipio de Xapuri-Ac, onde o
objetivo geral € analisar os documentos oficiais, RCNEI, DCNEI e BNCC no
contexto da Educacdo Infantil na perspectiva dos processos de ensino e
aprendizagem em arte, com criancas na faixa etaria entre 4 a 5 anos em uma
escola no Municipio de Xapuri-AC

O Projeto tem a orientagao da Prof.2 Ireuda da Costa Mourdo Faculdade
de Educacdo da UnB-UAB e tutora-orientadora da Pedagogia UnB-UAB Ana
Cristina Rodrigues Pereira.

A participacdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n°. 466 do Conselho Nacional de Saude
e Resolucdo PPGE UnB n°. 12 sobre Etica em Pesquisa em Educac&o.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. Todas as
informacg0des coletadas neste estudo estdo presentes nos anexos em Apéndice
A e apéndice B .

O senhor (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Agradeco a sua disposi¢cado em participar desta pesquisa.

Rozineide Padilha da Silva

Outubro de 2018.
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APENDICE B- Apresentacéo da graduanda no questionario para coleta de
dados

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — UAB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA ARTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE XAPURI-AC

Prezado (a),

Sou estudante do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade de
Brasilia — UnB e para a obtencéo do titulo de graduada em pedagogia estou
realizando uma pesquisa sobre: O ensino e a aprendizagem da arte no
contexto da educacao infantil em uma escola do municipio de Xapuri-Ac

Em hipdtese alguma vocé serd identificado. Os dados aqui coletados
serdo usados apenas para fins académicos.

Agradeco sua colaboracdo e me coloco a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Rozineide Padilha da Silva
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APENDICE C- Perguntas do Questionario

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — UAB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA ARTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE XAPURI-AC
ROTEIRO DO QUESTIONARIO PARA A PROFESSORA

1) Professora, quantos anos vocé tem?

2) Qual a sua formacao? Possui pos-graduacdo? Em qué?

3) Quanto anos trabalha nesta escola?

4) Ha quanto anos estid em sala de aula?

5) Ha quanto tempo na Educacao Infantil?

6) Paravocé, o que é Arte?

7) Vocé trabalha Artes com as criancas? Como planeja suas aulas de

Artes? Que tipo de atividades propde?
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8) E diferente ensinar Arte para a Educac&o Infantil, comparando com

outros niveis de ensino? Justifique sua resposta.

9) Os alunos tém um espaco reservado para estudar e expor trabalhos

artisticos? Como vocé avalia essa questdo?

10)Qual é a reacéao das criancas nas aulas de artes? Dé exemplos.

11) Quais os desafios e limitacdes de ensinar arte na escola?
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PESPECTIVAS PROFISSIONAIS

A Pedagogia é uma area que oferece muitas oportunidades de trabalho,
tanto em sala de aula, como em outro departamento, trabalhar pedagogia em
sala de aula requer muita responsabilidade, pois o profissional tem que lhe dar
com muitas criangcas ao mesmo tempo, impor limites a turma, mas para lhe dar
com essa situacao o profissional tem que gostar do que faz, pois, a pessoa
esta ali para fazer a diferencia na vida das criancas.

E um prazer poder contribuir com as criancas que estdo ali em busca
de conhecimentos e condicdes de vida, aprendendo cada dia mais, €
gratificante para o profissional fazer parte desse aprendizado e
desenvolvimento.

Portanto, vale destacar a importancia de absorver e colocar em prética
todos os conteudos estudados durante os cinco anos de Pedagogia e poder

colaborar ainda mais junto a comunidade em que vivemos.
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