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RESUMO

Aborda os desafios enfrentados por uma biblioteca escolar pablica que atende a deficientes
intelectuais. Apresenta as fungdes da educacédo e o papel de uma biblioteca escolar. Define o
deficiente intelectual em uma viséo técnica e social. Aponta as medidas tomadas pelo governo
brasileiro a respeito da acessibilidade educacional e informacional para os deficientes
intelectuais. Discute a necessidade de medidas inclusivas no sistema educacional brasileiro.
Identifica-se o deficiente intelectual e seu principal desafio na aprendizagem diversificada.
Conceitua a diferenga entre deficiéncia mental e doenga mental, e define a educagéo especial,
a inclusdo, a acessibilidade e a sala de recursos. Apresenta quatro estudos de caso em escolas
publicas de Brasilia que possuem alunos com deficiéncia intelectual, com o diagndstico
dessas Instituicbes, seus projetos e desafios diarios. Por fim, apresenta uma proposta de
modelo de biblioteca escolar acessivel a esses usuarios. Constata que no Brasil o deficiente
ndo é tratado como cidaddo e que o papel da biblioteca escolar perante esses usuarios é tornar
possivel a inclusdo dos mesmos.

Palavras-chave: Deficiente Intelectual. Acesso a informacdo. Acessibilidade em bibliotecas
escolares. Biblioteca publica. Deficiente Mental.



ABSTRACT

The challenges of a public school library that attends students with intellectual disability are
studied. It presents the roles of special education and of the school library. This research
defines intellectual disability under technical and social perspectives. It indicates the
governmental actions towards accessibility in education and information for students with
intellectual disability, and discusses the need for inclusive action in Brazilian educational
system. Intellectual disability is characterized, as well as the barriers in education for people
with intellectual disabilities. The difference between mental disability and mental disease was
studied and the concepts of special education, inclusion, accessibility and it was discussed the
design of a special resource room in the library. This research was a case study conducted in
four public schools in Brasilia that have students with intellectual disability. The study
includes the schools’ diagnosis, its projects and challenges. Finally, is proposed a model of
school library accessible for people with intellectual disability. This research found that in
Brazil people with intellectual disability are not treated as citizens, and one of the roles of the
school libraries is to make their inclusion in society.

Keywords: People with mental disabilities. Information access. Accessibility in school
libraries. Public library. Intellectual disability.
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1 INTRODUCAO

No atual contexto de desenvolvimento educacional do pais, a questdo “educacéo para
todos” esta sempre sendo discutida e requerida. Se todos tém o direito a educacdo garantida
pela Constituicdo Federal (CF), entdo, independente de cor, raga, credo, religido e, nesse
estudo particularmente, independente de qualquer deficiéncia, ndo poderia haver excluséo

social nessa esfera. Infelizmente ndo é o que acontece na realidade.

No Censo 2000 realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) 0s
resultados indicaram que aproximadamente 24,5 milhdes de pessoas no Brasil apresentam
algum tipo de deficiéncia, isso equivale a 14,5% da populacéo total do pais. Desses, 8,3%

apresentam uma deficiéncia mental.*

Segundo a ONU (Organizacao das NacOes Unidas) mais de um bilhdo de pessoas no
mundo sofrem com algum tipo de deficiéncia, isso é quase 10% da populacdo mundial.
Deficiéncia tambem ¢ altamente correlacionada com a pobreza. Pessoas com deficiéncia
representam cerca de 20% das pessoas que vivem na pobreza nos paises em desenvolvimento.
Em todo o mundo, sofrem altas taxas de desemprego e, muitas vezes ndo tém acesso a uma
educacdo adequada e cuidados da saude. Em muitas sociedades, simplesmente ndo existem
provisdes constituidas para esse grupo e eles acabam vivendo de forma isolada, desconectados

de suas préprias comunidades?.

Acontece que, o que difere os paises desenvolvidos dos em desenvolvimento como o
Brasil, € que nesses a legislacéo existe, mas ndo € seguida nem concretizada pela populagédo
ou pelo governo. Os paises em desenvolvimento criam os servicos que a legislacdo manda e a

comunidade deficiente € informada e capacitada para usa-los.

Os nimeros mostram que, apesar de serem expressivos pela quantidade, os deficientes

continuam ndo tendo a atencdo que necessitam nos paises em desenvolvimento. Em

! Fonte: www.ibge.gov.br

2 Fonte: www.un.org
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particular, no caso dos deficientes intelectuais®, eles costumam ser frequentemente excluidos

do sistema educacional do pais, pois a grande maioria da populacéo os considera ineducaveis.

Na Sociedade da Informacéo e do Conhecimento (SIC), seu principal objeto de estudo,
a informacéo é considerada um bem de estimado valor econdmico e social, visto que, se a
informacdo é direito de todos ela iguala os individuos perante a sociedade e, com isso,
favorece a inclusdo social dos mesmos. No campo educacional, como afirma Werthein
(2000), sera essencial identificar o papel que as novas Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs) podem desempenhar no processo de desenvolvimento educacional e
como utiliza-las para acelerar o processo de educacdo para todos com qualidade e garantia de
diversidade. A sociedade devera decidir quais das TICs sdo as mais adequadas para atingir

suas metas de desenvolvimento educacional.

Gonzéles (2002), incluindo o mundo virtual, explicita que a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem de 1948°,

(...) contemplava o direito ao recebimento de informac6es sem limitacdo de
fronteiras. O direito a informacdo € inviolavel e esta entre os direitos
chamados fundamentais. E ligado, diretamente, a inclusdo social; e a
exclusdo ocorre quando estas pessoas ndo tém acesso fisico ou virtual e
intelectual a informacdo e a cidadania. Se nem o acesso fisico ou virtual esta

® Durante a pesquisa bibliogréfica realizada nesta monografia, encontrou-se divergéncias quanto ao uso
dos termos “deficiéncia mental” e “deficiéncia intelectual”. Ap6s um estudo aprofundado, concluiu-se
que o termo correto para ser utilizado € o termo “deficiéncia intelectual”, pois a partir da Declaragdo
de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 6/10/04 pela Organiza¢do Mundial de Saude
(OMS, 2004), em conjunto com a Organiza¢do Pan-Americana da Satde (Opas), o termo “deficiéncia
mental” passou a ser “deficiéncia intelectual”. Anteriormente, em 1992, a Associagdo Americana de
Deficiéncia Mental adotou a nova conceituacdo da deficiéncia intelectual (até entdo denominada
“deficiéncia mental”), considerando-a ndo mais como um traco absoluto da pessoa que a tem e sim
como um atributo que interage com o seu meio ambiente fisico e humano, o qual deve adaptar-se as
necessidades especiais dessa pessoa, provendo-lhe o apoio intermitente, limitado, extensivo ou
permanente de que ela necessita para funcionar em 10 &reas de habilidades adaptativas: comunicagao,
autocuidado, habilidades sociais, vida familiar, uso comunitario, autonomia, salde, seguranca,

funcionalidade académica, lazer e trabalho.

* Fonte: http://boes.org/un/brahr-b.html
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resolvido para as pessoas com deficiéncia, o intelectual ainda néo foi
pensado. Com o acesso fisico e virtual resolvidos, elas participardo da
sociedade e terdo condicGes de exercer 0 acesso intelectual. (grifo nosso,

p.1)

O tema parece simples a primeira vista, pois € inquestionavel que todos tém o direito
garantido por lei de ter acesso a informacdo, assim como, a educacdo. Mas a realidade
demonstra que exercer esse direito, no contexto de pessoas com deficiéncia intelectual leve,

nao é tao facil.

Apesar de todo o preconceito e desinformacgdo que ainda existem, a humanidade vem

progredindo em relacdo as pessoas que tém algum tipo de deficiéncia.

No tocante a educacgdo, principal caminho para a construcdo efetiva e
almejada de uma sociedade para todos, a inclusdo exige que a escola se
organize para atender a todos os educandos, inclusive aqueles com
necessidades especiais (FAVERO, 2006, p.155).

Nesse contexto, as bibliotecas entram como instrumento primordial e indispensavel a boa
conducdo da educagdo tornando-se mediadora da informacdo e do conhecimento. E, como a maioria
ainda ndo esta adaptada aos usuarios com necessidades educacionais especiais torna-se mais

importante esta discussao.

O bibliotecario tem grande responsabilidade social ao oferecer oportunidades concretas para
gue as pessoas realmente consigam usufruir da informacdo oferecida, procurando ensinar a

importancia da analise da informacéao para a tomada de decisdo que afeta a vida dos usuarios.

O presente trabalho visa demonstrar como as bibliotecas escolares de Brasilia, que possuem
deficientes intelectuais como seus usuarios, enfrentam seus desafios, e também, apresentar uma

proposta de um modelo de biblioteca escolar adaptada aos deficientes intelectuais.
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2 JUSTIFICATIVA

No contexto das pessoas com necessidades especiais (PNE), os deficientes intelectuais
carecem de atencdo no cenario educacional. Quase sempre, sdo apresentadas medidas
educacionais que ajudam ou melhoram a vida dos deficientes fisicos, no quesito
acessibilidade espacial (rampas, elevadores, etc.); e dos deficientes visuais nos quesitos
acessibilidade espacial (marcacdes em alto relevo no solo) e acessibilidade informacional
(livros em braile, audio-livros, sites com softwares especificos que auxiliam na navegacao,

etc.). No entanto, quais sdo as propostas que existem para os deficientes intelectuais?

Em virtude dessa exclusdo no ambiente escolar com os deficientes intelectuais, o foco
desse trabalho voltou-se para a biblioteca escolar que recebe esses alunos como usuérios. Por
outro lado, pretende desvendar os desafios enfrentados por ela e, se possivel, colaborar para

um crescimento humanitario e social das escolas que recebem esses alunos.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Estabelecer os pressupostos para 0 modelo de biblioteca escolar capaz de devolver ao

deficiente intelectual a sua cidadania.

3.2 Obijetivos especificos

Os objetivos especificos sao:

Levantar as dificuldades dos alunos com deficiéncia intelectual em escolas

especiais;

Entender o deficiente intelectual a partir de uma visao técnica e social;

Apresentar 0s conceitos relativos a deficiente intelectual, educacdo especial,

inclusdo e acessibilidade;

Estudar as medidas cabiveis a biblioteca escolar para prover melhor acesso a

informacao para usuarios com deficiéncia intelectual,

Conhecer as necessidades de acessibilidade informacional das pessoas com
deficiéncia intelectual na biblioteca, por meio de pesquisas realizadas em escolas

especiais para educandos com necessidades educacionais especiais;

Contribuir para a literatura sobre acessibilidade informacional em biblioteca para
pessoas com deficiéncia intelectual por meio da elaboracdo de uma proposta de

biblioteca escolar adaptada a alunos com deficiéncia intelectual.
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4 REVISAO DE LITERATURA

4.1 A Sociedade da Informacéo e do Conhecimento

A Sociedade da Informacéo e do Conhecimento (SIC) é o atual momento vivenciado
pela sociedade. Iniciou-se com a explosdo informacional ocasionada por avancos na area da
informatica, telecomunicacdes e de microeletrnica, que resultou em significativas mudancas
nas areas tecnoldgicas, socioculturais, politicas e com a velocidade de processo e
disseminacéo das TICs (ARAUJO, 2009).

Este novo modelo de sociedade assenta num modo de desenvolvimento social e
econémico, no qual a informacdo desempenha um papel fundamental na producdo de riqueza

e na contribuicdo para o bem-estar e qualidade de vida dos cidadaos.

Como afirma Borges (2000), esta transicdo € o reflexo de uma transformacdo, da
passagem de um estagio a outro, ou seja, da conversdo de uma determinada situacdo a uma
nova, denominada “mudanga de paradigma”, resultando em novas estratégias, acdes e
exigéncias. Da época da especializacdo chegou-se a era da sintese, do global, da agregacéo, da

complementaridade nas varias areas do conhecimento.

A simples compreensdo de que as instituicbes sociais € 0 mundo sdo
sistemas, e ndo somas de atomos fisicos ou sociais, ou de que os diversos
estagios por que passou 0 mundo consistem em sistemas chamados
“civilizag¢des”, que seguem principios gerais, tém caracteristicas proprias dos
sistemas, implica um redirecionamento da conduta do homem perante os
desafios do momento. (...) Os dois bens primordiais do ponto de vista
econdmico com caracteristicas proprias e diferenciadas dos outros bens séo a
informacdo e o conhecimento, pois 0 seu uso ndo faz com que acabem ou
sejam consumidos. (...) O grande desafio é conseguir que, nesta velocidade e
desempenho, o virtual ndo interfira da identidade cultural dos povos, fazendo
com que um projeto de “civilizagdo centrado sobre os coletivos pensantes”
possa conter este risco, ja que o mundo virtual é inevitavel (BORGES, 2000,
p.28).

As mudancas que estdo se realizando com as TICs afetam 0s processos de

aprendizagem de um modo muito mais profundo do que poderia parecer. N&o s a informagéo
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disponivel é cada vez maior — o que implica uma mudanga em nossas habilidades e técnicas
para processa-la — como também mudam os codigos e 0 modo de acessa-la (BARTOLOME
apud SCHNELL, 2009).

Cruz (2008) ressalta que a forma tradicional de conhecimento presente antes da era
informacional centrava-se na figura do professor, sendo este tratado como “dono do saber”.
Agora, na SIC o espaco do saber do docente foi dando lugar ao de mediador e
problematizador do aprender. Ele passa a ser visto como aquele que desafia os alunos,
mostrando-lhes caminhos que poder&o ser percorridos. Citando Maraschin, Cruz ainda lembra
que a escola da memorizacdo deve dar lugar a escola do conhecimento e da descoberta, pois

estes devem ser o foco da nova educacdo escolar.

Com o advento da Internet, alunos e professores introduzem formas diferentes de lidar
com a informacéo e com o conhecimento. Aos professores, cabe a funcdo ativa no manuseio
de informacéo digital para a construgdo de seu conhecimento pessoal. O objetivo é educar 0s
estudantes para a autonomia, tornando-os cidaddos criticos do seu proprio saber, bem como
inferir em outro ambiente de acordo com seu ritmo. Assim, ensinar ou aprender, na era da
informacao, exige mudancas nos paradigmas de ensino. O importante € utilizar as tecnologias
de forma que os ajudem a aprender, levando-os a transformar informacédo em conhecimento e,
mais ainda, em sabedoria, pois a interligacdo permite aperfeicoar o pensamento reflexivo

como instrumento de emancipa¢do humana (MORAN, apud CRUZ, 2008).

No contexto dos deficientes intelectuais, aprender nessa sociedade passou a depender
da capacidade ativa e dindmica de professores e alunos. O conceito de aprendizagem precisa
ser ampliado, respeitando ndo sé os conhecimentos prévios do aluno como também outros
aspectos ou processos psicologicos que agem como mediadores entre ensino e o0s resultados
de aprendizagem, no caso desses, a deficiéncia em si. Assim, ao contrario dos constantes
preconceitos a respeito da educacdo para deficientes intelectuais, esta deve ser sim aplicada a
eles, buscando a aprendizagem na habilidade de fazer conexdes, tornando a aprendizagem
uma obra de reconstrucdo permanente, dindmica, e transformadora, buscando sempre a

autonomia dos mesmos.
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4.2 A Educagdo e a Biblioteca Escolar

4.2.1 EDUCACAO: ACAO TRANSFORMADORA E O RESGATE DA CIDADANIA

A escola é um canal de mudanga. Ensinar ndo é informar, é formar. Dentro dessa
perspectiva, o educando ndo deve ser considerado, puro e simplesmente, como massa a ser
informada, mas sim como sujeito, capaz de construir-se a si mesmo, por meio de atividades
que desenvolvam seus sentidos, entendimentos, inteligéncia, e outros. Ensino ndo é
adestramento, ndo € treinamento, nem repasse de formulas. Ensinar €, antes de tudo, mobilizar

as forcas internas do aluno de forma a que ele possa exercer 0 seu inteiro potencial.

Todavia, “assim como o meio fisico e a arquitetura das escolas ndo foram planejados
para acolher alunos em cadeiras de rodas, 0 ambiente cognitivo das escolas ndo esta, no geral,
preparado para o ensino de pessoa com deficiéncia mental integradas as normais”

(MANTOAN, 1998).

As caracteristicas fisicas dos estudantes foram por muito tempo a Unica meta das
intervencdes educativas, mas, hoje, nenhum modelo educacional pode ignorar as
caracteristicas do funcionamento dos alunos que possuem algum tipo de incapacidade

intelectual, sem levar em consideracéo a interacao destes com o0 meio.

Ferreira (2009) lembra que a palavra incluir significa abranger, compreender, somar e
é nisso que deve se pensar quando se fala em inclusdo de pessoas com deficiéncia no meio
escolar. E trazer para perto, dar a ela o direito de ter as mesmas experiéncias. E aceitar o
diferente e também aprender com ele. Incluir crianca deficiente intelectual € mais do que
cumprir uma lei, € permitir que ela se insira na sociedade em que mais tarde precisara
conviver. E ndo deixé-la alienada e despreparada para uma realidade que também é sua. Dessa
forma, o principal motivo das criangas irem para a escola, é que vao encontrar um espaco

democratico, no qual poderdo compartilhar o conhecimento e a experiéncia com o diferente.

Neste contexto, pode-se destacar a diferenca entre interacdo, integracdo e inclusédo. Na

primeira, 0 aluno especial que deveria se adaptar a escola. Na segunda, tem-se a ideia de
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insercdo parcial e condicionada as possibilidades de cada pessoa. Na terceira e mais completa,
a escola é que tem que se adequar a crianga e suas caracteristicas: indica uma insercao total e
incondicional. A incluséo causa, ainda, uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente aos alunos que apresentam dificuldades, mas apdia os professores,
alunos e pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral
(BATISTA, 2004; FERREIRA, 2009; MANTOAN, 1998).

Mantoan (1998, p. 4) observa que

A pesquisa pedagogica devera empenhar-se no sentido de promover a
autonomia das pessoas com deficiéncia mental, o que supde o uso de
habilidades intelectuais alternativas, ou seja, comportamentos que Sao
compativeis com a capacidade intelectiva de cada sujeito, em um dado
momento e perante um determinado contetdo. (...) O que importa é valorizar
todo e qualquer nivel de desempenho cognitivo e considerar o processo pelo
qual a habilidade é exercida, para atingir um determinado fim.

A autora ainda afirma que um grande obstaculo do aluno com deficiéncia intelectual,
na conquista da autonomia no meio escolar, provém da percepg¢édo negativa que ele tem de si
mesmo. Na maioria das vezes, eles percebem o esfor¢co de adaptacdo como sendo néo
gratificante e tornam-se dependentes e subordinados a condutas, escolhas e respostas alheias.
Nesse sentido, a atitude passiva de aceitacdo do meio escolar deve ser substituida por atitudes

ativas e modificadoras.

Pesquisas mostram que 0s paises que adotaram a fusdo do ensino especial e regular
notam que a unificacdo dos sistemas atende as necessidades de todos os alunos com ou sem
deficiéncia. Porém, para que isso ocorra, deve haver uma especializacdo na capacitacao
profissional do educador e de todo pessoal administrativo que trabalha com esses alunos para

atender todas as suas necessidades.

Obviamente, revolucionar a educagdo rumo & transformacdo inclusiva
também implica mudancas fundamentais tanto na esfera politica, quanto na
gestdo educacional. Garantia de financiamento adequado e universalizagao
da oferta educacional, para todos os niveis e modalidades de ensino, garantia
de remuneragdo justa e condizente para todos o0s educadores,
desenvolvimento de programas para atender as demandas sociais ainda ndo
atendidas, gestdo democratica e participativa — seja das comunidades
escolares, seja das instancias governamentais envolvidas nos sistemas de
ensino — dentre outros, sdo questdes imprescindiveis a escola inovadora. Em
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contrapartida, a qualidade académica com relevancia social poderd romper a
torre de marfim da escola prisioneira de si mesma, por meio de um atributo
essencial: a equidade, base para a universalizacdo das riquezas do patrimdnio
natural, cultural e tecnoldgico da humanidade. Desse modo, a instituicdo
educacional precisa ampliar e diversificar suas relagdes com a sociedade nas
dimensdes regional, nacional e internacional (MOTA, 2005, p.48).

O objetivo desse estudo é levar as pessoas com deficiéncia intelectual a desenvolver e
a utilizar espontaneamente suas estratégias cognitivas, fazendo-as chegar a um nivel de
consciéncia cada vez mais avancado de suas habilidades mentais. Para isso, sugere-se
trabalhar o aspecto motivacional e evitar bloqueios.

A escola inclusiva vem para universalizar ainda mais os direitos a educacdo, pois 0s
deficientes intelectuais devem ser ensinados no mesmo contexto curricular e instrucional
como os demais colegas de classe. Materiais curriculares comuns podem ser adaptados se
precisar, mas somente até o nivel necessario para satisfazer as necessidades de aprendizagem
de qualquer aluno. Tendo como base o aprendizado fundamentado em atividades
diversificadas, os relacionamentos e interacGes sociais sdo parte importante da educacao
inclusiva. Assim como os demais alunos, aqueles com deficiéncia também precisam participar
da vida social da escola, pois quanto mais vivos estiverem 0s componentes que servirdo para
o desenvolvimento do PNEE maiores serdo as chances de que a escola incluira criancas e
jovens portadores de deficiéncia (SILVA, 2001).

Em sintese, a integracdo do aluno com deficiéncia dependera do processo de relacdes
constituido desde as primeiras vivéncias no seu grupo de referéncia. Ou seja, a comunidade
precisa aceitar a deficiéncia e devera haver vontade politica para a construgcdo de uma pratica

social menos segregacionista e menos preconceituosa.

4.2.2 ABIBLIOTECA ESCOLAR E SUA FUNCAO DE APRENDIZAGEM

A tecnologia estd modificando o ambiente de aprendizagem. O mundo para o qual esta
se preparando o estudante € um mundo voltado para a tecnologia. O processo de

aprendizagem a partir de uma ampla variedade de fontes € o desafio critico para as escolas na
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sociedade da informacdo. As trés responsabilidades béasicas da educacdo em uma sociedade
democrética séo: preparar o estudante para 0 mercado de trabalho, para exercer a cidadania e
para a vida cotidiana, ambos modificados com a sociedade da informacéo. Cada uma dessas
trés responsabilidades exige que a pessoa seja alfabetizada em informagéo, ou seja, possua
habilidade para usar a tecnologia da informacéo de forma inteligente (KUHLTHAU, 1999).

Quinhdes (1999) aponta que 0s objetivos de uma biblioteca escolar decorrem dos
préprios objetivos da escola. Como responsavel pela difusdo de informacbes atuais e
indispensaveis ao processo ensino-aprendizagem, a biblioteca colabora para uma democratica
educacdo integral, alcancada através de atividades que levem o educando a formacgédo do senso
de responsabilidade, cidadania e capacidade de auto realizagéo.

A autora também apresenta nas normas de bibliotecas da American Library
Association (ALA), alguns objetivos que séo adaptaveis a biblioteca escolar como:

e Cooperar com o curriculo escolar, no atendimento as necessidades dos alunos,
professores e demais membros da comunidade educacional;

e Proporcionar aos usuarios materiais diversos e servicos bibliotecarios adequados ao
seu aperfeicoamento e desenvolvimento individual;

e Orientar e estimular os alunos em todos os aspectos da leitura, para que encontrem
prazer e satisfacdo crescente, avaliando-a e criticando;

e Acostumar os alunos desde pequenos a usufruirem da biblioteca, estimulando-os a
leitura do que decorrera o habito de ler e de consultar bibliotecas;

e Participar dos programas e atividades da Escola, oferecendo-lhes servicos bem como

desempenhar o seu papel na operacionalizacdo das propostas curriculares.

Para Quinhdes (1999), a biblioteca escolar deve tornar-se o “coragdo da escola” que
juntamente com a sala de aula participaria em todos 0s niveis e momentos do processo de
desenvolvimento curricular. Desempenharia na escola o papel da biblioteca pablica na

comunidade.
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Por inimeras razdes as bibliotecas escolares brasileiras estdo longe de cumprir sua
funcdo essencial no sistema educacional. Poucas instituicbes dispdem de recursos, tanto
fisicos e materiais quanto humanos para manter uma biblioteca digna desse nome e com
servicos que realmente contribuam com o ensino, com o aprendizado e com a vida cultural da

escola, principalmente as da rede de ensino publico (FRAGOSO, 2002).
Fragoso (2002, p. 4) afirma que

Embora tdo marginalizada de nosso sistema educacional, a biblioteca escolar
tem funcdes fundamentais a desempenhar e que podem ser agrupadas em
duas categorias - a educativa e a cultural. Na funcdo educativa, ela
representa um reforgo a agdo do aluno e do professor. Quanto ao primeiro,
desenvolvendo habilidades de estudo independente, agindo como
instrumento de autoeducacdo, motivando a uma busca do conhecimento,
incrementando a leitura e ainda auxiliando na formacédo de habitos e atitudes
de manuseio, consulta e utilizagdo do livro, da biblioteca e da informagé&o.
Quanto a atuacdo do educador e da instituicdo, a biblioteca complementa as
informagdes basicas e oferece seus recursos e servicos a comunidade escolar
de maneira a atender as necessidades do planejamento curricular. Em sua
funcdo cultural, a biblioteca de uma escola torna-se complemento da
educacdo formal, ao oferecer maltiplas possibilidades de leitura e, com isso,
levar os alunos a ampliar seus conhecimentos e suas ideias acerca do mundo.
Pode contribuir para a formacdo de uma atitude positiva, frente a leitura e,
em certa medida, participar das acGes da comunidade escolar.

Portanto, a biblioteca escolar precisa ser considerada como parceira no processo de
aprendizagem, principalmente se tratando de criangas com algum tipo de deficiéncia, neste
caso, a deficiéncia intelectual. Pois, a biblioteca ¢ “onde inicia-se a formacdo de habitos e
atitudes, bem como o desenvolvimento de habilidades e capacidades” (CORREA, 2002, p.
121).

Campello (2001) destaca que os alunos precisam aprender a pensar de forma logica e
criativa, a solucionar problemas, a usar informacGes e comunicar-se efetivamente. As
correntes pedagogicas construtivistas, segundo as quais o aluno aprende a partir de suas
experiéncias e construindo ele proprio seu conhecimento, privilegiam a aprendizagem baseada
no questionamento e utilizam estratégias didaticas adequadas a preparacdo do aluno para
viver na chama Sociedade da Informacdo e do Conhecimento. Esse conjunto de habilidades

esta sendo chamado de “competéncia informacional” °. A competéncia informacional

® Expressdo traduzida de Information Literacy.
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Combina com o ensino no qual o professor ndo é o transmissor de
conhecimento, e sim o orientador que capta 0s interesses dos alunos,
estimula seus questionamentos e 0s guia na busca de solucdes. (...) Exige o
abandono da predominéncia de aulas expositivas, em que o professor é o
Unico informante da classe e o livro didatico a Unica informagéo (2001, p.8).

Assim, a biblioteca escolar é o espaco por exceléncia para promover experiéncias
criativas de uso de informagdo. A escola ndo pode mais contentar-se em se apenas
transmissora de conhecimentos que estardo defasados antes mesmo que o aluno termine sua
educacdo formal, precisa promover oportunidades de aprendizagem que déem ao estudante

condicdes de aprender a aprender, permitindo-lhe educar-se durante a vida inteira.

Monteiro (2008) afirma que o desenvolvimento da crianga se constroi com outras
pessoas de seu convivio, estabelecendo o dialogo como forma de construgdo do pensamento.
A “Biblioteca Escolar Inclusiva” ¢ um espaco democratico e com diversas possibilidades
através de seus recursos informacionais e materiais, tornando-se propicio para 0

desenvolvimento dos educandos e no combate a discriminagéo.

A leitura e as atividades em grupo favorecem aos educandos um maior
desenvolvimento critico e intelectual estimulando o imaginario e
possibilitando a quebra de alguns conceitos sobre a pessoa portadora de
necessidades especiais, com atividades de leitura é possivel extrair dos
alunos sentimentos reprimidos, apaziguar emogdes e colocar o portador de
necessidades em contato como mundo dos livros, dos sonhos, do imaginario
e também, ter uma maior interacdo com o meio em que vive (FACHIN,
2004, p.66).

A biblioteca tem potencial para ocupar um papel fundamental na vida das pessoas por
estimular sua participacdo na sociedade por meio do trabalho educativo. No Brasil, porém, as
bibliotecas publicas e académicas ainda ndo tém em seus objetivos e na sua missao este papel
educativo claramente definido (GONZALEZ, 2002).
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4.2.2.1 O Papel do Bibliotecario como Propagador da Informacgéo

O profissional da informacdo dentro desse contexto tem necessariamente de se ajustar
as novas exigéncias do mercado. A preparagdo e a participacdo de profissionais com perfis
diferentes sdo exigidas com o objetivo de obter a preservagéo, coleta, tratamento, recuperacéo
e disseminacdo de informac@es. Se, inicialmente, o bibliotecario tinha uma formacédo voltada
a preservagdo da cultura humana, atualmente, a sua formag&o parte de um nucleo curricular,
com quatro vertentes: fundamentagdo, planejamento e geréncia de sistemas de informacao,

processamento da informacéo e tecnologia da informacéo. (BORGES, 2004)

Borges (2004) ainda cita o Livro Verde da Sociedade da Informacgdo no Brasil para
mostrar 0s pressupostos basicos para o enfrentamento dessa nova realidade, afirmando que
educar nessa sociedade da informagdo € muito mais do que treinar as pessoas para 0 uso das

tecnologias da informacdo e comunicagéo:

[...] trata-se de investir na criacdo de competéncias suficientemente amplas
que lhes permitam ter uma atuacdo efetiva na producdo de bens e servicos,
tomar decisbes fundamentadas no conhecimento, operar com fluéncia os
novos meios e ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar criativamente
as novas midias, seja em usos simples e rotineiros, seja em aplica¢Ges mais
sofisticadas (p.66).

Professor e bibliotecario possuem papéis que se complementam em uma escola. O
papel do professor na escola da sociedade da informacao é o de facilitador em um processo de
aprendizagem que se baseia em uma variedade de fontes de informacdo. Consequentemente, o
papel do bibliotecario ndo é apenas fornecer grande quantidade de recursos informacionais,
mas também colaborar com os professores como facilitadores deste processo de
aprendizagem, baseado nos diversos recursos existentes como a Midia, a Internet, as

bibliotecas tradicionais e digitais.

Possuir uma bela biblioteca escolar, com espaco fisico adequado e um timo acervo,
de nada serviria se ndo tiver um profissional qualificado, com sensibilidade e habilitacdes
necessarias para manter essa biblioteca atraente para os alunos. Fragoso (2002) apresenta as

habilitacbes que o bibliotecario escolar deve possuir. S8 0s conhecimentos subjetivos,
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profissionais e pedagdgicos. Os primeiros sdo as habilidades interativas, cognitivas e éticas.
Os segundos séo as fontes de informacéo, desde sua geracdo, organizacao, acesso e uso. E os
ultimos sdo as adaptacGes dos contetdos especificos para acdes de orientacdo e instrucdo

(formar e informar).

Em sintese, a grande tarefa do bibliotecario é tornar a biblioteca escolar um lugar
agradavel, dindmico, onde prevaleca um clima de harmonia entre ele e o publico, seja qual for

a faixa etéria ou as caracteristicas especiais de cada um.

Fragoso (2002, p.130) ainda aponta as principais funcdes e atribuicdes que deveriam

fazer parte do cotidiano do bibliotecario escolar:

a) participar ativamente do processo educacional, planejando junto ao quadro pedagdgico
as atividades curriculares. E isso deve ser feito para todas as disciplinas,
acompanhando o desenvolvimento do programa, colocando a disposicdo da
comunidade escolar materiais que complementem a informacéo transmitida em classe;

b) fazer da biblioteca um local descontraido, de modo a que os leitores se sintam atraidos
para ela;

c) estimular os alunos, por meio de atividades simples, desde o maternal, a se envolverem
com propostas leitoras;

d) estimular os educadores a vivenciarem a biblioteca da escola como um espaco
pedagdgico de educacdo continuada;

e) proporcionar informacGes basicas que permitam ao aluno formular juizos inteligentes na
vida cotidiana;

f) oferecer elementos que promovam a apreciacdo literaria, a avaliacdo estética e ética,
tanto quanto o conhecimento dos fatos;

g) favorecer o contato entre alunos de idades diversas;

h) proclamar uma biblioteca para leitores solidarios e ndo para leituras solitarias.

O que se pretende é fazer com que a biblioteca escolar seja 0 agente de transformacéo

do ensino, na medida em que provogque mudancas pedagdgicas na escola.
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Corréa (et. al., 2002) conclui que o bibliotecario desempenha algumas fungdes
educativas, contudo diferentes das que um educador escolar desempenha em sala de aula. Sua
fungdo educativa concentra-se no sentido de auxiliar a comunidade escolar na utilizacdo
correta das fontes de informacéo, dando um embasamento para que o educando saiba usufruir
desses conhecimentos também fora do ambiente escolar. Ele ensina a socializacdo de
utilizacdo de materiais e ambientes coletivos por meio do compartilhamento de informacdes,

preparando assim o educando no desenvolvimento social e cultural.

Por isso o papel educativo do bibliotecario é tdo importante. Mostrar ao usuario ndo
somente o valor da informacao por si s6, mas também o valor da capacidade de identificar um
problema, buscar sua solucdo e analisar quais sdo os dados (ou informagdes) relevantes para
solucionéa-lo. Pois, 0s novos tempos exigem que a escola esteja apta a preparar o individuo

para a sobrevivéncia nessa sociedade, em rapida e constante transformacéo.

4.3 O Deficiente Intelectual: Visdo Técnica

O conceito deficiéncia intelectual refere-se a problemas que se situam no cérebro e
causam baixa producédo de conhecimento, provocando uma dificuldade de aprendizagem e um
baixo nivel intelectual. Porém, com excecao do espectro cognitivo, esta deficiéncia ndo atinge

outras funcGes cerebrais. Entre as causas mais comuns deste transtorno estéo:

Fatores de ordem genética: genes anormais herdados dos pais, ou outras razbes da

natureza genética;

e ComplicacbGes ocorridas ao longo da gestacdo: desenvolvimento inapropriado do
embrido ou do feto;

e ComplicacGes durante o parto: falta de oxigenacdo na hora do parto, entre outras;

e ComplicacGes poOs-natais: algumas doencas, como sarampo ou meningite podem ser a

origem de uma deficiéncia intelectual; ma nutricdo extrema ou exposi¢do a venenos

podem também originar problemas no desenvolvimento mental da crianga.


http://www.infoescola.com/psicologia/deficiencia-mental/
http://www.infoescola.com/educacao/aprendizagem/
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O grande enigma que se coloca diante dos pesquisadores é como detectar estas
caracteristicas na vida intrauterina, pois em grande parte dos casos estudados foi praticamente
impossivel localizar o problema. No entanto, mais de duzentas doencas tém como
consequéncia provavel a eclosdo de uma deficiéncia mental (SANTANA, 2007; BARBOSA,
s/d).

Figura 1 - Causas de deficiéncia intelectual

O Recessivas
5% 1% B Dominantes
1% 15% O Ligadas ao X
M Poligenes

10% |OS. Down

E Anom. Cromossdmicas
B Anom. Crom. Sexuais
O Lesdo cerebral

15% B Multiplas

B Desconhecidas

Fonte: Wikipédia.

A principal caracteristica dessa deficiéncia € a reducdo da capacidade intelectual (QI)
comparada com o0s padrOes existentes. Apresenta nitido atraso de desenvolvimento

neuroldgico na fala e em outras habilidades.

Como a crianca com deficiéncia intelectual tem suas fungdes intelectuais
comprometidas, ela pode também ter dificuldades em seu desenvolvimento e no seu
comportamento, principalmente no aspecto da adequacdo ao contexto a que pertence, mas
igualmente nas esferas da comunicacdo, do cuidado consigo mesma, dos talentos sociais, da
interacdo familiar, da salde, na seguranca, no desempenho académico, no lazer e no campo
profissional. Embora seja possivel identificar a maior parte dos casos de deficiéncia
intelectual na infancia, infelizmente este distarbio sé é percebido em muitas crian¢as quando
comecam a frequentar a escola. Nela, as exigéncias intelectuais crescem e a deficiéncia

intelectual torna-se mais explicita.


http://www.infoescola.com/psicologia/deficiencia-mental/
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Barbosa (s/d) afirma que para diagnosticar a deficiéncia intelectual, os profissionais
estudam as capacidades mentais da pessoa (capacidade de aprender, pensar, resolver
problemas, encontrar um sentido do mundo, e outros) e as suas competéncias adaptativas,
como competéncia necessaria para viver com autonomia e independéncia na comunidade em
que se insere. Estes dois aspectos fazem parte da definicdo de atraso intelectual comum a
maior parte dos cientistas que se dedicam ao estudo da deficiéncia intelectual.

4.4 O Deficiente Intelectual: Visao Social

4.4.1 HISTORICO NO BRASIL E NO DISTRITO FEDERAL

Com relacdo a deficiéncia intelectual, no Brasil com seus 169.799.170 habitantes cerca
de 24.537.985 (14,48%°) apresentam algum tipo de deficiéncia e desse total 68% de pessoas
com deficiéncia intelectual (JANNUZZI, 2004, p. 155). E de acordo com MEC/INEP,
1998/2004 registram-se,

® Destaca-se a importancia de se obter os dados estatisticos mais atualizados do IBGE através do Censo
2010, porém, este s6 serd divulgado completamente no ano de 2012, o que nos faz trabalhar apenas com
uma estimativa de 14% da populagdo que apresenta algum tipo de deficiéncia. O IBGE divulga os

resultados do Censo 2010 através do site: www.ibge.gov.br.
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Tabela 1 - Distribuicdo de Matriculas por tipo de Necessidade Educacional Especial

Total Brasil — Escolas Especiais/Classes Especiais e Escolas Regulares/Classes Comuns
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Fonte:; Censo Escolar — MEC/INEP, 2004.

A Tabela 1 surpreende, pois constata a falta de preocupacdo com o deficiente
intelectual, mesmo ele sendo a maioria (51,4% dos alunos) no Ensino Especial. A escassez de
bibliografia sobre o tema e de programas voltados para esses alunos confirmam essa falha no

ensino brasileiro.

Os servicos educacionais MEC/SESPE para o deficiente intelectual continuam com o
mesmo enfoque, percebendo-se a predominancia cada vez maior de alunos com deficiéncia
em classes comuns, com ou sem apoio de salas de recursos, conforme CENSO ESCOLAR,
MEC/INEP (1998 a 2004), representado na Tabela 2:
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Tabela 2 - Evolucéo da Politica de Atendimento da Educacéo Especial

Evolugao da Politica de Atendimento da Educacao Especial - de 1998 a 2004
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Fonte:; Censo Escolar — MEC/INEP, 2005.

Na Tabela 2 constata-se que assim como nos paises desenvolvidos, a tendéncia
brasileira € de ndo segregar e sim incluir os alunos especiais no Ensino Regular. Ainda ha
uma maioria de alunos em Escolas Especiais, porém, estudos nos paises desenvolvidos
mostram que é mais facil os alunos especiais aprenderem junto com os alunos do Ensino

Regular, a ficarem todos juntos com um ensino totalmente restrito a eles.

Assim, a Educacdo Especial se caracterizou por acles isoladas e o atendimento se
referiu mais as deficiéncias visuais, auditivas e, em menor quantidade, as deficiéncias fisicas.
Podemos dizer que em relagéo a deficiéncia intelectual houve um siléncio quase absoluto. Em
cada época, as concepcoes de deficiéncia intelectual refletiam as expectativas sociais daquele

momento histérico.

Nesse contexto, a concepcdo de deficiéncia intelectual, de acordo com Jannuzzi
(1992), passou a englobar diversos tipos de criancas que tinham em comum o fato de
apresentarem comportamentos que divergiam daqueles esperados pela sociedade e
consequentemente pela escola. Sob o rotulo de deficientes intelectuais, encontramos alunos
indisciplinados, com aprendizagem lenta, abandonados pela familia, portadores de lesGes
organicas, com disturbios mentais graves, enfim toda crianca considerada fora dos padrbes

ditados pela sociedade como normais.
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No Brasil, a deficiéncia intelectual ndo era considerada como uma ameacga social nem
como uma degenerescéncia da espécie. Ela era atribuida aos infortinios ambientais, apesar da

crenga numa concepcao organicista e patolégica (MENDES, 1995).

Jannuzzi (1992) nos mostrou que a defesa da educacgdo dos deficientes intelectuais
visava economia para 0s cofres publicos, pois assim evitaria a segregacdo destes em

manicomios, asilos ou penitenciarias.

No Distrito Federal (DF), os dados ndo séo diferentes. De acordo com o Censo Escolar
2010, os alunos com deficiéncia intelectual sdo maioria dos deficientes matriculados na rede
publica de ensino em classes especial ou instituicdo educacional exclusivamente

especializada, conforme mostra a Tabela 3:

TABELA 3 - Matriculas da Educacéo Especial em classe especial e em instituicéo
educacional exclusivamente especializada, por tipo de necessidade educacional
especial, segundo Diretoria Regional de Ensino

Fonte: Censo Escolar DF, 2010.
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Assim como acontece no Brasil, no DF ha uma tendéncia de se matricular os alunos
com deficiéncia em classes comuns de ensino e Instituicbes Educacionais Inclusivas, como

mostra a Tabela 4:

TABELA 4 - Matriculas da Educacéo Especial em classe comum, por tipo de
necessidade educacional especial, segundo Diretoria Regional de Ensino

Fonte: Censo Escolar DF, 2010.

As Figuras 2 e 3 confirmam a relevante quantidade de alunos matriculados na rede
publica de ensino que possui deficiéncia intelectual. Porém, nem com essa quantidade, esses
alunos tém uma atencdo maior, ou pelo menos igual, do que os outros. Pois, pouquissimas
vezes nos deparamos com escolas totalmente adaptadas para esses alunos, ou sequer projetos
voltados para eles. Mais um dado que confirma a importéncia de se discutir sobre a educagédo

dos alunos com deficiéncia intelectual no Brasil.
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4.4.2 DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DIVERSIFICADA

Considerando a complexidade da vida em sociedade, caracterizado pelas diferencas
existentes entre as pessoas, é necessario que o sistema educacional assuma 0s objetivos da
educagdo com relevancia e desperte no aluno o desejo de desenvolver sua auto-estima. A
escola deve fazer intervencdes e oferecer desafios adequados ao aluno deficiente, além de
valorizar suas habilidades, trabalhar sua potencialidade intelectual, reduzir as limitagGes
provocadas pela deficiéncia, apoiar a insercdao familiar, escolar e social e prepara-lo para uma
adequada formacao profissional, almejando seu desenvolvimento integral (MATTOS, 2002).

Os objetivos da Educacdo Especial destinada as criangas com deficiéncias intelectuais,
sensoriais, motoras ou afetivas sdo muito similares aos da educacgéo geral. Ou seja, possibilitar
ao maximo o desenvolvimento individual das aptidGes intelectuais, escolares e sociais
(UNESCO, 1968 apud REIS, s/d).

A crianga com necessidades educativas especiais € uma crianca que apresenta
diferencas e é com essas diferencas que os educadores precisam trabalhar e também com estas

0s pais devem ajustar seu modo de ver seus filhos, conscientizando-se que eles séo diferentes.

A Educacdo Especial é parte integrante da educagdo comum. Em tese, corresponde a
um caminho longitudinal que compreende agOes sucessivas. As marcas dos mitos e
preconceitos em relacdo a pessoa deficiente intelectual ndo se apagam. Entre elas, talvez a
mais cruel seja a tendéncia a ndo admitir seu potencial de desenvolvimento e de
aprendizagem. Com isso, o aluno é precocemente anulado ou, na melhor das hipéteses,
enfrenta as maiores dificuldades para ser educado na vida escolar e social. No entanto,
independente das dificuldades advindas de sua deficiéncia, todo aluno pode, a seu modo e em
seu tempo, se beneficiar de programas educacionais. Ele precisa apenas que lhe sejam dadas
oportunidades adequadas para desenvolver seu potencial de aprendizagem e,

consequentemente, se integrar a comunidade (DEFICIENCIA, 1998).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (DECLARAGCAO de Salamanca, 1994), o

conceito de inclusdo é um desafio para a educacdo, uma vez que estabelece que o direito a
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educacdo é para todos e ndo s6 para aqueles que apresentam necessidades educacionais. A
Declaracdo defende a ideia de que todos os alunos, sempre que possivel, devem aprender
juntos, independentemente de suas capacidades. Ao mesmo tempo, ela aponta a escolarizacao
de criangas em escolas especiais, nos casos em que a educacao regular ndo pode satisfazer as

necessidades educativas ou sociais do aluno.

A deficiéncia intelectual tem sido entendida como aquela em que o desenvolvimento
dos individuos que a apresentam é mais lento e mais comprometido do que os que ndo a
manifestam. A escola cabe dispor de recursos e procedimentos nio uniformes para que 0s

alunos tenham possibilidades de caminhar além de seus limites.

De acordo com Tessaro (2005, apud REIS, s/d), acredita-se que as limitacbes maiores
na deficiéncia intelectual ndo estdo relacionadas com a deficiéncia em si, mas com a
credibilidade e as oportunidades que sdo oferecidas as pessoas com deficiéncia intelectual.
Para a autora, a vida de uma pessoa deficiente passa a girar em torno de sua limitacdo ou

incapacidade, quando as suas potencialidades e aptiddes ndo sao levadas em conta.

“Estudos demonstram que os problemas enfrentados pelo individuo que apresenta
deficiéncia intelectual sdo mais de limitagdes e deficiéncias da sociedade e do meio do que do
proprio organismo deficiente” (OMOTE, 1994 apud REIS, s/d).

Atualmente, em todos os documentos referentes a educacdo dos individuos com
deficiéncia, o principio da inclusdo é o eixo norteador, e 0 atendimento segregado é visto
como alternativa que deve ser evitada. Apesar do predominio de orientacGes inclusivistas, fica
a preocupacdo do quanto o eixo norteador pode se tornar realidade, pois sabemos que, ainda
que os alunos sejam matriculados em escolas regulares do Brasil, esse fato, por si s6, ndo
altera a qualidade de sua escolarizacdo. E, o que poderia se tornar uma medida de inclusdo

acaba se tornando uma exclusdo.
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4.4.3 O GOVERNO E 0 DEFICIENTE

A partir do século XX, mais precisamente em 1948, com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, pessoas deficientes comegaram a serem vistas como cidad&dos, porém sob

uma Gtica assistencial.

Enquanto o movimento pela institucionalizagdo dos deficientes intelectuais, em varios
paises, era crescente com a criacao de escolas especiais comunitarias e de classes especiais em
escolas publicas, no Brasil havia uma despreocupacdo com a conceituacdo, identificacdo e
classificacdo dos deficientes intelectuais (MENDES, 1995).

Entre a década de 30 e 40 observamos varias mudangas na educagéo brasileira, como,
por exemplo, a expansédo do ensino primario e secundario, a fundagdo da Universidade de S&o
Paulo e outros. Podemos dizer que a educagdo do deficiente intelectual ndo era considerada
um problema a ser resolvido. Neste periodo, a preocupacdo era com as reformas na educacéo

da pessoa “normal” ’.

No panorama mundial, a década de 50 foi marcada por discussées sobre os objetivos e
qualidade dos servicos educacionais especiais. Enquanto isso, no Brasil acontecia uma rapida
expansdo das classes e escolas especiais nas escolas publicas e de escolas especiais
comunitarias privadas e sem fins lucrativos. O nimero de estabelecimentos de ensino especial

aumentou entre 1950 e 1959, sendo que a maioria destes eram publicos em escolas regulares.

Em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil, criada em 1945, contava com 16
instituicbes por todo o pais. Criada em 1954, a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais contava também com 16 instituicGes em 1962. Nessa época, foi criada a
Federacdo Nacional das APAES (FENAPAES) que, em 1963, realizou seu primeiro
congresso (MENDES, 1995).

Pode-se afirmar que este contexto propiciou uma expansdo de instituicdes privadas de

carater filantropico sem fins lucrativos, isentando o governo da obrigatoriedade de oferecer

" Termo utilizado anteriormente para pessoas que ndo possuiam alguma deficiéncia. Termo em desuso.
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atendimento aos deficientes na rede publica de ensino. Foi a partir de 1950, mais
especificamente em 1957, que o atendimento educacional aos individuos que apresentavam
deficiéncia foi assumido explicitamente pelo Governo Federal, em ambito nacional, com a

criacdo de campanhas voltadas especificamente para este fim.

Em 1960 foi criada a “Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitagdo de Deficientes
Mentais” (CADEME). A CADEME tinha por finalidade promover em todo territorio
Nacional, a “educacdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criangas
retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo” (MAZZOTTA, 1996, p.
52).

Ao longo da década de 1960, ocorreu a maior expansao no numero de escolas de
ensino especial ja vista no pais. Em 1969, havia mais de 800 estabelecimentos de ensino
especial para deficientes intelectuais, cerca de quatro vezes mais do que a quantidade
existente no ano de 1960. Enquanto que, na década de 1970, observa-se nos paises
desenvolvidos amplas discussfes e questionamentos sobre a integracdo dos deficientes
intelectuais na sociedade, no Brasil, acontece nesse momento, a institucionalizacdo da
Educacdo Especial em termos de planejamento de politicas pablicas com a criacdo do Centro
Nacional de Educacédo Especial (CENESP), em 1973 (MIRANDA, 2003).

A partir do ano 1970, como mostra Canziani (2006), inicia-se o movimento de “vida-
independente”, que supde eliminar a dependéncia e ressaltar o direito das pessoas com
deficiéncia a construirem sua autonomia, sendo sujeito e ndo mais objeto das decisdes que se
tomem sobre elas. Nos anos 1980, a abordagem da deficiéncia sofreu grandes e rapidas
transformacdes no seu aspecto conceitual. Para essa mudanca muito contribuiram as préaticas
de atuacdo dos varios paises, das pessoas com deficiéncia e o esforco de organismos
internacionais dentre os quais estdo as Na¢6es Unidas e suas Agéncias Especializadas, como a

Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) e a Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

A criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), no governo Médici
em 1973, foi um marco referencial da entrada do Estado Brasileiro como um dos principais
interessados na busca por melhorias na Educacdo Especial no Brasil. O CENESP, érgéo

subordinado a Secretaria Geral do Ministério da Educacdo, era responsavel pelo planejamento
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e fiscalizacdo de projetos desenvolvidos em Educacéo Especial no pais, bem como por prestar
assisténcia técnica e treinamento de pessoal, formacdo de professores e a assisténcia a
entidades publicas ou particulares (MONTEIRO, 2008).

Em resumo, o0s instrumentos normativos internacionais que contribuiram para a
abordagem da deficiéncia no Brasil e que se tém caracterizado como orientadores das
politicas, programas e acdes na area da deficiéncia, que merecem destaque sdo (CANZIANI,
2006, p. 252):

e A Declaragdo dos Direitos do Impedido — 1975:

e A Cartados anos 80;

e O Programa de Acdo das Na¢fes Unidas de 1982;

e Normas Internacionais do Trabalho sobre a Readaptacdo Profissional —
publicada em 1984, pela OIT,;

e Declaracio de Cartagena das Indias sobre as Politicas Integrais para as
pessoas portadoras de deficiéncia, regido Ibero-Americana — 1992;

e Primeira Conferéncia Internacional de Ministros responsaveis pela
atencao de pessoas portadoras de deficiéncia — 1992;

e Declaracdo de Managua — para um novo modelo de desenvolvimento de
politica para criancas e jovens portadores de deficiéncia e suas familia —
1993;

e Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para as pessoas
portadoras de deficiéncia, aprovadas pela Assembléia Geral das Nagdes
Unidas em 1993;

e Declaracdo de Salamanca e Marco das Ac¢Oes sobre Necessidades

Educativas Especiais — 1994.

No Brasil, foi a partir da década de 1980 que a abordagem da questdo ligada ao tema
deficiéncia passou a incorporar uma nova dimensdo, sustentada nos direitos humanos,
procurando expressar importancia da promocdo e do reconhecimento da pessoa com

deficiéncia, enquanto cidaddo em pleno direito.

Nos anos 1980 e 1990 a incluséo de portadores de necessidades especiais passa a ser

defendida em larga escala através de declaracGes e tratados:



42

e Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990);
e Declaragéo de Salamanca (1994);

e Carta para o Terceiro Milénio (1999), dentre outras.

No Brasil o interesse pelo assunto € motivado pelos debates antes e depois da
Constituinte. A Educacdo Especial comeca a deixar de ser encarada como
assistencial/terapéutica e passa a ser vista como modalidade de ensino. A pressdo das
organizag0es ligadas a pessoas deficientes, que buscam principalmente o reconhecimento das
suas potencialidades, a partir da ideia da diferenca tomada como referéncia, consegue entdo
que a situagdo existente iniciasse lentamente uma mudanga (MONTEIRO, 2008).

O direito de todos os individuos a educacdo, como caminho possivel de integracéo
com o meio social, deve ser respeitado independentemente das dificuldades ou deficiéncias do

educando.

“A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada, com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio de cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Constituigcao

Federal, 1988, Capitulo 111, Secéo I, art. 205).

“O dever do Estado com a educagdo sera efetuado mediante garantia de: atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino” (Constituigdo Federal, 1988, Capitulo III, Segao I, art. 208, inciso I11).

A Constituicdo Federal garante a crianca e ao adolescente portador de deficiéncia
atendimento educacional especializado. A Lei 7.853/1989 determina, entre outras medidas, a
matricula em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas com
deficiéncia no sistema regular de ensino. Inscreve, ainda, como crime punivel com recluséo,
aléem de multa, recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou

privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta (CANZIANI, 2006).
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No intuito de reforcar a obrigacdo do pais em prover a educagdo, € publicada, em
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9.394/96. Essa
lei expressa em seu contetdo alguns avancos significativos. Pode-se citar a extenséo da oferta
da educacdo especial na faixa etaria de zero a seis anos; a ideia de melhoria da qualidade dos
servicos educacionais para esses alunos e a necessidade do professor estar preparado e com
recursos adequados de forma a compreender e atender a diversidade dos alunos. Constata-se
que o capitulo V dessa lei trata especificamente da Educacdo Especial, expressando no artigo
58 que a educacdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e,

quando necessario, deve haver servicos de apoio especializado (MIRANDA, 2003).

Monteiro (2008) mostra entdo que ficou marcada a diferenca entre integracdo —
insercdo da pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade, e inclusdo — modificacéo
da sociedade como pré-requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu

desenvolvimento e exercer sua cidadania. Assim sendo,

Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espa¢co comum da
vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relacbes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de
esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com
qualidade, em todas as dimensdes da vida (DECLARACAO de Salamanca, 1994).

Portanto, logo seria necessario preparar a Escola para incluir nela o aluno especial e,
ndo, o contrario. Monteiro (2008) mostra que desde entdo, o Ministério da Educacdo vem
estabelecendo politicas estratégicas para democratizacdo do ensino da alfabetizacdo a
universidade como, por exemplo, o documento Politica Nacional de Educacdo Especial de
1994 e a nova LDB 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Esses documentos buscaram garantir o
aumento da oferta de Educacdo Especial em rede regular de ensino. “Entre 1998 e 2006,
houve crescimento de 640% das matriculas em Escolas comuns (inclusdo) e de 28% em

Escolas e classes especiais” (MEC/INEP - Censo Escolar) .

E interessante considerar que 0s servicos especializados e o atendimento das

necessidades especificas dos alunos garantidos pela lei estdo muito longe de serem

8 Fonte: Censo Escolar. Retirados do site do Ministério da Educacdo.
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alcangados. Identifica-se, no interior da escola, a caréncia de recursos pedagdgicos e a
fragilidade da formacao dos professores para lidar com essa clientela.

Em lei, muitas conquistas foram alcangadas. Entretanto, precisa-se garantir que essas
conquistas, expressas nas leis, realmente possam ser efetivadas na prética do cotidiano
escolar, pois 0 governo ndo tem conseguido garantir a democratiza¢do do ensino, permitindo

0 acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os alunos do ensino especial na escola.

45 Conceitos

4.5.1 DEFICIENCIA INTELECTUAL X DOENCA MENTAL

E importante ndo confundir deficiéncia intelectual com doenga mental. O portador de
deficiéncia intelectual mantém a percepcdo de si mesmo e da realidade que o cerca, sendo
capaz de tomar decisbes importantes sobre sua vida. J& o doente mental tem sua percepcéo
alterada, caracterizando um estado da mente completamente diferente da deficiéncia
intelectual, embora 20 a 30% dos deficientes manifestem algum tipo de ligagdo com qualquer
espécie de doenca mental, tais como a sindrome do péanico, depressdo, esquizofrenia, entre
outras. As doencas mentais, que podem e devem ser tratadas, atingem o comportamento dos
pacientes, pois lesam outras areas cerebrais, ndo a inteligéncia, mas o poder de concentragéo,
0 humor, o pensamento e 0 bom senso (SANTANA, 2007; CAMPOS, 2004).

Por ndo ser uma doenca, a deficiéncia intelectual ndo pode ser contraida através do
contagio com outras pessoas, nem o convivio com um deficiente intelectual provoca qualquer
prejuizo em pessoas que nao o sejam. A grande maioria das criancas com deficiéncia
intelectual consegue aprender a fazer muitas coisas Uteis para a comunidade, e todas elas
aprendem algo para sua utilidade e bem-estar da comunidade em que vivem. Para isso,

precisam de mais tempo e esforco do que qualquer outra crianga (BARBOSA, s/d).
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4.5.2 EDUCACAO ESPECIAL

Uma informacgdo consistente e bastante completa a despeito da educacdo especial é

apresentada no site Wikipédia® conforme transcrigéo a seguir:

“A Educacdo Especial ¢ o ramo da Educacdo que se ocupa do
atendimento e do ensino de pessoas com deficiéncia em instituigdes
especializadas, tais como escola para surdos, escola para cegos ou escolas
para atender pessoas com deficiéncia intelectual. Dependendo do pais, a
educagdo especial realiza-se fora do sistema regular de ensino. Nesta
abordagem, as demais necessidades educativas especiais que ndo se
classificam como deficiéncia ndo estdo incluidas. Ndo é o caso do Brasil,
que tem uma Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) e que inclui outros tipos de alunos, além dos que

apresentam deficiéncias.

A Educacdo Especial ¢ uma educacdo organizada para atender
especifica e exclusivamente alunos com determinadas necessidades
especiais. Algumas escolas dedicam-se apenas a um tipo de necessidade,
enguanto que outras se dedicam a varios. O ensino especial tem sido alvo de
criticas, por ndo promover o convivio entre as criangas especiais e as demais
criangas. Por outro lado, a escola direcionada para a educacgéo especial conta
com materiais, equipamentos e professores especializados. O sistema regular
de ensino precisa ser adaptado e pedagogicamente transformado para atender

de forma inclusiva.

A Educacdo Especial denomina tanto uma &area de conhecimen-
to quanto um campo de atuacédo profissional. De um modo geral, a Educacéo
Especial lida com aqueles fenbmenos de ensino e aprendizagem que ndo tém
ocupacao no sistema de educacéo regular, e tem entrada na pauta nas Gltimas
duas décadas, devido ao movimento de educacéo inclusiva. Historicamente a
educacdo especial vem lidando com a educagdo e aperfeicoamento de

individuos que ndo se beneficiaram dos métodos e procedimentos usados

® Site: http://pt.wikipedia.org
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pela educacdo regular. Dentro de tal conceituacdo, no Brasil, incluem-se em
Educacéo Especial desde o ensino de pessoas com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, passando pelo ensino de
jovens e adultos, quilombolas e indigenas, e até mesmo o ensino de

competéncias profissionais.

Dentre os profissionais que trabalham ou atuam em Educacgdo
Especial estdo: Educador, Fisico, Professor, Psic6logo, Fisioterapeuta,

Fonoaudio6logo, Terapeuta Ocupacional, entre outros.

Sendo assim, € necessario antes de tudo, tornar reais 0s requisitos

para que a escola seja verdadeiramente inclusiva e ndo excludente.

A adaptacdo do sistema educativo a criangas com necessidades

especiais deve procurar:

o Incentivar e promover a aplicacdo das tecnologias da informacéo e
comunicacao ao sistema de ensino. Promover a utilizagdo de computadores
pelas criangcas e jovens com necessidades especiais integrados no ensino
regular, criar &reas curriculares especificas para criancas e jovens de fraca
incidéncia e aplicar o tele-ensino dirigido a criancas e jovens
impossibilitados de frequentar o ensino regular;

o Adaptar o ensino das novas tecnologias as criancas com necessidades
especiais, preparando as escolas com o0s equipamentos necessarios e
promovendo a adaptacdo dos programas escolares as novas funcionalidades,
disponibilizadas por estes equipamentos;

o Promover a criacdo de um programa de formagdo sobre a utilizagdo
das tecnologias da informagdo no apoio as criangcas com necessidades
especiais, destinados a médicos, terapeutas, professores, auxiliares e outros
agentes envolvidos na adequagdo da tecnologia as necessidades das

criangas”. (Wikipédia)
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4.5.3 INCLUSAO E ACESSIBILIDADE

A acessibilidade é uma condicdo bésica para a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia ou que tenham necessidades especiais. Numa sociedade em que cada vez mais
utiliza-se modernas tecnologias de informacdo e de comunicacdo para estudar, informar,

trabalhar e entreter, é prioritario para todos garantir a acessibilidade plena.

Organizac6es inclusivas distribuem oportunidades com equidade, oferecem condicdes
de desenvolvimento para todos, reconhecem as pessoas e tém apreco pela diversidade a ponto
de considera-la em suas escolhas e na tomada de decises em relacdo a todos os seus publicos

e atividades.

Organizacg6es inclusivas ampliam sua capacidade de realizar boas escolhas individuais
e coletivas, favorecendo o proprio desenvolvimento, o desenvolvimento da organizagdo e o

desenvolvimento da sociedade.

Incluir é acdo, é disposicdo para o encontro, para a mudanca. E gesto concreto de
inclusio de pessoas e das perspectivas que elas trazem consigo. E gesto que considera a
existéncia do outro, reconhece que héa outras perspectivas além da sua. E atividade na qual

todos se transformam. E sem que ninguém desapareca (BULGARELLI, 2011).

Inclusdo social ¢ um conjunto de meios e acBes que combatem a exclusdo aos
beneficios davida em sociedade, provocada pela falta de classe social, origem
geogréfica, educacdo, idade, existéncia de deficiéncia ou preconceitos raciais. Inclusdo Social
é oferecer aos mais necessitados oportunidades de acesso a bens e servicos, dentro de um

sistema que beneficie a todos e ndo apenas aos mais favorecidos no sistema™.

As diferencas se fazem iguais quando essas pessoas sao colocadas em um grupo que as
aceite, pois acrescentam valores morais e de respeito ao proximo, com todos tendo 0s mesmos

direitos e recebendo as mesmas oportunidades diante da vida.

19 Fonte: Wikipédia.
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Acessibilidade significa ndo apenas permitir  que pessoas com deficiéncias ou
mobilidade reduzida participem de atividades que incluem o uso de produtos, servigos e
informacdo, mas a incluséo e extensdo do uso destes por todas as parcelas presentes em uma

determinada populagdo™.

Na Biblioteconomia, a funcdo de disseminar a informacgdo s6 se concretiza com o
acesso e uso da informacgdo. Conforme afirma Bueno (2006), as bibliotecas sdo o principal
instrumento de acesso ao conhecimento, as idéias e a manifestacdo do processo criativo.
Contribuem para o desenvolvimento e a manutencédo da liberdade intelectual e ajudam a

preservar os valores democraticos basicos e os direitos civis universais.

Com a globalizacdo, que €é basicamente o0 acesso a informacdo sem
fronteiras, o controle bibliografico deve assumir uma posicdo diferenciada
do usado habitualmente. O acesso as informacGes bibliograficas ja esta
disponivel na rede mundial de computadores, gerando recursos financeiros,
criando o interesse comercial das grandes organizagdes responsaveis pela
disseminacdo de informac6es (BUENO, 2006, p. 54).

Desta visdo globalizada surge um paradigma a ser analisado: se todo usuario deve ter
liberdade para conseguir as informac6es necessarias de que necessita, e 0s limites ao uso e ao
acesso a informacdo devem ser eliminados, como ficariam aqueles que ndo possuem
condicdes econdmicas, fisicas ou sociais? Sdo excluidos do mundo da informacgédo por nédo

terem condicGes de acesso aos meios eletrénicos tdo utilizados atualmente?

Diante deste paradigma devem convergir as a¢des dos educadores na luta contra a
exclusdo social da informacéo, levando a informacdo aqueles que ndo possuem meios para
consegui-la. “A liberdade de acesso a informagao, independentemente de suporte ¢ fronteiras,
€ uma responsabilidade primordial da biblioteca e dos profissionais da informacdo” (IFLA,
2002 apud BUENO, 2006). O surgimento de novas formas de circulacdo da informacéo torna

necessaria esta avaliacao.

1 Fonte: Wikipédia.
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454 SALA DE RECURSOS

Considera-se como sala de recursos o espaco fisico adequado, localizado em Escolas
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos,
que adotam a filosofia da Educacdo Inclusiva, oferecendo atendimento educacional

especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Segundo publicacdo do MEC (Ministério da Educacio), nas Salas de Recursos*? (SR)
sdo realizadas adequacdes necessarias para a participacdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, por meio de estratégias teorico-metodologicas que lhes permitam o
desenvolvimento cognitivo e a apropriacdo do saber. As atividades tém como objetivo o
engajamento do aluno em um processo particular de descoberta e desenvolvimento de

relacionamento reciproco entre sua resposta e o desafio apresentado pelo professor.

O atendimento educacional especializado realizado em sala de recursos deve se
caracterizar como complemento curricular, de forma a atender as necessidades educacionais
dos alunos, oportunizando atividades que permitam a descoberta, a inventividades e a

criatividade no processo ensino-aprendizagem.

A Secretaria de Educacdo Especial do GDF oferece equipamentos, mobiliarios e
materiais didatico-pedagdgicos e de acessibilidade para a organizacdo das salas de recursos
multifuncionais, de acordo com as demandas apresentadas pelas Secretarias de Educacdo em
cada Plano de AcGes Articuladas (PAR). De 2005 a 2009, foram oferecidas 15.551 salas de
recursos multifuncionais, distribuidas em todos os estados e o Distrito Federal, atendidos
4.564 municipios brasileiros, 82% do total. No caso particular do DF, a Coordenacdo Geral da
Politica de Acessibilidade na Escola (CGPAE™) informa que foram instaladas 242 (duzentos
e quarenta e duas) Salas de Recursos Multifuncionais no Distrito Federal entre os anos de
2005 a 2010.

12 Também conhecida como Sala de Apoio.

'3 Fonte: www.portal.mec.gov.br

1 Ministério da Educagdo (MEC) — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
inclusdo (SECADI) — Diretoria de Educacédo Especial (DPEE).
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Esse atendimento é ofertado a alunos com necessidades educacionais especiais da
prépria escola ou das escolas vizinhas que ndo o possuem. O atendimento em sala de recursos
deve acontecer em turno de matricula ou em turno contrério, individualmente ou em grupos.
A intervencdo deve ser realizada na propria sala de aula do aluno, na sala de recursos ou em
outros ambientas da escola que se mostrarem adequados as atividades e propostas de

intervencao.

O professor de apoio especializado que atua na sala de recursos deve ter algumas
responsabilidades, das quais estao:

e Sensibilizar toda a comunidade escolar quanto a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as atividades da escola;

e Atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de
estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo e sua interacao
no grupo;

e Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo
educacional;

e Orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser utilizados
pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

e Articular-se junto aos gestores e professores com vistas a organizacdo coletiva do
projeto pedagogico da instituicdo de ensino numa perspectiva de educacéo inclusiva;

e Atuar, como docente, nas atividades de complementacdo ou suplementacdo curricular
especifica que constituem o atendimento educacional especializado dos alunos com

necessidades educacionais especiais, por meio das seguintes acoes:

o Realizar atividades que estimulem o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos basicos como atencdo, percepcdo, memoria, raciocinio,
imaginacdo, criatividade, linguagem, entre outros;

o Proporcionar ao aluno o conhecimento de seu corpo, levando-o a usa-lo como
instrumento de expressdo consciente na busca de sua independéncia e na

satisfacdo de suas necessidades;



o1

Fortalecer a autonomia dos alunos para decidir, opinar, escolher e tomar
iniciativas a partir de suas necessidades e motivacoes;

Propiciar a interagdo dos alunos em ambientes sociais, valorizando as
diferencas e a ndo discriminagéo;

Preparar materiais e atividades especificas para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos;

Introduzir o aluno na aprendizagem da informética acessivel, identificando
qual o melhor recurso de tecnologia assistiva que atende as suas necessidades,
considerando a sua habilidade fisica e sensorial atual, bem como capacita-lo
para o uso independente do computador;

Promover a inser¢do dos recursos de tecnologias de informagéo e comunicacao

no espaco de sala de aula.
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5 METODOLOGIA

Esta monografia é elaborada com base em uma pesquisa documental, uma pesquisa
exploratéria e uma proposta de modelo de uma biblioteca escolar que atenda os deficientes

intelectuais.

A pesquisa documental é constituida de um levantamento bibliografico da literatura
sobre os pontos mais importantes do tema, utilizando os seguintes termos: “educagdo
especial”, “biblioteca escolar”, “alunos com deficiéncia”, “defici€éncia”, “deficiéncia mental”,
“deficiéncia intelectual”, “acessibilidade informacional”, “inclusdo social”, ‘“educacgdo
inclusiva”, “fun¢do do bibliotecario”, “funcdo da biblioteca”, e “biblioteca ¢ o deficiente”.
Utiliza-se como fontes: livros, artigos de periodicos, sites, monografias, dissertacdes e teses.

O resultado dessa pesquisa € apresentado na Reviséo de Literatura.

O Estudo de Caso traz a contextualizacdo deste tema no Distrito Federal, por meio de
um diagnéstico incluindo o Governo do Distrito Federal, a Secretaria de Educacdo e o Ensino

Especial.

Para conhecimento do ponto de vista dos professores que atendem a esses alunos ou
sdo responsaveis pela Sala de Recursos foi realizada uma pesquisa exploratéria em quatro

escolas da rede publica de ensino do DF.

A elaboracdo de um modelo de biblioteca escolar publica que atenda as necessidades
dos deficientes intelectuais foi construida a partir dos resultados das pesquisas, acrescido da

observacdo do contexto estudado.
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6 ESTUDO DE CASO: O ATENDIMENTO AO DEFICIENTE INTELECTUAL EM
ESCOLAS PUBLICAS DO DF

6.1 Distrito Federal

6.1.1 HISTORICO

O Distrito Federal do Brasil foi criado em 1834 com o nome de Municipio Neutro. Na
época, abrigava apenas o territorio da cidade do Rio de Janeiro e as areas rurais de Campo
Grande e Santa Cruz, desmembradas da provincia do Rio de Janeiro. O Municipio Neutro era
chamado de Corte Imperial. Com a proclamacdo da Republica, em 1889, passou a ser

designado como Capital Federal.

Em 1960, o Distrito Federal foi transferido para o Planalto Central, constituindo-se em
um quadrilatero recortado do estado de Goias, proximo ao limite com Minas Gerais. Dentro

dessa area foi edificada a cidade de Brasilia, que passou a ser a nova capital do pais.

A politica e a administragdo do Distrito Federal distinguem-se das demais unidades da
federacdo, em alguns pontos particulares, conforme definido na Constituicdo do Brasil de
1988:

e O Distrito Federal rege-se por lei organica, tipica de municipios, e ndo por uma
Constituicdo Estadual. Acumula as competéncias legislativas reservadas aos Estados
Federados e Municipios, ndo vedadas pela Constituicao.

e O Poder Legislativo do Distrito Federal é exercido pela Camara Legislativa, com
24 deputados distritais eleitos;

e O carater hibrido do Distrito Federal € observavel por sua Camara Legislativa, mistura
de Cémara de Vereadores (Poder Legislativo Municipal) e Assembleia Legislativa
(Poder Legislativo Estadual), sendo que o chefe do Poder Executivo € um governador,

em vez de um prefeito.
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O Distrito Federal possui autonomia para instituir e arrecadar tributos proprios aos

Estados, como o Imposto sobre a Circulacdo de Mercadorias e Servigos (ICMS), Imposto

sobre a Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA); e aos Municipios, como o Imposto
Predial e Territorial Urbano (IPTU).

6.1.2 GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

O Distrito Federal é uma unidade atipica da Federacdo, com as seguintes

particularidades:

O Distrito Federal ndo € nem estado nem municipio, nem se divide como tal, mas
possui administragdo autbnoma.

As aglomeracdes urbanas fora do Plano Piloto sdo denominadas Regides
Administrativas (ou cidades-satélites), e sua administracdo € exercida através de
nomeacao do governador do Distrito Federal.

E 0 menor territério autdnomo do Brasil — com apenas 5.783 km?, que equivale a 26%
da area de Sergipe, 0 menor estado brasileiro.

O Distrito Federal ndo tem capital, tendo como local da sede de governo a regido
administrativa de Brasilia.

O Palécio do Buriti é a sede do governo.

As areas de educacdo, saude e seguranca publica (policias civil e militar e o corpo de
bombeiros militar) e o poder judiciario sdo mantidos pela Unido, por meio de fundo
constitucional.

A execucdo de suas atividades e responsabilidades é exercida pelas Secretarias de
Governo e Orgdos da Administracio Direta e Indireta. Entre elas, a Secretaria de

Educacao.
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6.2 Secretaria da Educagéo

A histéria da educacdo em Brasilia teve inicio em 1957, sob a coordenagdo da
Companhia Urbanizadora da Nova Capital — NOVACAP. A pré-histéria da educacéo
brasiliense deve ser pesquisada em Planaltina e Brazlandia, cidades que pertenciam a Goias e
que foram incorporadas ao Distrito Federal, com as escolas remanescentes (as atuais Escola
Classe 01 de Planaltina, Escola Normal de Planaltina, Escola Rural das Palmeiras e Escola

Rural de Brazlandia).

Ernesto Silva, médico, escritor, historiador, Diretor da NOVACAP na fase da
construcdo e pioneiro de primeira hora, foi nomeado para ser o responsavel pela educagdo em
Brasilia, nos primordios da Nova Capital, em 1957, até principios de 1960, quando foi
implantada a Comissdo de Administracdo do Sistema Educacional de Brasilia — CASEB.
Ernesto Silva tinha como assessora a professora Santa Alves Soyer e como técnicos em
educacdo o0s professores Nair Durdo Barbosa Prata e Paulo de Almeida Campos,

representantes do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP).

A CASEB foi instituida em 22 de dezembro de 1959". Ficou automaticamente
transferida para esse 6rgdo a atribuicdo de administrar o sistema educacional do Distrito
Federal, que vinha sendo exercido pela NOVACAP. Criada pelo Ministério de Educacdo e
Cultura, seus integrantes logo verificaram os problemas que existiam para que, a ocasido da
inauguracdo de Brasilia, o sistema puablico de ensino estivesse devidamente instalado e em
funcionamento. As maiores dificuldades se encontravam no Ensino Médio. A CASEB cuidou
de realizar um concurso nacional para selecdo de professores de ensino médio, para

complementar o quadro pré-existente, da NOVACAP.

Cinguenta e nove professores, vindos de varias partes do Pais se apresentaram em 8 de
abril de 1960, realizando estagio e treinamento em Brasilia e, a seguir, no Rio de Janeiro. A

16 de abril era inaugurado o Centro de Ensino Médio que foi designado como “CASEB”.

15 Decreto n° 47.472, de 22 de dezembro de 1959.
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Por forca do Decreto n® 48.297, de 17 de junho de 1960, foi criada a Fundacdo
Educacional do Distrito Federal, com a finalidade de executar a politica educacional do
Distrito Federal, de modo a assegurar a eficacia do sistema de ensino oficial. A Fundacéao
Educacional foi vinculada a Superintendéncia de Educacdo e Cultura, criada pelo decreto n®
43, de 28 de marco de 1961. O Conselho de Educacdo do Distrito Federal foi instituido pelo
Decreto n° 171, de 7 de margo de 1962, como 6rgdo de deliberacdo coletiva, normativo e
orientador das atividades educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal. O Conselho
foi instalado no dia 21 de junho de 1962. A lei 4545, de 10 de dezembro de 1964, instituiu a
Secretaria de Educacdo e Cultura, a quem foi dada a competéncia do ensino elementar, médio

e supletivo, bem como as atividades culturais e de intercambio.

Anisio Teixeira, educador de vanguarda, foi o principal mentor da educacdo do
Distrito Federal, alem de ter sido o organizador das Escolas Parque. Mestre Anisio elaborou o
documento bésico do sistema educacional do DF, publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos™.

Segundo Anisio Teixeira “O Plano de Construgdes Escolares para Brasilia obedeceu
ao proposito de abrir oportunidade para a capital federal, oferecer a Nacdo um conjunto de
escolas que pudessem constituir exemplo e demonstracdo para o sistema educacional do

Pais”.

Alguns principios norteadores da CASEB e da Secretaria de Educacdo do DF,

fundamentados no pensamento de Anisio Teixeira, sdo:

e A educacdo é direito individual e dever social.

e Educacéo é dever solidério.

e A escola deve ampliar suas fronteiras e diversificar seus procedimentos.

e A educacdo deve facilitar a preservacdo e a protecdo a valores e bens culturais.

e Educar é respeitar a espontaneidade da manifestacdo cultural, com estimulo a
participacao.

e O aluno é o centro de todo o esforco educacional.

16 publicado no volume 35, nimero 81, jan./mar. 1961.
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e Igualdade de oportunidades educacionais significa condicdes iguais.
e Se na sua dimensdo individual, a educacdo € um direito, no social, ela se torna um
dever.

e Nao bastam metas quantitativas; € preciso perseguir e conquistar a qualidade.

Atualmente, no Distrito Federal, existem ao todo 645 escolas, distribuidas conforme a
Tabela 4 apresenta:

Tabela 5 — Total de Escolas Publicas do DF por Tipologia

CEl n CAIC EC CEF EP =] CEE | CED | CEM | EIA cer | ouTros | TOTAL | URBANA | RURAL

BRAZLANDIA 1 0 1 14 ] 0 1 1 2 1 0 0 29 17 12
CEILANDIA 0 (1] ] 52 22 0 1 2 3 3 0 1 83 83 0
GAMA 1 4 1 13 17 1] 1 1 3 4 0 0 51 a9 7
GUARA 0 1 0 2 g 1] 1 1 4 1] 0 0 23 23 0
NUCLED BANDEIRANTE 3 1 1 14 E] 0 0 0 2 3 0 0 33 20 3
PARANCA 1 0 1 20 5 0 0 0 2 1 0 0 30 16 14
PLANALTINA 0 1 1 36 15 0 0 1 g 2 0 1 65 44 21
PLANO PILOTO/CRUZEIRO 1 17 0 43 13 5 2 3 5 5 1 1 3 105 105 0
RECANTO DAS EMAS 2 1 0 5 13 0 0 0 1 2 0 0 24 24 0
SAMAMBAIA 1 ] 2 21 11 0 0 1 1 2 0 0 39 EE] 0
SANTA MARIA 2 1 2 7 E] 0 0 1 2 2 0 0 26 26 0
SAQ SEBASTIAD 1 0 1 12 6 0 0 0 1 1 0 0 22 12 4
SOBRADINHO 4 0 1 26 g 0 1 1 3 1 0 0 46 a5 11
TAGUATINGA 5 0 1 33 14 0 1 1 5 4 0 1 65 62 3
22 26 14 310 | 165 5 g 13 a2 EL 1 0 645 572 75

Fonte: Secretaria da Educacéo, 2011.

Legenda
CEl Centro de Educacio Infantil
n Jardim de Infincia

CAIC Centro de Atengdo Integrada 3 Crianga

EC Escola Classe
CEF Centro de Ensino Fundamental
EP Escola Parque
CIL Centro Interescolar de Linguas

CEE Centro de Ensino Especia

CED Centro Educaciona

CEM Centro de Ensing Médio

EJA Educagac de lovens e Adultos

CEP Centro de Educagio Profissional
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A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal esta estruturada, conforme o

organograma apresentado na Figura 2:

Figura 2 — Organograma da Secretaria de Educacéo

Fonte: Site da Secretaria de Educagéo. www.se.df.gov.br
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6.3 Ensino Especial no DF

O site da Secretaria da Educacéo do Distrito Federal’’ (SEDF) define Educaco
Especial como modalidade de educacdo escolar ofertada na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal para estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacéo, de acordo com recomendacéo da legislacdo em vigor.
Neste sentido, a SEDF tem reafirmado o compromisso com a ampliagdo do atendimento
educacional especializado, assegurando, assim, a igualdade de condi¢Ges para acesso e

permanéncia na escola.

A educacgédo especial oferece atendimento educacional especializado aos estudantes

com:

e Deficiéncia intelectual.

e Deficiéncia auditiva.

e Deficiéncia visual.

e Deficiéncia fisica.

e Transtorno global do desenvolvimento (TGD).
e Deficiéncia maltipla.

e Altas habilidades/superdotacéo.

e Surdocegueira.

Esses estudantes sdo matriculados em turmas do Ensino Regular, o chamado Ensino
Inclusivo, ou, em decorréncia de suas necessidades, em carater temporario, em turmas de
atendimento exclusivo ou ainda nos Centros de Ensino Especial, além de outras formas de

atendimento. A educacdo especial é oferecida em:

e Classes comuns do Ensino Regular
e Salas de Recursos

e [tinerancia

7 http:/lwww.se.df.gov.br


http://www.se.df.gov.br/
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Classes especiais

Classes de integracéo inversa

CEEs — Centros de Ensino Especial

CEEDV - Centro de Ensino Especial de Deficiéncia Visual

CAP — Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual

CAS - Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez

Programa de Educacdo Profissional Especial

Centro de Iniciacdo Desportiva — CID Paraolimpico

Classes Hospitalares

6.4 Pesquisa Exploratdria

6.4.1 UNIVERSO

O universo desta pesquisa inclui as 645 escolas publicas do Distrito Federal, conforme

apresentado na Tabela 5. E importante reafirmar que os alunos deficientes intelectuais s&o

matriculados ou em escolas inclusivas ou em escolas especiais, de acordo com o nivel de

deficiéncia que ele possua. Dessas escolas, 13 sdo Centros de Ensino Especial (CEE), 1 é

Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 165 sdo Centros de Ensino Fundamental

6.4.2 AMOSTRA

Para a realizacdo dessa pesquisa, definiu-se como amostra:

e 1 Centro de Ensino Especial: Centro de Ensino Especial 2 (CEE 2) da 612 Sul.
e 1 Centro de Ensino de Educacdo de Jovens e Adultos: Centro de Estudos
Supletivos da Asa Sul (CESAS) da 602 Sul.
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e 2 Centros de Ensino Fundamental: Centro de Ensino Fundamental 2 (CEF 2)

do Cruzeiro Novo e Escola Classe 5 do Cruzeiro Novo.

Figura 3 — Universo e Amostra da Pesquisa

GDF
Sec. Educacéo

645 Escolas Publicas

E. Classe 5
Cruz.Novo

Fonte: A autora, 2011.

Foi entrevistado um professor em cada escola, com exce¢do do Centro de Estudos
Supletivos da Asa Sul (CESAS), onde foram entrevistadas duas professoras, num total de

cinco professores, em quatro escolas.

6.4.3 COLETA DE DADOS

Foi utilizada para a coleta de dados uma entrevista estruturada com os professores das
escolas. O roteiro seguido consta de 12 questdes abertas apresentas no Apéndice A. As

entrevistas foram realizadas durante o més de outubro de 2011.
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6.4.4 ANALISE DOS DADOS

Depois dos dados coletados, as entrevistas foram analisadas item por item a partir de

cada uma das escolas. Os dados foram analisados e interpretados em cada escola

individualmente e sdo apresentados a seguir.

6.4.4.1 Centro de Ensino Especial 2

O Centro de Ensino Especial 2 (CEE 2) estd localizado na quadra 612 Sul, em
Brasilia. Para obtengéo destes dados, foi realizada uma entrevista com a professora Eloisa,

responsavel pela Sala de Recursos (SR) da escola.

Figura 4 — Entrada do Centro de Ensino Especial 2

Fonte: A autora, 2011.
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No CEE 2 s&o atendidos apenas alunos especiais com algum tipo de deficiéncia,
inclusive os de objeto de estudo deste trabalho, os deficientes intelectuais. A escola possui,
atualmente, cerca de 300 alunos. Desses, cerca de 30 séo deficientes intelectuais (DI).

Apesar de ser uma escola especializada, esta ndo possui uma biblioteca para os alunos
e professores. Possui apenas uma SR, na qual se empresta material pedagogico e alguns
poucos livros para os professores utilizarem apenas em sala de aula. O objetivo dessa SR é
facilitar o trabalho do professor em sala de aula e enriquecer o aprendizado do aluno. Esses
materiais pedagdgicos sdo compostos por: jogos educativos, livros, filmes, CD’s, DVD’s,
revistas e jornais. S&0 materiais muito importantes para o aprendizado do aluno com
deficiéncia, mas infelizmente, ndo sdo emprestados para eles por ndo possuirem em

quantidades suficientes e por ndo terem controle de empréstimos.

A escola apresenta atendimento diferenciado para os DI, dos quais estéo:

e Sala de danca

e Sala de estimulo visual

e Sala de comunicacdo alternativa (utilizada com alunos que possuem dificuldades na
fala, na qual utiliza-se gravuras para auxiliar na comunicacgéo)

e Piscina (utilizada para melhorar os movimentos dos alunos que possuem dificuldades)

Ao contrario do que as pessoas pensam, os alunos com DI estdo tendo uma evolucao
no aprendizado. Eles demoram mais tempo do que um aluno sem a deficiéncia levaria, mas
conseguem obter evolucdo e isso é 0 que mais importa para 0s professores que ensinam a

esses alunos especiais.

Os alunos com DI séo apaixonados pela escola e, por muitas vezes, ndo querem ir
embora. Demonstrando assim, a vontade de aprender coisas diferentes a cada dia e ter um

local onde se sintam bem.

Segundo a entrevistada, no DF, a inclusdo ainda é exclusdo, pois o sistema de ensino
inclusivo ndo é eficiente para atender esses alunos. Se uma escola especial ndo tem recursos

necessarios para uma educacdo mais eficiente e, por muitas vezes, tem que tirar dinheiro do
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proprio bolso para acrescentar algo ao ensino, imagina uma escola inclusiva na qual os

professores ndo tém formacéo ou treinamento adequado para o atendimento especial.

Quanto aos projetos desenvolvidos o CEE 2 n&o possui nenhum projeto por dois

motivos:

e Ha uma proposta fechar a Escola para os alunos serem incluidos nas classes comuns
de ensino.

e Na&o ha recursos financeiros suficientes para desenvolvimento de projetos. Esses
recursos sdo escassos e, geralmente, sé aparecem de dois em dois anos, fazendo com
que a escola, ao receber esses recursos, tenha que prioriza-lo para as acgdes

emergenciais.

6.4.4.2 Centro de Ensino Fundamental 2 do Cruzeiro Novo

O Centro de Ensino Fundamental 2 do Cruzeiro (CEF 2), esta localizado na quadra
309 do Cruzeiro Novo, em Brasilia. Foi entrevistado o professor Elginar, professor de

matematica e também responsavel pela Sala de Recursos (SR) da escola.

Figura 5 — Entrada do Centro de Ensino Fundamental 02 do Cruzeiro

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE

DIRETORIA REGIONAL CRUZEIRO o
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 00 CRUZEIRO

Fonte: A autora, 2011.
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O CEF 2 ¢é uma escola inclusiva na qual, dos 1000 alunos frequentes, apenas 4
possuem deficiéncia intelectual.

A escola ndo possui biblioteca, mas possui essa SR que é generalista, ou seja, atende
todos os tipos de deficiéncia, sindromes e transtornos que apresentem na escola. Ela é
utilizada como um diferencial para a educacdo tradicional, buscando atingir melhores

resultados no aprendizado dos alunos com deficiéncia.
Os materiais pedagdgicos presentes nesta sala sdo:
e Computador com Internet (que por falta de manutengdo e investimentos as vezes nao
funciona);
e Livros didaticos (comuns; oferecidos pela SEDF);

e Jogos educativos.

Figura 6 — Sala de Recursos do CEF 2 do Cruzeiro

Fonte: A autora, 2011.
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Esses materiais ndo sdo emprestados aos alunos por ndo possuirem muitos e por nao
ter controle de empréstimos. Por possuir essa sala, a escola considera ter um atendimento
diferenciado para os DI. A grande maioria prefere estudar na sala de recursos a sala de aula,
pois é na sala de aula que eles querem ter o convivio social, que muitas vezes ndo possuem
em casa. Assim, percebe-se a importancia de se investir nas salas de recursos, para

futuramente transformé-las em bibliotecas adaptadas.

A convivéncia dos alunos com e sem a deficiéncia é muito boa. Ajuda na formacédo e
evolucdo dos DI. Muitos conseguem obter sucesso, ficam independentes e autbnomos, apesar
do trabalho ser lento e vagaroso, considerado pelo professor entrevistado um “trabalho

formiguinha”, mas que muitas vezes obtém sucesso.

O professor afirma que o GDF auxilia e apdia os professores que trabalham nas Salas
de Recursos do DF realizando, através da Secretaria de Educacéo, reunides todas as sextas-
feiras, por area administrativa ou total, e cursos de capacitacdo para treinar professores. Os

recursos recebidos para as SR sdo baseados no Censo Escolar.

As sugestdes dadas pelo professor, para melhorarem a educacdo inclusiva foram:

e Mais recursos para serem investidos nas Salas de Recursos;

e Oferecer mais vagas nos cursos de capacitacdo ofertados pela EAPE (Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo);

e Oferecer cursos de capacitacdo para uma SR especifica;

e Construir uma biblioteca adaptada para os Dl;

e Acrescentar recursos tecnologicos existentes para melhorar o ensino dos alunos com
Dl;

e Receber jogos educativos com mais frequéncia, visto que esses ja sdo considerados 0s

melhores materiais pedagdgicos de ensino para os DI.

Quanto aos projetos especiais, 0 CEF 2 ndo possui planos para melhoria do ensino

inclusivo.
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6.4.4.3 Escola Classe 5 do Cruzeiro

A Escola Classe 5 do Cruzeiro, esté localizada na quadra 201/203 do Cruzeiro Novo,

em Brasilia. Foi entrevistada a professora Luzia que tem sua formagdo na area de Educacédo

Fisica e é a responsavel pela Sala de Recursos (SR) da escola.

Figura 7 — Entrada da Escola Classe 5 do Cruzeiro

EDUCAGAO INTEGRAL

3901-2585

Fonte: A autora, 2011.

A Escola Classe 5 é uma escola inclusiva que possui cerca de 140 alunos dos quais 4

sdo deficientes intelectuais.

Essa é a escola que mais chama a atencédo, pois, além de ndo ter biblioteca, a SR

existente foi criada pela propria professora que também é a mantenedora do local. Ela usa dos
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recursos pessoais para comprar novos jogos, livros e materiais pedagdgicos voltados para essa
SR, visto que quase nunca recebe recursos do governo para investir na sala. Assim, a SR é
mantida por meio de doacOes, reaproveitamento de materiais que iriam para o lixo,
brinquedos de seus filnos que ndo sdo mais utilizados, e materiais que ela compra com seu

dinheiro para melhorar a SR.
Nesta sala, a professora trabalha com estimulacdo visual, verbal, tatil, auditiva e
estimulacdo bésica, tentando assim, gerar a independéncia e autonomia do aluno com

necessidade especial.

Figura 8 — Sala de Recursos da Escola Classe 5 do Cruzeiro

Fonte: A autora, 2011.

A escola, com excecdo da SR, ndo oferece nenhum atendimento diferenciado para 0s
deficientes intelectuais. Existem algumas atividades extracurriculares que sdo oferecidas,
como, a Equoterapia — um método terapéutico e educacional que utiliza o cavalo dentro de
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uma abordagem interdisciplinar, nas &reas de salde, educacdo e equitacdo, buscando o
desenvolvimento biopsicossocial de pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades especiais.

Assim como em outras escolas, os alunos aceitam bem os deficientes intelectuais, que
possuem evolucdo no aprendizado, apesar de ser mais lento que os outros. O que se destaca é

0 ganho social desses alunos que estdo em uma escola inclusiva.

Essa é mais um escola que o governo simplesmente ignora e ndo repassa 0S recursos
necessarios para investir no ensino desses alunos. O GDF se empenha em incluir os alunos

com necessidades especiais em escolas comuns, porém nao as prepara para recebé-los.

As sugestdes dadas pela professora foram:

e Recebimento de recursos financeiros governamentais para investir na inclusdo dos
alunos nas escolas.

e Olhar com outros olhos a SR, pois ela é tdo importante quanto a sala de aula é para o
aluno especial.

e Mais participacdo da familia no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois
eles parecem querer milagres somente dos professores.

e Governo deve oferecer apoio as familias que possuem alunos com deficiéncia, pois

essas, muitas vezes, nao sabem o que fazer para ajudar o seu filho.

A Escola Classe 5 ndo possui projetos para melhoria do ensino inclusivo, pois como

ndo recebem recursos para manté-la, dificilmente poderiam estar realizando outros projetos.

6.4.4.4 CESAS da 602 Sul

O Centro de Estudos Supletivos da Asa Sul (CESAS), uma escola do Centro de Ensino
de Jovens e Adultos (CEJA), esta localizado na quadra 602 Sul, em Brasilia. Foram
entrevistas as professoras Dilza e Adriana responsaveis pelas duas Salas de Recursos (SR)

para deficientes intelectuais do centro.
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Figura 9 — Entrada do Centro de Estudos Supletivos da Asa Sul
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Fonte: A autora, 2011.

Das escolas visitadas, esta € considerada a mais completa, pois possui uma biblioteca,
duas SR para deficiente intelectual, uma SR para deficiente visual e uma SR para deficiente
auditivo. A escola € inclusiva e possui cerca de 400 alunos com varios tipos de deficiéncia.

Desses, aproximadamente 150 alunos possuem deficiéncia intelectual.

A Biblioteca Paulo Freire presente na escola possui apenas livros utilizados na rede de
ensino que o GDF entrega, algumas doacdes de livros de literatura e um computador com
acesso a Internet para pesquisa que, por falta de manutencdo, por muitas vezes fica
inutilizavel. A biblioteca ndo apresenta nenhum trabalho ou documentos voltados aos

deficientes presentes na escola.
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Figura 10 — Biblioteca Paulo Freire (CESAS)

- ——t

Fonte: A autora, 2011.

A primeira SR é voltada para o que a escola chama de 1° Segmento, referente aos anos
de 1° a 5° do Ensino Fundamental. A responsavel é a professora Dilza, uma psicopedagoga.

Esta sala atende cerca de 30 alunos.
Os materiais pedagogicos existentes nesta sala séo:

e Livros;

e Jogos educativos;

e Brinquedos;

e Jornais e revistas;

e Material de artes (para realizacdo da arte-terapia);

e Televisdo;
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e DVD’s;
e CD’s;

e Computadores (com jogos e programas voltados para os DI).

Figura 11 — Sala de Recursos 1° Segmento (CESAS)

Fonte: A autora, 2011.

Essa sala € mantida com recursos governamentais (em pequena escala), ajuda dos pais
por meio de doagOes, recursos obtidos com a da venda de quadros pintados pelos alunos,

arrecadac@es na comunidade e doagdes em geral.

A escola possui algumas parcerias como a Sociedade Civil do Banco do Brasil que

realiza palestras para os pais e professores de alunos com DI.
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Os outros alunos aceitam bem os alunos com DI e, por muitas vezes, até ajudam no
ensino destes. Ha pouco preconceito. Por isso, 0 aluno com DI presente nesta escola, obtém
um resultado muito satisfatorio em seu aprendizado. Além de ter todo um suporte pedagdgico,
eles se identificam com os outros alunos que séo adultos e se sentem como eles, ganhando
autonomia e crescimento mais rapido do que se estivesse nunca escola de ensino especial
apenas para alunos com deficiéncia. A maioria dos alunos se interessa pelos estudos, pois

querem ser igual a todos, inclusive ler e escrever igualmente.

A professora da SR do 1° Segmento afirma que o GDF tem uma Coordenadoria
responsavel pelo Ensino Inclusivo. Porém, as reunifes séo escassas, e quando ha reunido, os
professores das SR mais explicam seu trabalho do que a Coordenadoria passa orientacdes do
que deve ser feito. O GDF, ao contrario do que acontece na maioria das escolas publicas de
Brasilia, quer que as SR sejam utilizadas apenas em turno contrario ao de estudo em sala de
aula do aluno. Mas isso ndo é possivel. Alguns trabalham ou realizam outras atividades
extracurriculares e ndo ha tempo para utilizar a SR em horéario contrario. Além do mais, 0

trabalho das SR s0 ¢ efetivo quando é realizado em parceria com o professor da sala de aula.

Algumas sugestbes foram apontadas pela professora da SR do 1° Segmento, como:

e Ter uma politica de atendimento as necessidades especiais, no GDF.

e Atender de acordo com a demanda de aluno.

e Treinar e disponibilizar monitores para as SR que auxiliem os professores.

e Disponibilizar mais recursos para investir na SR.

e Evitar a matricula dos alunos especiais pelo telefone 156, pois ndo ha um controle na

entrada desses alunos, na qual alguns se matriculam sem ter um laudo médico.

A professora entrevistada na SR do 2° e 3° Segmento, referente as outras séries do
Ensino Fundamental e até o Ensino Médio, foi a professora Adriana, formada em Letras. Esta
SR atende cerca de 120 alunos e sua funcédo é trabalhar o conteido apresentado nas salas de

aula em forma de adequacéo curricular.
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Nesta sala de recursos, 0s alunos possuem acompanhamento de professores em todas
as disciplinas. E um trabalho em conjunto com o professor da sala de aula. A SR oferece

também:

e Oficina de leitura.
e Oficina de teatro.

e Oficina de Matematica.

Figura 12 — Sala de Recursos 2° e 3° Segmentos (CESAS)

Fonte: A autora, 2011.

Os alunos desta SR estdo mais avangados no ensino e sdo mais auténomos.
Apresentam preocupac¢des comuns as dos outros alunos, porém possuem algumas barreiras no

aprendizado e, por isso, necessitam, ainda, de acompanhamento periddico.
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Os alunos dessa SR também realizam passeios extracurriculares, como: ida ao teatro,
cinema, exposi¢cdes, museus. Tudo isso, para inseri-los ainda mais no convivio social,

colaborando com a independéncia dos mesmos.

Apesar do sucesso da SR, falta muita coisa para acrescentar a sala, como:

e Computadores com Internet;

e Programas de computador existentes que auxiliam na educacéo desses alunos;
e Laboratorio de informética especifico;

e Mais profissionais na SR;

e Retorno dos professores itinerantes;

e Cursos e palestras para os professores das salas de aula regular.

Nesta etapa, varios alunos chegam a se formar e pensar em uma faculdade para
realizar. Isto comprova que esses alunos séo realmente capazes de aprender. Basta que tenham

as oportunidades necessarias.

O CEJA ndo possui projetos para melhoria do ensino inclusivo, pois ndo possuem

recursos para tal.



76

7 PROPOSTA DE BIBLIOTECA ESCOLAR ACESSIVEL

Quando da elaboracdo da Reviséo de Literatura foi realizada uma pesquisa a cerca de
Bibliotecas Especiais para os deficientes intelectuais. Teve-se acesso a uma experiéncia,

recém inaugurada em Portugal.

Tendo em vista ndo ter sido encontrada outra experiéncia, decidiu-se por inclui-la

neste item para facilitar o entendimento da proposta apresentada por esta autora.

7.1 Exemplo de Modelo: Biblioteca da APPACDM de Sabrosa/Portugal

Foi inaugurada em Sabrosa, uma vila portuguesa do distrito de Vila Real, no dia 9 de
fevereiro de 2011, uma biblioteca de estimulos e sentidos para pessoas com deficiéncia
intelectual. Este projeto, pioneiro na Europa, € da Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do
Cidaddo Deficiente Mental (APPACDM™) de Sabrosa e contou com a aprovacdo da

Fundacdo Calouste Gulbenkian™.

De acordo com Luis Correia, diretor pedagogico da APPACDM, o projeto nasceu de
um trabalho que tem sido realizado na instituicdo por um grupo de docentes e técnicos, ha

cerca de cinco anos.

¥ A APPACDM de Lishoa, fundada em 1962 por pais e amigos do cidaddo com deficiéncia mental, é
uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social que compreende como seus principais objetivos a
promocdo da integracdo social do cidaddo com deficiéncia mental, a defesa de seus interesses, a

satisfacdo das suas necessidades e a contribui¢do para o equilibrio das suas familias.

9 A Fundagéo Calouste Gulbenkian é uma instituicdo portuguesa de direito privado e utilidade pablica,
cujos fins estatutdrios sdo aarte, abeneficéncia, aciéncia e aeducacdo. Criada por disposicdo
testamentéria de Calouste Sarkis Gulbenkian, os seus estatutos foram aprovados pelo Estado Portugués
a 18 de Julho de 1956.


http://www.gulbenkian.pt/index.php?section=14
http://www.gulbenkian.pt/index.php?section=15
http://www.gulbenkian.pt/index.php?section=18
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Em vez de livros, a "Biblioteca Acessivel" conta com 60 caixas multisensoriais: por
exemplo, uma pequena caixa redonda e vermelha esconde um poema do mais famoso escritor

transmontano, Miguel Torga. Dentro dela estd também um ninho de brincar:

"Sou um ninho. E o ninho tem um ovo. E o ovo, redondinho, tem 14 dentro um
passarinho novo", declamou a professora, retirando ainda um pequeno passaro de

peldcia da caixa®.

O material de desenvolvimento sensorial tem como objetivo direto a “educagdo” dos
diversos sentidos e, como objetivos indiretos, a preparacdo remota para a escrita, matematica,
0 desenvolvimento da coordenacdo motora, da atencdo, do equilibrio, da meméria, da
criatividade, entre outros. Exemplos desse aparato de materiais sdo: torre rosa, encaixes
solidos, cilindros coloridos, escada marrom, barras vermelhas, caixas de cores, caixa de sons,
encaixes planos, placas de aspero-liso, solidos geométricos, triangulos construtores entre

outros, conforme as Figuras 13 até 18:

Figura 13 — Torre rosa

Fonte: Blog mée e muito mais, 2001. http://naubrincandodeblog.blogspot.com/.

20 http://www.boasnoticias.pt/


http://naubrincandodeblog.blogspot.com/
http://www.boasnoticias.pt/noticias_Biblioteca-acess%C3%ADvel-a-deficientes-abre-em-Sabrosa_5406.html

Figura 14 — Escada Marrom

Fonte: COSCIA, 2010.

Figura 15 — Exemplo de caixa sensorial

Fonte: Blog meu cantinho dos sonhos, 2011.
http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html
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http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html

Figura 16 — Exemplo de caixa sensorial

Fonte: Blog meu cantinho dos sonhos, 2011.
http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html

Figura 17 — Exemplo de caixa sensorial

Fonte: Blog meu cantinho dos sonhos, 2011.
http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html
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http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html
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Figura 18 — Exemplo de caixa sensorial

Fonte: Blog meu cantinho dos sonhos, 2011.
http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html

7.2 Modelo de Biblioteca Escolar Acessivel

A sociedade precisa considerar que as pessoas antes de serem portadoras de
necessidades especiais sao seres humanos capazes e dotados de inumeras possibilidades, com
grande potencial a ser trabalhado. Essas pessoas com determinadas necessidades especiais, se
estimuladas, podem desenvolver seus potenciais chegando a muitos casos a alfabetizacéo, e
até mesmo, a graduacdo (FACHIN, 2004).

A Educacdo Especial requer, entdo, condicbes especiais, tanto de ambientes
adequados, como de atendimento especializado de parte das instituicdes de ensino. Deste
modo, uma escola com alunos especiais necessita de uma biblioteca com um acervo mais
especifico sobre o tema, além de disponibilizar livros, brinquedos pedagdgicos, caixas

sensoriais, CD-ROM, DVD, gravagdes som, jogos educativos, entre outros.


http://meucantinhodossonhosmah.blogspot.com/2011/04/mais-caixas-sensorial.html
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A andlise dos dados coletados destas pesquisas realizadas mostra que a auséncia de
bibliotecas nas escolas publicas do DF é apenas um dos problemas a serem tratados. O que
existe sdo as Salas de Recursos (SR). Essas, muitas vezes sem recursos financeiros

governamentais, atendem, precariamente, aos alunos com deficiéncia intelectual.

O que se pode concluir durante a pesquisa, € que o ideal para as escolas que atendem
esses alunos era fazer dessa SR uma Biblioteca Escolar Acessivel. Para isso acontecer,
primeiramente, deve contar com um bibliotecério nesse ambiente de trabalho. Dessa forma, o
bibliotecario necessita de uma especializacdo visando o conhecimento de problemas

educativos, culturais e sociais relacionados a sua atuacao nessa biblioteca.

Em segundo lugar, o GDF/Secretaria de Educacéo deveria estabelecer uma politica de
atendimento a esses alunos, criando um padrdo de ensino inclusivo no DF, para toda escola

que atenda alunos com DI, seja ela uma escola especial, ou uma escola inclusiva.

Em terceiro lugar, o Governo deveria também incluir no seu Plano Orgamentario
Anual, recursos financeiros a serem repassado a essas escolas. Portanto, cada escola poderia

investir em material pedagogico dessa biblioteca escolar acessivel.

Um trabalho conjunto de um professor e de um bibliotecario especializados pode fazer
com que o ensino a esses alunos se torne mais eficiente e produtivo. Este atendimento
especializado aos alunos com DI tem por objetivo auxiliar o aluno a desenvolver suas
habilidades ou potencialidades, visando a independéncia e 0 maximo funcionamento de todos

0S seus sentidos.

O que se observa é gue o desenvolvimento infantil se constrdi na interacdo da crianca
com outras pessoas de seu ambiente. Ou seja, é construido pela a¢do conjunta com o outro e
com o seu meio ambiente, mediado pelo adulto, estabelecendo didlogo como forma de
construcdo do pensamento. A crianca vai construindo uma visdo de mundo e de si mesmo,
pelos jogos de faz de conta e brincadeira, vai descobrindo o mundo, construindo 0s cenarios
onde suas fantasias ficam mais proximas da realidade vivida (OLIVEITA et al., apud
FACHIN, 2004).
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Uma biblioteca escolar adaptada para os DI deve ter varios materiais pedagdgicos

importantes para o aprendizado desse aluno, como:

Livros pedagdgicos bastante ilustrativos: o aluno com DI consegue aprender mais
facilmente quando associa uma imagem a sua realidade. Quanto mais imagens,

melhor.

Brinquedos pedagdgicos: o0 que se percebeu nas escolas visitadas, foi que o DI
consegue prestar mais atencdo no que esta Ihe sendo passado em forma de brincadeira.
Ha estudos que afirmam que € durante a brincadeira que ocorrem as mais importantes
mudancas no desenvolvimento psiquico infantil. Ao lidar com diferentes situagdes
durante a brincadeira, a crianca estara, sem a intencionalidade, criando condicdes e
formas de interagdo que irdo lhe auxiliar mais tarde, na vida adulta. Além disso,
constata-se que as atividades ludicas contribuem para a adequacao do ténus postural,
da autonomia e da capacidade de comunicacdo das criancas com DI (CORDAZZO,
2007).

Caixas sensoriais: a educacdo sensorial refere-se ao desenvolvimento e ao
refinamento dos cinco sentidos: visdo, audicdo, tato, olfato e paladar. O proposito dos
exercicios € educar os sentidos e ao mesmo tempo facilitar a aprendizado da crianca

assimilando aspectos mais sultis.

CD-ROMs e DVDs: musicas e filmes sdo bastante estimulantes para os alunos com DI,

pois apresenta a imagem e 0 som, que sdo recursos mais eficientes para esse publico

Jogos educativos: uma simples competicdo gera a sensacdo de independéncia e
capacidade ao aluno com DI, auxiliando no seu aprendizado. Enguanto brincar € uma
atividade ludica ndo estruturada, jogar € uma atividade que envolve regras. O que
ensina ao aluno a conviver com regras e leis que a sociedade lhe impde, crescendo seu

carater social.
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e Computador com Internet: em um contexto em que o instrumento utilizado para
favorecer a aprendizagem é um computador, juntamente com um software especifico,
0 interesse em aprender sera fortalecido. A informatica é vista como favoravel a
atividade cognitiva de estruturacdo das representagcfes do conhecimento e no
desenvolvimento emocional. E um recurso para que as criangas com dificuldades de
aprendizagem possam desenvolver suas potencialidade cognitivas e as possibilidades
que lhes sdo préprias (OLIVEIRA, 2003).

Ao fazer da SR uma biblioteca escolar acessivel, deve-se obter 0s recursos
pedagogicos citados em grande quantidade, possibilitando o empréstimo dos mesmos. Assim,
0 aluno pode continuar o processo de aprendizagem fora da escola. O que ndo acontece com

as SR visitadas.

Por isso, a importancia de se ter um bibliotecario em uma escola especial ou inclusiva,
pois, além de organizar o acervo pedagogico de forma logica para torna-lo organizado,
possibilitando seu empréstimo, podera desempenhar o papel de educador juntamente com o

professor, acrescentando, e ampliando o aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual.
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8 CONCLUSAO

O direito a educacdo, independentemente das diferengas que possuem as pessoas, € 0
principio béasico dos direitos humanos, o que foi legitimado por ocasido da Declaragdo de
Salamanca, em cooperacdo com a UNESCO, em 1994 na Espanha. Neste evento, foi
originada a terminologia Educacéo Inclusiva, passando a ser fonte de estudo dos profissionais

ligados a Educacdo Especial.

A Educacdo Especial tem um papel de fundamental importancia para o combate a
discriminacdo e a insercdo das pessoas portadoras de necessidades especiais no mercado de
trabalho. E necessario salientar que a complexidade desta tarefa significa o rompimento do
paradigma existente na sociedade de que estas pessoas sdo incapazes de participar do processo
produtivo em igualdade de condigdes com os demais trabalhadores. Esta insercdo das pessoas
portadoras de deficiéncia no mercado de trabalho representa, de forma inequivoca, o resgate
da sua cidadania, colocando-as como atores e ndo mais como meros e passivos espectadores,

na construcao social e politica do Brasil.

Em alguns Estados, escolas estaduais € municipais se encarregam da escolaridade dos
portadores de necessidades especiais, desde que em nivel treindvel e educavel. Mas,
infelizmente, a tbnica desse atendimento, na maioria das vezes, € separar as criancas
portadoras de deficiéncias das outras criancas com a idéia de enxergar os deficientes pelo que
eles ndo conseguem fazer. Por outro lado, inserir estas criancas em escolas normais requer um
preparo especial por parte da escola para recebé-las, tanto no sentido de acomodacdes fisicas,
como as metodoldgicas. A necessidade de professores, auxiliares, diretores e funcionarios
serem treinados e preparados para atendé-las, nem sempre sdo cumpridas. O proprio convivio
com as demais criangas requer uma adaptacdo, a qual deve ser supervisionada por adultos, a

fim de integra-las sem ocorréncia de traumas (FACHIN, 2004).

A inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais comuns, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas
Sse preparam para assumir seus papeis na sociedade. A inclusdo social constitui um processo

bilateral no qual as pessoas, excluidas ou ndo, e a sociedade buscam equacionar problemas,
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decidir sobre solucGes efetivas e a equiparacdo de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997
apud ARAGAO; VARGAS, 1999).

A palavra incluir significa abranger, compreender, somar. E é nisso que se deve pensar
quando se fala em inclusdo de deficientes no meio escolar, como lembrou Ferreira (2009). A
proposta é trazer a crianca deficiente para perto e dar a ela o direito de ter as mesmas
experiéncias de qualquer outra criangca. Deve-se aceitar o diferente e também aprender com

ele.

Incluir crianca deficiente intelectual é mais do que cumprir uma lei. E permitir que ela
se insira na sociedade em que mais tarde precisard conviver. E ndo deixa-la alienada e
despreparada para uma realidade que também é sua. Dessa forma, o principal motivo das
criangas irem para a escola, € que vdo encontrar um espaco democratico, no qual poderdo
compartilhar o conhecimento e a experiéncia com o diferente. Considerando a complexidade
da vida em sociedade, € necessario que o sistema educacional assuma 0s objetivos da
educacdo com relevancia e desperte no aluno o desejo de desenvolver sua auto-estima. A
escola deve fazer intervengdes e oferecer desafios adequados ao aluno deficiente, além de
valorizar suas habilidades, trabalhar sua potencialidade intelectual, reduzir as limitacGes
provocadas pela deficiéncia, apoiar a insercdo familiar, escolar e social e prepara-lo para uma

adequada formacao profissional, almejando seu desenvolvimento integral (MATTQOS, 2002).

Com todo esse novo contexto da educacdo escolar, o foco ndo deve ser na escola de
memorizacdo e sim na escola do conhecimento e da descoberta (MARASCHIN, apud CRUZ,
2008).

Desse modo, a adaptacdo do sistema educativo a criancas com necessidades especiais

deve procurar:

e Incentivar e promover a aplicacdo das tecnologias da informacdo e
comunicacdo ao sistema de ensino.
e Adaptar 0 ensino das novas tecnologias as criangas com necessidades

especiais.
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e Promover a criagdo de um programa de formacdo sobre a utilizacdo das
tecnologias da informacdo, no apoio as criangas com necessidades especiais,
destinados a medicos, terapeutas, professores, bibliotecéarios, auxiliares e
outros agentes envolvidos na adequacdo da tecnologia as necessidades das

criangas.

A escola inclusiva sé vai existir quando a educacdo passar por uma transformacao
profunda, valorizando a individualidade de cada um. Quando, ao invés de concessdes, houver
uma ruptura no sistema atual que conduza a uma escola que nédo estabeleca condigdes para
matricular os alunos (com e sem deficiéncia). Quando o sistema representar a existéncia de
uma escola que seja boa para todos. Quando as mudancas beneficiarem toda e qualquer

pessoa.
Apos analise de todos os dados coletados, tanto na pesquisa documental quanto na
exploratdria, pode-se apontar as vantagens e desvantagens de cada método de ensino: o0 ensino

estritamente especial e o ensino inclusivo.

Figura 19 — Vantagens e desvantagens do Ensino Especial

ESCOLAS DE ENSINO ESPECIAL

Vantagens Desvantagens
Atendimento personalizado. Né&o ha convivio social.
Profissionais mais qualificados. E uma forma de excluséo.
Politicas de ensino voltadas ao aluno. Demora no ganho de autonomia do aluno.

Né&o ha recursos financeiros suficientes, pois
0 Governo apoia a incluséo.

Alunos muito dependentes da escola.

Fonte: A autora, 2011.
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Figura 20 — Vantagens e desvantagens do Ensino Inclusivo

ESCOLAS INCLUSIVAS

Vantagens Desvantagens
Convivio social. Professores ndo qualificados.
Maior ganho de autonomia. Menor atengédo dada aos alunos.
Maior grau de independéncia. Poucos recursos, pois 0 Governo acredita que
basta incluir.
Aluno se sente “igual”. Aprendizado demorado por falta de recursos
e profissionais qualificados.

Fonte: A autora, 2011.

Como ja foi citado, Fragoso (2002) afirma que as bibliotecas escolares brasileiras
estdo longe de cumprir sua funcéo essencial no sistema educacional. Poucas disponibilizam
servicos que realmente contribuam com o ensino, com o aprendizado e com a vida cultural do
aluno, principalmente na rede publica de ensino. Apds a pesquisa exploratoria realizada para
esta monografia, pode-se contatar que, nas escolas publicas que atendem deficientes
intelectuais, a situacdo chega a ser pior. Muitas nem sequer apresentam uma biblioteca na
escola, as poucas que apresentam, ndo possuem nenhum projeto ou politica de atendimento
para os deficientes intelectuais. O Unico tratamento diferencial € uma sala de recursos que por
muitas vezes se encontra em situacdes precarias, que nao recebe recursos financeiros
governamentais suficientes para manté-la, e professores pouco qualificados para esse

atendimento especial que € requisitado.

A situacdo encontrada em Brasilia é de abandono aos alunos com deficiéncia
intelectual e desinteresse por parte do Governo. H4 uma mentalidade errénea de que basta
incluir o deficiente em escolas comuns que a lei estd sendo cumprida. Além de haver o
desrespeito com o aluno, hd& uma sobrecarga de responsabilidade que é passada aos
professores que, ndo qualificados para tal servigo, se encontram pressionados pelas familias

dos deficientes para a realizagdo de “milagres” na educagao de seus filhos.
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Portanto, é necessario que o GDF, por meio da Secretaria da Educacéo:

e Estabeleca uma politica de atendimento ao deficiente intelectual na rede publica de
ensino do DF.

e Crie a biblioteca acessivel a esses usuarios nas escolas, transformando as salas de
recursos precariamente existentes, em uma biblioteca com acervo e recursos
especializados, organizados e disponiveis para empréstimo.

e Forneca recursos para manter essa biblioteca atualizada e viva, com informacgdes
relevantes aos deficientes intelectuais.

e Apresente suporte psicol6gico para as familias dos deficientes, para que essas também

possam colaborar com o aprendizado do aluno.

Dessa maneira, um trabalho conjunto do bibliotecario especializado e educador e de
um professor de educacdo especializado, juntamente com as agdes governamentais, dara ao
ensino especial e inclusivo uma nova identidade, tornando-o muito mais eficiente e produtivo,
e, principalmente, transformando o educando em cidaddo com autonomia e independéncia

conquistada. Ou seja, colocando em pratica o que € garantido em lei.
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ANEXO A - DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Tradug&o oficial, United Nations High Commissioner for Human Rights

PREAMBULO

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade,

da justica e da paz no mundo.

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do Homem
conduziram a atos de barbarie que revoltam a consciéncia da Humanidade e que o advento de
um mundo em que os seres humanos sejam livres de falar e de crer, libertos do terror e da

miséria, foi proclamado como a mais alta inspiragdo do Homem.

Considerando que € essencial a protecdo dos direitos do Homem através de um regime
de direito, para que o0 Homem ndo seja compelido, em supremo recurso, a revolta contra a

tirania e a opressao.

Considerando que € essencial encorajar o desenvolvimento de rela¢cdes amistosas entre

as nagoes.

Considerando que, na Carta, os povos das Na¢6es Unidas proclamam, de novo, a sua
fé nos direitos fundamentais do Homem, na dignidade e no valor da pessoa humana, na
igualdade de direitos dos homens e das mulheres e se declaram resolvidos a favorecer o
progresso social e a instaurar melhores condi¢cGes de vida dentro de uma liberdade mais

ampla.

Considerando que os Estados membros se comprometeram a promover, em
cooperacdo com a Organizacdo das NacGes Unidas, o respeito universal e efetivo dos direitos

do Homem e das liberdades fundamentais.
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Considerando que uma concep¢do comum destes direitos e liberdades é da mais alta

importancia para dar plena satisfacdo a tal compromisso:

A Assembléia Geral proclama a presente Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
como ideal comum a atingir por todos os povos e todas as nagdes, a fim de que todos os
individuos e todos os 6érgdos da sociedade, tendo-a constantemente no espirito, se esforcem,
pelo ensino e pela educacdo, por desenvolver o respeito desses direitos e liberdades e por
promover, por medidas progressivas de ordem nacional e internacional, o seu reconhecimento
e a sua aplicagdo universais e efetivos tanto entre as populagdes dos proprios Estados

membros como entre as dos territérios colocados sob a sua jurisdigéo.

Artigo 1°

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados

de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade.

Artigo 2°

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades proclamados na
presente Declaracdo, sem distincdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna, de
nascimento ou de qualquer outra situacdo. Além disso, ndo serd feita nenhuma distincao
fundada no estatuto politico, juridico ou internacional do pais ou do territorio da naturalidade
da pessoa, seja esse pais ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou sujeito a alguma

limitacdo de soberania.

Artigo 3°

Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.
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Artigo 4°

Ninguém serd mantido em escravatura ou em serviddo; a escravatura e o trato dos

escravos, sob todas as formas, séo proibidos.

Artigo 5°

Ninguém ser& submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis, desumanos ou

degradantes.

Artigo 6°

Todos os individuos tém direito ao reconhecimento, em todos os lugares, da sua

personalidade juridica.
Artigo 7°

Todos sdo iguais perante a lei e, sem distingdo, tém direito a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a protecdo igual contra qualquer discriminacdo que viole a presente
Declaragdo e contra qualquer incitamento a tal discriminacao.

Artigo 8°

Toda a pessoa direito a recurso efetivo para as jurisdicdes nacionais competentes

contra os atos que violem os direitos fundamentais reconhecidos pela Constituicdo ou pela lei.

Artigo 9°

Ninguém pode ser arbitrariamente preso, detido ou exilado.
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Artigo 10°

Toda a pessoa tem direito, em plena igualdade, a que a sua causa seja equitativa e
publicamente julgada por um tribunal independente e imparcial que decida dos seus direitos e

obrigacdes ou das razbes de qualquer acusa¢ao em matéria penal que contra ela seja deduzida.

Artigo 11°

1. Toda a pessoa acusada de um ato delituoso presume-se inocente até que a sua
culpabilidade fique legalmente provada no decurso de um processo publico em que
todas as garantias necessarias de defesa lhe sejam asseguradas.

2. Ninguém sera condenado por acGes ou omissdes que, no momento da sua prética,
ndo constituiam ato delituoso a face do direito interno ou internacional. Do mesmo
modo, ndo sera infligida pena mais grave do que a que era aplicavel no momento em

que o ato delituoso foi cometido.

Artigo 12°

Ninguem sofrerd intromiss@es arbitrarias na sua vida privada, na sua familia, no seu
domicilio ou na sua correspondéncia, nem atagues a sua honra e reputacdo. Contra tais

intromissdes ou ataques toda a pessoa tem direito a protecédo da lei.

Artigo 13°

1. Toda a pessoa tem o direito de livremente circular e escolher a sua residéncia no
interior de um Estado.
2. Toda a pessoa tem o direito de abandonar o pais em que se encontra, incluindo o

seu, e o direito de regressar ao seu pais.

Artigo 14°

1. Toda a pessoa sujeita a perseguicdo tem o direito de procurar e de beneficiar de

asilo em outros paises.
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2. Este direito ndo pode, porém, ser invocado no caso de processo realmente existente
por crime de direito comum ou por atividades contrarias aos fins e aos principios das

Nagdes Unidas.

Artigo 15°

1. Todo o individuo tem direito a ter uma nacionalidade.
2. Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua nacionalidade nem do direito de

mudar de nacionalidade.

Artigo 16°

1. A partir da idade nabil, 0 homem e a mulher t¢ém o direito de casar e de constituir
familia, sem restrigdo alguma de raga, nacionalidade ou religido. Durante o casamento
e na altura da sua dissolucdo, ambos tém direitos iguais.

2. O casamento nao pode ser celebrado sem o livre e pleno consentimento dos futuros
esposos.

3. A familia é o elemento natural e fundamental da sociedade e tem direito a protecéao

desta e do Estado.

Artigo 17°

1. Toda a pessoa, individual ou coletiva, tem direito a propriedade.

2. Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua propriedade.

Artigo 18°

Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido; este
direito implica a liberdade de mudar de religido ou de conviccdo, assim como a liberdade de
manifestar a religido ou convic¢do, sozinho ou em comum, tanto em publico como em

privado, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos.
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Artigo 19°

Todo o individuo tem direito & liberdade de opinido e de expressdo, o que implica o
direito de n&o ser inquietado pelas suas opinides e o de procurar, receber e difundir, sem

consideracdo de fronteiras, informacdes e idéias por qualquer meio de expresséo.

Artigo 20°

1. Toda a pessoa tem direito a liberdade de reunido e de associacdo pacificas.
2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacao.

Artigo 21°

1. Toda a pessoa tem o direito de tomar parte na direcdo dos negdcios, publicos do seu
pais, quer diretamente, quer por intermédio de representantes livremente escolhidos.

2. Toda a pessoa tem direito de acesso, em condi¢cdes de igualdade, as funcdes
publicas do seu pais.

3. A vontade do povo é o fundamento da autoridade dos poderes publicos: e deve
exprimir-se atraveés de eleicdes honestas a realizar periodicamente por sufragio
universal e igual, com voto secreto ou segundo processo equivalente que salvaguarde a

liberdade de voto.
Artigo 22°

Toda a pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social; e pode
legitimamente exigir a satisfacdo dos direitos econémicos, sociais e culturais indispensaveis,

gracas ao esforco nacional e a cooperacdo internacional, de harmonia com a organizacgéo e 0s

recursos de cada pais.

Artigo 23°

1. Toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, a condi¢fes

equitativas e satisfatérias de trabalho e a protecéo contra o desemprego.
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2. Todos tém direito, sem discriminacao alguma, a salario igual por trabalho igual.

3. Quem trabalha tem direito a uma remuneracdo equitativa e satisfatoria, que Ihe
permita e a sua familia uma existéncia conforme com a dignidade humana, e
completada, se possivel, por todos 0s outros meios de prote¢do social.

4. Toda a pessoa tem o direito de fundar com outras pessoas sindicatos e de se filiar

em sindicatos para defesa dos seus interesses.

Artigo 24°

Toda a pessoa tem direito ao repouso e aos lazeres, especialmente, a uma limitacéo

razoavel da duracdo do trabalho e as férias periddicas pagas.

Artigo 25°

1. Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar e a sua
familia a saude e o bem-estar, principalmente quanto a alimentacéo, ao vestuario, ao
alojamento, a assisténcia medica e ainda quanto aos servi¢os sociais necessarios, e tem
direito a seguranca no desemprego, na doenca, na invalidez, na viuvez, na velhice ou
noutros casos de perda de meios de subsisténcia por circunstancias independentes da
sua vontade.

2. A maternidade e a infancia tém direito a ajuda e a assisténcia especiais. Todas as

criancgas, nascidas dentro ou fora do matriménio, gozam da mesma protecao social.

Artigo 26°

1. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar € obrigatério. O
ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

2. A educacdo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a

tolerancia e a amizade entre todas as nac6es e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
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bem como o desenvolvimento das atividades das Nagdes Unidas para a manutencdo da
paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacéo a dar aos
filhos.

Artigo 27°

1. Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso cientifico e nos beneficios
que deste resultam.

2. Todos tém direito a protecdo dos interesses morais e materiais ligados a qualquer

producéo cientifica, literaria ou artistica da sua autoria.

Artigo 28°

Toda a pessoa tem direito a que reine, no plano social e no plano internacional, uma
ordem capaz de tornar plenamente efetivos os direitos e as liberdades enunciadas na presente

Declaragéo.

Artigo 29°

1. O individuo tem deveres para com a comunidade, fora da qual ndo é possivel o livre
e pleno desenvolvimento da sua personalidade.
2. Em caso algum estes direitos e liberdades poderdo ser exercidos contrariamente e

aos fins e aos principios das Nagdes Unidas.

Artigo 30°

Nenhuma disposicdo da presente Declaracdo pode ser interpretada de maneira a
envolver para qualquer Estado, agrupamento ou individuo o direito de se entregar a alguma
atividade ou de praticar algum ato destinado a destruir os direitos e liberdades aqui

enunciados.
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ANEXO B — CARTA DOS DIREITOS DO CIDADAO DEFICIENTE MENTAL

Carta dos Direitos do Cidaddo Deficiente Mental escrita por Tiagolas, um deficiente mental
de Lisboa, Portugal.

DEFICIENCIA MENTAL

Reducdo permanente da capacidade intelectual que impossibilita de prover a
subsisténcia, a higiene pessoal, de assumir responsabilidades pelos seus actos, que limita

na via social, que faz carecer de tutor, de acompanhamento e de vigilancia.

O cidaddo deficiente mental ndo € um doente mental.

A pessoa com deficiéncia mental deve ser educada e viver na comunidade, mas com

programas e apoios especiais.

CAPITULO |

Constituicdo da Republica Portuguesa
Artigo 71°

1. Os cidadaos portadores de deficiéncia fisica ou mental gozam plenamente dos
direitos e estdo sujeitos aos deveres consignados na Constitui¢cdo, com ressalva do exercicio

ou do cumprimento daqueles para os quais se encontrem incapacitados.

2. O Estado obriga-se a realizar uma politica nacional de prevencdo e de tratamento,
reabilitacdo e integracdo dos cidaddos portadores de deficiéncia e de apoio as suas familias, a
desenvolver uma pedagogia que sensibilize a sociedade quanto aos deveres de respeito e
solidariedade para com eles e a assumir o encargo da efectiva realizacdo dos seus direitos,

sem prejuizo dos direitos e deveres dos pais ou tutores
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3. O Estado apoia as organizagdes de cidad&os portadores de deficiéncia.

CAPITULO 11

Declaracgéo de Principios

PRINCIPIO |

O cidadao Deficiente Mental deve usufruir de todos os direitos enunciados na
presente Declaracdo. Estes direitos devem ser reconhecidos a todos os Deficientes Mentais
sem excep¢do e sem distincdo ou discriminacdo por motivos de racga, cor, sexo, lingua,
origem nacional ou social, posicdo econdmica, de nascimento ou qualquer outra situacao,

quer do préprio cidaddo deficiente mental quer da sua familia.

PRINCIPIO 11

O Deficiente Mental, porque mentalmente diminuido, deve receber o tratamento, a

educacéo e os cuidados especiais que 0 seu estado e a sua situacdo exigem.

O Deficiente Mental deve beneficiar de uma proteccdo especial e dispor de
possibilidades e de facilidades, por efeito da lei e por outros meios, para poder desenvolver a
sua autonomia, desenvolver-se no plano fisico, potenciar ao maximo sua intelectualidade,

desenvolver ao maximo a sua independéncia.

PRINCIPIO 11

O Deficiente Mental tem direito, desde o nascimento, a um nome, a ter uma familia,

a ser protegido de modo muito particular. Tem direito a inser¢édo e inclusdo sociais.

PRINCIPIO IV

O Deficiente Mental deve beneficiar da seguranca social. Deve poder crescer e
desenvolver-se de maneira saudavel. Para garantir este fim, deve ser assegurada, tanto ao

Deficiente Mental como a sua familia, ajuda e proteccdo especiais durante toda a sua vida.
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O Deficiente Mental tem direito a alimentacdo, habitacdo, distrac¢bes e cuidados médicos

adequados.

PRINCIPIO V

O Deficiente Mental, para o desenvolvimento harmonioso da sua personalidade e da
sua maxima autonomia, necessita de amor e de compreensdo. Sempre que possivel, devera
crescer sob 0 amparo e a responsabilidade dos pais e em familia e, em qualquer caso, hum
ambiente de afecto e de seguranga moral e material. Salvo em circunstancias excepcionais, 0
Deficiente Mental ndo deve ser separada da familia.

A sociedade e os poderes publicos tém a obrigacdo de cuidarem muito especialmente
dos deficientes mentais sem familia e daqueles que carecam de meios de subsisténcia. E
desejavel que, as familias numerosas, as carenciadas e de maior risco, o Estado ou outros

organismos concedam meios de subsisténcia aos membros portadores de deficiéncia mental.

PRINCIPIO VI

O Deficiente Mental tem direito a educacdo. Tem direito a frequentar escolas
adequadas a sua situacdo, com professores e técnicos preparados para as suas necessidades de
aprendizagem e de desenvolvimento. Tem direito a uma educacéo e escolaridade gratuitas e
permanentes, enquanto se justifique e o Deficiente Mental mostre capacidade de
aprendizagem e de desenvolvimento.

Deve beneficiar de uma educacdo que contribua para a sua mais alargada autonomia e
insercdo social e que Ihe permita desenvolver as suas aptiddes, o juizo pessoal, potenciar o
sentido das responsabilidades morais e sociais, e tornar-se um membro Gtil a sociedade.

Desenvolver as capacidades do Deficiente Mental é um dever dos que tém as
responsabilidades da educacdo e da orientacdo escolar. Estas responsabilidades cabem em
primeiro lugar a familia, mas a familia tem o direito de receber os apoios especificos do
Estado e o Estado tem a obrigacdo de subsidiar e de apoiar as iniciativas da sociedade civil,

como instituicdes e associacdes que visem apoiar o Deficiente Mental e a sua familia.
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PRINCIPIO VII

O Deficiente Mental deve ter todas as possibilidades de brincar e jogar e de se dar a
actividades recreativas, as quais hdo-de ser orientadas para o desenvolvimento e para a
educacdo. A sociedade e os poderes publicos hdo-de esforgar-se por favorecer o exercicio e o

gozo deste direito, assim como o de promover o desporto para deficientes.

PRINCIPIO VIl

O Deficiente Mental ndo pode ser detido nem condenado nem submetido a qualquer
tipo de opressdo ou de prisdo, dado a sua autenticidade garantir ndo ser responsavel de acto

delituoso nem ser responsavel por crime.

E um cidad3o inimputavel
Todo o castigo que se ache ser aplicado a um deficiente mental s6 pode ter como
objectivo fins educativos e nunca punitivos e sempre proporcional a sua compreensdo e

responsabilidade.

PRINCIPIO IX
O Deficiente Mental tem direito ao convivio familiar e social. Deve sentar-se a mesa
em familia e ndo ser retirado, nem escondido.
Tem direito a circular e a viajar, pelo que as cidades e os transportes devem ter

adaptac0es as suas reais condicdes.

PRINCIPIO X

O Deficiente Mental tem direito a usufruir das vantagens associativas, pelo que as
associacdes e outras instituicbes, que tenham como objecto apoiar e servir o Deficiente
Mental sem fins lucrativos, devem ser reconhecidas e apoiadas pelo Estado.

O Deficiente Mental tem direito a ter amigos, pelo que se reconhecem organismos que

se instituam como amigos do deficiente mental.
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PRINCIPIO XI

O Deficiente Mental tem direito a ter comportamentos vulgarmente considerados

socialmente incorrectos ou indesejados. Tem direito a sua compreensdo e a sua aceitacao.

PRINCIPIO XII

O Deficiente Mental tem direito a uma personalidade juridica. Também tem direito a
um tutor que o represente e que seja garantia dos seus direitos.
O Deficiente Mental tem direito a heranca em igualdade com outros herdeiros.

PRINCIPIO XIII

O Deficiente Mental deve, em todas as circunstancias, ser dos primeiros a receber

proteccdo e socorro nas situacoes de cataclismo ou de acidente.

PRINCIPIO XIV

O Deficiente Mental deve ser protegido contra toda a forma de negligéncia, de
crueldade e de exploracdo. Nao deve ser submetido a trafico, seja de que tipo for.

N&o deve permitir-se que o Deficiente Mental trabalhe com o fim Unico de produzir,
dado ndo estar capacitado para reivindicar dos seus direitos, mas que o trabalho assuma fins
ocupacionais, como processo de terapia e de diversao e de utilidade para o Deficiente e para a
sociedade que o deve proteger.

N&o deve, em nenhum caso, ser obrigado ou autorizado a ter uma ocupacdo ou um
emprego que lhe prejudique a salde ou a autonomia, ou que impec¢a o seu desenvolvimento

fisico, mental ou moral.
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PRINCIPIO XV

O Deficiente Mental tem de ser protegido contra as préticas que podem levar a
discriminacdo racial, a discriminacdo social ou a qualquer outra forma de discriminagdo. Deve
ser educado em espirito de compreensdo e de tolerancia.

N&o pode ser rejeitado, marginalizado, desprezado ou retirado do convivio da familia
ou da sociedade pelo facto de ser Deficiente Mental e de provocar situagdes menos comuns

aos padrdes sociais vigentes.

PRINCIPIO XVI

O Deficiente Mental ndo pode ser usado nem explorado sexualmente. Nas situacées
de abuso sexual de um Deficiente Mental devem ser aplicadas as normas consideradas para

0S menores, nas situa¢des de pedofilia.

PRINCIPIO XVII

O Deficiente Mental tem direito a sua intimidade e a fruir de uma vida sexual e

satisfazer as suas pulsdes de modo individual ou com parceiro que voluntariamente aceite.

PRINCIPIO XVIII

O Deficiente Mental tem direito a um nivel de vida suficiente e como esta
incapacitado para procurar e garantir a sua subsisténcia, ao Estado compete assegurar a sua
salde e bem-estar, a alimentacdo, vestuario, alojamento, assisténcia médica e outros servi¢cos
sociais necessarios.

Para dar cumprimento a este direito do Deficiente Mental, o Estado tem o dever de
atribuir uma pensdo adequada a uma vida digna, para que o Deficiente Mental ndo seja um

encargo pesado ou insuportavel a familia.
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PRINCIPIO XIX

Ao Estado compete também apoiar, subsidiar e suster lares, residéncias ou
aldeamentos que sejam Uteis ao Deficiente Mental e & sua familia, como centros de
repouso, de férias, e outros meios necessarios em situacfes de impossibilidade da familia

por motivos de doenca, de idade avancada ou de invalidez.

PRINCIPIO XX

O Deficiente Mental tem o direito a que o Estado se obrigue a dar cumprimento ao
determinado nesta Declaracdo de Principios. Ao Estado cumpre o dever de reconhecer,
apoiar e financiar as Instituicdes da sociedade civil vocacionadas e sem fins lucrativos para

apoiar o Cidad&o Deficiente Mental.
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APENCICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA NAS ESCOLAS

PUBLICAS DE BRASILIA

Escola:

Pessoa entrevistada:

a. Formacao:

b. Cargo:

A escola atende alunos com deficiéncia intelectual? Sim? N&o? Por qué?

Quantos alunos a escola possui?

a. Quantos sdo deficientes intelectuais?

A escola possui biblioteca ou sala de recurso? Sim? N&o? Por qué?

Possui algum atendimento diferenciado para os deficientes mentais? Sim? N&o?

Quais?

Os outros alunos aceitam bem os deficientes intelectuais?

O aprendizado desses alunos ¢é eficiente? Tem evolucao?

Os alunos com deficiéncia intelectual se interessam pelos estudos?

O GDF tem alguma politica de atendimento para esses alunos? Algum plano de

ensino? O GDF se empenha em incluir os alunos?

Mais alguma informacao Gtil?

Sugestoes.



GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
DIRETORIA DO CENSO ESCOLAR

QUADRO 501

- PUB

MATRICULAS DA EDUCAGAO ESPECIAL EM CLASSE ESPECIAL E EM INSTITUIGAO EDUCACIONAL EXCLUSIVAMENTE ESPECIA LIZADA,
POR TIPO DE NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL, SEGUN DO DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO

CENSO ESCOLAR DF - 17/03/2010

REDE PUBLICA ESTADUAL

EDUCA(;AD PRECOCE VISUAL AUDITIVA FisSICA INTELECTUAL TRA,;i;gﬁcgfv?;gsﬂ)s RE AL;Cﬁ::DB(l)E'/I.)\éz(E)Sl DEFICIENCIA MULTIPLA NAO DIAGNOSTICADOS TOTAL TETAL
DIRE GERAL
Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao Classe Instituigao
Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada Especial Especializada
Plano Piloto/Cruzeiro - 118 3 32 33 - 29 119 46 59 - 22 155 12 145 485| 630
Gama - 123 - 5 15 - 109 147 14 26 - - 156 - 138 457 595
Taguatinga - - - 1 61 1 124 136 56 40 - - 120 12 253 298 551
Brazlandia - 122 - - - - 20 72 2 21 - - 38 5 27 253 280
Sobradinho - 100 2 - 11 - 72 49 19 18 - 6 59 1 111 226 337
Planaltina - 112 1 1 13 - 22 114 8 20 - 1 76 - 45 323 368
Nucleo Bandeirante - - 2 - - - 96 - 8 - - - - 9 115 - 115
Ceilandia - 384 - - 110 - 243 156 10 60 - 1 170 16 380 770 1.150
Guara - 82 - - - - 35 83 16 11 2 60 - 53 236 289
Samambaia - 89 - - 5 - 98 98 9 33 - - 76 11 123 297 420
Santa Maria - 67 - - 21 - 53 41 9 12 - - 83 2 85 203 288
Paranoa - - - - 3 - 54 - 4 - - 7 - 4 72 - 72
S&o Sebastido - - - - 6 - 85 - 7 - - 18 - 17 133 - 133
Recanto das Emas - - - - 10 - 44 - 6 - - - - 7 67 - 67
TOTAL - 1.197 8 39 288 1 1.084 1.015 214 300 - 57 993 96 1.747 3.548 5.295

NOTA: O dado da Institui¢do Especializada da DRE PP/Cruzeiro na deficiéncia auditiva corresponde a 2 alunos com surdocegueira.

FONTE: CENSO ESCOLAR
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
DIRETORIA DO CENSO ESCOLAR

QUADRO 503 - PUB
MATRICULAS DA EDUCAGAO ESPECIAL EM CLASSE COMUM, PO R TIPO DE NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL,
SEGUNDO REGIAO ADMINISTRATIVA
CENSO ESCOLAR DF - 17/03/2010

REDE PUBLICA ESTADUAL

DRE Visual Auditiva Fisica Intelectual Té?;;;?;ndo: D‘:;Eit?;:a ;\}tgi;ee:m zd;;s Digno’:t?:a dos TOTAL
Desenvolvimento

Plano Piloto/Cruzeiro 83 198 162 404 80 26 84 20 1.057
Gama 22 83 111 188 24 12 35 - 475
Taguatinga 41 110 133 361 35 27 31 70 808
Brazlandia 14 47 39 293 4 17 - - 414
Sobradinho 18 59 54 398 22 37 58 - 646
Planaltina 21 71 108 282 33 34 50 15 614
Nucleo Bandeirante 12 67 67 236 9 27 10 2 430
Ceilandia 35 174 210 739 27 35 49 4 1.273
Guara 16 46 81 115 17 8 9 4 296
Samambaia 22 46 103 169 9 7 4 - 360
Santa Maria 18 63 114 203 20 9 1 - 428
Paranoa 9 23 65 135 4 12 - 62 310
Sao Sebastidao 15 41 63 116 7 20 18 7 287
Recanto das Emas 19 24 78 215 22 16 1 27 402

TOTAL 345 1.052 1.388 3.854 313 287 350 211 7.800

Nota: Incluidos 19 alunos com surdocegueira na deficiéncia auditiva.

FONTE: CENSO ESCOLAR
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