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RESUMO

As bibliotecas apresentam um importante papel na nossa sociedade, tanto no que
diz respeito a conservacdo de acervos quanto na possibilidade de apropriacdo de
conhecimentos através dos livros |4 existentes. Nesse contexto, o presente trabalho
teve como objetivo geral conhecer como séo utilizados os espagos das bibliotecas
em escolas classes de Brasilia, a fim de caracteriza-los e apresentar possibilidades
gue contribuam para a aprendizagem na area da Lingua Portuguesa. A pesquisa
teve uma abordagem qualitativa e caracterizou-se por ser uma investigacdo de
campo, pois foi realizada em quatro escolas de Ensino Fundamental | de Brasilia. Os
sujeitos da pesquisa foram trés professoras que trabalhavam nas bibliotecas, trés
professoras que atuavam em sala de aula, e quarenta e cinco estudantes com idade
entre 10 e 11 anos. Os dados foram gerados durante o ano de 2019. Foi feita
analise de documentos, além de serem utilizadas como técnicas de pesquisa a
entrevista, o questionario e a observacao. Os resultados mostraram que nédo ha um
padrdo na estrutura fisica e na utilizacdo das bibliotecas das escolas de Ensino
Fundamental I. Também se concluiu que as professoras que atuavam nas salas de
aula nao utilizam este espaco de maneira intencional para o ensino da lingua
portuguesa, mas algumas atividades la realizadas contribuem de maneira indireta
para este processo. Dentre as possibilidades de atividades que contribuem para o
ensino e aprendizado da lingua portuguesa destaca-se: a contacdo de historias, o
estimulo a leitura de variados géneros textuais, sarau literario, entre outros.

Palavras-chave: Bibliotecas escolares. Ensino e Aprendizagem. Ensino
Fundamental I. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Libraries play an important role in our society, both concerning archive maintenance
and knowledge acquisition through the books they are comprised of. In this regard,
this piece of work's general aim is identifying how the library areas in primary schools
in Brasilia are utilized, to identify them and propose possibilities that contribute to
learning in the Portuguese language. The field research has a qualitative approach, it
was applied in four primary education schools in Brasilia. The subjects of the survey
were three teachers who worked in the libraries, three teachers who worked in the
classrooms and forty-five students aging between ten and eleven years old. The data
was generated in 2019. Besides document analysis, research techniques such as
interviews, questionnaires, and observation were employed. The results reveal that
there isn't a standard in facilities and library utilization in the establishments. It was
also noted that teachers don't use the referred spaces with the intent of helping the
Portuguese language teaching-learning process. However, some activities performed
there indirectly contribute to it. Among the helpful possibilities identified during the
research, storytelling, the fostering of reading varied text genres, and literary events
were highlighted.

Keywords: School libraries. Teaching and learning. Primary school. Portuguese
language.



LISTA DE IMAGENS

Figura 1 — Sobre 0s acervos das biblioteCcas ............ccoooiiiii e 41
Figura 2 — Organizagao dO @CEIVO ..........uuuuuuuumniiiiiiiiii s 42
Figura 3 — PaiNel tEMALICO ....ccceeiiiiiiiiiieiiie e 43
Figura 4 — Biblioteca da ESCOIA A ... 44
Figura 5 — Biblioteca da ESCOIA C..........uuii e 45
Figura 6 — Biblioteca da Escola C (lugar das Criangas) ............ccccceeemmmmmnnnnnnnnnnnnnns 46
Figura 7 — Organizagao dO ESPaAGCO........uuuuuuuuuuuniiniiiiiii s a7
Figura 8 — Criancas realizando atividades.............ooimiiiiiiie 50
Figura 9 — O que os estudantes fazem na biblioteca (Escola C)............ccccceeinnnnnee 52
Figura 10 — O que os estudantes fazem na biblioteca (Escola B) .............ccccceeunnnne 52
Figura 11 — Quais atividades o professor desenvolve na biblioteca (Escola B)........ 53
Figura 12 — O que os estudantes fazem na biblioteca (Escola D) ...........ccccccvvvvnnnnn. 54
Figura 13 — Quais atividades o professor desenvolve na biblioteca (Escola D) ....... 54
Figura 14 — Dicas de utilizacdo da biblioteca.............ccccceeiiiiiiiiiiicci e, 55
Figura 15 — Parte da decorac8@o da ESCola B ............covvciiiiiiiiiiiiiiiice e, 58
Figura 16 — MUrais das tUIMMAS ........cooiiiiiiiiiiii e e ee et e e e e e e e et e e e e e e eenaaa s 58

Figura 17 — Apresentacao da peca “Deu rato na biblioteca”.................ceovvvvviinnnnnnn.. 59



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Relagdo escolas e profiSSIoNals...........oooveeieiiiiiiiiiie e 34
Quadro 2 — Atividades desenvolvidas na BE da Escola A...........ccooovevvviiiiiiiiiiieeeeeen, 49
Quadro 3 — Atividades desenvolvidas na BE da Escola C..........ccccooeevviiiiiiviiieeeeeen, 51

Quadro 4 — Dados gerais das respostas dadas pelas professoras ...........ccccccvvennnn.. 57



LISTA DE SIGLAS

ANA — Avaliagéo Nacional de Alfabetizagéo

BE — Biblioteca Escolar

BIA — Bloco Inicial de Alfabetizagao

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

EC - Escola Classe

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
PNBE — Programa Nacional Biblioteca na Escola

PNE — Plano Nacional de Avaliagéao

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico



SUMARIO

APRESENTAGCAOQ ...ttt e, 10
PARTE I: MEMORIAL FORMATIVO ..ottt e e 11
PARTE Il: ESTUDO MONOGRAFICO.......cciiiieiee oot 14
1.0 = INTRODUGAO ..ottt n e eae e nens 14
2.0 = REFERENCIAL TEORICO ...ttt 17
2.1 — Biblioteca escolar: aspectos historicos e legais ..........ccoovvevviieeiieeeennnnns 17

2.2 — O ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa: oralidade, leitura e

<2 1= 20

2.3— A utlizagdo da biblioteca escolar no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa ...........cooovveiiiiiiiiiiiiee 28

3.0 = METODOLOGIA ...ttt e ettt e e e e e e e eeeaeeeeeees 33
3.1 — A pesquisa qUAltatiVa...........coooiiiiiiiii 33

3.2 — Técnicas e InStrumentos de PeSUISA..........ceuurriiiiieeerieeeiiiiiaaeeeeeeeeeenanns 34

T R O o 11T V7 Vot - Lo TP 34

3.2.2 —ENEVISIA .coooee e 35

3.2.3 — QUESLIONAIIO ....ccvvunieeeiiiieeeeeee e e e e e e e e e et eeeeaaanns 36

3.3 —Chegada @S €SCOIAS ......cceveiiiiiii i 37

4.0 = RESULTADOS E DISCUSSAO ......cciieiieciecteete e et se e se ettt ste e 41
A1 — ACEBIVO ..ottt ettt e e a e e e eene 41

4.2 — OrganizaCao 0O ESPACO .........uuuuuuiieeeeeeeeeeeiiaaeeeeeeeeerera e e eeeererrrna 44

4.3 — Formacao dos profissionais da biblioteca...........ccccccvveeiiiieiiiiiiiiinn. 48

4.4 — Utilizac@o das biblioteCas ..........cceevieiiiiiiiiiiiii e 49

4.5 — Estratégias e metodologias no trabalho com a leitura e escrita............. 56

5.0 — CONSIDERAGOES FINAIS .....ooviieeeeeceeeeete ettt ettt ste st ste e e 63
PARTE Ill: PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS ....ouiees 65
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ottt 66

APENDICES ... et 70



10

APRESENTACAO

O presente trabalho de conclusdo de curso, requisito obrigatério para a
conclusdo da graduacdo em Pedagogia pela Universidade de Brasilia, encontra-se
estruturado em trés partes; sao elas: Memorial Formativo, Estudo Monografico e as

Perspectivas Profissionais.

Na parte I, exponho o Memorial Formativo, no qual descrevo a minha
trajetoria escolar desde a Educacdo Infantii até o presente momento na
Universidade de Brasilia. Relato as experiéncias que mais me marcaram durante

este periodo e o que me fez escolher a Pedagogia.

Na parte Il, apresento o Estudo Monografico, cujo objetivo € conhecer como
séo utilizados os espacos das bibliotecas em escolas classes de Brasilia, a fim de
caracteriza-los e refletir sobre possibilidades que contribuam para o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa. Ela ¢é dividida em trés capitulos:
fundamentacéo tedrica, metodologia utilizada na pesquisa e apresentacao e analise

dos resultados obtidos.

Na parte Ill, conto sobre as minhas perspectivas profissionais como futura

pedagoga.
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PARTE |
MEMORIAL FORMATIVO

Tenho 21 anos de idade. Nascemos, eu e minha irma gémea, no dia 15 de
julho de 1998, no Gama — Distrito Federal. No total, somos trés filhos. Meu irmao

tinha pouco menos de dois anos quando nascemos.

Minha vida escolar teve inicio na Educacao Infantil. Eu e os meus irméaos
estudavamos em uma pequena escola privada: a Escola da Tia Aninha — com
apenas duas salas de aula. La tive a minha primeira experiéncia num ambiente
escolar, com horarios, tarefas, professora, colegas de sala etc. Pouco tempo depois
mudamos para uma escola maior, pois 0 meu irmao tinha avancado de série, uma

série que ja nao tinha nessa primeira escola.

Mudamos para o Centro Educacional Paulo de Tarso, também particular. Fiz
uma prova para saberem em qual série me colocariam. Tive bastante dificuldade
com a prova e colocaram-me no Jardim 3. Eu e minha irma ficamos na mesma sala

e la tivemos um 6timo desenvolvimento; a cada dia iamos aprendendo mais e mais.

Quando eu estava na 12 série do Ensino Fundamental (atual 2° ano do
Ensino Fundamental) fui convidada para fazer uma prova para avancar uma serie,
pois o0 meu desenvolvimento estava sendo superior ao que era esperado para a
minha idade. Fiz a prova, passei e poucos dias depois fui para a 22 série (atual 3°
ano do Ensino Fundamental). Por mais que eu soubesse o objetivo daquela prova,
foi muito dificil sair de uma turma em que eu conhecia todos os alunos, a professora,
deixar de estudar com a minha irm& e entrar em uma turma onde eu ndo conhecia
praticamente ninguém — sO conhecia um aluno da minha antiga turma que tinha

avancado junto comigo. A adaptacédo foi um pouco complicada.

by

Mas o tempo foi passando e fui me habituando a nova turma, ao novo
professor e aos novos contetdos. Gostava muito dessa escola, dos professores e de
todos os dias chegar a minha casa tendo aprendido coisas novas. Também gostava
muito pelo fato dos meus irméos e de um amigo estudarem |4 — iamos e voltdvamos
juntos todos os dias — e nds conheciamos todos da escola: professores, alunos,
secretéria, diretor, zelador, enfim. Eu amava poder ter acesso a sala dos professores
e a secretaria, poder ajudar a corrigir as atividades de outros alunos e ter um maior

contato com 0s meus professores. Mas, com o0 passar do tempo, a escola nao
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parecia mais interessante — pela troca constante de professores — e a liberdade que
eu tinha e o fato de conhecer todos da escola ja ndo eram mais um atrativo. Estudei

nessa escola até o 8° ano.

No ano seguinte, fui para uma escola publica perto da minha casa, o Centro
de Ensino Fundamental 209 de Santa Maria. A principio fiqguei um pouco assustada,
pois as pessoas faziam comentarios muito ruins sobre as escolas publicas, mas a
minha experiéncia nessa escola foi a melhor possivel. Foi um ano em que fiz novas
amizades, tive aulas com excelentes professores, pude fazer apresentacdes de peca
e danca num auditério (foi a primeira vez que eu subi num palco para apresentar) e
participar de um projeto excelente chamado “Espago para Sonhar’. Essa nova
realidade fez com que eu mudasse totalmente a visdo equivocada que eu tinha

sobre as escolas publicas.

O Projeto Espaco para Sonhar tinha como principal objetivo o incentivo a
leitura. As professoras envolvidas no projeto organizavam encontros mensais (cada
més tinha uma professora responsavel). Além do incentivo a leitura, o projeto
promovia a reflexdo sobre varios aspectos da vida, como: a familia, amizade,
sonhos, objetivos, realizagdes, pensar e valorizar coisas simples da vida, entre
outros. O engajamento das professoras nesse projeto teve um papel fundamental
para que eu escolhesse a Pedagogia, pois eu sentia 0 desejo de me tornar
professora e ser tdo boa e engajada quanto elas; em fazer um trabalho bem feito

como elas faziam.

Estudei nessa escola por apenas um ano, pois ela era somente de Ensino
Fundamental. No ano seguinte fui para outra escola publica, o Centro Educacional
310 de Santa Maria, também perto da minha casa. A minha adaptacdo foi muito
mais tranquila, pois ja tinha me acostumado com a escola publica. Também vivi
muitas experiéncias positivas nessa escola, fiz amizades novas e tive aulas com
otimos professores — professores que nos incentivavam a todo o momento para que
corréssemos atrds dos nossos sonhos e objetivos. Foi a partir dai que o meu desejo
de estudar na Universidade de Brasilia (UnB) aumentou. Sempre tive apoio da

minha familia e professores para que alcancasse esse obijetivo.

Porém, na escola, um professor em especial — Guilherme Guimarédes — foi
guem se envolveu de forma mais efetiva para que nés, alunos, ingressassemos na

UnB. Ele teve um papel muito importante na minha aprovacéo, pois ele ndo media
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esforgcos para nos ajudar. Eu estava a todo o momento com ele; ele me auxiliava no
planejamento de estudos, correcédo de redacodes, leitura de editais do Programa de
Avaliagdo Seriada (PAS) e do vestibular da UnB. Promovia aulbes nos finais de
semana com professores renomados e se privava até dos seus horarios livres para

nos auxiliar tirando nossas duvidas.

E todo esse esforco ndo foi em vao. No ano de 2014 vivi muitas alegrias
decorrentes desse esforco, apoio e parceria: com apenas 16 anos de idade fui
aprovada no vestibular da UnB, no PAS e no Sistema de Sele¢cédo Unificada — SISU,
todos para o curso de Pedagogia. No ano de 2015 ingressei na UnB e de la para ca
foram muitas as alegrias, desafios, obstaculos, anseios, medos; mas uma coisa é

certa: valeu muito a pena.

Essa trajetéria na UnB me possibilitou vivenciar diversas experiéncias
enriquecedoras que, além de terem me desenvolvido no &mbito da formacéo
académica, me fizeram amadurecer de forma geral em diversas circunstancias da
minha vida. Conheci muita gente, passei por desafios, por alegrias e tristezas, mas,
sobretudo, aprendido muito com cada experiéncia que a Universidade me

proporcionou vivenciar.
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Parte Il
ESTUDO MONOGRAFICO

1.0 — INTRODUCAO

As bibliotecas sdo importantes locais de acesso ao conhecimento, em
especial aos fatos histéricos, tendo em vista que um dos seus objetivos € a
conservacao do acervo, 0 armazenamento e a protecdo de uma infinidade de obras
literarias e ndo-literarias, sendo um ambiente propicio para a busca de informacgdes
e desenvolvimento do habito da leitura e da escrita. Esse espaco ja sofreu diversas

mudancas no decorrer da historia.

Apesar do meu constante contato com livros, desde a infancia até o
presente, s6 entrei numa biblioteca escolar (BE) pela primeira vez no 9° ano do
Ensino Fundamental. Entretanto, o estimulo que eu recebia em casa — mesmo antes
de aprender a ler — fez com que eu tomasse gosto pela leitura e, sem duvida, me
ajudou nos desempenhos escolares. Mas e 0s estudantes que nao tem acesso a

nenhum desses meios de contato com a leitura?

Dados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) de 2016 demonstram
que 54,73% dos alunos que estavam concluindo o 3° ano do Ensino Fundamental
neste periodo tinham nivel insuficiente de leitura e 33,39% em escrita. Em
contrapartida, a meta 5 do Plano Nacional de Educacao (PNE) prevé a alfabetizacéo
de “todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2014), e para que isso aconteca é necessario que se desenvolvam acdes
de mudanca desse quadro, pois quanto mais cedo melhorarmos essa realidade,
melhor sera o desempenho desses estudantes nas outras etapas da educacao

basica e também no nivel superior.

Considerando este contexto e a minha trajetoria escolar, passei a ter
curiosidade em saber como a biblioteca é utilizada nas escolas de Brasilia, tendo em
vista que sao muitos os estudantes que ndo tem a possibilidade de dispor de livros
em casa. Foi assim que delimitei 0 meu objeto de estudo: as bibliotecas e o ensino
da lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desta forma, para

nortear a pesquisa temos as seguintes questdes: Como se caracterizam e
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funcionam os espacos das bibliotecas das escolas classes de Brasilia? Como a
escola articula as propostas de utilizagcdo destes espacos? O que dizem o0s
documentos oficiais sobre os espacos da biblioteca em escolas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Quais as possibilidades de trabalhar o ensino e a

aprendizagem da lingua portuguesa nos espacos das bibliotecas?

Estas questdes norteadoras me levaram a elaborar a seguinte questao
principal: Como os processos de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa se

dao nos espacos das bibliotecas de escolas classes de Brasilia?

Para a realizacdo deste estudo, foram estabelecidos os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

- Conhecer como sao utilizados os espacos das bibliotecas em escolas
classes de Brasilia, a fim de caracteriza-los e refletir sobre possibilidades que

contribuam para o ensino e a aprendizagem na area da Lingua Portuguesa.
Objetivos Especificos:
- Caracterizar os espacos das bibliotecas das escolas classes visitadas;
- Analisar a utilizacédo da biblioteca pelos professores e alunos;

- Identificar possibilidades de trabalho para o ensino e a aprendizagem da

lingua portuguesa com criancas do Ensino Fundamental |.

As escolas escolhidas para a realizacdo da pesquisa foram Escolas
Classes! localizadas na Asa Norte do Plano Piloto — Brasilia. Os principais sujeitos
da pesquisa séo os alunos, professores e profissionais atuantes nas bibliotecas de
guatro escolas, tendo em vista que estes sdo 0s que tém — ou deveriam ter — maior

contato com estes espacos.

A pesquisa possui carater qualitativo e bibliografico. A abordagem qualitativa

foi escolhida pela possibilidade de realizar uma analise subjetiva dos dados

1 O conceito de Escola Classe (EC) foi apresentado por Anisio Teixeira no “Plano de
Construgdes Escolares de Brasilia”, datado de 1961. Originalmente, essas escolas destinavam-se “a
educacdo intelectual sistematica de menores nas idades de 7 a 14 anos, em curso completo de seis
anos ou séries escolares.” (TEIXEIRA, 1961, p. 195). Atualmente essas escolas sédo voltadas para
criancas que cursam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental — Ensino Fundamental |.
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coletados além de ter a possibilidade de utilizar um ambiente natural como local de

pesquisa. As técnicas utilizadas foram a observacéo, questionarios e a entrevista.

Essa pesquisa se justifica na esfera pessoal, pois “Processos de
alfabetizagdo” e “Ensino e aprendizagem da lingua materna” foram algumas das
disciplinas que mais me chamaram aten¢cédo na minha graduacao na Universidade de
Brasilia. Nelas eu pude aprender maneiras de ensino e processos de aprendizado
da lingua portuguesa no Ensino Fundamental e despertaram o meu interesse para
observar in loco como isso acontece. Além disso, a pratica da leitura e seus

beneficios sao teméticas que chamam muito a minha atencgao.

A nivel profissional essa tematica apresenta bastante relevancia, tendo em
vista que, como futura pedagoga, poderei atuar em classes de alfabetizacdo e
utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo da pesquisa e da minha trajetoria
académica na minha atuacdo em sala de aula, usando a biblioteca como um espaco

de aquisicdo e producao de conhecimento e incentivo a leitura.

Esse trabalho também podera auxiliar as escolas onde a pesquisa foi
realizada, pois elas terdo dados reais sobre como esse espaco esta sendo utilizado
pelos professores e pelos alunos e, a partir dos dados coletados, perceberem o que
esta bom e o que ainda pode ser melhorado para que a leitura e a escrita estejam

mais presente no cotidiano dos alunos.
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2.0 - REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresentard o referencial tedrico que norteia esta pesquisa. As
tematicas apresentadas serdo 0s aspectos histéricos e legais da biblioteca escolar, o
ensino e o aprendizado da lingua portuguesa e a utilizacdo da biblioteca escolar

neste processo de ensino-aprendizagem.

2.1 — Biblioteca escolar: aspectos histéricos e legais

Conforme nos apresenta Sala e Militdo (2017), poucos s&o 0s registros no
gue diz respeito aos aspectos histéricos da BE no Brasil, o que dificulta uma
exposicdo mais elaborada acerca da tematica. Além disso, ndo temos a pretensao
de apresentar os fatos historicos relacionados a biblioteca de forma muito detalhada,
tendo em vista que o objetivo principal deste trabalho é discutir sobre os processos
de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa que atualmente acontecem nas
bibliotecas das escolas classes de Brasilia. Entretanto, destacamos alguns aspectos
histéricos e legais que consideramos relevantes para a compreensao do objeto de

estudo.

Segundo Milanesi (1998), os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549 tendo
como objetivo educar os colonos e catequizar os indios. Foram eles que trouxeram
os primeiros livros. Sendo assim, podemos perceber que os livros fazem parte da

nossa cultura desde o século XVI, quando se deu esse acontecimento.

Araujo e Silva (2018, p. 11) afiirmam que “se a educagédo neste periodo era
exclusivamente da responsabilidade dos religiosos, pode-se dizer que foram os
jesuitas que implantaram as primeiras bibliotecas junto as suas escolas.”. Eles
tinham a necessidade de inserir novos livros em suas bibliotecas ndo somente para
uso pessoal, mas também pelo importante papel de instruir seus alunos desde o
ensino das primeiras letras até cursos de filosofia. Essas bibliotecas ndo eram de
uso exclusivo dos padres da Companhia de Jesus e dos seus alunos, entretanto,

eram eles quem mais as utilizavam. (MORAES, 1979)
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Com a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil, em 1759, as bibliotecas
por eles utilizadas ficaram abandonadas e a maior parte dos livros que compunham

o0 acervo foi vendida ou consumida pela umidade e por insetos. (MORAES, 1979)

De acordo com Hallewell (1985, p. 11 apud Aradjo e Silva 2018, p. 13):

A grande perda que o Brasil sofreu com a dissolu¢do da Companhia pode
ser sentida na destruicdo das suas bibliotecas: quinze mil volumes se
perderam no colégio em Salvador, outros cinco mil no Rio de Janeiro, além
de mais doze mil apenas nos colégios do Maranhéo e Para.

Entretanto, cabe destacar que ndo foram apenas os jesuitas que realizaram
este trabalho de ensino aqui no Brasil. Outras ordens religiosas — como o0s
carmelitas, beneditinos e franciscanos — também exerceram esse papel e possuiam
boas bibliotecas. (MORAES, 1979)

Outro marco importante para a historia das bibliotecas escolares no Brasil foi

0 movimento da Escola Nova, ocorrido por volta de 1930. De acordo com Oria,

Anisio Teixeira, um dos mentores desse movimento de renovacdo da
educacdo brasileira, ja propughava por uma escola que tivesse um espago
dedicado a leitura e a pesquisa. Alias, o modelo de “Escola Nova”, baseado
em métodos mais ativos de ensino, que colocavam o aluno e professor no
centro do processo ensino-aprendizagem, exigiam a existéncia de uma
biblioteca e outros recursos didatico-pedagogicos. (ORIA, 2017, p. 8)

Aos poucos as bibliotecas foram ganhando mais espaco e, atualmente, ja
podemos vé-las em locais abertos para a comunidade, em universidades,
seminarios, escolas, 6rgdos publicos, entre outros. A BE é um assunto recente na
legislacdo nacional e educacional, tendo apenas uma lei nacional que objetiva
universalizar as bibliotecas das instituicbes escolares do Pais, que é a Lei n°
12.244/2010.

Ademais, a biblioteca estd presente em alguns programas relacionados a
educacéo, dentre os quais destacamos o Programa Nacional Biblioteca na Escola e
o Programa Nacional do Livro Didético e do Material Didatico.

A lei n°® 12.244, de 24 de maio de 2010, caracteriza a BE como sendo “a
colecdo de livros, materiais videogréficos e documentos registrados em qualquer

suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura” (BRASIL, 2010, Art. 2°).
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Determina também que, no prazo de 10 anos, todas as escolas, publicas e privadas,
devem conter uma biblioteca.

A criacado dessa lei apresentou um avancgo, tendo em vista que antes da sua
criacdo nao havia nada que determinasse a existéncia deste espago nas escolas e,
a partir dela, determinou-se que todas as escolas devem contar com bibliotecas.
Mas entendemos que € necessario que o que esta disposto na lei seja colocado em
pratica.

Dados do Censo Escolar de 2018 demonstram que a média da
disponibilidade de bibliotecas ou salas de leitura nas escolas de Ensino
Fundamental é de 74,4%, sendo que as escolas federais sdo as que mais dispdem
destes espacos (95,7%) e as da rede municipal as que menos dispdem (40,1%). Ha
de se destacar que a lei ndo determina nenhum tipo de punicdo ou qualquer outro
tipo de medida a ser tomada em caso de descumprimento.

Consideramos que estes indices ainda ndo estdo adequados e advertimos
gue as bibliotecas ndo devem estar nas escolas para simplesmente entrarem nas
estatisticas. Se estes espacos ndo forem devidamente utilizados através de uma
efetiva participacdo de professores e alunos, de nada adianta.

A lei n® 12.244/2010 ndo se preocupa apenas em determinar a presenca das
bibliotecas nas escolas, mas também apresenta uma quantidade minima de livros no
acervo que é de “no minimo, um titulo para cada aluno matriculado” (BRASIL, 2010,
artigo. 2°, paragrafo unico). Inicialmente, essa quantidade parece ser suficiente, mas
a longo prazo pode tornar-se insatisfatorio; por isso é fundamental que conforme
surja a necessidade dos estudantes, este acervo seja ampliado. Poucos livros fariam
com que os alunos lessem diversas vezes a mesma obra, 0 que poderia gerar
desanimo no desenvolvimento do hébito da leitura. Ndo podemos nos esquecer de
gue o cumprimento do que determina a lei exige uma quantia significativa de
recursos financeiros e nem todas as escolas teriam condic6es de adquiri-los.

Faz-se necessario esclarecer que a referida lei ndo especifica de onde vira a
verba para a aquisicdo destes livros, entretanto — em 1997 — o governo federal
desenvolveu o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE. Ele promovia —
dentre outras coisas — o incentivo a leitura através da distribuicdo de obras literarias
as escolas publicas do Brasil abrangendo todos os niveis da educacdo bdésica,

sejam elas do ambito federal, estadual ou municipal.
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Como forma de substituir o PNBE, foi criado o Programa Nacional do Livro
Diddtico — PNLD. O PNLD avalia e disponibiliza materiais voltados a pratica
educativa, como obras didaticas e literarias.

Entretanto, um novo decreto foi criado para unificar o PNBE e o PNLD, o
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, criando assim o Programa Nacional do
Livro Didatico e do Material Didatico. O programa é financiado pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagao — FNDE.

E necessario destacar o papel importante que o espaco fisico das bibliotecas
tem para um efetivo resultado desse programa, tendo em vista que elas sdo os
locais mais adequados para que esses livros sejam organizados e estejam a
disposicéo do publico. Outro aspecto que vale a pena ser destacado € o de que as
escolas devem desenvolver acdes para que haja o incentivo a leitura e conservagcao
das obras. O investimento em livros para compor 0 acervo é muito importante, mas
também é importante uma boa conservacéo e utilizagcdo do material, fazendo com
gue todo o investimento feito ndo seja em vao.

ApOs essa breve apresentacdo de aspectos historicos e legais, passaremos
para o subcapitulo que trata do ensino e aprendizado da lingua portuguesa para
entdo discutirmos esse espaco da biblioteca escolar e as possibilidades de

aprendizagem da leitura e escrita.

2.2 - 0O ensino e 0 aprendizado da lingua portuguesa: oralidade, leitura e

escrita

Segundo Soares (2001, p.36) “quem aprende a ler e a escrever e passa a
usar a leitura e a escrita, a envolver-se em préticas de leitura e de escrita, torna-se

uma pessoa diferente, adquire outro estado, outra condi¢ao”.

A partir da citacdo acima, podemos perceber que a lingua portuguesa — mais
especificamente a leitura, a escrita e a oralidade — apresenta extrema importancia na
nossa sociedade contemporanea, tendo em vista que a todo 0 momento precisamos
dessas habilidades para desenvolvermos desde atividades simples, como: escrever
um e-mail, ler placas de sinalizagdo, letreiros de 0Onibus, assinar o nome, nos

comunicar — seja de maneira oral ou escrita — entre outros; quanto para atividades
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mais complexas que exigem mais conhecimento sobre a lingua, como: ler e escrever
determinados tipos de livros, escrever trabalhos académicos, comunicar-se
utilizando a linguagem formal, etc. A lingua portuguesa é uma das disciplinas
obrigatérias da educacédo basica. O estudo e dominio da lingua, seja ela oral ou
escrita, sdo de suma importancia para todos nés, pois apresenta uma relevancia
social muito grande. Através dela ocorre, entre outras coisas, a producao de
conhecimento, 0s registros escritos, a comunicac¢éo, as trocas de experiéncias, 0

desenvolvimento da cultura e o seu perpassar entre as geracoes.

Mas a disciplina Portugués s6 comecou a fazer parte dos curriculos escolares
brasileiros no século XIX; antes disso a Lingua Portuguesa se restringia a
alfabetizacdo. Quando a Lingua Portuguesa passou a configurar uma disciplina
escolar, ela tinha um carater prescritivo e normativo, com primazia na gramatica.
(SOARES, 1996)

Conforme Malfacini (2015), o ensino do Portugués no Brasil sofreu varias
mudancas, e a que destacamos dentre as que a autora descreve aconteceu em
virtude da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (Lei 5692/71).
Para esta autora, essa mudanca foi resultante da intervencéo feita naquele momento
histérico pelo movimento militar de 1964. A nova lei punha a educacéo a servico dos
objetivos e ideologia do governo vigente, passando a lingua a ser considerada
instrumento para esse desenvolvimento, com seu foco voltado para o uso. Ela diz
gue na época, mudou-se a denominacdo da disciplina, nas séries iniciais, de
Portugués para Comunicacdo e Expressdo, e que 0s objetivos desse ensino
passaram a ser pragmaticos e utilitarios, com o aluno considerado emissor e

receptor de cédigos diversos, verbais e néo verbais.

Nesse cenario, a gramatica passou a ser minimizada nos livros didaticos e 0s
textos de jornais e revistas passaram a conviver com 0s textos literarios. A
linguagem oral também passou a ser valorizada e, pela primeira vez, apareceram
nos livros didaticos exercicios voltados para o desenvolvimento da linguagem oral
em seu uso cotidiano. (MALFACINI, 2015). Ela ainda diz que nos anos 80, vemos a
Linguistica aplicada ao ensino do Portugués chegando as escolas, sobretudo com
as vertentes da Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica e
Andlise do Discurso, e que séo diversas e significativas as interferéncias delas no

componente curricular de Lingua Portuguesa ainda em curso.
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Assim, entendemos que precisamos considerar o papel que o professor
apresenta neste processo de ensino da lingua materna e como isso gera muita
responsabilidade a este ato de ensinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E
notdrio que todas as areas do conhecimento sdo importantes, mas o ensino da
lingua merece destaque, pois, conforme nos apresenta Gomes (2007), a leitura e a

escrita se fazem necessarias para o aprendizado das demais disciplinas.

O ensino da lingua materna, no nosso caso a lingua portuguesa, é algo
complexo de ser feito. Por mais que nés tenhamos contato com a lingua desde a
mais tenra idade, o processo de ensino-aprendizagem ndo se da de forma natural,

pelo contréario, ele deve ser feito de forma planejada, sistemética e intencional.

Como dito anteriormente, entendemos que o aprendizado da lingua nao
acontece de forma natural, tampouco é um processo rapido e simples. Dessa forma
se faz necessario que as criangcas, antes mesmo de serem alfabetizadas,
desenvolvam a oralidade, o gosto pela leitura, a imaginagao, pois “a capacidade de
leitura e escrita ndo se adquire em bloco e de uma sO6 vez, mas depende de
habilidades adquiridas antes da alfabetizacdo e desenvolvidas e consolidadas
depois dela [...]."”. (BRASIL, 2019, p. 21)

‘A oralidade é entendida como uma atividade verbal presente nas mais
diferentes situacfes em que o individuo possa se inserir ao longo da sua vida, é a
transmissao oral dos conhecimentos armazenados na memoéria humana.” (SANTOS;
FARAGO, 2015, p. 112) e para que a crianca consiga desenvolver essa atividade
verbal se faz necessario que ela tenha contato com atividades que trabalhem
primeiramente a escuta para que, consequentemente, se desenvolva a fala e a

escrita.

E por meio da interacdo com outras pessoas nos mais diversos ambientes
gue as criancas frequentam que elas terdo contato com a linguagem oral, com a
escrita e com a leitura. Isto pode acontecer por meio de brincadeiras, conversas,
contacdo de historias, parlendas, poesias, mas também na ida ao supermercado, no
shopping, nas ruas, etc. Através da realizacdo dessas atividades as criancas
ampliardo o vocabulario, desenvolverdo a fala, perceberdo a relacdo entre a

linguagem escrita e a linguagem falada, entre outros.
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Para a Base Nacional Comum Curricular — BNCC - o foco da acgao
pedagdgica nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental deve ser a
alfabetizacdo através do ensino dos signos e do desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica, construindo a relagcédo grafema-fonema. (BRASIL, 2017).

No entanto, é necessario pontuar que ha uma grande discussdo entre 0s

estudiosos da area sobre o que € a alfabetizacdo e sobre quais os melhores
métodos para alfabetizar, se os sintéticos ou analiticos.

Tradicionalmente, conforme uma perspectiva pedagogica, o problema da
aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto como uma questéo
de métodos. A preocupacao dos educadores tem-se voltado para busca do
“melhor” ou “mais eficaz” deles, levantando-se, assim, uma polémica em
torno de dois tipos fundamentais: métodos sintéticos, que partem de
elementos menores que a palavra, e métodos analiticos, que partem da
palavra ou de unidades maiores. (FERREIRO E TEBEROSKY, 1986, p.18)

E fato que no Brasil por muito tempo se acreditou que o melhor método era o
sintético, especialmente o da silabacdo. Para Carvalho (2005, p.23), o método da
silabacdo tem “énfase excessiva nos mecanismos de codificagdo e decodificagao,
apelo excessivo a memodria e ndo a compreensao, gera pouca capacidade de
motivar os alunos para a leitura e para a escrita.”. Esta forma de compreender a
alfabetizacdo trouxe implicacbes para o ensino e aprendizagem, pois entende a

crianga como um ser passivo no processo de aprendizagem.

Contrapondo-se a essa compreensado de alfabetizacdo, Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985) propdem a teoria da psicogénese da lingua escrita. Essa teoria
considera que as criancas pensam sobre a escrita e que passam por niveis de
assimilacdo da linguagem escrita, a saber: nivel pré-sildbico, nivel sildbico, nivel
silabico-alfabético e nivel alfabético. (DOS SANTOS et al., 2018)

No nivel pré-sildbico a crianca registra por meio de garatujas; no nivel silabico
tem-se a nocdo de silaba, mas escreve como se cada letra fosse uma silaba; no
nivel sildbico-alfabético a crianca jA compreende que uma silaba é composta por
mais de uma letra, mas ainda omite vogais ou consoantes e no nivel alfabético a

crianga consegue fazer a distingdo entre letra, silaba e palavra. (ibidem).

Um fato importante a considerar é que Ferreira e Teberosky ndo criaram um

novo meétodo de alfabetizacdo, mas propuseram uma reflexdo teodrica sobre a
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alfabetizagdo enquanto um processo de construgdo do sistema da escrita. Elas
consideram a crianga um sujeito ativo neste processo, que pensa sobre a escrita e

gue elabora hipéteses sobre seu funcionamento.

Para as autoras, as crian¢as que estao no nivel pré-silabico ndo conseguem

atribuir valor sonoro as letras.

[...] Neste nivel a leitura do escrito € sempre global, e as relacdes entre as
partes e o todo estdo muito longe de serem analisaveis: assim, cada letra
vale pelo todo, como o veremos a propésito da leitura do proprio nome.
(FERREIRO E TEBEROSKY, 1985, p.189).

Ja no nivel siladbico, as criangas atribuem um valor sonoro as letras. Aqui

acontece um grande avanco no processo de compreenséo da escrita.

[...] Nesse nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma escrita. Nessa tentativa, a crianca
passa por um periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por
uma silaba. E o surgimento do que chamaremos a hipétese silabica. Com
esta hipétese, a crianca d4 um salto qualitativo com respeito aos niveis
precedentes. (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985, p.193).

Para as autoras, as criangcas passam por um nivel de transicdo antes de
serem consideradas alfabetizadas, isto €, o nivel silabico-alfabético. Elas ainda néao
abandonam a hipétese silabica, mas comegcam a perceber que para escrever uma

silaba é possivel usar mais de uma letra. Ja a escrita alfabética

[...] constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a este nivel, a crianca ja
franqueou “a barreira do c6digo”; compreendeu que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido
superadas: a partir desse momento a crianca se defrontard com as
dificuldades proprias da ortografia, mas ndo tera problemas de escrita, em
sentido estrito. Parece-nos importante fazer esta distin¢éo, ja que amiide se
confundem as dificuldades ortograficas com as dificuldades de
compreensdo do sistema de escrita. (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985,
p.213).

Essa teoria ajuda na compreensdo de como acontece 0 processo de
aprendizado da lingua escrita e possibilita ao professor identificar em qual nivel cada
aluno estéa para planejar estratégias que favorecam o avang¢o do aluno até chegar ao

7

nivel alfabético. Mas é importante que os professores entendam a alfabetizacéo
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enquanto um processo, isto é, ela pode iniciar antes mesmo da crianga estar na
escola, assim como ela pode se estender durante todos 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Também deve-se considerar as experiéncias com a leitura e a escrita
enquanto praticas sociais, pois ao ter contato com essas praticas, a crianca ira
pensar, elaborar e abandonar as hipoteses sobre a construcdo da escrita. Isto nos
ajuda a defender ainda mais a BE como um espaco de aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

Desta forma, entendemos que para que o aprendizado da escrita aconteca,
se faz necessério o contato com os mais variados textos escritos e com pessoas que
ja saibam escrever, ou seja, a interacdo é algo importante nessa fase (BRASIL,
1997), o que n&o quer dizer que a crianga nao precise aprender a reconhecer sons e
signos da escrita, assim como fazer associacdes entre estes. Mas é a partir do
contato com os diferentes tipos de textos que as criancas perceberdo como a leitura
e a escrita sdo usadas no cotidiano, bem como perceberao o valor social vinculado a

essas praticas e poderao perceber a importancia de aprender a ler e a escrever.

Algumas atividades podem ser feitas para o desenvolvimento da pratica de
producédo textual na escola, como: a producdo de cartas para serem trocadas entre

os alunos ou a criacdo de uma historia.

Sobre a leitura, Sim-Sim (2009, p. 3) afirma que “o desejo de ler é a
consequéncia logica da descoberta da funcdo do registro escrito”, diz ainda que
“‘quando a linguagem escrita faz parte do quotidiano da crianca, atraves dos livros de
histérias que Ihe leem, das revistas que folheia, dos jornais que vé os adultos lerem

e comentarem [...] surge o interesse pela leitura e a vontade de aprender a ler.”.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — importantes documentos
publicados no ano de 1997 que orientaram a nossa educacdo escolar — podemos
observar, dentre diversas outras coisas, como a leitura apresenta um importante

papel no ensino da lingua portuguesa. Vemos ainda que:

para aprender a ler, portanto, € preciso interagir com a diversidade de textos
escritos, testemunhar a utilizacdo que os ja leitores fazem deles e participar
de atos de leitura de fato; é preciso negociar o conhecimento que ja se tem
e 0 que é apresentado pelo texto, o que esta atras e diante dos olhos,
recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes. (BRASIL, 1997, p. 42)
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A leitura ndo é importante somente para a disciplina de lingua portuguesa,
tampouco se faz necessaria somente no contexto escolar. E a partir dela que os
estudantes terdo mais autonomia no aprendizado das mais diversas disciplinas, mas

também na vida que acontece fora da escola.

E sobre a formacéo de leitores, o PCN nos diz que:

N&o se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criancas sdo iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a
gualidade de suas vidas melhora com a leitura. (BRASIL, 1997, p. 29)

Pode-se pensar que as criancas do Ensino Fundamental | sGo muito novas e
ndo possuem a capacidade de entrar em contato com leituras um pouco mais
exigentes, presentes em livros de literatura. O que fara elas progredirem na leitura
ndo é apresentacdo de uma lista de palavras, o que muitas vezes ocorre fora de

contexto; mas justamente o contrario.

A literatura € um aspecto importante a ser considerado. A leitura ndo serve
apenas para nos transmitir informacdes praticas para a vida; ela também é
importante para a formacdo do nosso imaginario, permitindo-nos “viver’ novas

experiéncias quando nos colocamos no lugar dos personagens.

O PCN ainda nos apresenta algumas condi¢cdes favoraveis a formacdo de

leitores, dentre as quais destaco:

dispor de uma biblioteca na escola; dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo
de classe com livros e outros materiais de leitura; organizar momentos de
leitura em que o professor também leia; planejar as atividades diarias
garantindo que as de leitura tenham a mesma importancia que as demais.
(BRASIL, 1997, p. 43)

Dentre as diversas condicdes apresentadas pelo PCN para a formacdo de
leitores, destacamos essas quatro por considera-las essenciais. Dispor de uma
biblioteca e de um acervo em sala se faz necessario para que as criangas tenham o

contato com os livros. Ndo podemos ensinar a ler se ndo ha o que ler.

As outras duas condicdes destacadas tém relacdo direta com o professor:
incluir a leitura no planejamento das atividades diarias e momentos de leitura que o
professor também leia. Ndo faz sentido um professor querer ensinar aos seus alunos
a ler e a importancia deste ato se ele proprio ndo € leitor. As criangas precisam ver

7

0s seus professores lendo para que percebam que aquilo ndo € exclusivo aos
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estudantes. Além disso, incluir a leitura nas atividades diarias faz com que a
fluéncia, o habito e o gosto pela leitura se desenvolvam, afinal, s6 gostamos daquilo
que conhecemos. “Uma pratica intensa de leitura na escola é, sobretudo,

necessaria, porque ler ensina ler e a escrever.”. (BRASIL, 1997, p. 47)

A leitura e a escrita sdo processos complementares; a medida que lemos
desenvolvemos tanto a leitura (tornando-a mais fluida) quanto a escrita (através do

aprendizado das palavras inseridas nos textos).

De acordo com o Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2018, p.
21), curriculo que pauta a educacdo das escolas publicas do Distrito Federal,
espera-se que ao final do 3° ano do Ensino Fundamental “o estudante seja capaz de
usar a leitura e a escrita eficientemente em situacdes comunicativas da vida em
sociedade [...]". Ja para os estudantes do 4° e 5° anos, dando continuidade ao que
foi aprendido nos anos iniciais “devem ser oportunizadas situagdes de letramento
gue retomem, aprofundem e ampliem conteudos [...]; aumentando a competéncia
comunicativa para expressar-se de forma adequada nas diversas situacbes e
praticas sociais.”. (SOARES, 2002, P.144). O letramento, aqui entendido como “as
praticas sociais de leitura e escrita [...]” (ibidem) devera caminhar junto com a
alfabetizacdo, tendo em vista que os estudantes devem fazer uso da leitura e da

escrita objetivando sua constante utilizacdo nas diversas atividades do cotidiano.

Tendo visto sobre a importancia da lingua portuguesa e o0 seu ensino,
passaremos ao proximo topico que tratara do espaco da biblioteca escolar e o

ensino e aprendizado da lingua portuguesa.

2.3— A utilizacdo da biblioteca escolar no processo de ensino e

aprendizado da lingua portuguesa

Antes mesmo de apontar o papel que a BE possui no ensino e aprendizado
da lingua portuguesa, se faz necessario trazer algumas consideracdes sobre este

espaco. Para Corte e Bandeira (2011, p. 8) a BE

€ um espaco de estudo e constru¢do do conhecimento, coopera com a
dindmica da escola, desperta o0 interesse intelectual, favorece o
enriquecimento cultural e incentiva a formacgao do habito da leitura.
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Ou seja, ela ndo é um simples espago onde se guardam livros, um lugar que
tem pouco valor na escola, mas sim um espaco que colabora para a construcdo do
conhecimento. E sobre o papel que cabe a ela desempenhar em uma instituicéo de
ensino, Filho (2010 apud CORTE; BANDEIRA, 2011, p. 3) nos diz que

O papel da biblioteca escolar é incentivar a leitura reflexiva, pois através
dela o aluno ter4 outra concepcdo do texto, ndo como algo estatico,
desprovido de sentido e de valor, mas como algo vivo, repleto de
significados e informagdes interessantes.

Dessa forma, a biblioteca — se bem aproveitada no processo educacional —
pode ser um importante elemento para o ensino e aprendizado dos mais variados
assuntos, ndo somente na area de lingua portuguesa. Além disso, contribui para o
desenvolvimento do habito da leitura, colaborando diretamente no desempenho dos

professores e alunos em sala de aula.

A utilizacdo ou a nao utilizacdo da biblioteca reflete que tipo de educacéao a
escola acredita e qual tipo de estudante ela quer formar, pois “os conhecimentos
adquiridos [na biblioteca escolar] irdo transforma-lo num ser pensante, participativo
do seu mundo, representante fiel do homem que a sociedade precisa e almeja.”
(CORTE; BANDEIRA, 2011, p.7). Por isso que a leitura vai muito além de um
simples passatempo ou de algo utilizado somente para o ensino de estruturas

gramaticais e géneros textuais, ela expande a forma de estar e enxergar o mundo.

Além disso, “O papel da biblioteca escolar € incentivar a leitura reflexiva, pois
através dela o aluno tera outra concepcdo do texto, ndo como algo estatico,
desprovido de sentido e de valor, mas como algo vivo, repleto de significados e
informagdes interessantes.”. (SANTANA FILHO, 2010 apud CORTE; BANDEIRA,
2011, p. 3)

Mas para que ela possa ser bem utilizada, se faz necessario pensar em dois
aspectos importantes: o espaco fisico e o planejamento pedagdgico. Ainda vemos
as bibliotecas sendo utilizadas em muitas escolas como um depdsito de livros,
funcionando “...] como apéndice da educagdo: sem bibliotecario, localizadas em
salas impréprias, com acervo desatualizado e sem diversidade de leituras [...], sem
atividades que promovam o prazer de ler, etc.” (BECKER; GROSH, 2008, p. 40)
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N&o se pode pensar em uma boa utilizagcdo da biblioteca se o seu espaco
fisico ndo é apropriado para tal. Uma escola que utiliza este espago como um mero
depodsito ndo pode exigir dos seus alunos que eles tenham compromisso com a
leitura e a valorizem, pois essa atitude s6 demonstra que a propria escola ndo a
valoriza. Por menor que sejam as condicbes econdmicas da escola, é possivel que
trés coisas basicas sejam garantidas: a limpeza, a organizacdo e a utilizagdo. Se
esses trés elementos estiverem presentes, ja ndo se pode falar que o espaco virou
um depdsito. E papel de toda a comunidade escolar zelar, tanto do espaco fisico

guanto do acervo, para que sempre se tenham boas condi¢des de uso.

A ideia de que a biblioteca € um lugar de castigo ndo pode existir, pois, dessa
forma, os estudantes ndo terdo vontade de frequentar este espaco tampouco
desenvolverdo o gosto pela leitura. Becker e Grosh (2008, p. 42) nos diz que muitas

vezes

0 primeiro contato com a biblioteca escolar € [...] um acontecimento
negativo, onde a biblioteca passa a ser sindnimo de castigos, imposicoes,
proibicbes e desconfortos, enquanto deveria constituir-se de uma
experiéncia extremamente positiva.

O outro aspecto a ser considerado € o planejamento pedagdgico. O
planejamento € necessario para que haja uma intencionalidade na utilizacdo da
biblioteca, caso contrario, ela se torna apenas mais um espaco na escola. E a partir
do planejamento que os objetivos com o0 uso da biblioteca serdo definidos e as
atividades estabelecidas, ou seja, o planejamento norteara a pratica. Caldeira (2016,
p.49) afirma que “uma biblioteca que conte com um programa de atividades bem
planejado e integrado aos projetos curriculares da escola sera um espaco belo e

alegre”.

O professor possui um papel de destaque no planejamento, pois € dele a
tarefa de elabora-lo, de preferéncia e se possivel, junto com o profissional que atua
na biblioteca. E um trabalho em conjunto: o professor conhece os seus alunos e
percebe o que é necessario ensinar e o profissional da biblioteca, que conhece
muito bem este espaco, o auxilia nas escolhas das obras a serem utilizadas e
tarefas a serem realizadas, caso contrario, "o ndo entendimento ou a ndo integracao
entre o profissional da biblioteca e o professor cria um conflito que dilui, muitas
vezes, a funcdo educativa da biblioteca, alienando-a do contexto pedagodgico da
escola[...].”. (SILVA, 2009 apud CORTE; BANDEIRA, 2011, p. 14)
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O trabalho integrado entre o profissional atuante na biblioteca e o professor
pode favorecer o aprendizado dos alunos, tendo em vista que a troca de
conhecimentos e experiéncias desses profissionais e as possibilidades de projetos e
atividades que se abrem a partir desse trabalho em conjunto contribuiriam no

processo de ensino.

Sobre isso, Silva (1989 apud CORTE; BANDEIRA, 2011, p. 13) nos diz que:

Sem a participagdo — ativa e constante — dos professores, a dinamizacédo da
biblioteca escolar dificilmente sera viabilizada na pratica. Isto porque sao os
professores os responsaveis pelo planejamento do ensino, o que, direta ou
indiretamente, repercute na distribuicdo do tempo académico.

Mas para que o professor utilize a biblioteca em suas praticas pedagodgicas,
se faz necessario que ele seja leitor e que frequente a biblioteca, pois é a partir disso
gue ele verd a importancia de utilizar este espagco com 0s seus alunos e

estabelecera uma relacdo entre o ensino e a biblioteca.

Sobre a relacdo de complementariedade que o ensino e a biblioteca
possuem, Lourenco Filho (1946, p. 3-4 apud COSTA, 2013, p. 16) nos diz que

Ensino e biblioteca sdo instrumentos complementares [...], ensino e
biblioteca ndo se excluem, complementam-se. Uma escola sem biblioteca é
um instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a
alternativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera por seu lado,
instrumento vago e incerto.

O trecho acima faz referéncia ao ensino de modo geral, mas, para este
trabalho, podemos considera-lo no contexto do ensino da lingua portuguesa. A
biblioteca escolar abarca a lingua portuguesa na oralidade (através de teatros,
recontos orais, conversas sobre o que entendeu da historia); na escrita (realizando
recontos escritos, sinteses, criacdo de historias e poesias) e na leitura (através da
leitura dos mais diversos géneros literarios presentes nas bibliotecas). Esses sdo

apenas alguns exemplos das dezenas de outras possibilidades.

Cabe salientar que a BE é fundamental para um ensino de qualidade.
(BRASIL, 1997). A biblioteca pode ser apenas mais um espago na escola ou pode
ser um ambiente complementar ao processo de ensino e aprendizado da lingua

portuguesa, e o que determinard isso é a atitude que a escola apresenta diante

deste ambiente.
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Com o objetivo de apresentar ideias praticas para que a biblioteca seja
articulada ao ensino da lingua portuguesa, apresentamos algumas atividades
sugeridas por Corte e Bandeira que, ao nosso ver, S80 as mais viaveis para serem
realizadas no Ensino Fundamental. S&o elas: hora do conto; sarau literario, sarau
poético e sarau musical; roda de leitura; feira do livro; teatro; premiacdes. (CORTE;
BANDEIRA, 2011, p. 127-131).

A hora do conto é uma atividade que auxilia no desenvolvimento da oralidade
e na percepcédo dos alunos de que a palavra falada tem uma relag&o direta com a

escrita.

O teatro e os sarais sdo formas de auxiliar no desenvolvimento da oralidade,
tendo em vista que o0s estudantes participam ativamente das atividades.
A roda de leitura também ajuda no desenvolvimento da oralidade, pois, de acordo
com os autores, essa atividade é uma conversa sobre um texto que foi previamente
lido pelo professor. (CORTE; BANDEIRA, 2011). Além disso, a roda de leitura
favorece o pensar das criancas sobre como ocorre a leitura, ajuda a perceber que o
gue esta sendo lido sédo palavras e ndo imagens, de que o leitor |é de cima para
baixo e da esquerda para a direita, de que ha uma relacéo direta com o que esta

sendo falado e 0 que esta escrito, etc.

A feira do livro e as premiacfes sdo formas de incentivar a leitura. A primeira
possibilita a troca de livros entre os alunos, estimulando a leitura dos livros que mais
0s interessam; a segunda premia 0s estudantes mais ativos com as atividades
desenvolvidas pela biblioteca e pela quantidade de livros lidos (ibidem), dessa forma
os alunos se sentem estimulados a frequentar a biblioteca e pegar livros

emprestados.

Escrever de forma espontanea uma legenda para alguma imagem do livro lido
pelo professor ou escrever os nomes dos personagens da historia sdo sugestdes de
atividades que podem ser utilizadas na biblioteca com o objetivo de desenvolver a
escrita tanto dos alunos que estdo em um nivel mais inicial da escrita quanto
daqueles que estdo em um nivel mais avancado. O texto coletivo, por exemplo, é
uma atividade que pode favorecer um trabalho em conjunto das criangas que estéo
em diferentes niveis da escrita. Essas atividades sdo apenas sugestdes para que a

utilizacdo da biblioteca escolar seja mais dindmica, favorecendo o aprendizado da
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lingua portuguesa e despertando o interesse dos alunos a estarem neste local que
pode parecer pouco atrativo, mas que pode — e deve — ser agradavel de estar.

Isto posto, iniciaremos a seguir o capitulo que trata da metodologia utilizada

para a realizac&o dessa pesquisa.
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3.0 - METODOLOGIA

Este capitulo descreve os procedimentos metodolégicos que foram utilizados
para a realizacdo da pesquisa, considerando o objetivo geral que € conhecer como
séo utilizados os espacos das bibliotecas em escolas classes de Brasilia, a fim de
caracteriza-los. Apresentamos 0s instrumentos e técnicas de pesquisa e

descrevemos o contexto da pesquisa.

3.1 - A pesquisa qualitativa

O uso da abordagem qualitativa para a realizacdo deste estudo justifica-se
por ser a melhor op¢cdo para chegar aos objetivos estabelecidos, tendo em vista a
possibilidade de utilizacdo do ambiente natural como fonte de coleta de dados e por
perceber a importancia que o ambiente e as pessoas inseridas nele apresentam
para o desenvolvimento da pesquisa. De acordo com Godoy (1995, p. 62), “os
estudos denominados qualitativos tém como preocupacéo fundamental o estudo e a
analise do mundo empirico em seu ambiente natural”.

Nesse tipo de pesquisa ndo ha a neutralidade entre o pesquisador e 0 que
esta sendo pesquisado, porque o pesquisador participa do processo. Sobre o0s
pesquisadores, Godoy (1995) afirma que estes estdo mais preocupados com 0
processo de pesquisa e ndo somente com os resultados obtidos através dela. Sendo
assim, tudo o que envolve o ambiente e o comportamento das pessoas inseridas

neste local podem ser dados relevantes.

Houve flexibilidade no decorrer da pesquisa, tendo em vista que ela foi
realizada em espacos escolares e com diferentes sujeitos; sendo assim, nao teria
como eu, engquanto pesquisadora, ter controle das pessoas que participaram e de

tudo o que acontecia nesses ambientes.

Para alcancar os objetivos previamente estabelecidos, foram escolhidas cinco
escolas localizadas na Asa Norte — Brasilia — para serem visitadas. Fui a seis
escolas, mas apenas quatro se dispuseram a participar. O critério de escolha das

escolas visitadas foi a proximidade com a Universidade de Brasilia.
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Para a melhor compreensé&o do leitor sobre o contexto da pesquisa, o quadro

abaixo mostra os nomes das escolas? visitadas e os nomes dos profissionais® que

foram entrevistados e/ou responderam ao questionario.

Quadro 1 — Relacdo escolas e profissionais

Escola Profissional da biblioteca | Professor de sala de aula
Escola A Nalva e Tdbata | = -
EscoaB | e Natalia
Escola C Maria Renata
EscoaD | e Marina

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

Nossa intencdo com a visita nas escolas era conhecer os espacos das
bibliotecas, conhecer o acervo, saber como eram utilizadas, com que frequéncia e
propésitos, também de conhecer quem usava esses espacos, de conversar com as
pessoas, 0s professores, os profissionais das bibliotecas e as criancas. Assim,
optamos pela observacdo, entrevista e questionario enquanto técnicas e

instrumentos para gerar os dados da pesquisa. A seguir tratamos um pouco disto.

3.2—Técnicas e instrumentos de pesquisa

As técnicas utilizadas para a coleta de dados foram observacéo, entrevista e

guestionarios.

3.2.1 — Observacéao

Gil (2011, p. 100) nos diz que “a observacao constitui elemento fundamental
para a pesquisa’. O autor ainda classifica a observagdo em trés tipos: simples,

participante e sistematica.

2 As escolas serdo identificadas por letras para que tenham suas identidades preservadas.
3 Para preservar a identidade das pessoas entrevistadas, utilizamos nomes ficticios.



35

A observagao utilizada na pesquisa foi a simples, tendo em vista que a
pesquisadora esteve alheia a situacdo observada com o intuito de nao interferir no

comportamento das pessoas presentes no local.

O objetivo das sessdes de observacdo era compreender como se dava a
utilizacdo destes espacos no dia a dia, a estrutura e o funcionamento. O plano inicial
era fazer a observacao nas bibliotecas presentes em todas as escolas selecionadas
para as visitas. O tempo pretendido para a observagao era de oito horas em cada

escola.

Ao chegar, me deparei com algumas situacdes inesperadas: nem todas as
escolas possuiam bibliotecas e as que possuiam nao dispuseram todo esse tempo.
Por essa razdo, a observacao foi feita em apenas trés escolas. Em duas escolas
(Escola C e Escola A) observei a rotina das bibliotecas, e em outra (Escola B)
observei uma atividade realizada no patio da escola que tem relagdo com um dos
projetos de leitura. Neste periodo pude observar, a partir de um roteiro por mim
elaborado, a organizacdo da biblioteca, o acervo, a participacdo dos alunos, as

atividades realizadas pelos profissionais que la atuavam, entre outros.

3.2.2 — Entrevista

A entrevista foi escolhida pela possibilidade de obtencéo de dados relevantes
a pesquisa através do dialogo com as pessoas pertencentes ao meio pesquisado.
Gil (2008, p. 109) define a entrevista como “a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencéo
dos dados que interessam a investigacao.”.

Ela teve carater semiestruturado, tendo em vista que foi elaborado
previamente um roteiro (apéndice A) com perguntas visando guiar a entrevista. As
perguntas eram abertas, possibilitando aos entrevistados responderem de forma
mais livre e espontanea. O roteiro possuia 9 perguntas cujo principal objetivo era
identificar o perfil dos profissionais que atuavam nas bibliotecas, conhecer as
bibliotecas e, por fim, saber como esses profissionais compreendem a relagdo entre

a BE e o ensino da lingua portuguesa.
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A entrevista era para ser feita com os profissionais responséveis pelas
bibliotecas de todas as escolas visitadas, contudo, apenas duas escolas contavam
com esses profissionais.

Gil (ibidem) ainda nos diz que a entrevista “oferece flexibilidade muito maior,
posto que o entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se
mais facilmente as pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista”.
Pude perceber isso na prética, considerando que cada entrevista ocorreu de uma
forma, mesmo tendo sido utilizado o mesmo roteiro em todas elas.

Na Escola A, foram entrevistadas duas professoras que atuam na biblioteca,
uma do periodo da tarde e outra do periodo da manha. Elas estavam reunidas para
preparar o planejamento das proximas atividades que iam ocorrer na biblioteca e
mesmo ocupadas foram muito solicitas em participar. A entrevista ocorreu na prépria
biblioteca da escola no periodo vespertino e se pareceu mais com uma conversa do
gue com uma entrevista propriamente dita, tendo em vista que uma professora
complementava a fala da outra professora.

A professora que trabalha na biblioteca da Escola C também foi muito solicita
durante a entrevista e durante todo o tempo de observacdo. A entrevista foi
realizada na propria biblioteca no inicio do turno vespertino e o resto da tarde foi
destinada a observacao na biblioteca e a aplicacdo dos questionarios aos alunos e a

professora.

3.2.3 — Questionario

O questionario € uma técnica de pesquisa onde questdes sdo apresentadas a
diversas pessoas visando a obtencdo de dados acerca dos mais variados assuntos,
como: interesses, comportamentos, valores etc. (GIL, 2008).

Gil (2008) nos diz que um dos aspectos positivos da utilizacdo do questionario
para a obtencéo de dados é a possibilidade de abranger uma grande quantidade de
pessoas. Para esta pesquisa, foram aplicados questionarios a trés professoras —
uma de cada escola — todas atuantes no 5° ano do Ensino Fundamental, e aos seus
respectivos alunos, um total de 45 estudantes.

O gquestionario para professores possuia apenas questdes abertas. Como Gil

(2011) nos apresenta, esse tipo de questao possibilita maior liberdade de resposta, e
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era isso que eu buscava obter dos professores. A principal finalidade do questionério
para os professores era compreender quais as metodologias utilizadas por eles no
gue tange ao ensino da escrita e de que forma a biblioteca se insere neste processo.

O questionario para os estudantes dispunha de questdes fechadas e abertas
e objetivava saber qual a relagéo que eles possuem com a leitura, de que forma eles
utilizam a biblioteca e o que sugeririam para que o uso desse espaco melhorasse.

Essa técnica de pesquisa foi escolhida para que eu conseguisse obter dados
ndo apenas de quem trabalha na biblioteca, mas também de sujeitos que estédo
diretamente ligados com a utilizacdo deste espaco, algo que considero importante
para alcancar os objetivos propostos neste trabalho.

Vale mencionar que todos os gestores das escolas visitadas assinaram o
termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) autorizando a realizacdo da
pesquisa nas respectivas escolas, demonstrando ciéncia quanto aos objetivos da

pesquisa.

3.3 - Chegada as escolas

A parte mais desgastante da pesquisa foi, sem davida, a procura por escolas
gue aceitassem patrticipar da pesquisa. Como eu ja havia feito pesquisas de campo
em algumas escolas durante a graduacdo e nenhuma colocou obstaculos, imaginei
gue dessa vez seria a mesma coisa, mas nao foi.

A minha maior preocupacao era o tempo, pois eu dispunha de apenas duas
semanas para realizar a pesquisa. Alguns obstaculos foram: autorizacdo da
Regional de Ensino — coisa que nunca haviam me pedido nas outras pesquisas que
fiz —, semana de provas, coordenacdo pedagogica, projetos, auséncia do
coordenador no momento da minha visita, etc. Dessa forma, o que eu consegui de
devolutiva foi: duas entrevistas, trés observacdes, quarenta e cinco questionarios
respondidos dos estudantes e trés dos professores.

A primeira escola visitada foi a Escola D. A coordenadora me recebeu bem,
mas quando eu expliquei sobre a minha pesquisa ela logo riu. A principio eu néo
havia entendido, mas ela me chamou para irmos a biblioteca e |l eu entendi o
motivo do riso: a biblioteca era praticamente um depdsito. Ela explicou que a escola

nao possui ninguém responsavel por cuidar da biblioteca e que, por isso, 0os alunos
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praticamente ndo a utilizam. A coordenadora falou que a utilizagdo do espaco s6 €
feita quando ela quer mostrar algum video para o0s alunos.

A aplicacdo dos questionarios foi feita no dia seguinte. A professora Marina ja
tinha sido avisada que eu iria I& no dia seguinte. Ao chegar, expliquei o objetivo da
pesquisa e ela me levou a sala de aula. Em seguida expliquei aos alunos sobre os
guestionarios e os apliquei. Eu tirava as duvidas dos alunos durante a aplicacdo e a
professora, enquanto respondia 0 questionario, me explicava um pouco melhor
sobre a utilizacdo da biblioteca. Ela me disse que gostaria muito de utilizar a
biblioteca e que faz o que pode para incentivar os alunos a ler, mas que eles sao
desinteressados e ndo gostam.

Apenas um aluno n&o quis responder o questionario e foram poucos 0s que
tiveram alguma duvida sobre as questdes.

Antes de eu ir embora, agradeci a todos eles por terem participado e alguns
alunos me desejaram boa sorte na pesquisa. Uma aluna em especial me disse:
‘tchau, Thais. Boa sorte com a sua pesquisa e, quando se formar, seja professora
daqui dessa escola, viu! ”.

A proxima escola foi a A. Ela foi a primeira escola a solicitar a autorizacédo da
Regional de Ensino, mas mesmo sem o documento em méaos, a coordenadora falou
para eu combinar sobre a pesquisa com a professora da biblioteca. Por sorte, tanto
a professora da manha quanto a da tarde estavam la. Ao explicar sobre a pesquisa,
elas me parabenizaram pela escolha do tema e falaram para eu entrevista-las
naquele momento, aproveitando que as duas estavam Ila.

O que mais me chamou atencdo ao entrar na escola é que a biblioteca esta
bem na entrada. Ao entrar na biblioteca o que mais me chamou a atencédo foi a
organizacdo. L4 é tudo muito bem organizado, o espaco € amplo, limpo, agradavel
de estar.

Elas disseram durante a entrevista que sdo professoras readaptadas e que
estdo perto de se aposentar. Acrescentaram que somente professores readaptados
podem atuar nas bibliotecas escolares das escolas publicas do Distrito Federal e é
por isso que muitas escolas estdo sem ninguém nas bibliotecas, porque nédo tem
guantidade suficiente de professores readaptados e muitos destes professores estao

de atestado médico.
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A entrevista foi mais longa do que o previsto justamente por ter tido esse
formato de conversa. Deu para perceber como elas gostam do que fazem e como
elas realmente estdo dispostas a ajudar os alunos e os professores com o trabalho
desenvolvido na biblioteca.

Outro aspecto que me chamou a atencdo foi o fato delas falarem que os
alunos adoram ler, adoram ir a biblioteca — seja para ler, seja para realizar as
atividades la desenvolvidas. Ficou muito evidente como o ambiente influencia na
forma que os alunos se relacionam com a biblioteca e com os livros,
consequentemente, com o gosto pela leitura.

Voltei em outro dia para realizar a observacdo. Observei duas turmas, uma do
3° ano e outra do 5° ano. A atividade da semana tinha a ver com a semana da
pessoa com deficiéncia. Todos os alunos participaram.

As professoras regentes ficaram na biblioteca durante todo o tempo dando
suporte para as professoras da biblioteca e a maior diferenca entre uma turma e
outra era a atencao ao ver o video e ao ouvir o que a Nalva tinha a dizer sobre o
tema.

ApoOs a realizacdo da atividade, as criancas devolviam os livros que elas
tinham pegado emprestado na ultima visita e escolhiam um outro. Elas ndo ficavam
restritas a devolver o livro 15 dias depois, que era o dia em que teria atividade na
biblioteca novamente. Inclusive, um dos comentarios das professoras da biblioteca
durante a entrevista é que sempre ha alunos na biblioteca, muitos deles pegam mais
de um livro na semana e muitos ficam na biblioteca durante o intervalo.

Infelizmente, ndo pude aplicar os questionarios nesta escola, tendo em vista
gue a escola pediu que eu retornasse depois de um projeto que ocorreria na escola
envolvendo todas as turmas, entretanto, eu nao tinha disponibilidade neste periodo.

A terceira escola visitada foi a B. Assim que eu cheguei a escola percebi que
ela estava sendo decorada com livros, gibis, cartas e convites para um evento que
iria acontecer na biblioteca. Quando a coordenadora me recebeu, explicou que a
biblioteca ndo € utilizada no dia a dia por falta de um profissional que cuide, mas que
na escola ha projetos que incentivam a leitura e me convidou para assistir a uma
peca que fazia parte de um desses projetos.

O projeto é realizado com as turmas do 3° ano, mas para que as outras

7

turmas participem de alguma forma, é realizada uma peca de teatro no pétio da
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escola cuja tematica € a biblioteca, livros e leitura. Os alunos interagiam bastante e
pareciam estar gostando.

Foi a coordenadora que sugeriu que os questionarios fossem aplicados em
uma turma de 5° ano, mas como estava tendo revisdes e provas durante aquela
semana, ela pediu para que eu deixasse 0s questionarios com a professora para
gue ela mesma aplicasse quando tivesse um tempinho. Dessa forma, deixei 0s
guestionarios |4 e os busquei alguns dias depois.

Alguns fatos me chamaram muita atencéo nessa escola, alguns deles foram:
alunos entrarem na escola lendo livros, o nivel de escrita dos alunos que
responderam os questionarios e a fluéncia na leitura de alguns alunos. De modo
geral, n&o é este o cenario que vemos na maioria das escolas publicas de Brasilia.

Foi muito legal ver como nessa escola todos os profissionais abracam a
causa do incentivo a leitura. Inclusive, um dos projetos realizados na escola é a
‘Parada da Leitura”, em que todos da escola — professores, gestores, profissionais
da limpeza, cozinha, vigias, etc. — param para ler. Isso mostra para os alunos que
nao sdo apenas eles, por serem estudantes, que devem ler.

A proxima escola visitada foi a C. Minha entrada foi muito tranquila. Ao
explicar para a diretora 0 objetivo da minha pesquisa, ela me levou a biblioteca e
falou para eu conversar com a professora que la trabalha, a Maria. Disse que o que
ela decidisse estava decidido. A professora Maria logo concordou e falou que eu ja
poderia comecar a observacdo, tendo em vista que ela j4 estava recebendo os
alunos para escolherem o livro da semana. Na mesma tarde eu observei o
atendimento de duas turmas, fiz a entrevista e apliquei os questionarios.

Nessa escola, observei a ida de duas turmas a biblioteca e em nenhum
momento o0s estudantes estranharam a minha presenca. Enquanto ocorria a
observacédo, a professora Maria ia me explicando que cada turma vai a biblioteca

uma vez na semana para que cada aluno escolha o livro que vai levar.
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4.0 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar os dados coletados
durante a pesquisa que, para melhor compreensdo do leitor, serd feita por
categorias, a saber: acervo, organizacdo do espaco, formac¢éo dos profissionais da
biblioteca, utilizacdo da biblioteca escolar e estratégias e metodologias no trabalho

com a leitura.

4.1 — Acervo

O acervo de uma biblioteca € todo o conjunto de materiais la presentes, tais
como: livros, revistas, jornais, gibis, dicionario, DVDS, mapas etc. (CORTE;
BANDEIRA, 2011). A boa escolha do que ird compor 0 acervo € importante para a
garantia de que as obras la presentes estejam de acordo com a faixa etaria dos
usuarios da biblioteca e com o0s objetivos pretendidos acerca da utilizacdo deste
espaco.

De um modo geral, os acervos das bibliotecas visitadas sdo compostos por
livros didéticos, livros de literatura e gibis. Apenas uma possui mapas. O que mais se
diferenciou nas bibliotecas visitadas € o acervo da biblioteca da Escola C, que
possui muitos livros para os professores.

Os dados levantados a partir das respostas dos questionarios apontaram
duas principais necessidades: a organizacao e a renovacao do acervo; sendo que a

maior delas € a renovacao (58%).

Figura 1: Sobre os acervos das hibliotecas

Acervo

B Renovagao do acervo

B Organizagao do acervo

Fonte: pesquisa de campo, 2019.
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Como ilustrado na Figura 2, o acervo da Escola C é organizado em caixas e
h& nameros afixados na parede para indicar a que série aqueles livros pertencem.
Entdo, por exemplo, os alunos das turmas de 1° ano sé pegam emprestado 0s livros
gue estdo abaixo do numero 1, as turmas de 2° ano sé pegam emprestado os livros

gue estdo abaixo do numero 2 e assim sucessivamente.

Figura 2 — Organizacdo do acervo

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2019.

Durante a entrevista com a professora Maria, ela me disse que esse modo de
organizacdo foi realizado pela antiga professora responsavel pela biblioteca. O
critério utilizado foi a quantidade de palavras e o tamanho das letras — quanto menos
palavras no livro e quanto maior o tamanho das letras, menor a série. Ela também
disse que tem vontade de fazer um curso relacionado a essa area para que, a partir
dos conhecimentos adquiridos, consiga melhorar a organizacdo e catalogacao dos
livros.

A professora Maria informou que muitos dos livros foram recebidos pelo
programa do FNDE. Além disso, como ela gosta muito de livros e esta sempre em
livrarias e sebos, acaba aproveitando para adquirir titulos novos — com o seu préprio
dinheiro — e os doa para a biblioteca. Como ela tem uma boa relacdo com os alunos,
ela sabe quais os livros que eles mais querem que tenham na biblioteca, o que
facilita na hora da compra.

O acervo da Escola A é todo catalogado no sistema que esta sempre sendo
atualizado, tendo em vista a perda de alguns livros — por perda, ndo devolugao ou
estrago — e a chegada de outros — através de doa¢des ou novas compras. Porém, o

unico computador presente na biblioteca ndo tem conexdo com a internet e ndo esta
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em boas condi¢cées de uso, fazendo com que os registros de empréstimo sejam

feitos em cadernos.

Uma das formas de aquisicdo de livros novos é através da verba recebida
pelo Governo do Distrito Federal para a compra na Feira do Livro*. Para isso, a
Nalva e a Tabata perguntam aos alunos e professores se eles tém sugestbes de
titulos a serem adquiridos. Elas avaliam esses pedidos e veem se é ou ndo possivel

adquiri-los.

Conforme nos apresenta Corte e Bandeira (2011, p. 53), “a selegdo do acervo
deve ser feita em estreita colaboragdo com o corpo docente, demonstrando uma
perfeita correlacdo entre o acervo da biblioteca e as atividades da escola.”. Sendo
assim, percebemos a importancia de buscar essa integracédo, sobretudo com o0s
professores, para a escolha do acervo, demonstrando que a biblioteca caminha junto
com a escola e ndo é um elemento a parte.

Os livros da Escola A sé@o todos organizados em estantes grandes que
possuem diversas divisdes. Ha etiquetas afixadas nas divisbes das estantes
indicando a qual série aqueles livros pertencem — quando se trata de livros didaticos
— ou 0 género literario. Em uma parte separada das estantes, ha um suporte cujos
livros sdo la dispostos a partir de temas. Como a foto abaixo ilustra, o tema daquela
semana era Mauricio de Souza e, por isso, 0 suporte estava repleto de gibis do

cartunista.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2019.

Eu ndo tive acesso a biblioteca da Escola B, por isso ndo foi possivel saber

como o acervo € organizado e ndo ha organizacdo no acervo da biblioteca da

4 Evento que acontece anualmente em Brasilia voltado a vendas de livros e apresentacdes culturais.



44

Escola D, tendo em vista que os livros la presentes ficam em prateleiras sem
nenhum tipo de catalogacdo ou ordem, ficam onde tem espaco e ndo em lugares
especificos a depender do género literario.

4.2 — Organizacéo do espaco

Se faz necessario a analise desta categoria tendo em vista que ela afeta
diretamente a utilizacdo do espaco da biblioteca. Sem a minima organiza¢éo, ndo ha
como encontrar livros de forma pratica, se concentrar para a leitura, querer visitar a
biblioteca, ou seja, se torna inviavel a sua utilizacdo. A observacdo, um dos
instrumentos de pesquisa deste trabalho, foi importante para perceber como se dava
a organizacao e a utilizacao das diferentes bibliotecas visitadas.

Das escolas visitadas, a biblioteca da Escola A é, sem duvida, a mais
organizada e a que utiliza melhor o espaco disponivel, mas néo foi sempre assim.
As professoras que atuam na biblioteca, durante a entrevista, nos disseram que
aquele espaco era imundo, um verdadeiro deposito, cheio de coisas que ninguém
utilizava mais. Foi a partir da chegada da Tabata que o espaco se tornou de fato
uma biblioteca, pois ela tomou a iniciativa de retirar da BE tudo o que néo tinha
utilidade e organizar. Com a chegada da Nalva, professora da tarde, o espaco que
ja estava bom melhorou ainda mais.

Como podemos ver na foto abaixo, € um ambiente muito agradavel de estar,

pois é amplo, limpo, arejado e organizado.

Figura 4 — Biblioteca da Escola A

Lﬁ g

Fonte: arquivo psoal da autora, 2019.
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Concordamos com Silva (1999, p. 105) quando diz que ‘[...] estar na
biblioteca escolar dever4d ser um prazer para o aluno, o que impfe certas
preocupagdes também quanto a organizagao e a decoragdo daquele espago.”. E é
exatamente isso que percebemos nesta escola: a preocupacdo da Nalva e da
Tabata para que a biblioteca seja um espaco cada vez mais agradavel, fazendo com
gue as criancas queiram estar |4; e de fato elas querem.

Quando perguntado as entrevistadas o que poderia melhorar, elas
responderam que — em relacdo ao espaco — nada, pois ele ja estd bonito e
organizado, mas poderia melhorar o acervo porque, como as criangcas leem
bastante, os livros estdo ficando repetitivos.

Outra biblioteca que também possui boa organizacéo é a da Escola C. Como
a Maria chegou a escola ha pouco tempo, ndo consegui informacdes sobre quando
a BE foi organizada daquela forma, somente obtive informagdes sobre a forma de
organizacdo do acervo. Mas é um espac¢o organizado e que consegue atender as

necessidades dos usuarios, como veremos na imagem a seguir:

Figura 5 — Biblioteca da Escola C

Fonte: arquivo pegoal da autora, 2019.

A biblioteca possui uma separacdo entre a parte dos alunos e a parte dos
professores e demais funcionarios da escola. Na imagem (figura 4), podemos
observar a parte dos professores e demais funcionarios da escola, onde se
encontram os livros didaticos, livros para consulta dos professores e uma mesa com
cadeiras. H4 também um computador — sem acesso a internet, pois a biblioteca é o
Unico lugar da escola que a conexéo falha — e a mesa da professora da biblioteca.

Na figura abaixo podemos ver a parte dos alunos, com uma decora¢cdo mais

alegre, mesas e cadeiras e o0s livros separados por séries. Este castelo desenhado
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na parede possui ndo apenas uma funcdo decorativa, mas também funciona como

cenario para pecas de teatro.

Figura 6 — Bibliotecada Escola C (lugar das crian¢as)

\= En

Fonte: arquwd qbéoal da autora, 2019.

A biblioteca possui espaco suficiente para atender a todos, mas de acordo
com a Maria, o que poderia melhorar € a instalacdo de um ar condicionado — tendo
em vista que o ambiente é muito abafado e faz com que os alunos nao queiram
estar 14, sobretudo no periodo vespertino —, a melhor separacdo dos livros que
compdem 0 acervo e 0 acesso a internet.

Infelizmente essa realidade de bibliotecas organizadas e que s&o utilizadas no
dia a dia escolar ndo foi encontrada em todas as escolas visitadas, como é o caso
da biblioteca da Escola D.

Kremer (1984 apud SILVA, 1999, p. 59) afirma que “boa parte das bibliotecas
escolares esta situada em espaco inadequado, em algum canto da escola, apertado,
mal iluminado, [...], fato que revela o baixo prestigio da biblioteca na escola.”. E
exatamente isto que vemos na Escola D: algo que mais se parece com um depdsito
do que, de fato, uma biblioteca — sendo que esta foi a opinido emitida pela prépria
coordenadora da escola.

N&o consegui fotografias do local, mas o que havia no espaco eram estantes
com livros literarios bastante desorganizados, uma mesa com livros didaticos
empilhados, um tapete de emborrachado e uma tela branca utilizada para visualizar
os videos projetados.

Tanto a coordenadora quanto a professora da turma onde 0s questionéarios

foram aplicados disseram que a biblioteca praticamente n&o é utilizada, s6 se faz o
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uso dela quando h& algum video para mostrar para a turma — 0 que nao costuma

ocorrer muito.

Indo na contram&o desta realidade, pude observar algo muito positivo na
Escola B: a biblioteca fica fechada por ndo ter ninguém que fique la (inclusive, foi a
Unica que eu ndo consegui entrar), mas — apesar dessa dificuldade — a escola
desenvolveu 6timos projetos que fazem com que a falta da BE seja suprida, ou ao
menos amenizada.

A partir das respostas obtidas em algumas perguntas dos questionarios,
como: “Quais atividades o seu professor desenvolve com vocés na biblioteca?”, “O
que vocé faz na biblioteca” e “Vocé utiliza o espaco da biblioteca com seus alunos?
Como?”, obtive como resultado que a BE s0 € utilizada para a escolha dos livros que
ficardo na caixa de leitura (cada turma tem a sua caixa que fica nas salas de aula).
Com isso, pude perceber que as criancas e professores ndo podem usar a
biblioteca, mas eles levam a biblioteca até as salas através dessas caixas.

Pudemos perceber que a equipe da gestéao e os professores fazem o possivel
para que os livros estejam inseridos no cotidiano da escola (como veremos adiante
no subcapitulo “Estratégias e metodologias no trabalho com a leitura”®).

No questionario perguntamos, tanto para o0s alunos quanto para as
professoras, o que eles fariam para melhorar a organizacédo da BE. O grafico abaixo
corresponde as respostas dadas pelos alunos das trés escolas onde os

guestionarios foram aplicados.

Figura 7 — Organizacao do espaco

Organizacao do espaco

B Organizagao do
acervo
B Conforto

Reforma

B Decoragao

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

Como podemos observar, a organizacado do acervo foi o primeiro aspecto a

ser melhorado (48%) e o que mais me chamou a atencdo é que os estudantes da
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Escola C (aquela que organiza os livros pelo suposto grau de dificuldade de cada
série) foram 0s que mais apresentaram essa sugestao de melhoria.

Melhorar o conforto (24%) e a realizagao de reforma (17%) foram sugestbes
apresentadas, principalmente, pelos alunos da Escola D (onde a biblioteca serve
mais como um deposito). A partir disso, podemos verificar que os alunos tém o

desejo de ver este espaco organizado, bonito e funcional.

4.3 — Formacgdao dos profissionais da biblioteca

As profissionais que trabalham nas bibliotecas visitadas possuem licenciatura.
A Téabata e a Nalva possuem graduacao em Pedagogia, a diferenca € que a primeira
possui especializacdo em psicopedagogia e a segunda em filosofia da educacéo. As
duas eram professoras de atividades® e, apés a readaptacdo, passaram a atuar na
BE.

Ao questionar se a formacado inicial delas ajuda, de alguma forma, a
desempenhar o trabalho que elas realizam atualmente, as duas responderam que
sim, pois “o trabalho que a gente faz aqui na biblioteca é praticamente uma aula,
entdo a nossa formacdo em Pedagogia nos ajuda no planejamento do que vai ser
feito aqui e a forma de interagir com os alunos.”. (Pesquisa de campo, 2019)

A Maria fez o magistério, graduacédo em geografia e especializacdo em gestao
publica. De acordo com o que ela falou na entrevista, o magistério foi o que mais
ajudou na atuacdo dela na biblioteca, pois de alguma forma se relaciona com o que
0s pedagogos aprendem atualmente.

Em resumo, todas as trés entrevistadas possuem licenciatura (2 em
Pedagogia e 1 em geografia) e especializacdo (em areas diversas).

Em relacdo a formacdo continuada, as professoras que trabalham na
biblioteca da Escola A, a Tabata e a Nalva, disseram que a escola ndo oferece. Elas
gue precisam buscar alguma formacdo complementar quando sentem essa
necessidade.

Ja a professora Maria, ao ser questionada se recebe formacdo continuada,

respondeu: “Sempre. Elas [as coordenadoras] vém aqui, a outra professora que saiu

5 Na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, professor de atividades é aquele que possui
licenciatura em Pedagogia, podendo atuar na Educac¢éo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e
Educacgéo de Jovens e Adultos.
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me deu muita orientagdo” e complementou: “E o pessoal da coordenacao, a propria
diretora também, eles orientam, me auxiliam. Se eu tenho alguma davida eu vou |4,
nunca tive esse problema de perguntar.”. (Pesquisa de campo, 2019)

Cabe frisar que a formacado continuada a que a pesquisadora se referia € a
realizacdo de diferentes cursos voltados ao aperfeicoamento dos conhecimentos
relacionados a area de atuacdo, mas também a formagdo em servigo, no proprio

espaco da escola.

4.4 — Utilizag&o da biblioteca escolar

Esta categoria foi abordada em todos os instrumentos de pesquisa. Levando
em consideracdo que cada grupo de sujeitos envolvidos na pesquisa (profissionais
das bibliotecas, professores e estudantes), apresentou um modo diferente de
enxergar essa utilizacéo, apresentaremos a seguir 0s aspectos que mais chamaram
a atencao.

A Escola A foi a que mais me surpreendeu positivamente, pois 0 espaco é
muito organizado, limpo, arejado e utilizado diariamente. As turmas vao a biblioteca
a cada quinze dias onde realizam uma atividade planejada pelas professoras que la
trabalham e para pegar um livro emprestado.

A biblioteca da Escola A é, sem duvida a mais utilizada. A partir da
observacdo e da entrevista realizada com as profissionais que |4 atuam, obtive a

seguinte informacao sobre as atividades realizadas:

Quadro 2 — Atividades desenvolvidas na BE da Escola A
Atividades desenvolvidas Frequéncia

Atividades (contacdo de historia, teatro, | Quinzenalmente

atividades manuais, reconto) (cada turma)
Empréstimo de livros Diariamente
Reagrupamento® Semanalmente

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

6 Estratégia de ensino utilizada na escola em que se formam grupos de alunos (da mesma turma ou
de turmas diferentes) para ajuda-los em suas dificuldades relacionadas ao que estd sendo ensinado
em sala de aula, utilizando atividades diversas que favorecam o aprendizado.
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As atividades mencionadas no quadro acima (contacdo de histérias, teatro,
atividades manuais, reconto) acontecem diariamente, porém, cada turma visita a
biblioteca para realizar essas atividades quinzenalmente. Ou seja, a cada quinze
dias as turmas fazem atividades diferentes. A quantidade de turmas existentes na
escola faz com que ndo haja a possibilidade de as turmas irem semanalmente a
biblioteca para realizar estas atividades.

A Nalva e a Téabata sempre fazem o planejamento juntas. Normalmente a
atividade realizada na biblioteca tem a ver com alguma data comemorativa ou algum
projeto que esteja acontecendo na escola para que seja algo contextualizado.

O empréstimo de livro “obrigatério” ocorre junto com a atividade mencionada
acima, entretanto, os alunos tem a liberdade de voltar antes dos quinze dias
previstos para a realizacdo da préoxima atividade — que € o dia limite para a
devolucéao do livro pego — para pegar algum outro.

Cabe mencionar que os alunos nao ficam limitados a pegar livros
emprestados somente no dia marcado para a atividade na biblioteca. Inclusive, um
dos assuntos abordados com grande satisfacdo durante a entrevista foi a grande
procura das criangas pela biblioteca, sempre ha movimento, inclusive na hora do
intervalo.

No dia da observacéo, a atividade que estava sendo desenvolvida era sobre
pessoas com deficiéncia, tendo em vista o Dia Nacional de Luta da Pessoa com
Deficiéncia. Para a atividade, a Nalva mostrou um video sobre um pintor que néo
possui 0s bracos e pinta quadros belissimos. Depois do video ela mostrou alguns
guadros pintados por artistas que ndo possuem 0s membros superiores e pediu para

gue eles fizessem uma releitura de um dos quadros.

Figura 8 — Criancas realizando atividades

A= e T NG

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2019.
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Nesta atividade, tanto a oralidade quanto a escrita estavam sendo
desenvolvidas, pois houve bastante didlogo entre a Nalva e as criancas a respeito
da tematica apresentada no video e algumas criancas escreveram frases nas
releituras dos quadros. Mas todas as atividades sao planejadas de modo a favorecer
o desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade — ndo necessariamente as
trés juntas — mas pelo menos uma estara presente na atividade proposta para 0s
alunos.

Na Escola C, as visitas a biblioteca acontecem semanalmente. Cada turma
tem o seu horario. De modo geral, € um momento bem rapido; as criancas s6
devolvem o livro que tinham pego na semana anterior e pegam um novo.

A professora Renata respondeu no questionario que utiliza a biblioteca para a
realizacdo de duas atividades: rodas de conversas e projeto interventivo. A roda de
conversa € sobre temas diversos e 0 projeto interventivo diz respeito ao trabalho
realizado com as criancas que apresentam alguma dificuldade no que é ensinado
em sala de aula.

O quadro abaixo visa organizar as informacfes a respeito da utilizacdo da

biblioteca da Escola C, de modo que favoregca a compreensao:

Quadro 3 — Atividades desenvolvidas na BE da Escola C

Atividades desenvolvidas Frequéncia
Empréstimo de livros Semanalmente
Rodas de conversa N&o informado
Projeto interventivo N&o informado

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

Quando perguntado para os alunos sobre as atividades desenvolvidas pelo
professor, as respostas foram: “nada”, “nenhuma” ou deixaram em branco. Com isso
podemos perceber que ou as criancas ndo consideram as rodas de conversa e 0
projeto interventivo como uma atividade desenvolvida pela professora ou ela quase
nunca as realiza. Mas quando perguntado o que eles fazem na biblioteca de um
modo geral, sem necessariamente ter a presenca da professora, obtivemos as

seguintes respostas:
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Figura 9 — O que os estudantes fazem na biblioteca (Escola C)

Atividades realizadas na
biblioteca

® Empréstimo de
livros

H | eitura

Olhar as capas dos
livros

® Nenhuma

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

Dessa forma percebemos que, de fato, a uUnica atividade realizada é o
empréstimo de livros e que a professora néo realiza nenhuma atividade para integrar
a biblioteca e a sala de aula ou para utilizar os livros no ensino da lingua portuguesa.

Cabe destacar que a biblioteca escolar e o papel da leitura dentro da escola
devem ter intencionalidades bem definidas. De modo geral, sempre buscamos algo
guando lemos; seja encontrar uma resposta a algo, nos distrair, aprofundar o
conhecimento sobre um tema especifico, entre outros. Entretanto, a crianga nao
possui repertério suficiente para saber o objetivo da leitura e qual o objetivo de ler.
Se o professor néo tiver objetivos definidos em relacdo ao ato de ler dos seus
alunos, dificilmente ela sera frutuosa.

A Escola B ndo mais possui uma pessoa responsavel para cuidar da
biblioteca, por esse motivo, ela fica fechada. Apesar disso, foi perguntado aos
alunos, através dos questionarios, o que eles realizam neste espaco, e obtivemos as

seguintes respostas:

Figura 10 — O que os estudantes fazem na biblioteca (Escola B)

Atividades realizadas na
biblioteca

| eitura

B Pegar livros para a
caixa literaria

Leitura e pegar livros
para a caixa literaria

Fonte: pesquisa de campo, 2019.
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Nos surpreendeu o fato de a maioria dos alunos ter respondido que o que
mais fazem na BE é ler. Pelo que eu pude conversar com a coordenadora isso nao
acontece; acontecia somente quando havia uma professora que la trabalhava. Mas
guando perguntado quais as atividades que a professora realiza com eles na BE
eles responderam:

Figura 11: Quais atividades o professor desenvolve na biblioteca (Escola B)

Atividades desenvolvidas
pelo professor na biblioteca

m Escolha dos livros
para a caixa literaria
m Parada da leitura

Leitura

® Nenhuma

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

Podemos perceber que 46% dos estudantes responderam que escolhem os
livros para a caixa literaria. A professora Natalia também respondeu que a uUnica
atividade que ela realiza com as criancas na BE €& a escolha destes livros. A
segunda maior resposta, 31%, foi a Parada da Leitura, que ndo necessariamente
ocorre na biblioteca, pois este projeto consiste em fazer com que todos da escola —
alunos, professores e demais profissionais —, uma vez por semana, parem para ler.
Todos ficam bem livres para escolher onde realizaréo a leitura e a acdo dura 30
minutos.

A Escola D é a que menos utiliza a biblioteca, pois como a propria
coordenadora me relatou, ela é mais um depdsito do que uma biblioteca.

As respostas dos questionarios aplicados nesta escola foi a que mais me
chamou a atencdo, pois, como veremos no grafico a seguir, 40% dos estudantes

relataram que utilizam a BE para a leitura.
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Figura 12: O que os estudantes fazem na biblioteca (Escola D)

Atividades realizadas na
biblioteca

m L eitura

m Assistir pecas de
teatro

Assistir palestras

B Assistir videos sobre
contetido ministrado
em sala de aula

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

A observacéo realizada nesta BE foi muito rapida, tendo em vista que ela fica
fechada, mas pelo que pude ver ela ndo apresenta condicbes de receber alunos
para lerem. O espaco é pequeno, encontra-se desorganizado e ndo ha sequer uma
cadeira que os alunos possam se sentar, ha apenas um pequeno espaco livre com
um tapete de emborrachado onde as criangcas sentam quando a coordenadora quer
conversar com eles ou mostrar-lhes algum video.

Quando perguntado qual atividade a professora realiza com eles na BE, a
resposta prevalente continuou sendo a leitura (45%), seguido por teatro (27%),
contradizendo a resposta da professora Marina em seu questionario, que disse nao

utilizar a biblioteca por ficar fechada.

Figura 13: Quais atividades o professor desenvolve na biblioteca (Escola D)

Atividades desenvolvidas
pelo professor na biblioteca

H |eitura

9% M 45% m Teatro
Palestras

27%

®m N&o responderam

® Nenhuma

Fonte: pesquisa de campo, 2019.
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Podemos perceber que as professoras incentivam a leitura, mas nenhuma
utiliza os textos presentes nos livros para o ensino da lingua portuguesa, em termos
de escrita, pontuacgéo, construcao frasal etc. Acreditamos que a pouca utilizacdo da
BE por parte dos professores para este ensino da lingua materna tem relagdo com
uma lacuna na formacéo do pedagogo, pois pouco se fala — durante a graduacéo —
sobre o acervo contido neste espaco e as possibilidades de utilizagcdo para o
processo de alfabetizacdo. Neste caso, se faz necessario a realizacdo de cursos de
formagéo continuada.

Sabemos que o professor possui muitas tarefas dentro da escola que
dificultam a elaboracdo de um trabalho voltado a utilizacdo deste espaco, mas é
importante que toda a comunidade escolar perceba o potencial que este espaco
possui ndo s6 para o0 ensino e aprendizado da lingua portuguesa, mas para a
educacdo de um modo geral e ajude na construcéo, preservacao e utilizacdo deste
espaco.

Sabendo que os alunos sdo os principais usuarios da BE, pedimos para que
eles dessem dicas de utilizacdo deste espaco. O grafico abaixo foi elaborado a partir

das respostas dos estudantes das trés escolas cujos questionarios foram aplicados.

Figura 14 — Dicas de utilizacdo da biblioteca

Dicas de utilizacao

m Contacao de historia
m Teatro
Utilizar no recreio
m Deixa-la aberta
m Brincadeiras
E Criagdo de poemas,

fabulas e historias

m Visita semanal a
biblioteca

m Nao responderam

Fonte: pesquisa de campo, 2019.
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Destacamos que 28% dos estudantes deram como sugestdao deixar a
biblioteca aberta. Essa foi a resposta dada pela grande maioria dos estudantes da
Escola D, justamente a escola que ndo utiliza a biblioteca para uma de suas
principais finalidades, que é a leitura.

Contacdo de histérias, brincadeiras e teatro foram outras sugestdes dadas
pelos alunos. Como mencionado na fundamentacédo tedrica, no subcapitulo que trata
do ensino e aprendizado da lingua portuguesa, essas atividades estimulam a
interacdo entre alunos e professores, e a interacdo é um aspecto importante para o
aprendizado da lingua materna.

Cabe frisar que os alunos do Ensino Fundamental | possuem de 6 a 11 anos
de idade, ou seja, sdo criancas, e a ludicidade € importante nesta etapa da
educacédo basica, sobretudo do 1° ao 3° ano. Esse € o momento ideal para que,
atraves do ladico, as criangas passem a adquirir o costume de irem a biblioteca e se
familiarizem com os livros para que, no futuro, os livros e a leitura facam parte de

suas vidas. (SILVA, 1999).

4.5 — Estratégias e metodologias no trabalho com a leitura

Para esta categoria, estamos considerando as respostas dadas pelas
professoras, tendo em vista que séao elas que estdo envolvidas de forma direta na
definicdo de estratégias e utilizacdo de metodologias para o trabalho com a lingua
portuguesa.

Sendo assim, segue um quadro com a sintese das principais respostas dadas
por cada professora as seguintes questfes: Quais as estratégias e metodologias no
trabalho com a leitura?, Vocé utiliza o espaco da biblioteca com seus alunos?
Como?, Existem projetos que trabalhem a leitura na escola? Fale sobre eles., Quais

0s maiores desafios em trabalhar com a leitura?
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Quadro 4: Dados gerais das respostas dadas pelas professoras

Utilizacao da Estratégias e Projetos Principais
BE Metodologias desafios
Prof.2 Interpretacao
Renata Rodas de | Leitura e interpretacdo | Projeto Leva | de questdes;
conversas e | textual em sala de aula | e Traz Despertar
Escola C | projeto de forma continuada; nos alunos o
interventivo. Projeto “Leva e Traz”. interesse pela
leitura.
Prof.2 Desenvolver
Natalia Escolha dos | Incentivo a leitura oral; | Parada da | nos alunos o
livros da caixa | Partilha dos livros da | leitura interesse de
Escola B | de leitura. caixa de leitura. ler sem
obrigacéo.
Prof.2 Despertar
Marina Projeto de leitura; Projeto nos alunos o
N&o utiliza Caixa de livros na sala | literario interesse pela
Escola D de aula. leitura.

Fonte: pesquisa de campo, 2019

As coordenadoras das escolas visitadas pediram que a aplicacdo dos
guestionarios fosse feita em turmas de 5° ano pelo fato dos alunos ja terem sido
alfabetizados. Considerando que esses estudantes ja passaram pela fase inicial de
aprendizado da escrita, todos estdo no nivel alfabético. Assim, ndo foi possivel com
os dados gerados nas visitas as bibliotecas estabelecer e refletir melhor sobre as
relacdes entre a utilizacdo da BE e estratégias e atividades que contribuem na fase
inicial de alfabetizacao.

Para a professora Renata, as estratégias e metodologias adotadas no
trabalho com a leitura consistem na realizacdo de leitura em sala de aula e
interpretacdo textual de forma continuada, além do projeto realizado na biblioteca
(que é o empréstimo semanal de livros). A professora ndo especificou como ou com
gue frequéncia essa leitura em sala de aula é realizada.

Ja para a professora Natalia, o incentivo a leitura em voz alta em sala de aula
(ela também né&o especificou de que maneira isso é feito) e a partilha dos livros da
caixa de leitura sdo os elementos utilizados como estratégia para o trabalho com a

leitura.
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O projeto voltado a leitura por ela mencionado foi a “Parada Literaria”’, que,
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, tem por objetivo incentivar o
hébito da leitura pelo simples prazer de ler. Mas acreditamos que € conveniente
falar de um outro projeto® realizado com as criancas que estdo concluindo o Bloco
Inicial de Alfabetizacdo — BIA®, que consiste em um evento cuja principal acédo é a
imersdo no mundo da leitura através de contacdo de histérias, poesias,
apresentacao de pecas de teatro realizado pelas criancas, caca ao tesouro, entre
outras atividades.

Figura 15 — Parte da decoragéo da Escola B

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2019.

Na imagem acima podemos ver parte da decoracédo feita para o evento. Nela
podemos ver que a primeira coisa que nos deparamos ao entrar na escola € a frase:
“‘Ler é tudo de bom!”. Além disso, ha uma borboleta na parede feita com gibis
remetendo a ideia de que o livro tem asas. Os murais decorados pelas criancas
também fazem parte da decoracdo. Cada turma tem o seu e a decoracao é baseada

na histéria de um livro, como podemos observar na imagem a seguir:

Figura 16 — Murais das turmas

7 Ja descrito nos subcapitulos “Chegada as escolas” e “Utilizag&o da Biblioteca”.
8 O nome do projeto ndo serd mencionado para a preservagdo do anonimato da escola.
9 Correspondente aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
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O projeto é voltado para as turmas do 3° ano do Ensino Fundamental, e para
gue as outras turmas (1°, 2°, 4° e 5° anos) possam, de alguma forma, participar do
projeto, acontece na escola uma peca intitulada “Deu rato na biblioteca” A
coordenadora sugeriu que a minha observacao fosse feita durante a apresentagcao
da peca, e assim o fiz. Durante a peca, 0s artistas e as criancgas interagiram a todo
momento. Por vezes as criancas falavam de forma espontanea frases como: “Vocé
precisa ler, por que ler € bom pra vida.” e “Ler € bom demais”. (Pesquisa de campo,
2019)

Figura 17 — Apresentagéo da peca “Deu rato na biblioteca”

e

Foﬁ;tpé? arquivo pessbal da auora;‘2019./

Podemos perceber que toda a escola esta inserida neste contexto de leitura,
algo que acontece ndo somente em um periodo especifico, mas no decorrer de todo
0 ano. Isso se reflete, sem duvida, no desempenho dos alunos em relacéo a leitura e
a escrita — ndo excluindo outros fatores, como o incentivo das familias no
desenvolvimento do habito da leitura, por exemplo. E foram trés fatos que
contribuiram para esta percepcdo. O primeiro é que durante o periodo em que fiz a
observacédo, sempre chegavam alunos a escola com um livro ha méo (alguns liam
enquanto andavam); o segundo € o nivel de escrita das respostas dadas nos
guestionarios, no que diz respeito a pontuacdo, ortografia, conjugacao etc.; e o
terceiro fato € que as criancas paravam em frente aos murais e comecavam a ler o
gue estava escrito em voz alta, sem ninguém pedir, de forma fluente — melhor

inclusive que muitos adultos.

Essa escola é uma prova clara de que é possivel o desenvolvimento do habito

da leitura e, consequentemente, do ensino da lingua portuguesa, quando se tem
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objetivos tracados e quando toda a comunidade escolar estd envolvida — mesmo
guando a biblioteca nédo pode ser utilizada de forma efetiva por falta de um
profissional que cuide dela.

J& a professora Marina, da Escola D, utiliza como estratégia no trabalho com
a leitura o projeto de leitura e a caixa de livros de literatura e de gibis na sala de

aula.

Ha apenas um projeto de leitura em que um aluno de cada vez leva um livro
para casa juntamente com um caderno que contém uma atividade a ser feita com
base no livro escolhido. A Marina disse que antes escolhia quem ia levar para que
todos participassem, mas depois percebeu que ndo adiantava, pois muitos levavam
e nao liam, ndo realizavam as atividades e demoravam muito para devolver o livro.
Por causa disso, ela passou a perguntar quem quer levar e o primeiro que se
prontificar leva.

A outra estratégia apontada pela professora é a utilizacdo das caixas de
livros, mas, de acordo com o que ela me explicou (durante uma conversa ocorrida
no periodo em que os estudantes respondiam o questionario), os alunos ndao gostam
de ler. Entdo essa caixa é bem pouco utilizada. Sendo assim, essas praticas sao
pouco efetivas, tendo em vista que sdo poucos 0s alunos que participam do projeto
e 0s que participam tém um intervalo de tempo muito grande entre uma participacao
e outra.

Algo recorrente nas respostas das trés professoras foi a dificuldade em
despertar o interesse pela leitura e desenvolver a vontade de ler sem obrigacdo. A
professora Renata, inclusive, citou o fato de que despertar o interesse pela leitura
nos alunos que fazem parte da Geracdo Y!° é um desafio, considerando que a
utilizacdo da tecnologia € algo natural para eles.

Tendo em vista que as professoras que participaram da pesquisa lecionam no
5° ano do Ensino Fundamental e que os estudantes das trés turmas pesquisadas
estdo no nivel alfabético, acreditamos que esta dificuldade esteja relacionada
diretamente a falta de desenvolvimento do hébito da leitura, pois sem este
desenvolvimento os alunos acabardo escolhendo realizar atividades que,

aparentemente, sdo mais prazerosas que ler. E ndo serd sempre que todos os

10 De acordo com Palfrey e Gasser (2008 apud Xavier, 2011, p. 3), “a Geragdo Y é formada pelos
nativos digitais, ou seja, sujeitos que nasceram no inicio dos anos 1990 quando as novas tecnologias
entraram nas sociedades com muita intensidade.”
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alunos quereréo ler, mesmo os que gostam, entéo, talvez, ter um momento definido
para a leitura seja uma boa estratégia.

Por mais que as professoras que participaram da pesquisa digam que a BE é
um local importante no ensino, nenhuma utiliza de fato os livros da biblioteca no
ensino da lingua portuguesa de forma intencional (ensinando a estrutura dos
paragrafos, entonacdo, pontuacdo aplicada ao texto; por exemplo), no maximo
incentivam o empréstimo e, como ja dito, o simples contato com os livros néo
garante o aprendizado da lingua portuguesa, mas sim um ensino bem planejado.

Acreditamos que um dos maiores desafios do professor ndo seja apenas
ensinar a ler e escrever, mas ensinar a compreender aquilo que esta sendo lido e
escrito. Pimentel (2007 apud Corte; Bandeira, 2011, p. 2) diz que “saber ler implica
nao s6 aprender a decodificar sinais graficos, juntar letras, mas também aprender a
descobrir sentidos. Saber ler € compreender e ndo simplesmente decifrar.”, e nesse
sentido se insere a utilizacao da biblioteca, pois, além da propria estrutura gramatical
presente nos textos, os livros de literatura sdo excelentes oportunidades para
compreenderem o que 0 autor desejava comunicar com aquela cena, o contexto da
histéria, as caracteristicas das personagens etc.

Além disso, tudo na escola deve ter uma intencionalidade educativa. As
leituras propostas pelos professores devem ter objetivos definidos. Encher as
criancas de livros ndo garantira que elas terdo melhor desempenho no aprendizado
da lingua portuguesa muito menos que eles serdo eximios leitores. Até mesmo a
leitura livre deve ter uma intencionalidade.

Cabe salientar que o livro ndo € a Unica ferramenta para o ensino da lingua
portuguesa, mas, por se tratar do tema da pesquisa, estd sendo mais enfatizado. Os
resultados desta pesquisa levaram a algumas consideracdes acerca da tematica que
serdo apresentadas no proximo capitulo.

Tracando uma relacdo entre as metodologias utilizadas pelas professoras no
ensino da lingua portuguesa e as atividades ja sugeridas em capitulos anteriores
gue favorecem esse aprendizado, acreditamos que o teatro e 0s sarais literarios sédo
bons exemplos de atividades que poderiam ocorrer nessas escolas de modo a
favorecer o aprendizado da lingua materna.

Considerando que as criangas que participaram da pesquisa estdo todas no

nivel alfabético, elas possuem uma maior autonomia para escrever e declamar
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poesias, criar parddias ou até mesmo mausicas; tudo isso poderia ser apresentado
nos sarais. Também poderiam elaborar pecas teatrais ou até mesmo apresentar
pecas que ja existem. Essas atividades auxiliam o desenvolvimento da oralidade, da
escrita, possibilita 0 aprendizado da pontuacdo e das caracteristicas dos diferentes
géneros textuais, além de estimular a criatividade e favorecer o trabalho em grupo.
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5.0 — CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste trabalho foi conhecer como séo utilizados os
espacos das bibliotecas em escolas classes de Brasilia, a fim de caracteriza-los e
refletir sobre possibilidades que contribuam para o ensino e a aprendizagem na area
da Lingua Portuguesa. Para alcancar este objetivo principal, realizamos a pesquisa
em quatro escolas e foram estabelecidos alguns objetivos especificos, sao eles:
caracterizar os espacos das bibliotecas das escolas classes visitadas; analisar a
utilizacdo da biblioteca pelos professores e alunos; identificar possibilidades de
trabalho para o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa com criancas do
Ensino Fundamental I.

Ao finalizar esta pesquisa, verificamos que n&o é possivel uniformizar a
caracterizacao das bibliotecas, pois cada uma funciona de uma forma, apresenta um
acervo diferente e é utilizada de modo diverso.

Sobre a utilizacdo destes espacos, cada uma utiliza de modo diferente. Em
relacdo as bibliotecas que possuem profissionais que cuidam deste espaco, uma o
utiliza da melhor forma possivel ndo s6 com o empréstimo de livros, mas também
com o incentivo a leitura, desenvolvimento da oralidade e escrita através das
atividades la desenvolvidas; outra o utiliza para o empréstimo de livros e reforco
escolar. JA em relacdo as bibliotecas que ndo possuem profissionais que cuidam
deste espaco, uma realiza diversas atividades fora da BE de modo a suprir esta
caréncia e outra utiliza o espa¢co como depdsito.

Sobre a utilizacédo da biblioteca escolar para o ensino e aprendizado da lingua
portuguesa, constatou-se que nenhuma das professoras utiliza este espaco de
forma planejada para o ensino de elementos gramaticais, tais como: pontuacao,
estrutura frasal, classes de palavras, entre outros, mas algumas atividades
realizadas, como os projetos literarios, podem contribuir de alguma forma para este
processo de ensino-aprendizagem. Cabe ressaltar que ndo defendemos a ideia de
gue o simples contato com o texto fara com que a crianca aprenda a lingua
portuguesa. A escrita e a leitura devem ser ensinadas de forma explicita, mas

acreditamos que o contato com os livros € complementar a este ensino.

Além disso, através da observacdo, constatou-se que quanto maior a

organizacdo do espac¢o, maior o desejo dos estudantes de estarem naquele
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ambiente, ndo s6 nos horéarios que ja eram determinados, mas também em horarios
mais livres — como o intervalo.

A partir dos dados apresentados, podemos perceber que passados nove anos
da lei 12.244/2010 ainda temos um longo caminho a percorrer para que a
universalizagdo aconteca, sobretudo nas escolas municipais. N&o acreditamos que
seja necessaria a criagcdo de novas leis para tratar do assunto; pensamos que o que
existe seja suficiente, basta aprimorar, estabelecer algum tipo de medida caso o que
esta previsto em lei ndo seja cumprido.

Dentre as possibilidades que contribuem para o ensino da lingua portuguesa

e dinamizacéo da BE, podemos mencionar:

e A contacao de histérias;

e O estimulo a leitura de variados géneros textuais;
e O teatro;

e O reconto;

e Concursos de poesias;

e Sarau literario, entre outros.

Assim, consideramos que a BE possui grande potencial para o ensino e
aprendizado da lingua portuguesa, mas para que isso aconteca, se faz necessario
gue toda a comunidade escolar tenha consciéncia deste potencial, trace objetivos
claros para este fim e faga com que a biblioteca seja um espacgo “vivo” dentro da

instituicdo de ensino.
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PARTE Il
PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Uma etapa da minha formacdo académica esta chegando ao fim, e percebo
guanta coisa preciso aprender acerca da educacao, que é algo tdo amplo. Sendo
assim, pretendo continuar 0os meus estudos para que eu possa desempenhar da

melhor forma a minha profisséo.

Antes mesmo de ingressar na Universidade, a area de alfabetizacdo me
despertava o interesse. Dessa forma, pretendo retornar a Universidade para
continuar estudando sobre a educacdo, em especial sobre a alfabetizacdo, em

cursos stricto senso, me preparando ainda mais para a minha atuacgao profissional.
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APENDICE - A
UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

CARACTERIZACAO DAS BIBLIOTECAS DE ESCOLAS CLASSE DE BRASILIA:

8.

9.

POSSIBILIDADES DE ENSINO E APRENDIZADO DA LEITURA

Roteiro de entrevista - profissional da biblioteca

Escola:

Horario de funcionamento da biblioteca:
Qual a formacéao do profissional:

Héa quanto tempo trabalha na biblioteca:

Como sua formacdo inicial o preparou para atuar no espaco da biblioteca
escolar?

Vocé recebe algum tipo de formacdo continuada voltada para a atuacdo na
biblioteca? Se sim, quais?

Quais os materiais que compdem o acervo da biblioteca?
De que maneira o acervo da biblioteca € organizado e atualizado?

Como é a utilizac&o da biblioteca escolar?

10. Como ¢€ a interacao entre vocé e os professores?

11. Em sua opinido, o que poderia mudar para que ocorra uma melhoria do espaco

e, consequentemente, em sua utilizacao?

12. Existem projetos que trabalhem a leitura e escrita na biblioteca? Fale sobre

eles.

13.De que forma a biblioteca pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem

da leitura e escrita?
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APENDICE - B

P

UNIVERSIDADE DE BRASI'LNIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

CARACTERIZACAO DAS BIBLIOTECAS DE ESCOLAS CLASSE DE BRASILIA:
POSSIBILIDADES DE ENSINO E APRENDIZADO DA LEITURA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Nome:

Escola;

Formacéao do Profissional:

Ha quanto tempo trabalha como professor(a) dos anos iniciais?

Quais as estratégias e metodologias no trabalho com a leitura?

Quais os maiores desafios em trabalhar com a leitura?

Existem projetos que trabalhem a leitura na escola? Fale sobre eles.

Vocé utiliza o espaco da biblioteca com seus alunos? Como?

Como é a interacdo entre vocé e o profissional que atua na biblioteca?
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De que forma a biblioteca pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da
leitura?

Se vocé fosse o(a) bibliotecario(a) o que faria para organizar e melhorar o espaco, e
consequentemente, a utilizacao da biblioteca escolar?
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APENDICE - C

-

UNIVERSIDADE DE BRASI'LNIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

CARACTERIZACAO DAS BIBLIOTECAS DE ESCOLAS CLASSE DE BRASILIA:
POSSIBILIDADES DE ENSINO E APRENDIZADO DA LEITURA

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Nome:

Idade:

Escola:

Vocé frequenta a biblioteca da escola?
( ) Sim ( ) Nao

Se sim, com que frequéncia vai por conta propria?
() Todos os dias () Uma vez por semana
() Uma vez por més () Outra resposta:

Vocé vai a biblioteca acompanhado de seu professor(a)?
( ) Sim ( ) Nao

Quais atividades o seu professor desenvolve com vocés na biblioteca?

Vocé gosta de ler?
( ) Sim ( ) Néo

Se sim, o que gosta de ler?

O que vocé faz na biblioteca?

O que vocé mais gosta na biblioteca?
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O que vocé menos gosta na biblioteca?

Se vocé fosse o(a) bibliotecério(a) o que faria para melhorar a organizacdo da
biblioteca da sua escola?

Dé dicas de utilizac&o do espaco da biblioteca
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APENDICE - D

-

UNIVERSIDADE DE BRASILIA —UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa:
CARACTERIZAC}AO DAS BIBLIOTECAS DE ESCOLAS CLASSES DE BRASILIA:
possibilidades de ensino e aprendizado da leitura. O objetivo da pesquisa é
conhecer como sao utilizados os espacos das bibliotecas em escolas classes de
Brasilia, a fim de caracteriza-los e apresentar possibilidades que contribuam para o

trabalho com a leitura.

O Projeto tem a orientacdo da Prof?. Ireuda da Costa Mouréo, da Faculdade

de Educacéo da UnB, orientadora da Pedagogia.

A participacdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. Todas as informacdes
coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais. Somente os pesquisadores

terdo conhecimento dos dados.

O senhor (a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participacao.

Agradeco a sua disposicao em participar desta pesquisa.

Setembro de 2019.



